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Bakgrund

Naturvetenskapen har en viktig roll i skolan, och undervisningen i de naturorienterade
dmnena skall bidra till att ge alla elever den allmédnbildning som behdvs for att klara sig i
samhillet och kunna delta och ta stéllning i demokratiska beslut. Naturvetenskapen &r ocksa
viktig 1 vér strdvan att nd en héllbar utveckling. Forskning visar pa att bade undervisning och
hemforhallanden paverkar elevers attityder till naturvetenskap. For att elever ska uppleva lust
och nyfikenhet for naturvetenskap krévs att undervisningen borjar mycket tidigt. Det &r
viktigt att eleverna inser nyttan med &mnena for att de ska bli motiverade att ldra (Lindahl,
2003).

Syfte

Syftet med vért examensarbete har varit att utifran elevers utsagor i arskurs 9 undersoka vad
som paverkar deras instillning till naturvetenskap. Handlar det om den tidigare
undervisningen, hemforhallanden eller finns det andra faktorer som paverkar?

Metod

Vi har genomfort en kvalitativ studie och vér datainsamling bygger pé enkéter samt intervjuer
med tio elever dir fem av eleverna &r mycket intresserade av naturvetenskap medan de andra
fem inte har nagot intresse for naturvetenskap.

Resultat

Var undersokning visar att den tidigare undervisningen och hemforhallanden kan ha en
paverkan pé elevers instillning och attityd till naturvetenskap. Eleverna i var undersokning
som har stort intresse for naturvetenskap dr ocksa de som har haft mycket undervisning i de
naturorienterade &mnena pa mellanstadiet. Samma grupp elever har ocksé fordldrar med
akademisk bakgrund i storre utstrackning &n de elever vars intresse for naturvetenskap inte ar
lika stort. Var undersokning visar att de elever med intresse for naturvetenskap ocksa har
fordldrar och vinner med stort intresse for naturvetenskap vilket inte har visat sig bland de
elever med svagt intresse for naturvetenskap.
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Inledning

Lindahls studie (2003) visar att ju hogre upp 1 dldrarna elever kommer ju mindre blir intresset
for naturvetenskap. Hennes studie har visat att manga elever tycker att naturvetenskapen i
skolan &r svartillgénglig och abstrakt vilket innebér att ménga véljer bort dessa &mnen pa
gymnasiet. Naturvetenskapen anser vi dr minst lika viktig baskunskap som exempelvis
svenska och matematik och miste ddrmed goras mer begriplig for eleverna for att 6ka
intresset. Lindahl (2003) menar att eleverna inte far hjalp med att se sammanhangen i den
naturorienterade undervisningen eller inser nyttan med det de héller pd med.
Naturvetenskapen ér idag en del av samhillet vilket innebér att alla méste kidnna till den.
Skolans naturvetenskap skall dérfor vara allménbildande och bidra till att eleverna sa
sméaningom kan delta och ta stdllning i demokratiska beslut som idag ofta berér fragor inom
naturvetenskapen (Sjoberg, 2000).

Eftersom ménga elever viljer bort naturvetenskapen vill vi i var undersokning titta pad om
skolan kan foréndra detta. Vi tror ndmligen att undervisningen i de naturorienterade &mnena
kan pdverka elevers instéllning till naturvetenskap. Enligt Lindahl (2004) krivs det att den
naturvetenskapliga undervisningen borjar tidigt och att eleverna tidigt inser nyttan med dessa
dmnen for att utveckla lust att ldra for just naturvetenskapen. Léarare som undervisar i de
naturorienterade &mnena pa ett tidigt stadium har ddrmed en viktig roll for att detta skall ske.
Woolnough (2003) hédvdar att naturldrare &r oerhort viktiga i naturundervisningen for att
elever skall utveckla intresse for amnet.

Forskning visar ocksa att den sociala bakgrunden har betydelse for elevers instillning och
attityd till naturvetenskap (Lindahl, 2003; Gardner, 1975). Enligt Lindahls studie sé véljer de
elever vars fordldrar har akademisk bakgrund ofta en naturvetenskaplig eller teknisk
utbildning.

Syftet med vér undersdkning 4r att titta pa 1 vilken grad undervisningen och hemférhdllanden
paverkar elevers instéllning och intresse for naturvetenskapen, men dven andra faktorer som
kan vara av betydelse. Som blivande lidrare inom de naturorienterade &mnena anser vi det
viktigt att ha en forstaelse for vad som eventuellt kan paverka elevers attityd till
naturvetenskap och pd sd vis kunna motverka elevers negativa instéllning.



Bakgrund

I denna del av arbetet tar vi upp vikten av naturvetenskap i skolan och varfor alla elever skall
genomga undervisning i de naturorienterade &mnena. Vi tar ocksa upp relevanta delar ur vara
styrdokument. Vidare diskuterar vi utifran tidigare forskning den tidiga undervisningens
betydelse for elevers instédllning och attityder till naturvetenskap. Vi tar ocksa upp andra
faktorer som kan péverka elevers instéllning till naturvetenskap s& som forédldrar och vénner.
Det ar viktigt att eleverna inser nyttan med dmnena for att de ska bli motiverade att l4ra och
avslutningsvis tar vi upp hur viktigt det &r att ge elever samband och sammanhang i den
naturvetenskapliga undervisningen.

Naturvetenskap i skolan

Naturvetenskap ér laran om vérlden omkring oss och sdkandet efter sanningen med hjilp av
vetenskapliga metoder (Wikipedia, 2006). Naturvetenskapen beskriver allt fran hela
universums fodelse och dess moderna strukturer och innehall till utvecklingen av solsystemet
och den planet vi lever pd, dess landskap och alla organismer som lever i dess biosfar.
Naturvetenskapens verktyg hjilper oss att forsté, forklara och forutspa naturen.
Naturvetenskap dr mycket brett begrepp dit manga olika &mnesomraden ingér och kan inte
forklaras med hjélp av nagra rader. I skolsammanhang talar man mest om kemi, fysik och
biologi i samband med naturvetenskapen men till naturvetenskapen réknas &dven en hel del
andra dmnesomraden. Ytterligare exempel dr geologi, astronomi och det finns d&ven dmnen
som dr sammansatta av mer kdnda dmnen som biokemi, astrofysik, bioteknologi mm
(Sjoberg, 2000).

Naturvetenskap i skolan bendmns naturorienterade amnen dit &amnena kemi fysik och biologi
ingdr som vi nimnde tidigare. I den forra ldroplanen Lgr-80 omfattade de naturorienterade
dmnena skoldmnena biologi, fysik, kemi och teknik. I var nuvarande laroplan Lpo 94 rdknas
biologi, fysik och kemi till de naturorienterade &mnena och later teknik vara ett eget &mne
som kan inga i bade den naturvetenskapliga och den samhillsvetenskapliga undervisningen.
Naturvetenskapen i1 skolan ska framsta som en 6ppen och kreativ verksamhet. Den skall bidra
till att motverka en alltfor ensidig kunskapssyn genom att jimfora naturvetenskapen med
andra kulturers vérldsbilder. I skolan skall naturvetenskapen vara begriplig for alla och inte
bara av experter. Undervisning i de naturorienterade &mnena fokuserar pa kunskapens
anviandning 1 vardagliga situationer och samhaillsrelaterande fragor. Eleven ska fé insikt om
hur den naturvetenskapliga kunskapen har véxt fram och fa insikt i hur han/hon sjélv
utvecklar sin kunskap (Skolverket, 2000).

Vad sager styrdokumenten

Skolans laroplan Lpo 94 och dess kursplaner bygger pa Laroplanskommitténs betéinkande
’Skola for bildning” (SOU, 1992:94). Enligt Lindahl (2003) &r skolans uppdrag att ge alla
elever den allménbildning som behovs for att klara sig 1 samhallet. Skolan har som uppdrag
att fostra eleverna till sjdlvstdndiga och kritiskt tinkande samhillsmedborgare och att de
tilldgnar sig baskunskaper for att kunna delta och ta stéllning i demokratiska beslut. Skolan
handlar helt enkelt om att elever skall erovra kunskaper, i djupare mening att vidga sitt
medvetande.

Begreppet bildning syftar pa en kunskapstillignan som inte enbart sitter pd ytan utan blir en del
av personligheten. Att erdvra kunskap i djupare mening r att lara sig se, att erfara virlden pa
sétt som annars inte vore mojliga och pa sa sitt vidga sitt medvetande. Olika &mnen bidrar pa
olika sétt till detta genom de kunskapskvaliteter de omfattar. Man ldser inte olika &mnen i skolan


http://sv.wikipedia.org/wiki/Vetenskaplig_metod

for att lara sig sirskilda fakta och begrepp utan for att l4ra sig uppfatta saker och anvénda
begrepp pa sirskilda sitt (Skolverket, 2003, sid. 6)

Carlgren & Marton (2002) skriver att naturvetenskapen i skolan handlar inte om att elever
t.ex. skall skaffa sig sdrskilda kunskaper om det periodiska systemet, utan om att utveckla
vissa sitt att tdnka. Tidigare var skolan en viktig plats for att formedla kunskap framforallt i
form av fakta. Men kunskap dr mycket mer en bara fakta. Kunskap handlar &ven om
forstaelse, fardighet och fortrogenhet och det ar viktigt att skolan skapar ett larande dér de
fyra F:n balanseras och blir till en helhet.

Grundskolans kursplaner i de naturvetenskapliga @&mnena tar upp vikten av naturvetenskaplig
bildning. Utbildning i de naturorienterande &mnena syftar till att gora naturvetenskapens
resultat och arbetssitt tillgéngliga utanfor forskarsamhaillet. Utbildning 1 de naturorienterade
dmnena skall ocksa bidra till att varje individ i samhaéllet strivar efter en héllbar utveckling
och utvecklar omsorg om natur och ménniskor. I kursplanen for de naturorienterade &mnena
tydliggors tre aspekter, nimligen kunskap om natur och ménniska, kunskap om
naturvetenskaplig verksamhet samt formagan att anvénda sig av dessa kunskaper for att kunna
ta stdllning i exempelvis miljo- och hélsofrdgor (Skolverket, 2000).

= Kunskap om natur och méanniska handlar om att eleverna skall utveckla sin formaga
att se monster och strukturer som gor varlden mer begriplig.

= Kunskap om naturvetenskaplig verksamhet handlar om att eleverna utvecklar insikten
att naturvetenskap ér en del av vart kulturarv. Utvecklar sin forméga att se hur den
manskliga kulturen paverkar och omformar naturen, samt utvecklar en forstaelse for
naturvetenskapens arbetssitt, verktyg och modeller.

= Formégan att anvdnda sig av dessa kunskaper handlar om att eleverna utvecklar
omsorg om naturen. Att de utvecklar formédgan att anvédnda sina naturvetenskapliga
kunskaper och erfarenheter for att stodja sina stdllningstaganden, samt utvecklar ett
kritiskt och konstruktivt forhallningssatt till egna och andras resonemang.

(Skolverket, 2000)

Varfor skall alla elever studera naturvetenskap i skolan?

Varfor skall alla elever tilligna sig kunskaper inom de naturvetenskapliga &mnena? Behover
verkligen framtida sekreterare, advokater, busschaufforer, mélare, fotbollsspelare etc.
kunskaper om atomer, evolutionen, kemiska fororeningar, ekologi, universum mm? Ja, for
oavsett yrke &r vi alla delar 1 ett samhélle som vi alla kan péverka och foréndra.

De naturvetenskapliga &mnena i skolan finns inte dér bara for att de alltid har gjort det, eller
bara for att ndgon har bestamt att det skall vara sé eller for att ”du” kanske behover kunskapen
for fortsatta studier pa universitetet. Naturvetenskap dr minst lika viktig baskunskap som
lasning, skrivning och rikning och hor till allmé@nbildningen. Argument som pa senare ar lyfts
fram (Sjoberg, 2000; Lindahl, 2003) syftar just till att naturvetenskapen i skolan ska vara
allménbildande. Eftersom bara ett fatal elever soker sig vidare till utbildningar med
naturvetenskaplig inriktning ska undervisningen inom de naturorienterade dmnena leda till ett
okat vardagskunnande, skapa forutséttningar for ménniskor att ta del i samhéllsdebatten och
att 6ka den egna fOrstaelsen (Lindahl 2003). Genom att 14ta barn studera naturvetenskap
utvecklar de en forméga att battre forstd sin omvérld. Sjoberg (2000) skriver om



naturvetenskap som process och naturvetenskap som social institution. Naturvetenskapens
styrka &r inte bara att den ger oss svar pa en rad fragor, utan den bestar ocksa av effektiva sétt
och metoder att 16sa nya uppgifter och problem. Kédnnedom om vetenskapliga metoder och
tekniker kan hjilpa méinniskor att i andra sammanhang granska péstdenden och information
pa ett kritiskt sdtt. Naturvetenskapen ar en del av det moderna samhéllet. Naturvetenskap
berdr idag miljontals médnniskor och den bidrar till och ldgger grunden for ekonomisk och
teknologisk utveckling och spelar stor roll i politiska och ideologiska sammanhang.
Naturvetenskapen spelar s stor roll i véra liv idag att de flesta bor kédnna till den. Sjoberg
(2000) ndgmner fyra goda argument for de naturvetenskapliga &mnena i skolan.

1. Ekonomiargumenetet: naturvetenskapliga amnen som 16nsam forberedelse for yrke
och utbildning i ett hdgteknologiskt och vetenskapsbaserat samhélle.

2. Nyttoargumentet: naturvetenskapliga &mnen for att praktiskt klara av att bemaéstra
vardagslivet i ett modernt samhélle.

3. Demokratiargumentet. Naturvetenskaplig kunskap ar viktig for initierad asiktsbildning
och ansvarsfullt deltagande i demokratin.

4. Kulturargumenetet: naturvetenskapen ér en viktig del av méanniskans kultur.

(Sjoberg, 2000. s. 32)

Hallbar utveckling

Vi ménniskor har idag insett att vi alla, oavsett vilket land vi bor i, lever pa en och samma
jord och har ett gemensamt ansvar att bevara den ( Wright, 2000). Vidare skriver han att
miljon &r en global fraga. Miljoforstoringen har inga nationella grinser, vart sdtt att leva pa
denna del av jordklotet fir konsekvenser i en annan del. Miljo6forstoringen utarmar jorden och
Okar dirmed fattigdomen. Méanga av de ménniskor som lever i fattigdom i
utvecklingslédnderna tvingas bidra till den skogskdvling som pagér, vilket i sin tur leder till
jorderosion och 6kenutbredning.

Var livsstil hér i vist med utslédpp fran bilar och fabriker driver pa viaxthuseffekten vilket far
konsekvenser 6ver hela virlden. Nér vi forstor livsviktiga resurser som vatten, skog och
odlingsbar jord forstirker vi fattigdomen. Vart sitt att leva 1 de rika landerna,
befolkningstillvdxten i utvecklingslinderna och miljoforstoringen far konsekvenser for
resurstillgangen och resursfordelningen. Nér tillgangarna minskar okar risken for konflikter.
Dessa oréttvisor och den utbredda fattigdomen som finns idag skapar frustration och ar en
grogrund for vald och krig ( Skolverket, 1995).

Det ar viktigt att vara elever i skolan far insikt i hur de globala problemen hdnger samman
(Skolutvecklingsenheten, 2004). Det finns stort behov av helheter och sammanhang 1
undervisningen. Utbildning dr ett viktigt verktyg i arbetet for en hallbar utveckling, och da
inte minst utbildningen av barn och ungdomar, den uppvixande generationen som sa
sméaningom ska ta over ansvaret for vérldens utveckling. For framtiden behovs fler upplysta,
starka individer som vill, vdgar och ges mdjlighet att delta 1 samtalet om vérldens behov och
strategier for utveckling. Det behdvs kunskaper i allt som ror hallbar utveckling och inte minst
hur olika omraden hinger samman och paverkar varandra. Demokrati och réttvisa ar



grundldggande for att nd en hallbar utveckling. Darfor ar de virderingar och attityder som
unga bir med sig ut i livet oerhort viktiga (Skolutvecklingsenheten, 2004).

I internationella miljodokument som Agenda 21 ( UNEP, 1992), och The world Commission
on Environment and Development (1987) understryks betydelsen av utbildning for att
utveckla ett 1angsiktigt hallbart samhélle.

Agenda 21 fran FN métet 1 Rio de Janeiro 1992 tar upp tre dimensioner av hallbar utveckling
som alla ar lika viktiga:

= Ekologiskt: naturresurser, utslapp, erosion mm
= Ekonomiskt: handel, korruption mm
= Socialt: fattigdom, tillvixt mm

Undervisning i de naturvetenskapliga &mnena dr ddrmed viktiga instrument for att bl.a.
komma till ratta med de miljoproblem vi stér infor. Miljoundervisning bor dérfor inga 1 all
utbildning for att astadkomma en héllbar utveckling. Det ar viktigt att vi alla manniskor
skaffar oss eller tillignar oss sddan kompetens att vi kan bidra till att bl.a. forbittra
miljotillstdndet savél lokalt som globalt. Skolan har dérfor en viktig roll nir det géller att
utveckla ett langsiktigt hallbart samhélle (Ekborg, 2002).

Undervisningen skall enligt ldroplanen (Lpo 94) priaglas av ett miljoperspektiv tillsammans
med ett internationellt perspektiv. I ldroplanen stér det:

Genom ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de sjalva direkt
kan paverka och att skaffa sig ett personligt forhallningssitt till 6vergripande och globala
miljofragor. Undervisningen skall belysa hur samhéllets funktioner och vért sitt att leva och
arbeta kan anpassas for att skapa héllbar utveckling (Lpo 94, s.11)

Kursplanerna for de naturvetenskapliga &mnena understryker betydelsen av att eleverna skall
utveckla formagan att argumentera for sina stdllningstagande grundade pa naturvetenskapliga
kunskaper och personliga erfarenheter.

Manga uppgifter stéller i dag krav pé naturvetenskapligt kunnande hos var och en, inte minst
géller detta miljo- och hilsofragor. Med sadana fragor kontinuerligt belysta i undervisningen
skapas en mojlighet for eleven att utveckla en formaga att anvinda naturvetenskapligt kunnande
som argument vid stillningstaganden. Darmed berdr utbildningen eleverna bade som individer
och som samhillsmedborgare (Skolverket, 2000 s.36).

Den naturvetenskapliga undervisningen dr oerhort viktig om vi skall forsta och ta del 1
aktuella fragor kring exempelvis energi, global uppvarmning och hélsa. Men i undervisningen
for hallbar utveckling dr det sjdlvklart inte bara den naturvetenskapliga undervisningen som &r
viktig utan det finns sjdlvklart fler &mnesdiscipliner som ar lika viktiga exempelvis
samhéllskunskap. En nationell utvéirdering fran 1999 visar att elever tycker att frigor om
miljo, utveckling och globala samband dr viktiga och intressanta, men forekommer 1 vildigt
liten utstrackning i undervisningen (Andersson, Kérrqvist, Lofstedt, Oscarsson & Wallin,
1999).

Lérande for hallbar utveckling fordrar att undervisningen dr &mnesodvergripande for att
eleverna skall fa béttre forstaelse och se helheter och sammanhang (Bjorneloo, 2004).



Det finns studier som visar att kunskaper paverkar vart handlande bl.a. Bennulf (1996),
Palmer och Suggate (1996) liksom Jonsson (1996). Jonsson menar att kunskaper i motsatts till
ytlig information kan ge en manniska séddana insikter att det paverkar hennes attityder och
handlande. Hon foreslar foljande sex punkter som grundkunskap for alla som kan bidra till att
andra och fordndra véra insikter och beteenden.

1. Ingenting forsvinner. Ingenting kommer heller till. Géller all materia och energi.

2. Allting sprider sig. Galler all materia och energi (energin blir ddrigenom forr eller senare till
virme).

3. Fotosyntesen gor att biomassan vixer till sig. Aven denna process kiinnetecknas av att
”ingenting forsvinner”. Tillvéxten i biomassan och det samtidiga avgivandet av syre kommer
inte ur tomma inte utan fran luftens koldioxid och markens vatten.

4. Kompostering, formultning och férbrianning av fossila branslen innebér alla att det istéllet
frigors koldioxid och vatten. Dessa processer ar alltsd omvandningen av fotosyntesen; Vid
formultning, kompostering, férbranning mm. frigdrs koldioxid och vatten, vid fotosyntesen
binds de. En koldioxidbalans kraver biomassetillvixt respektive formultning och forbranning
gar med samma hastighet.

5. Foréndringar i samhéllen och individers beteenden péverkar automatiskt miljo och natur.

6. Forandringar i miljo och natur paverkar inte automatiskt samhéllets och individernas
beteenden.

(upptagen i Ekborg, 2002, s.42)

Elevers attityder till naturvetenskap — faktorer som paverkar

Studier har visat att elever blir allt mindre intresserad av de naturvetenskapliga &mnena ju
hogre upp i dldrarna de kommer (Lindahl, 2004). Vidare skriver hon att eleverna upplever
naturvetenskapen som svartillgdnglig och abstrakt. Undervisningen gor att eleverna inte ar
lika intresserade av kemi, fysik och biologi, som av andra &mnen, vilket bland annat beror pa
att de inte forstdr meningen med att ldra sig ett visst innehéll eller en laboration. Ju hégre upp
1 dldrarna eleverna kommer, ju sdmre kanner de sig i @mnena viket i sin tur leder till att de
istdllet lagger sin energi pa annat. Lindahl menar att eleverna inte far hjilp med att se
sammanhangen och att de dirfor inte forstar meningen med att utfora en laboration eller ldra
sig ett visst innehall. For att elever ska uppleva lust och nyfikenhet att ldra inom
naturvetenskapen, menar Lindahl att det krdvs en undervisning som bdrjar mycket tidigt och
som gor att eleverna kénner sig duktiga. Eleverna maste inse nyttan med dmnena for att de ska
bli motiverade att léra.

Barns attityd till naturvetenskap formas tidigt i forhéllande till andra &mnen. Det framhélls att
elever i 11-12 ars alder redan har ’bestdmt sig” for om de kommer att gilla &mnet eller inte
(Harlen, 2004). Borjar man med naturvetenskap tidigt och arbetar pé ett vetenskapligt sitt sa
att eleverna far den vetenskapliga trdning som de formodas ha nir de borjar med
naturveteskaplig undervisning pa hogstadiet, ar det till en fordel. Det dr uppenbart att man pa
lag och mellanstadiet bor gora nagot for att undvika den kris som létt uppstar vid gransen
mellan mellanstadium och hégstadium.



Studier har gjorts for att kunna kartldgga sambandet mellan elevers attityder till och intresse
for naturvetenskap (Lindahl, 2003) . Fragan dr dock mycket komplex, vilket innebar att det
har varit svart att fa grepp om forskningen. Lindahl har funnit foljande resultat:

e Att attityd/intresse kan betyda vitt skilda saker om vad man tycker om undervisning,
larare, ett specifikt innehéll eller hela amnet eller &mnesblocket till om man kommer
att vélja en sddan kurs eller utbildning.

e Att det finns ett visst samband mellan kognitiva faktorer som begavning, betyg och
prestationer och attityder/intresse for amnesomrade men inte sa starkt som man skulle
vénta sig.

e Att kon och personlighet kan ha betydelse for attityder/intresse men ocksa den sociala
bakgrunden och annan yttre paverkan.

e Att det mesta i skolan tycks paverka attityd/intresse men ocksa att deras inbordes
styrka &r svar att fa grepp om.

Enligt Gardner (1975) spelar hemmet stor roll nir det géller intresset for studier dock inte
specifikt for naturvetenskap. Vidare skriver han att intresset for naturvetenskap utvecklas
tidigt om barnet har haft tillgédng till naturvetenskapliga leksaker, bocker, tidningar, haft
husdjur, fatt besdka museer eller djurparker. Aven Osbornes, Simons och Collins (2003)
forskning visar pa att elevers intresse for naturvetenskap hanger ihop med upplevelser de haft
i barndomen. Nedanstaende bild (Lindahl, 2004) ar en del av en modell. Denna del av
modellen visar att elevens attityder formas under inverkan av olika faktorer.

Omvirld 7
Familj 7
Skola 5
Kin >

(Lindahl, 2003, s. 63)

Studier har gjorts om vilka faktorer som paverkar elevers val av program pa gymnasiet (NOT
(nr. 9) 1997) bl.a. ér fordldrar och syskon exempel pé sddana faktorer. Elever som alltid varit
intresserade av naturvetenskap och som drommer om att bli ldkare, ingenjorer, astronomer,
véljer pa ett tidigt stadium att ldsa naturvetenskap, dessa elever har ofta ocksa fordldrar med
naturvetenskaplig bakgrund. Aven Lindahls studie (2002) visar att social bakgrund paverkar
gymnasievalet och att de elever som véljer naturvetenskapligt eller tekniskt program pé
gymnasiet har fordldrar med akademisk bakgrund.

Lusten att ldra varierar over vérlden. Det har forskare kommit fram till 1 projektet

Science and scientists, SAS, (Sjoberg, 2002) dér 21 lander deltagit. I projektet har de bland
annat sett ett samband att rika ldnders barn dr mindre intresserade av naturvetenskap, och
tycker att den dr svarare, dn barn fran utvecklingslanderna. Forskare har fragat elever om
naturvetenskap ar litt att forstd. P4 denna fraga svarade endast 10 % av de japanska barnen ja,
medan motsvarande siffra var 80 % i utvecklingslédnderna. I Sverige hamnade siffran pa 27 %
(Lindahl 2004) .
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Lararens roll i den naturvetenskapliga undervisningen

Som lédrare handlar det om att kunna handskas med elevers fragor, uppmuntra dem att
redovisa sitt arbete, fi dem att stélla fragor, hjdlpa dem att gora iakttagelser och planera sina
undersokningar samt ta hdnsyn till barnens egna idéer (Harlen, 2004). Hur man som lérare
later elever utfora ett arbete dr avgorande for elevers mojlighet till utveckling. Det handlar
inte om vad man véljer att lata eleverna arbeta med utan hur man gor det. Woolnough (1994)
hévdar att det dr viktigt att den naturorienterade undervisningen bedrivs av naturldrare. Han
menar att det spelar ingen roll hur bra kursplanerna &n 4r utformade eller hur bra verktyg
lararna har om inte den som bedriver undervisningen kan forklara pé ett sakligt sitt och dela
sin entusiasm med eleverna

Barn utvecklar tidigt forestédllningar om omvérlden (Andersson, 2001). Idéerna kan grunda sig
pa tillfalliga iakttagelser, hidndelser eller ren horsdgen, och dessa idéer forblir troligen
ovetenskapliga vanforestillningar. Felaktiga forestéllningar finns det gott om och dessa
paverkar barnens forsok att forsta det som de ska underséka. Om barnen inte fir hjélp, kan de
utveckla idéer som inte dr vetenskapligt riktiga, pd samma sdtt som de tar till sig horsdgner.
De kan exempelvis fa for sig att det behovs en viss kraft for att sétta saker och ting i rorelse
men ingen kraft for att fi rorelsen att avstanna. Hypoteser som dessa gér litt att undersoka
genom att lararen forser eleverna med mojligheter att gora det. Vetenskaplig traning syftar
just till att forse barnen med mdjligheter att undersdka och att inspirera barnen att vilja
undersoka (Harlen, 2004).

For att ge barnen mojlighet att utveckla sin formaéga att fora ett resonemang och 6ka deras
skicklighet i att 10sa problem pa ett vetenskapligt sitt, blir ldrarens uppgift att etablera ett ndra
samarbete med barnen, forse dem med material, samt stélla rétt fraga vid rétt tillfdlle (Harlen,
2004). Vidare skriver Harlen att barnen forvandlar nyckeln till vetenskap genom att prova,
forska, undra samt fraga.

For att skapa ett klassrumsklimat som gynnar barnens lust att fraga, ar forsta steget att vicka
barnens intresse (Harlen, 2004). Detta kan ldraren gora genom att ge eleverna direktkontakt
med det material som ska anvidndas under lektionen. Sddant material som eleverna sjdlva har
samlat in ifrdn skogen har en inbyggd nyfikenhetsfaktor medan det material som ldraren har
valt kan delas in i tva kategorier: sdidant med omedelbar dragningskraft och sddant som forst
verkar alldagligt ur barnens synvinkel men som kan vicka nyfikenhet, om ldraren kan knepet
att kunna presentera materialet pa ett spdnnande sétt.

Att gora iakttagelser dr hogt forankrat bland mélen i kursplanen (Harlen, 2004). Lararen har
en viktig roll nar det géiller att forbattra barnens iakttagelseforméga. For att frimja elevernas
iakttagelseformaga géller det att lararen skapar gynnsamma tillféllen till iakttagelser och till
diskussion av iakttagelserna. Som ett exempel skriver Harlen (2004) att eleverna lar sig
mycket mer om de far chans att studera frukter i1 olika mognadsstadier istéllet for enstaka
exemplar.

Det ér viktigt att man som larare stimulerar och uppmuntrar barnens handlande och tdnkande
(Harlen, 2004). Harlen anser ocksa att nedanstéende &r viktigt att man som ldrare tédnker pa for
att stimulera eleverna:

1. Att uppskatta barnens anstrdngningar oberoende av resultat

2. Att undvika varje antydan om att det enda resultatet som ar nagot vart dr “det rétta svaret” i
form av korrekta fakta och riktiga slutsatser.
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3. Att acceptera de svar som barnen kommer fram till genom sina undersékningar, under
forutsattning att de utnyttjar sitt bevismaterial och sitt fornuft

4. Att lata barnen sjilva kunna hitta ett sammanhang i sina iakttagelser och inte tvinga pa dem
forklaringar som ligger utanfor deras erfarenhet eller fattningsféormaga.

(Harlen, 2004, s. 32)

Harlen skriver om olika slag av kommunikation mellan barn och naturvetenskap:
diskussioner, anteckningsbocker, parmar samt teckning, méalning och modelltillverkning. I de
gemensamma samtalen i klassrummet maste ldraren se till att alla deltagare far lika stort
utrymme for sina inldgg. Lararens bidrag ér inte mera virt dn barnens. Denne maste ocksé se
till att klassrummet inspirerar alla att delta i diskussionerna.

Sammanhangspedagogik

Skolverkets generaldirektdr Ulf P. Lundgren séger att nationella utvédrderingar visar att
svenska elever ar déliga pa att 16sa problem och sitta sina kunskaper i ett storre sammanhang
(Fransson 1995). Detta anser Lundgren, trots att det faktiskt skett en utveckling inom skolan
ndr det giller elevmedverkan, undersokande arbetssitt och amnesintegrering. Elever har
déliga kunskaper inom de naturorienterade &mnena och de har svart for att sétta samman
kunskaper fran olika @mnen och visa att de forstar samband och sammanhang. Skolan maste
fordndra elevers tdnkande sd att den nya generationen kan se sammanhangen i tillvaron och
vdga in riskerna med sitt handlande. Det dr sdrskilt viktigt med ett nytt tinkande hos
ménniskorna med tanke pd den situation som idag rader i virlden med luftféroreningar, doda
sj0ar och arter som utrotas (Fransson, 1995).

Sammanhangspedagogiken &dr en pedagogik ddr man anvénder sig av barnens alla sinnen och
sprak i inldrningen (Fransson, 1995). Léraren arbetar med miljo och fors6ker sammankoppla
detta till de humanistiska &mnena sa att eleverna inser att allt paverkar varandra.
Sammanhangspedagogikens huvudmalsittning ar att skapa elever som kan se att allt hor ihop,
att naturen och méinniskan ar ett och att det finns alternativa végar att ga for att skapa en
friskare och bittre vérld att leva i. Mer utforligt kan man séga att dess malséttning &r:

e Att skapa forutséttningar for eleverna att 1ira sig se samband och sammanhang i
tillvaron.

e Att arbeta med elevernas alla sinnen och sprak for att gora kunskaperna tillgéngliga
for alla elever och for att befédsta kunskaper for livet.

e Att arbeta med naturen och miljén som utgdngspunkt i skolarbetet.

e Attutifrdn en i forvig planerad arbetsgéng dnd4 arbeta med en vél utvecklad
elevdemokrati.

(Fransson, 1995)

Fransson (1995) ger exempel pd hur lirare kan arbeta sa att elever upplever sammanhang.
Hennes klass arbetar med Cannie Mollers roman “Kriget om kéillan” som bland annat handlar
om vatten som blir forgiftat av ménniskor. Nér de arbetar utifrdn boken, startar de &dven ett
arbete om vatten pa miljétimmarna. De diskussioner och tankar som hela tiden uppstar under
arbetets gang, dterknyts till hindelserna i romanen. Nedanstaende modell visar de moment
som eleverna jobbar med.
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tema arbete
"EKriget om Killan"

oljesanering vatten ute i virlden

avloppsrening fvergidning Projekt:
‘ var déda sjo Riidda Sticksjon
. Sticksjon
MILJOKUNSKAP 1

/ "VATTEN \

Hur reagerar viixter
pa salt, surt och
Ti i LR & > v .
Vad ar vatten? forgiftat vatten?

(Modell tagen ur Fransson, 1995, s. 25)

Varje elev har sin speciella formaga att lara in och det kan dérfor vara bra att blanda olika
inldrningssituationer omkring ett och samma begrepp sa att lararen tillgodoser elevernas
individuella inlérningssétt. Fransson (1995) menar att kunskapsinldrning sker bast d4 handen
och hjartat far arbeta tillsammans med tankarna. Elevernas alla sinnen maste engageras, vilket
ar en av mélsittningen med sammanhangspedagogiken. Helst ska ldraren arbeta med samma
stoff under langre tid och med flera olika sprék. Fransson (1995) ger nedanstdende exempel
pa hur larare kan arbeta med exempelvis fotosyntesen.

[N

e A

9.

Vi sitter en plastpase dver en gron véxt ndgra timmar. Samtal, fragor.

Vi planterar nagra véxter i en stor glasburk, vattnar och sitter pa ett lock. Samtal, texter och
gissningslek.

Vi gar ut i skogen och mérker 16v, tittar vilket trdd som behéller fargen langst.

Vi planterar drtor och sitter en ljust, en morkt, en torrt.

Vi later elevernas fragor leda till texter om hur gasutbytet fungerar.

Vi ldrare forbereder en bild- tankekarta och har beréttarstund.

Vi bygger fotosyntesen med hjélp av trd, papper, piprensare, korkar etc.

Vi kan gora ett miniakvarium i klassrummet med en véxt och en liten klogroda och diskutera vixtens
betydelse.

Eleven skriver en egen bok om alla experiment och kunskaper.

10. Vi mélar akvareller om fotosyntens betydelse for allt liv p4 jorden.

(Fransson 1995, s 12)

For att hoja elevernas sammanhangstidnkande och problemldsningsforméga, ligger den
“problembaserade” modellen bast till. I sé stor utstrdckning som mojligt ska man som lérare
strdva efter att lata eleverna konfronteras med problem som gor att eleverna kénner att det &r
nodvéndigt att ta reda pa hur det forhéller sig (Fransson, 1995).
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Syfte

Vart syfte dr att undersoka vad som pdverkar elevers instéllning till naturvetenskap. Utifran
elevers utsagor vill vi undersoka varfor elever tycker om respektive inte tycker om
naturvetenskap? Handlar det om den tidigare undervisningen, hemforhéllanden eller finns det
andra faktorer som paverkar?

Fragestallningar
1. Ivilken grad paverkar den tidigare undervisningen elevers instillning till

naturvetenskap?
2. I vilken grad paverkar hemforhallanden elevers instédllning till naturvetenskap?
3. Finns det andra faktorer som paverkar elevers instillning till naturvetenskap?
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Metod och genomforande

I denna del beskriver vi vilken metod vi valt for var undersokning. Vi argumentera sedan for
vart val av skola och urval av elever samt hur intervjuerna har genomforts. Avslutningsvis tar
vi upp studiens tillforlitlighet.

Metod val

I var studie undersoker vi i vilken grad den tidigare undervisningen i de naturorienterade
amnena och hemforhillanden péverkar elevers instéllning till naturvetenskap. Var
undersokning bygger pa datainsamling med hjilp av intervjuer med tio elever. En kvantitativ
studie handlar om att samla in mycket data for analys 1 syfte att finna samband och
lagbundenhet och utefter det kunna dra sikra slutsatser ( Stukat, 2005). Vidare skriver Stukat
att resultatet 1 en kvantitativ studie ska kunna generaliseras och inte bara gélla de man
undersokt. Vi har dirmed valt den kvalitativa metoden som handlar om att tolka och forsta de
resultat som framkommer och inte generalisera (Stukat, 2005). I en kvalitativ studie kan
forskaren gé in och titta pa enstaka fall, fallstudier, exempelvis undersoka en speciell skola,
arbetsplats eller en liten grupp ménniskor. I den kvalitativ studie forsoker forskaren fa fram
kunskap och djupare forstéelse i just den hindelsen han tittar pA medan den kvantitativa
metoden ger breda och generella svar som séllan dr djupa ( Stukat, 2005). Vi har velat titta
mer djupgdende pa olika fall och har ddrmed valt den kvalitativa metoden. Nackdelen med
kvalitativa metoder &r att resultaten séllan &r generaliserbara vilket kan paverka reliabiliteten.
Men genom att forsoka beskriva sitt fall 1 forhallande till annan forskning eller studier kan
man fa ett visst matt av relaterbarhet (Stukat, 2005).

For att fa svar pé vara fragestéllningar har vi huvudsakligen arbetat med intervjuer men ocksa
tagit del av relevanta teorier och relevant litteratur. Vi har valt att intervjua tio elever 1 rskurs
9 som representerar tva grupper. Den ena gruppen har ett stort intresse for naturvetenskap och
den andra ett svagt intresse. Vi har valt intervjuer som arbetssétt for att vi vill anvidnda oss av
Oppna fragor sa att den intervjuade har mojlighet att utveckla sina svar. De 6ppna fragorna
kommer ocksa bést till sin rétt i en intervju dér det forekommer interaktion mellan den
intervjuade och den som intervjuar, vilket ger mojlighet att precisera och korrigera svaren och
frdgorna (Rosengren, K & Arvidsson, P, 1992).

Val av skola

Vi har valt att genomf6ra vir undersokning pa X-skolan som &r en 7-9 skola, beldgen i
Goteborgsregionen, med ca 300 elever. Eleverna pé skolan kommer fran olika omraden runt
omkring skolan. Det finns elever som vixt upp i stadskdrnan, radhusomraden, villaomraden,
samt hoghusomraden. X-skolan gav oss ett stort urval av elever med olika bakgrund. Att
eleverna kommer fran olika omraden runt omkring betyder ocksa att de gétt pa olika skolor
tidigare. Var undersokning syftar som vi nimnt tidigare till att undersoka om den tidigare
undervisningen, samt hemforhillanden paverkar elevers instillning till naturvetenskap. X-
skolan representerar inte en homogen grupp utan det finns en stor variation bland eleverna
vilket 6kade vara chanser att komma 1 kontakt med elever med olika bakgrund ddrmed vért
val av skola.

Att vi valde att genomfora var datainsamling med elever pa hogstadiet i arskurs nio, beror pa
att eleverna har kommit en bit pa védgen, det vill sdga eleverna befinner sig i slutet av
grundskolan och har genomgétt den naturvetenskapliga undervisningen bade i grundskolans
tidigare ar som grundskolans senare ar. Vi tog ocksé hénsyn till forskning nér vi valde ut
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vilken arskurs vi skulle besoka. Elever visar sig bli allt mindre intresserade av de
naturvetenskapliga &mnena ju hogre upp i aldrarna de kommer (Lindahl, 2003).

Mycket av den tidigare forskningen inom naturvetenskap i skolan och elevers instidllning och
syn till den har en konstruktivistisk syn pé larande (Andersson, 2001). I vir undersokning vill
vi istdllet undersoka det sociala och kulturella perspektivet ddr omgivningen har betydelse och
paverkar elevers instéllning till naturvetenskap (Siljo, 2000).

Urval av elever

For att kunna svara pa véra fragestdllningar behovde vi komma i kontakt med elever som har
stort intresse for naturvetenskap respektive elever med svagt intresse for naturvetenskap. For
att komma i kontakt med lampliga elever valde vi att dela ut en enkét (se bilaga 1) till 30
elever i arskurs 9 med olika pédstdenden dér eleverna kunde kryssa for om pastdendet stimde
in helt eller inte alls pa en skala fran 1 till 7. Enkéten hjilpte oss att se vilken instidllning och
vilket forhallande dessa 30 elever har till naturvetenskap. Efter att ha analyserat enkédterna
kunde vi sedan att plocka ut tio elever som representera tva grupper. En grupp om fem elever
med stort intresse for naturvetenskap och en grupp om fem elever med litet intresse for
naturvetenskap. De tio elever vi valde ut gav en tydlig bild om vilken instdllning de har till
naturvetenskap. Samtliga befann sig langt ut eller langt in pa skalan i sina svar (se bilaga 1).
Négot vi anser bor ndmnas &r att de fem elever som gav en bild om att de hade ett stort
intresse for naturvetenskap ocksa anser att skolarbetet generellt dr roligt och intressant medan
de elever med litet intresse for naturvetenskap ocksa har en negativ syn pé skolan dverlag.

Intervjuerna

For att fa svar pa vara forskningsfragor har vi valt att genomfora kvalitativa intervjuer.
Kvalitativa intervjuer bendmns ofta som ostrukturerade intervjuer (Kvale 1997). Men enligt
Kvale (1997) innebir ostrukturerade intervjuerna att den i praktiken dr halvstrukturerad da det
varken dr ett fritt samtal eller gors efter ett strangt strukturerat frigeformulédr. Med denna
intervjuform finns det mojlighet att g vidare djupare i vissa fragor med foljdfragor, man har
ocksd mgjlighet att omformulera frdgor sé att den intervjuade forstar. Detta gor att risken for
att missa vésentlig information minskar (Kvale, 1997). Avsikten med intervjuerna har varit att
fa en uppfattning om de tio utvalda elevers bakgrund. Fokus har legat pd den tidigare
skolgéngen framforallt undervisning forknippat med naturvetenskap och hemforhallanden (se
bilaga 2). Samtliga intervjuer har skett i ett avskilt rum, oftast skolans datasal, och spelats in
pa band. Innan bandspelaren satts pa har vi forklarat for eleven syftet med intervjun och
varfor vi valt att intervjua just han eller hon. Vi har ocksa forklarat for varje elev att
intervjuerna &r konfidentiella, vilket innebér att data som identifierar individerna inte kommer
att redovisas (Kvale 1997). Vi talade ocksd om att de nir som helst kan séga ifrén om de inte
vill svara pa nagon fraga. Varje intervju varade i ca 30 minuter. Som vi ndmnt tidigare
anvinda vi oss av 0ppna fragor, vilket innebir att den tillfrigade svarar med egna ord.

Studiens tillforlitlighet
I Stukat (2005) ndmns f6ljande begrepp som dr viktiga i forskningssammanhang:

= Reliabilitet (méitnogrannhet, tillforlitlighet), dvs. kvaliteten pd sjdlva métinstrumentet.

= Validitet (giltighet), dvs. att man méater det man avsett att méta.
= Generaliserbarhet, dvs. for vem/vilka géller resultaten.
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Som vi namnt tidigare finns en viss nackdel med kvalitativa metoder genom att resultaten
sdllan &r generaliserbara vilket kan paverka reliabiliteten. Men genom att forsoka beskriva sitt
fall i forhallande till annan forskning eller studier kan man fa ett visst matt av relaterbarhet
(Stukat, 2005). Hog reliabilitet innebér att en likadan undersdkning kan goras igen och ge
samma resultat (Olsson & Sorensen 2004). De métinstrument vi anvént oss av ar intervjuer
med Oppna frdgor och reliabiliteten 1 vara intervjuer kan ifragaséttas eftersom vara resultat
troligen skulle vara annorlunda om vi talat med andra elever. En ny grupp elever skulle
troligen ha annan bakgrund och troligtvis tolka fragorna annorlunda. Reliabiliteten och
jamforbarheten hade ocksa dkat med bundna svarsalternativ men det brukar papekas att de
bundna svarsalternativen kan innebéra en fara for validiteten (Rosengren, K & Arvidsson, P,
1997). Kvalitativa intervjuer ger ocksa ett otroligt rikt material att bearbeta. Véart val av elever
kan ocksé ifrdgasétta studiens tillforlitlighet eftersom de elever med intresse for
naturvetenskap har en positiv syn pa skolan generellt medan de elever med litet intresse for
naturvetenskap har en negativ syn pa skolan generellt. Tillforlitligheten i studien hade givetvis
okat om eleverna hade haft en gemensam syn pé skolan 6verlag. Vi kunde dock inte finna
bland de 30 elever som fick svara pa enkéten tio ldmpliga kandidater med gemensam syn pa
skolan for var undersokning. Kvale (1997) skriver att for stora krav pa reliabilitet kan
motverka kreativitet och variation i undersdkningen.

I och med att vi valt att spela in samtliga intervjuer pa band, har vi bada kunnat ga tillbaka
och lyssna och diskutera svaren tillsammans under arbetets gang vilket minskat risken for
feltolkningar. I kvalitativa undersdkningar finns en risk att de resultat intervjuerna ger ar
subjektiva eftersom resultatet speglar den som gjort tolkningarna av undersokningen (Stukat,
2005). Men i och med att vi tillsammans tolkat och bearbetat materialet 6kar objektiviteten i
arbetet.
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Resultat

I denna del far ni f6lja tva elevgrupper, en grupp elever med stort intresse for naturvetenskap
som vi valt att kalla grupp 1 och en grupp elever utan intresse for naturvetenskap som vi valt
att kalla grupp 2. I den forsta delen tar vi upp respektive grupps instéllning till naturvetenskap
som dr sammanstillt utefter enkiter. Darefter foljer en sammanfattning av varje elevintervju i
respektive grupp. Intervjuerna har direfter analyserats i forhallande till forskningsfrdgorna. I
analysen tar vi upp monster och samband frén respektive grupp. Avslutningsvis har vi gjort en
sammanfattning utifrdn de bdda grupperna dar vi tydligt visar vad som skiljer de bdda
grupperna at.

Elevernas installning

For att komma 1 kontakt med elever som &r intresserade av naturvetenskap respektive inte
intresserade valde vi att dela ut enkdter till ca 30 elever i rskurs 9. Enkéterna var utformade
med olika pastdenden dir eleverna kunde svara om pastédendet stimde in helt eller stimmer
inte alls pa en skala mellan 1 och 7 (se bilaga 1). Enkéterna gav oss en uppfattning om vad
eleverna har for instillning och forhallande till naturvetenskap. Efter att ha analyserat svaren
kunde vi plocka ut fem elever med stort intresse for naturvetenskap och fem elever med inget
intresse alls for naturvetenskap. Nedan f6ljer en sammanstillning av de svar vi fick frdn
enkéterna. Vi har delat in eleverna i tva olika grupper. Grupp 1 som &r mycket intresserade av
naturvetenskap och grupp 2 som inte har négot intresse alls for naturvetenskap. Alla namn ar
fiktiva.

Grupp 1

Grupp 1 bestér av Kalle, Johan, Peter, Mats och Lisa. Samtliga har bra betyg i de
naturvetenskapliga &mnena och alla véljer troligtvis naturvetenskaplig inriktning pa
gymnasiet. De har 6verlag en positiv syn pd skolan och de naturorienterade amnena tillhor de
skoldmnen de tycker mest om. Majoriteten ldser gdrna vetenskapliga magasin och ser pa
naturvetenskapliga program pa TV. Samtliga anser att det dr viktigt att ha kunskaper inom det
naturvetenskapliga omradet och att man inte skulle klara sig lika bra utan dem. Denna grupp
ar mycket intresserad av att 1dsa om exempelvis minniskokroppen, rymden, djur, vaxter
energi mm, och ndgra av dem viljer att gérna titta i sina larobdcker inom no pa sin fritid.

Grupp 2

Grupp 2 bestér av Hugo, Axel, Ebba, Mikael och Christian. Dessa elever har inget intresse for
naturvetenskap och majoriteten av dessa elever anser att naturvetenskap ar det &mne som de
tycker minst om i skolan. Manga av eleverna tycker ocksé att undervisningen i de
naturorienterade @mnena &r svar. Samtliga elever 1 denna grupp anser inte att det som de
arbetar med i skolan dr roligt och intressant. Eleverna har inte bra betyg i de naturorienterade
dmnena och ingen soker troligtvis det naturvetenskapliga programmet pa gymnasiet. Eleverna
menar att kunskaper inom naturvetenskap inte &r sa viktiga for deras framtida yrke. Om
eleverna hade kunnat hade de nog valt bort naturdmnena i skolan. Om de sjélva fick lagga upp
schemat for en dag, skulle majoriteten av eleverna inte vilja att ha naturvetenskap, utan
istéllet vidlja praktiska &mnen som musik, sl6jd, hemkunskap och gymnastik.

18



Intervjuerna

Efter att vi valt ut tio elever som vi ansdg lampliga for studien gick vi vidare med att intervjua
samtliga av dessa elever. Syftet med intervjuerna var att samla in data om deras tidigare
undervisning, hemforhédllanden, intressen mm. (se bilaga 2). Samtliga intervjuer spelades in
pa band och genomfordes i avskilda rum. Varje intervju tog ca 30 minuter. Nedan presenteras
en sammanfattning av samtliga intervjuer fran respektive grupp. Eleverna har tidigare gétt pa
olika skolor som vi valt att kalla A, B och C.

Grupp 1

Kalle

Arskurs 4 — 6 gick Kalle p4 skolan vi kallar for A. Hans klass bestod av 18 elever. Han hade
en och samma ldrare i de flesta &mnena forutom engelska och idrott. Kalle vet inte om deras
larare var inriktad mot de naturorienterade &mnena men han upplever att de haft mycket
undervisning i de &mnena och kommer ihdg en hel del fran undervisningen som é&r forknippat
med naturvetenskap. Bl.a. minns han att de var ute en hel del 1 naturen och undersokte olika
trdd och vixter. En géng akte de till Universeum (ett science center) pa studiebesok. Han
minns att de vid tre tillfdllen arbetade med lite storre projekt ett om djur, ett om dinosaurier
och det tredje om ménniskokroppen. Annars inneh6ll no undervisningen mestadels mindre
uppgifter. Han minns inte att de hade ldrobocker 1 no undervisningen. Skolan har uppmuntrat
eleverna att virna om miljon, han minns att de var med i ndgot projekt som kallades Pelle
pelikan som gick ut pa att ta hiansyn till naturen. Eleverna pa skolan fick hjdlpa soparbetare
runt om att samla in skrép. Kalle tyckte om no undervisningen redan vid denna tidpunkt.

Kalles bada fordldrar har akademisk bakgrund. Kalles pappa arbetar som konsult {or ett
foretag som gor vaxellador till ett storre bilforetag och har en teknisk hogskoleutbildning.
Hans mamma &r forskolldrare. Mamman prenumererar pa den populirvetenskapliga tidnings
skriften Illustrerad vetenskap vilken Kalle girna ocksa ldser. Han minns att han tittat mycket i
bdcker om universum som finns i bokhyllan ddr hemma. Men dven bdcker om andra
varldskriget var populért. I Kalles familj finns ett litet miljétankande, man kéllsorterar men
tanker inte s& mycket pé vilka produkter man handlar. Kalle har en storasyster som léser till
matematikldrare och ldste natur/samhélle pad gymnasiet. Han bor 1 ndrheten av en skog och
tillbringade mycket tid dar som barn. Pa semestern dker familjen oftast till deras stuga i fjdllen
bade sommar vinter. P4 sommaren blir det mest vandring 1 naturen och pa vintern skidakning.
Familjen har en katt och fiskar. Nar TV:n dr pd diar hemma &r det ofta nyheter. Discovery
Channel ar annars en populdr kanal 1 hemmet.

Nar Kalle var yngre var han med 1 scouterna och akte ofta med pa scoutldger. Nu spelar han
golf och simmar pé fritiden. Nér han &r med sina vénner spelar de ofta dataspel eller ser pa
film, de flesta av hans védnner dr ocksa intresserade av naturvetenskap. Kalle sjalv ar
intresserad av att titta pd dokumentirer med naturvetenskaplig inriktning exempelvis om
atombomber, virus mm. Kalle har varit intresserad av naturvetenskap sa linge han kan minnas
men har ingen tanke om var hans intresse kommer ifran. Han tror inte att det dr ndgot speciellt
som paverkat honom.

Johan

Johan gick ar 4 — 6 pa skola A. Hans klass bestod av 18 elever. Han hade en och samma lérare
i ndstan alla &mnen forutom engelska och idrott. Han minns en del av undervisningen i de
naturorienterade &mnena. Han kommer ihag att de hade ett storre projekt om
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ménniskokroppen och att de akte till Universeum och Experimentum pé studiebesdk. Han
berittade ocksa att de var ute en del i naturen och tittade pa olika vixter och djur. De hade
inga larobocker forknippat med no undervisningen. Johan minns ocksé att skolan var
involverad i miljoprojektet Pelle Pelikan.

Johans mamma é&r forskare/professor inom psykologi/medicin. Pappan har ocksa akademisk
bakgrund och driver ett foretag som bygger generatorer. Bada fordldrarna gillar att vistas ute i
naturen och han berittar att det blir mycket vandring pé semestern. P4 somrarna aker de till
Canariadarna dér de har sommarstélle. TV-program som &r populédra i hemmet &r mitt i
naturen, National Geographic, Discovery Channel, nyheter samt vissa typer av
samhéllsprogram. Familjen prenumerera pa Illustrerad vetenskap och Johan tittar girna i den
sjdlv. I bokhyllan dir hemma finns en hel del bocker forknippat med naturvetenskap.
Naturvetenskapliga lexikon och ldkarlexikon dr nagra av de bocker som Johan tittat i
regelbundet under sin uppvixt. Aven bécker om djur och viixter, mikrobiologi har varit
intressanta att ldsa. Det finns ett miljdmedvetande i hemmet bl.a. sé kéllsorterar de och koper
krav mérkta produkter. Johans forédldrar brukar skriva ut artiklar fran nétet inom kemi och
biologi eftersom de vet att han har intresse for det.

Johan har varit med i scouterna nir han var yngre och har akt med pa scoutléger. Han simmar
och tranar Aikido. Runt om dér John bor finns det mycket skog och han lekte mycket dar nar
han var yngre. Hans védnner har ocksa ett intresse for naturvetenskap. De har inga husdjur men
han hade tidigare en kanariefagel. S& ldnge Johan kan minnas har han varit intresserad av
naturvetenskap. Han tror sjélv att det ar fordldrarna som bidragit till intresset.

Peter

Peter gick ar 4 — 6 pd skola A. Peter gick i en klass om 19 elever. Han hade en och samma
larare i alla &mnen forutom engelska. Peter minns att de hade mycket undervisning forknippat
med naturvetenskap. Han berittar att de arbetade mycket med djur och natur men ocksd om
ménniskokroppen en hel del. Han tycker att det var mest fokus pa biologi. I samband med no
undervisningen hade de larobocker som de tittade i ibland. Eftersom skolan ligger nira en
skog blev de en hel del besok ute i naturen. Han minns att de en géng var med och planterade
granar pd naturens dag. Han minns att de gjorde ett studiebesok pa Gryaab 1 Goteborg. Gryaab
ar ett reningsverk som tar hand om avloppsvattnet runt om i Géteborg. De arbetade mycket
med olika teman t.ex. vatten, manniskokroppen mm. Varje tema holl pé i ca tva veckor.

Peters mamma ar utbildad ekonom och arbetar pa ett mindre foretag. Hans pappa arbetar som
marknadschef pd ett storre foretag. Nér TV:n &dr pd ddr hemma &r det oftast nyheter och det &r
séllan de tittar pd nagra andra kanaler &n Sveriges television. Ibland ser de program som visas
pa Discovery Channel. Peters pappa prenumererar pa Illustrerad vetenskap och han tittar
girna 1 den sjdlv. [ bokhyllan dar hemma finns naturvetenskapliga lexikon, ldkarlexikon samt
en hel del bocker om djur och natur som Peter tittade i ndr han var yngre. Han kommer ihdg
att han och hans syster sjdlva prenumererade pa fakta bocker nér de var yngre som ofta hade
fokus pa naturvetenskap. Det finns ett visst miljotinkande i hemmet och man kéllsorterar sa
gott det gar.

Peter var med 1 scouterna nir han var yngre samt medlem 1 nagra idrotts foreningar. Han &r
inte med i ndgon idrotts forening for tillfdllet men han tycker om att springa. Han och hans
familj bor i ndrheten av en skog och en sjo och han var dar mycket som barn och lekte. Han
och hans vénner spelar girna dataspel och de flesta av hans vénner dr ocksa intresserade av
naturvetenskap. Pa semestern dr det oftast ute pd Marstrand (en 6 utanfor Goteborg) dir de
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har sommarstélle. De har inga husdjur for tillfdllet men hade tvd marsvin for inte sa
langesedan. Peter har varit intresserad av naturvetenskap sé lange han kan minnas och tror att
fakta bockerna han ldste niar han var yngre har bidragit till hans intresse.

Mats

Ar 4 — 6 gick mats pa skola A. Mats klass bestod av 19 elever. Han hade en och samma lirare
i de flesta &mnena forutom bild och engelska. Han tycker att de hade ganska mycket
undervisning forknippat med naturvetenskap, bl.a. minns han att de arbetade mycket med
ménniskokroppen och att de ldste en hel del om djur och vixter. Han minns att de besokte
naturhistoriska museet ndgra gdnger. Andra studiebesok han minns &r Gryaab och
Universeum. Pé véren var de ute i naturen mycket och ldrde sig namn pa olika trad och véxter.
Johan minns precis som Kalle, Johan och Peter miljoprojektet Pelle Pelikan som skolan var
involverad i och som gick ut pa att samla in skrép och halla rent pa gatorna.

Hans mamma &r utbildad ekonom och arbetar pa skatteverket och hans pappa ar arkitekt.
Forédldrarna tittar gdrna pa olika dokumentérer och vetenskapsprogram pé kanal 1 och 2,
ibland dven program som visas pa Discovery Channel. Familjen prenumererar pa National
Geographic och Mats dr den som ldser i den mest 1 familjen. I bokhyllan dir hemma finns en
hel del bocker inom naturvetenskapen. Han minns en bok han gérna tittade i nir han var yngre
som handlade om virldens mysterier men dven uppslagsverk av olika slag och bocker om
universum var andra bocker han girna tittade i ddr hemma. I familjen finns visst
miljotankande i1 form av killsortering men man ténker inte pa vilka produkter man handlar 1 s&
stor utstrackning.

Mats spelar badminton. Han har ocksa stort intresse for musik och spelar sjélv klarinett. Nar
han var yngre var han aktiv i scouterna. Han bor i1 nirheten av ett naturomrade med skog och
sj0. Han och hans vénner har tillbringat mycket tid dér och pd somrarna badar han och hans
vanner 1 en sjO som ligger 1 ndrheten och han tycker sjdlv om att springa i skogen. De flesta av
Mats vinner dr intresserade av naturvetenskap. Mats och hans familj brukar bila runt i Europa
pa somrarna och besoka sldktingar i bl.a. Italien och Tyskland innan de tar sig vidare till deras
sommarhus i Bosnien dér de kommer ifran. De har inga husdjur. Mats har varit intresserad av
naturvetenskap sa lange han kan minnas och han sdger att han alltid varit den nyfikna sorten.

Lisa

Ar 4 — 6 gick Lisa pa skola B. Lisas klass bestod av 20 elever. Hon hade flera olika ldrare pa
mellanstadiet dvs. &mneslérare. Bl.a. hade hon en lirare som var inriktad mot de
naturorienterade &mnena och som ansvarade for just de &mnena. Hon kan beritta en del om
undervisningen i de naturorienterade &mnena pd mellanstadiet. Bl.a. minns hon att de ofta var
ute 1 naturen och tittade pa olika trdd och véxter. Hon beréttar att de ocksa var ute och filmade
i naturen en hel del. Lisa minns att de hade ett hifte som arbetade mycket i som var inriktat
mot de naturorienterade &mnena. Skolan vann en géng pris for miljévanligaste skolan.

Lisas bada foréldrar &r ldkare. Lisas forédldrar tittar inte s& mycket pa TV forutom Rapport
som de tittar pé i stort sett varje dag. Fordldrarna prenumererar inte pa ndgon
populédrvetenskaplig tidning, men de far hem en ldkartidning som inriktar sig mot
praktiserande ldkare vilken Lisa ibland tittar i. I bokhyllan ddr hemma finns en hel del
lakarbocker och ldkarlexikon vilka Lisa tagit hjélp av under sin skolgang. Ibland har det hént
att hon tittat i dessa bocker dven for skoj skull. I Lisas familj tdnker de inte pa vilka produkter
de koper eller anvinder men de killsorterar, sa visst miljotdnkande finns.
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Lisa spelar fotboll och dr medlem i en fotbollsklubb samt spelar fiol pa sin fritid. Hon bor i
stadsmiljo vilket innebar att hon inte har sa néra till naturomrade. De har inget sommarstélle 1
Sverige, men har ett hus 1 sitt hemland Bosnien dit de brukar &ka pd semestern. De har inga
husdjur och har heller aldrig haft nagra. Lisa har inte alltid varit intresserad av naturvetenskap
utan hade svart for de naturvetenskapliga &mnena nir hon borjade sjuan. I &rskurs 8 blir hon
mer och mer intresserad av de naturorienterade amnena och tycker plotsligt det &r roligt med
naturvetenskap. Hon har sjélv ingen idé om varfor hon plétsligt blev intresserad av de
naturorienterade &mnen utan séger att det blev roligt for att hon plotsligt forstod vad de
arbetade med och ldste. Mojligtvis sdger hon att hennes nuvarande ldrare kan ha bidragit till
intresset.

Grupp 2

Hugo

Hugo har gétt i skola C. Han hade en och samma klassforestandare som undervisade 1 alla
amnen. Hugo vet inte om hans gamla l4rare var no lérare i grunden. Det minne som Hugo har
kvar av sin naturvetenskapliga undervisning, ar att de ndgon gang hade jobbat med vixter,
och det upplevdes inte som sirskilt roligt av honom. Annars trodde han inte att de hade nagon
naturvetenskaplig undervisning varken pé lag- eller mellanstadiet. Ndgon géng hade klassen
besokt ett museum men han kommer inte ihadg vad det var for museum eller om det var
forknippat med naturvetenskap. Hugo berittar att de inte hade en specifik ldrobok 1
naturvetenskap men det fanns mojlighet att fa titta i djurbocker som fanns i klassrummet.
Detta upplevdes inte som sirskilt roligt i och med att Hugo inte 4r intresserad av
naturvetenskap. I Hugos gamla klass jobbade de inte med négot stdrre tema eller projekt.
Ibland var klassen ute 1 skogen, men dér gjorde de inget sérkskilt menar han. Nér det géiller
miljotankandet pa skola C, sa fanns det en kompost som ldrarna mestadels skotte om. Hugo
har gétt i en klass med totalt 24 elever. Han umgicks med manga vénner som han pé rasterna
brukade spela fotboll tillsammans med.

Hugos mamma har akademisk bakgrund och arbetar som special ldrare. Pappan arbetar som
mekaniker. Fordldrarnas intressen dr att ga pa promenader. Hugos fordldrar brukar ofta titta pa
serier, deckare och nyheterna. De prenumererar inte pa ndgon vetenskaplig tidskrift. [ hemmet
finns olika lexikon. Dessa brukar Hugo endast titta i om han ska skriva ndgot arbete for
skolan. Han kan inte komma ihag att det finns andra bocker dar hemma forknippat med
naturvetenskap. Han tror inte att de dr miljomedvetna i hemmet. De brukar inte kéllsortera
eller handla miljovénliga produkter.

Idag ar Hugo é&r inte med 1 ndgon forening. Hans intressen dr att spela data och det brukar han
dven gora med sina vdanner som ocksa ér dataintresserade. Hugos hem ligger néra en skog och
dven en sj0. Han brukar inte besoka detta omréde, och har heller inte varit dir mycket under
sin uppvéxt. P4 semestern brukar familjen éka till Spanien, dir hans slidktingar har ett hus.
Hugo brukar inte dka pa ldger. Hugo har aldrig varit intresserad av naturvetenskap, vilket han
sjalv tror beror pa att lektionerna ar langtrékiga.

Axel

Axel har gatt i skola C. Han har haft tre ldrare i mellanstadiet men han tror inte att ndgon av
dessa har varit no larare i grunden. Axel kommer inte ihadg sd mycket av den naturorienterade
undervisningen pa mellanstadiet. Det som Axel kommer ihdg fran naturundervisningen &r att
de ndgon gang hade varit ute och samlat in 16v. Han kommer ocksé ihdg att de gjorde ett
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studiebesok till Universeum, vilket han tyckte var roligt. P4 naturlektionerna jobbade de inte i
en larobok. De arbetade inte heller med nagot storre projekt eller tema. Axel beréttar att skola
C1 var miljdmedveten. Skolan arrangerade stdddagar da vissa elever, vissa dagar, skulle ga ut
och samla skrdp som de sedan skulle ta med till skolan och tdvla om vem som samlat mest
skrdp. Detta upplevdes inte som sérskilt roligt av Axel. Klassen bestod av 30 elever. Pa
rasterna brukade Axel spelade fotboll

Axels mamma har ingen akademisk utbildning eller eftergymnasial utbildning inom
naturvetenskap. Mamman jobbar i en klddaffir och vad pappan arbetar med vill inte Axel
beritta. Ingen har akademisk bakgrund. Béde forédldrarna &r intresserade av klider. Pa tv
brukar fordldrarna mest titta pd nyheterna. Forédldrarna tittar séllan pé tv-program med fokus
pa naturvetenskap och de prenumererar heller inte pd nadgon vetenskaplig tidskrift. [ hemmet
finns det en del naturbocker, men Axel brukar aldrig titta i dessa vare sig idag eller nir han
var yngre. Familjen éar till viss del miljomedveten. De sorterar glas for sig och papper for sig,
men det &r inte sa viktigt med miljomaérkta produkter.

Idag ar Axel inte med i ndgon forening. Hans intressen dr dataspel och att vara med
kompisarna. Han har ménga vinner som har samma intressen. Axel bor néra ett skogsomrade
han brukade dock inte vistas dér s4 mycket dir under sin uppvixt. P4 semestern brukar
familjen &ka till en liten 6, dar de har ett hus. Axel har aldrig varit pa nadgot lager. I hemmet
finns det kaniner. Axel har aldrig varit intresserad av naturvetenskap och han tycker inte om
att studera dessa amnen. Han tror att han ar ointresserad av naturvetenskap for att han har
svart att fa ut fakta nir han ska gora arbeten, vilket har gjort att han har fitt simre betyg. I och
med detta har han tappat lusten for skolan.

Ebba

Ebba har gitt i skola A. Hon hade en och samma ldrare frin ettan till sexan och hon
undervisade dven i alla &mnen. Hon tror inte att hennes ldrare var naturlédrare i grunden. Det
som Ebba kommer ihag fran naturundervisningen dr mest att de arbetade med blommor, blad
och djur. De hade ganska mycket undervisning i de naturorienterade &mnena och hon minns
att de arbetade mycket med material frdn skogen. Hon kommer ihag att klassen var pé
naturhistoriska museet en gang och Universeum tva ganger. Hon kan inte minnas att skolan
var miljomedveten. Ebba gick i en klass med 20 elever.

Mamman &r tandskoterska. Pappan ar egen foretagare men har ingen akademisk bakgrund.
Pappan tycker om att vara ute i naturen och har ett stort intresse for fiske. Ebba brukade sjalv
folja med pappan och fiska nédr hon var yngre. Fordldrarna tittar mycket pa nyheterna. Pappan
prenumererar pa Jakt och fiske och dessa tidningar brukar Ebbea titta i ibland. I hemmet finns
det ldkarlexikon och naturbdcker och det hander att Ebba tittar i dessa da och da. I hemmet
kallsorterar de tidningar och glas, men kdper inte miljovéanliga produkter speciellt mycket.

Idag ar Ebba inte med i ndgon forening men nir hon var liten var hon med i scouterna i tre &r.
Idag &r Ebbas intressen teater och hennes vénner delar de intresset. Ingen av hennes vénner ar
speciellt intresserade av naturvetenskap. Hon bor néra ett naturomrade och nér hon var liten
brukade hon vara mycket i detta omrdde och bygga kojor. P4 semestern brukar familjen vara i
sommarstugan. | hemmet finns det en katt och Ebba har alltid vaxt upp med djur. Ebba siager
att hon egentligen &r intresserad av naturvetenskap fast inte i skolsammanhang. I skolan
upplever hon den svér och kranglig.

Mikael
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Mikael har gatt i skola C p& mellanstadiet. Han hade en och samma larare i alla &mnen. Han
tror inte att hon var inriktad mot de naturorienterade dmnena. Enligt Mikael hade de inte sa
mycket naturvetenskap i skolan. Ibland var de ute i skolskogen och samlade in 16v, vilket
Mikael tyckte var roligt for det var kul att komma ivig frn skolan, men detta pastdr Mikael
var den enda undervisningen i naturvetenskap som de hade. Han kommer inte ihag sa mycket
annat. Han tror inte att de gjorde nagra studiebesok. De hade ingen larobok i naturkunskapen
och han kommer heller inte ihag att de jobbade med négot storre tema eller projekt. Skolan C1
hade ett miljotdnkande. Han beréttar om en stdddag dé& de skulle gé ut gruppvis och stdda hela
omradet, for att sedan se vilken grupp som samlat in mest skrip. Klassen bestod av 24 elever
och Mikael hade ménga vinner. Bredvid skolan ligger en skog dér de brukade leka och bygga
kojor, nir han var yngre.

Ingen av Mikaels fordldrar har akademisk bakgrund. Mamman jobbar med reklam och pappan
lagar busskurer. Ingen av fordldrarna ar speciellt intresserade av naturvetenskap och de tittar
aldrig pa naturvetenskapliga program. Forédldrarna prenumererar inte pa ndgon vetenskaplig
tidskrift. [ hemmet finns det ett ldkarlexikon som Mikael brukar titta i om han blir sjuk annars
finns det inte s& ménga fler bocker dir hemma forknippat med naturvetenskap. I hemmet dr de
miljomedvetna da de sorterar skrép och sldnger glas och papper for sig. Han vet ddremot inte
om de koper miljomérkta produkter.

Mikael dr inte med i ndgon forening. Han har manga vianner som har samma intressen som
honom, ndmligen dataspel men ingen med intresse for naturvetenskap. Mikaels hem ligger
néra en skog och brukade vara dér ndr han var yngre och bygga kojor tillsammans med sina
kompisar. Pé semestern brukar familjen vara i sitt sommarhus. I hemmet finns det inga djur
idag men de hade en skoldpadda nér han var yngre. Fredrik har aldrig varit intresserad av
naturvetenskap. Han vet inte vad det beror pa, utan sédger att det dr sddan han dr som person.
Han séger att naturvetenskap inte ger honom s& mycket. Han upplever &mnena som svéra och
tycker att det dr ldttare att ldra sig ndgot som man &r intresserad av. Mikael &r mer intresserad
av praktiska &mnen och samhillsvetenskap.

Christian

Christian har gatt i skola C. Han hade en klassforestdndare i mellanstadiet som han hade i alla
dmnen och tror inte att hon var no ldrare i grunden. Christian kommer inte ithdg ndgot fran
naturundervisningen, for han menar att de inte hade nagon. En gang var de ute och samlat in
16v, men det var for att de skulle gora tavlor i bilden. Han tror inte att de gjorde nagot
studiebesok, forknippat med naturvetenskap. De arbetade inte i en larobok i1 naturkunskapen
och Christian kommer inte ihdg att de arbetade med nagot tema eller storre projekt. P4 skolan
fanns ett miljétdnkande. En gdng hade de haft en stiddag da de hade samlat in skrép och
tdvlat om vem som samlat mest. P4 skolan fanns dven en kompost men den har Christian
ingen aning om ifall eleverna fick vara med och skota. Christian har gatt i en klass med 25
elever.

Christian tror inte hans fordldrar har en akademisk bakgrund. Mamman jobbar pa skatteverket
och pappan arbetar for vigverket. Pappans intressen dr golf medan mamman foredrar Friskis
och svettis mamman har ocksé intresse for trddgdrdsarbete. Fordldrarna brukar inte titta pa
naturvetenskapliga program, utan ser mest filmer pa TV. Fordldrarna prenumererar inte pa
nagon vetenskaplig tidskrift. [ hemmet finns det ndgra bocker om olika sjukdomar men dessa
tittar han inte i annars finns det inte s mycket naturbdcker. I hemmet ar de ganska
miljdmedvetna. De sorterar tidningar, sopor, glas och papper. Christian tror dven att de koper
en del Svanmaérkta produkter.

24



Christian dr inte med 1 ndgon forening. Christians intressen &r att vara med kompisar och
spela dataspel. Han har inga vanner med intresse for naturvetenskap. Christian bor néra skog
och var mest dir ndr han var yngre. De har ett hus 1 Lysekil dér de brukar vara pd somrarna.
Idag har familjen inga husdjur, men de har haft kaniner. Christian kan inte komma ihag att
han nigon ging haft intresse for naturvetenskap och han tror att det & hemmet som har
paverkat honom eftersom ingen i familjen har intresse for naturvetenskap.

Analys av intervjuerna

Nedan foljer en analys av intervjuerna fran respektive grupp i relation till vara
forskningsfragor. I denna del tydliggérs monster och samband frin de olika grupperna.

Grupp 1

Majoriteten av eleverna har gétt pa skola A. Samtliga elever i denna grupp kommer ihdg
undervisningen i1 de naturorienterade &mnena pa mellanstadiet i mycket stor utstrackning, och
de flesta av dem upplever att de haft mycket undervisning forknippat med naturvetenskap
under mellanstadiet. Ménga av dem berittar om studiebesok de gjort forknippat med
naturvetenskap, exempelvis Universeum. De kan ocksa nimna exempel péd vad de arbetade
med pa lektionerna. Nagra nimner exempelvis undervisning om djur, natur och
ménniskokroppen samt att de haft larobocker eller arbetsmaterial forknippat med no
undervisningen som de arbetat i. De flesta skolor som de gatt pa tidigare ligger nira skog och
naturomrade och samtliga ndmner ocksé att de varit ute mycket i naturen i samband med
undervisning. Bland dessa elever forekommer minst en ldrare med naturvetenskaplig
inriktning. Samtliga skolor dessa elever har gatt pa tidigare har varit miljdmedvetna pd ett
eller annat sétt antingen vunnit pris eller varit med 1 nagot miljoprojekt. Tittar vi pa klassernas
storlek under mellanstadiet forekommer det sma klasser i stor utstrackning bland denna
elevgrupp (dvs. mindre dn 20 elever).

Samtliga elever 1 denna grupp har fordldrar med akademisk bakgrund och tre av dem har
fordldrar med naturvetenskaplig akademisk bakgrund. I samtliga familjer finns det ett intresse
for naturvetenskap, manga av eleverna beréttar att deras fordldrar gérna tittar pa
naturvetenskapliga program pa TV, bl.a. dr Discovery Channel en kanal som de flesta familjer
gérna tittar pa. I fyra av hushallen finns en prenumeration pé en populérvetenskaplig
tidningsskrift och i det femte en ldkartidning vilka ocksa dessa elever girna laser. I samtliga
hem bland dessa elever finns en hel del bocker forknippat med naturvetenskap, exempelvis
lakarlexikon, naturvetenskapliga lexikon, bocker om universum, djur och natur mm. Manga
av dem minns att de tittat i dem nér de var yngre men dven nufortiden da och dd. Samtliga
elever beréttar att de har sommarstille, antingen hér i Sverige eller utomlands och négra av
dem berittar att de ofta dr ute och vandrar i1 naturen pa semestern. I samtliga hushall verkar
det finnas ett visst miljotdnkande.

Fyra av dessa elever bor néra skog och naturomréde och har vistats diar mycket som barn. De
flesta av dessa elever har dven vianner som delar deras naturvetenskapliga intresse. Fyra av
eleverna har varit med i scouterna nér de var yngre och &kt med pé olika scoutldger. Samtliga
elever &r fysiskt aktiva antingen & man medlem i ndgon idrottsforening eller sa trinar man pa
egen hand.

Fyra av dessa elever har haft intresse for naturvetenskap sé lange de kan minnas medan en har

utvecklat intresse pa senare ar. Var intresset kommer ifrdn vet de inte riktigt. Men de flesta
tror inte att det dr skolan som péaverkat dem.
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Grupp 2

Majoriteten av eleverna i elevgrupp 2, har gatt i skola C. Majoriteten har inte haft imneslérare
och ingen av eleverna tror att deras larare har haft en naturvetenskaplig utbildning i grunden.
De flesta elever nimner att de inte har haft s& mycket naturvetenskaplig undervisning vare sig
pa lag- eller mellanstadiet. En elev ndmner att han inte har haft nagon no - undervisning
overhuvudtaget, innan hogstadiet. Samtliga elever kommer inte ihdg mycket fran
naturlektionerna, utan endast att de ndgon gang varit ute och samlat in 16v med klassen. Ett
fital av eleverna uppger att de pa 14g- eller mellanstadiet gjort ett studiebesdk forknippat med
naturvetenskap, som till exempel att de besokt Universeum eller Naturhistoriska museet.
Ingen av eleverna kommer ihag att de har arbetat i en no larobok eller jobbat med ett storre
projekt eller tema forknippat med naturvetenskap.

I grupp 2 har majoriteten av elevernas forédldrar inte en akademisk bakgrund eller
eftergymnasial utbildning inom naturvetenskap. De har inte naturvetenskapliga intressen och
tittar inte pa naturvetenskapliga program pa tv. Ingen av dem prenumererar pa en vetenskaplig
tidskrift. Samtliga elever uppger att det finns naturbocker eller lakarlexikon i hemmet. Tva
elever tittar aldrig 1 dessa, medan resterande elever tittar 1 bockerna ndgon gang ibland.
Majoriteten av elevernas hem ér till viss del miljomedvetna. Samtliga elever har syskon, vilka
inte dr intresserade av naturvetenskap. Majoriteten 1 denna grupp har inte varit med 1
scouterna eller liknande som barn. Ingen av eleverna har heller kompisar med ett intresse for
naturvetenskap.

Samtliga elever bor nidra ett skogsomrade eller en sj0. Majoriteten av eleverna tar sig inte dit
eller till andra skogsomraden idag men de flesta eleverna har lekt i skogen eller andra
skogsomraden som sma. De flesta har husdjur 1 hemmet, eller har haft husdjur under sin
uppvixt. Majoriteten tycker att naturvetenskapen i skolan idag ar svar, vilket ar orsaken till att
de inte dr intresserade av dessa &mnen.

Sammanfattning

For att tydliggora skillnaderna mellan de bada grupperna och tydliggora resultatet i relation
till forskningsfrdgorna har vi nedan valt att presentera en sammanfattning i form av punkter.

= Eleverna i grupp 1 har haft naturorienterad undervisning pa mellanstadiet i storre
utstrackning én eleverna i1 grupp 2.

= Eleverna i grupp 1 kommer ihdg den naturvetenskapliga undervisningen pa
mellanstadiet i hdgre grad an eleverna i grupp 2.

= FEleverna i grupp 1 har varit ute i naturen i samband med den naturvetenskapliga
undervisningen 1 mycket storre utstrickning én eleverna i grupp 2.

=  Majoriteten av elever i grupp 1 har gatt i mindre klasser pa mellanstadiet (d.v.s.
klasser med mindre &n 20 elever) medan majoriteten av eleverna i grupp 2 har gatt i

storre klasser (dvs. klasser med fler dn 20 elever).

= Elevgrupp 1 har fordldrar med akademisk bakgrund i storre utstrickning an elevgrupp
2.

= Foréldrarna till eleverna i grupp 1 har ett storre intresse for naturvetenskap én
fordldrarna till eleverna i grupp 2.
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Eleverna i grupp 1 har vinner som delar deras intresse for naturvetenskap medan
eleverna i grupp 2 inte har vinner med intresse for naturvetenskap.

Majoriteten av eleverna i grupp 1 har varit aktiva i scouterna.



Diskussion

Att den tidigare undervisningen i de naturorienterade &mnena har betydelse for elevers
instdllning och attityd till naturvetenskap pé senare ar rader det for oss inget tvivel om. I var
undersdkning fann vi att den grupp elever som har haft mycket undervisning i de
naturorienterade Amnena pa mellanstadiet dr ocksa den grupp som har intresse for
naturvetenskap idag. Harlen (2004) har dven 1 sin forskning kommit fram till att barns attityd
till naturvetenskap formas tidigt i forhallanden till andra &mnen. Hon framhaller att elever i
11-12 &rs élder redan dé har bestdmt sig for om de kommer att gilla &mnet eller inte. Det &r
darfor viktigt att man borjar med naturvetenskap i skolan pa ett tidigt stadium sa att det
vetenskapliga arbetssittet inte dr frimmande for eleverna nir de borjar pa hogstadiet. De
elever som inte far den naturvetenskapliga tréningen och undervisningen pa lag och
mellanstadiet riskerar istéllet att tycka att de naturorienterade &mnena ar svéra och obegripliga
(Lindahl, 2004), vilket vi ocksa kan se 1 var undersokning. Ménga i den elevgrupp som inte
har intresse for naturvetenskap tycker ocksé att den naturvetenskapliga undervisningen ar
svér, vilket kan bero pa att de inte haft s& mycket undervisning pa 1lag och mellanstadiet i de
naturorienterade &mnena. For att elever ska fa intresse for naturvetenskap racker det inte med
att ha mycket undervisning i de naturorienterade &mnena om den endast innehaller fakta
kunskaper om exempelvis miljoforstoring. Utan det &r viktigt att eleverna efter exempelvis
miljoundervisning har en forstielse for vad som t.ex. orsakar luftféroreningar vilka
konsekvenser de fir och hur de kan minska. Det dr viktigt att eleverna lér sig se samband och
sammanhang vilket ocksd medfor att undervisningen blir meningsfull for eleverna (Fransson,
1995).

Vi fann i var undersokning att fyra av fem bland de elever som inte har nigot intresse for
naturvetenskap har gatt pa en och samma skola, skola C, medan ingen bland de elever som
har intresse for naturvetenskap har gétt pa den skolan. De flesta i grupp 1 har gatt pa skola A.
Eftersom resultatet i var undersokning &r sa tydligt kan skolorna och dess respektive ldarare ha
haft betydelse for elevernas instillning till naturvetenskap. Det kan faktiskt vara sé att skola C
inte satsat pa larare med naturvetenskaplig inriktning medan skola A gjort detta. Ett annat
resultat som kan styrka den slutsatsen &r att Ebba i grupp 2 som faktiskt har intresse for
naturvetenskap utanfor skolan inte gick pa skola C utan pé skola A som de flesta elever fran
grupp 1 ocksé har gitt pa tidigare. Vi har dock inte 1 var undersdkning, i de flesta fall, kunnat
fa svar pa om elevernas tidigare ldrare haft naturvetenskaplig bakgrund eller inte. Men bland
de elever som har stort intresse for naturvetenskap kan vi dock anta att de har haft 1arare med
naturvetenskaplig inriktning eftersom de anser att de haft mycket undervisning i de
naturorienterade &mnena pa mellanstadiet medan eleverna i grupp 2 anser sig hatft lite
undervisning i dessa amnen.

Vi tror sjélva att lararen kan ha en stor inverkan pa elevers instdllning till de olika &mnena 1
skolan. En ldrare utan naturvetenskaplig inriktning eller utan intresse for naturvetenskap tror
vi har svarare att finga elevers intresse for naturvetenskap tillskillnad frén en ldrare som
utbildat sig inom dessa @mnen. Woolnough (1994) anser att duktiga ldrare och stimulerande
aktiviteter r fundamentala for naturundervisningen. Han menar att det spelar ingen roll hur
bra kursplanerna &r eller vilken utrustning som finns tillginglig om det inte finns dugliga
naturvetare i skolan som kan dela sin entusiasm med eleverna.

Var undersokning visar att de elever som &r intresserade av naturvetenskap idag ocksé har gétt

i relativt sma klasser tillskillnad ifrén den andra elevgruppen. Detta kan ha haft betydelse for
elevernas intresse idag eftersom lérare i mindre klasser har mer tid {for varje elev. I mindre
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klasser blir det ocksa léttare att genomfora studiebesok eller ta sig ut i naturen i samband med
undervisningen.

I resultatet kan man se att de elever som dr intresserade av naturvetenskap idag ocksa kommer
ihdg mycket av sin undervisning i de naturorienterade &mnena pa mellanstadiet och vice versa
for den andra elevgruppen. Den mest logiska slutsatsen &r att har man haft mycket
undervisning i de naturorienterade &mnena kommer eleverna ocksé ihdg den och har man haft
lite undervisning 1 dessa &mnen s kommer man inte ithdg den naturvetenskapliga
undervisningen. Men en annan trolig forklaring till att det ser ut sahér i var undersokning kan
ocksé bero pa att om dr man intresserad av naturvetenskap kommer man ocksé thag den
undervisningen och vice versa. Bland de elever vi har intervjuat har det visat sig att
majoriteten bland dem som tycker om naturvetenskap idag ocksa alltid varit intresserade av
naturvetenskap s linge de kan minnas. Medan majoriteten bland de elever som inte ar
intresserade av naturvetenskap heller aldrig haft ndgot intresse for den. Frdgorna vi da stéller
oss dr var kommer intresset ifran eller varfor detta ointresse fran borjan. I var undersokning
kan vi se att hemforhallandena troligtvis har paverkat elevernas instdllning och attityd till
naturvetenskap. Detta behover dock inte betyda att den tidigare undervisningen inte har haft
nagon paverkan pa elevernas instéllning till naturvetenskap utan snarare hallit intresset vid liv
eller medfort att ett intresse aldrig vécktes till liv.

Gardner (1975) skriver att hemmet paverkar elevers intresse for skolan dock inte specifikt for
naturvetenskap. Gardner menar mer att intresset for naturvetenskap utvecklas om man som
barn har haft tillgéng till sddana leksaker, bocker, tidningar, haft husdjur, besokt museum och
djurparker mm. Det Gardner sdger tycker vi dr paradoxalt eftersom hemmet ar det som styr
val av leksaker, vilka bocker och tidningar som finns tillgéingligt i hemmet. Forédldrar avgor
ocksa om det finns husdjur eller ¢j i hemmet, om familjen skall besdka museum eller
djurparker etc., vilket da paverkar elevers intresse for naturvetenskap. Andra studier visar
ocksa att hemmet har paverkan pé elevers attityd och intresse for naturvetenskap (Lindahl,
2004 och NOT (NR 9) 1997). Elever vars foréldrar har naturvetenskaplig bakgrund viljer
ocksa naturvetenskaplig inriktning pa gymnasiet. Vi har dven 1 var undersokning kunnat se ett
samband mellan elevers intresse for naturvetenskap och fordldrarnas bakgrund. De elever med
stort intresse for naturvetenskap har ocksa fordldrar med naturvetenskaplig bakgrund 1 storre
utstrdckning 4n bland de elever vars intresse for naturvetenskap inte &r lika stort. Intresset for
naturvetenskap generellt dr ocksd mycket storre bland de fordldrar vars elever har stort
intresse for naturvetenskap, bl.a. finns det ett storre utbud av naturvetenskapliga bocker och
tidningar 1 deras hem och det dr &ven mycket vanligare att deras fordldrar ser pa vetenskapliga
program pa TV &n bland de elever som inte har intresse for naturvetenskap.

En annan faktor som kan ha péverkat elevernas instillning till naturvetenskap &r deras vinner.
Vi har funnit ett tydligt samband att de elever som ér intresserad av naturvetenskap ocksa har
vanner som delar deras intresse medan de som inte dr intresserade av naturvetenskap inte
heller har vinner med intresse for naturvetenskap. Men man kan ocksé tolka resultatet pa de
sdtt att &r man intresserad av naturvetenskap sa soker man sig naturligt till personer med
samma intresse och tviartom vilket kan betyda 1 detta fall att vinnerna inte har paverkat deras
instéllning till naturvetenskap.

Vi tror att om man som barn varit med i scouterna eller ndgon liknande férening som barn
okar de chanserna for ett 6kat intresse for naturvetenskap. Gardner (1975) skriver ocksa att
upplevelser i barndomen kan har betydelse for intresset till naturvetenskap. Bland de elever
som har intresse for naturvetenskap finns det fyra elever som varit aktiva 1 scouterna som
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barn. Dock har vi en elev i den andra gruppen Ebba som ocksa varit aktiv i scouterna vilket
far mindre betydelse for vér slutsats. Ebba har dock inte lika svagt intresse for naturvetenskap
som Ovriga i samma elevgrupp, utan Ebba sédger faktiskt att hon tycker naturvetenskap ar
roligt och intressant, fast utanfor skolan. Det dr enbart 1 skolsammanhang hon upplever den
svér och kranglig.

Elevernas instillning och intresse till naturvetenskap i1 var undersdkning har i hog grad
paverkats av bade den tidigare undervisningen i de naturorienterade &mnena och av
hemfGrhallandena. Aven vinner och fritidsintressen som barn kan ha paverkat instillningen i
viss grad. Dock kunde resultatet i vér studie ha blivit det samma om vi valt att titta pé ett
annat teoretiskt amne eftersom de elever med stort intresse for naturvetenskap anser att
skolarbetet oavsett &mne &r roligt och intressant, medan de elever med litet intresse for
naturvetenskap inte finner skolarbetet intressant och roligt. En slutsats man kan dra utifran
detta #r att instillningen till naturvetenskap kan paverkas av intresset for studier generellt. Ar
en elev studiemotiverad dkar ocksa sannolikheten att denna elev har ett intresse eller skapar
ett intresse for naturvetenskap. Ar en elev diremot inte studiemotiverad finns troligtvis inte
intresset for de naturvetenskapliga &mnena heller. En frdga som da dyker upp ér; Var kommer
da studiemotivationen ifrdn? Eller varfor saknas den? Studiemotivationen paverkas sikert i
hog grad av hemforhallanden, exempelvis fordldrars instillning till studier, studietraditioner,
uppmuntran och engagemang hemifrén. Vi vill dock understryka lararens roll for elevers
studiemotivation. For att elever ska bli studiemotiverade kravs goda ldrande miljéer som ar
anpassade till varje individ. Eftersom ménga elever upplever naturvetenskapen svar och
meningslos (Lindahl, 2003) maste undervisningen i dessa &mnen fordndras for att vi skall nd
och skapa motivation bland de elever som inte har forutsittningarna hemifran.

Som ldrare dr det viktigt att ha kunskaper om vad som paverkar elevers instéllning till de
olika &mnena eftersom vi da kan ldgga upp undervisningen pa ett sitt som gynnar bada
grupperna. Vi anser att naturvetenskap i skolan &r viktig for alla elever oavsett om de ska
fortsitta sina studier inom naturvetenskap eller inte. Naturvetenskap anser vi dr lika viktig
baskunskap som svenska och matematik. Vi médnniskor stoter pa naturvetenskapen i stort sétt
varje dag och behdver viss kunskap inom den for att kunna ta vardagliga beslut vilket ocksa ar
ett av Sjobergs (2000) argument for naturvetenskap i skolan. Naturvetenskapen ar ocksa
viktig for alla elever eftersom skolan har som uppdrag att fostra elever till sjdlvstindiga och
kritiskt tinkande samhillsmedborgare som kan delta och ta stéllning i demokratiska beslut.
Beslut vi méste ta stéllning till 1 dagens samhélle beror ofta fragor inom naturvetenskapen
exempelvis energifrdgor, hilsoproblem mm. Naturvetenskapen i skolan inte minst da
miljéundervisningen ar oerhort viktig for att vi ska nd en héllbar utveckling sa vil lokalt som
globalt.
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Bilaga 1
Enkat

Namn:

Under foljer ett antal pastienden. Ringa in det svar som stiimmer mest in pa dig. 1
staimmer inte alls, 7 instimmer helt.

Instdimmer inte Instdimmer helt

1. Oftast tycker jag det vi haller pa med i skolan &r roligt och intressant. 1 2 3 4 5 6 7

2. No tillhor det skoldmnen jag tycker mest om i skolan. 1 2 3 4 5 6 7
3. No tillhor det skoldmnen jag tycker minst om. 1 23 4 5 6 7
4. Jag tycker om att experimentera och laborera. 1 2 3 4 5 6 7
5. Jag har bra betyg i de naturorienterade &mnena. 1 2 3 4 5 6 7
6. Jag hinger med bra i No undervisningen. 1 2 3 45 6 7
7. Oftast tycker jag No undervisningen &r svar. 1 2 3 45 6 7
8. Jag laser gérna Illustrerad vetenskap eller liknande tidningar 1 23 45 6 7
9. Jag tittar gérna pa vetenskapliga program pa TV. 1 2 3 4 5 6 7

10. Jag soker troligtvis det naturvetenskapliga programmet pa gymnasiet. 1 2 3 4 5 6 7
11. Om jag skulle kunna hade jag nog valt bort No undervisningen. 1 2 3 4 5 6 7
12. Jag tittar gérna i No bockerna hemma trots att vi inte har ndgonldxa. 1 2 3 4 5 6 7

13. Jag har tinkt ldsa pa Chalmers eller ndgon universitetsutbildning
som inriktar sig mot naturvetenskap. 1 2 3 4 5 6 7

14. Jag ér intresserad av miljofragor 1 23 45 6 7

15. Jag anser att mina kunskaper inom naturvetenskap ér viktiga for
mig i framtiden och i mitt framtida yrke. 1 2 3 4 5 6 7

16. Jag anser att jag klarar mig lika bra utan kunskaper inom
naturvetenskap (Kemi, fysik, biologi, geologi, astronomi) 1 2 3 45 6 7

17. En av mina drdbmmar &r att vinna nobelpriset i kemi, fysik

eller medicin. 1 2 3 45 6 7

18. Jag tycker att det dr intressant att 14sa om: Ménniskokroppen 1 2 3 4 5 6 7
Rymden 12 3456 7

Elektricitet 1 2 3456 7

Genetik 1 2 3456 7

Ljud 1 2 34 56 7



Ljus 1 2 34 56 7
Djur & viéxter 1 2 345 6 7
Magnetism 1 23 45 6 7

19. Om du fick chansen att 1dgga upp schemat for en dag i skolan hur skulle den dagen se ut?
Forsok att sa utforligt som mojligt beskriva din favorit dag. Vilka &mnen skulle finnas
med? Vad skulle ni arbeta med pa lektionerna? Skulle ni &ka ivag pa ett studiebesok? Vart
skulle ni &ka och varfor?

20. Finns det ndgot som du skulle vilja att ni 14ste mer om eller arbetade mer med i skolan?
Varfor i sa fall?

21. I framtiden vill jag arbeta som/arbeta med?




Bilaga 2

Intervjufragor

Tidigare undervisning

1.

Vilken skola gick du pé tidigare? Ak 4 — 6

. Hade du fler an en larare?

2
3.
4

Hade du dmnesléarare eller hade du en och samma lirare 1 alla &mnen?

. Kommer du ihdg om din gamla ldrare eller nagon av dina gamla ldrare var no-lérare i

grunden?

Kommer du ihdg nagot fran no/od undervisningen? Exempelvis om ni gjorde fa eller
ménga studiebesok forknippade med naturvetenskap? Arbetssatt — vilken typ av
larobdcker? Arbetade ni med olika teman, storre projekt? Hur kunde de i sé fall se ut?
Var ni ute i naturen mycket?

Hade man nagot miljotdnkande pa skolan?

Gick du i en stor eller lite klass? Antal elever

Kommer du ihag vad du oftast gjorde pa rasterna? Umgicks du med fa eller manga

kamrater?

Hemmet — foraldrar

. Vad arbetar dina foraldrar med?

Vad har dina fordldrar for utbildning? Akademisk? Naturvetenskaplig inriktning?

. Har dina forédldrar nagot speciellt intresse? Exempelvis naturen, djur, vixter, sport,

musik etc.

Vilken typ av tv-program brukar dina foréldrar titta pa? Sport, vetenskapliga, nyheter,
samhélles program etc.

Prenumererar ndgon av dina fordldrar pa nagon vetenskaplig tidningsskrift? Ex

INustrerad vetenskap.

. Finns det ldkarlexikon, vetenskapslexikon eller liknande i bokhyllan ddr hemma?

6
7.
8
9

Finns det djur/véxt bocker i bokhyllan dédr hemma?

Om ja har du tittat i dessa bocker d& och da under din uppvéxt?

. Kommer du ihag vilka bocker du sjdlv ldste nédr du var yngre?

10. Kommer du ihdg om dina fordldrar brukade ldsa nagra bocker for dig? Vilka?

11. Ar ni miljdmedvetna i hemmet? Killsorterar ni? Handlar ni miljévinliga produkter?

12. Har du nagra syskon? Aldre/yngre — Utbildning — Intressen



Eleven sjdlv

1.
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Ar du med i nigon forening? Ex scouterna

Har du négra speciella intressen?

Har du ménga vanner? Vad har de for intressen? Vad gor ni nér ni &r tillsammans?
Bor du i ndrheten av skog/sj6 eller annat naturomrade?

Om ja brukar du vara dir mycket eller har varit dar mycket under din uppvéxt?
Om nej brukar du ofta ta dig till skogsomrade/naturomréde?

Vad brukar du och din familj géra pa semestern?

Har ni sommarstille?

Brukar du dka pé lager pa somrarna?

. Har ni djur hemma?
. Har du alltid/aldrig varit intresserad av naturvetenskap?
. Om ja vad tror du det beror pa?

. Om nej vad tror du har gjort att du blivit intresserad/ointresserad?
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