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Inledning: Som larare bér man ha kunskap i att arbeta forebyggande mot att elever far
svarigheter i matematik for att det inte skall uppsta allt for stora problem for eleverna i amnet.
Man bor &ven ha med sig hjdlpmedel samt tankar om hur man arbetar med de elever som har
svarigheter i matematik.

Syfte: Syftet med examensarbetet ar att undersoka atta larares uppfattning om hur de arbetar
forebyggande och efterbyggande med elever i matematiksvarigheter samt vilken
undervisningsansats de anvander sig av.

Bakgrund: | Laroplanen (Lpo94) papekas att skolan har ansvar for att alla elever efter
genomgangen grundskola beharskar grundlaggande matematiskt tankande och kan tillampa
det i vardagslivet. Det star aven att lararen skall utga fran varje enskild individs behov,
forutsattningar, erfarenheter och tdnkande, stimulera, handleda samt ge sarskilt stod till elever
med svarigheter.

Metod: Intervjuer genomfordes med atta larare i grundskolan for att ta reda pa hur lararna
uppfattar att de arbetar med elever i matematiksvarigheter. Intervjuerna ar
innehallsanalyserade och tidigare forskning har studerats.

Resultat: Sju av de atta intervjuade lararna anvande sig i stor utstrackning av konkret arbete
och menar att det fungerar forebyggande mot matematiksvarigheter. Det kan visa att det ar ett
bra preventivt arbetssatt for att forhindra att elever far svarigheter i matematik. Vid det
efterbyggande arbetet tolkades av svaren fran intervjuerna att konkret material var anvandbart
dven har. Det ansags aven vardefullt for undervisningen att eleven skall fa tid for sitt larande
samt att, som l&rare, ha en resurslarare tillganglig.

Nagon koppling fanns inte mellan lararnas undervisningsansats och det arbetssatt lararna
anvande sig av vid det forebyggande och efterbyggande arbetet med elever i
matematiksvarigheter.
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1. Inledning

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94)
pavisar skolans vardegrund och uppdrag samt papekar att undervisningen skall anpassas till
varje elevs forutsattningar och behov. Enligt riktlinjerna i Lpo94 skall alla som arbetar i
skolan uppmarksamma samt hjalpa elever i behov av sérskilt stdd och samverka for att géra
skolan till en god miljo for utveckling och larande. Magne (1998) papekar att en av
grundtankarna i skollagen ar att skolan skall stodja eleverna och att varje elev bor fa ut sa
mycket som majligt av sin skolgang. | den lokala arbetsplanen utformar skolan bland annat
planeringsmojligheter om hur enskilda elever med sarskilda uthildningsbehov skall fa stod.
Det galler for larare och foraldrar att vara uppmarksam pa tidiga tecken. Tidig diagnos gor det
mojligt att satta in forebyggande atgarder. En erfaren larare gor kontinuerliga
elevobservationer och upptacker de elever som behdver hjalp i ett tidigt skede. Det har medfor
att lararen kan ga in med atgarder innan problemen blir allt for stora och 6verméktiga
(Malmer & Adler, 1996).

Matematikdelegationen kommer med larmrapporter som visar att eleverna har for daliga
kunskaper inom matematik och deras lust och intresse till amnet maste 6ka. Vidare i rapporten
kan man lasa att manga larare som undervisar i matematik inte har en relevant utbildning.
Darfor foreslar matematikdelegationen kompetensutveckling som svarar mot kraven i
laroplaner och kursplaner (Weyler, 2004).

Enligt Malmer (1999) anses en elev ha matematiksvarigheter da han eller hon inte uppnar de
mal som star skrivna i skolans styrdokument. Magne m. fl. (1972) menar att komma till ratta
med elevers svarigheter i matematik ar ofta tidskravande. Tyvarr ar det vanligtvis sa att
anpassad specialundervisning i matematik maste fortsatta under lang tid. Larare maste
omprdva undervisningens utformning mot 6kat elevengagemang, dar laborativt arbete och
understkande aktiviteter blir naturliga inslag i arbetet.

Det &r ofta elevernas forsta moéte med matematik som blir avgdrande for attityder,
forestéllningar och studieframgangar senare i livet. Satsningen bor darfor ligga pa elever i
forskolan och i grundskolans tidigare ar.

Innehallet i skolarbetet i stort och i matematik maste upplevas som relevant och begripligt.
Att plotsligt forsta nagot som lange varit svart starker motivationen. For forstaelse och
formaga att internalisera ny kunskap behover eleverna kunna anknyta till nagot redan

kéant. Elever uttrycker (...) att matematik &r roligt nar de forstar, trakigt blir det nar man
inte forstar. Att vélja arbetsmetoder dar lararen kan upptécka elevers styrkor, svarigheter
och svagheter i ett tidigt skede kan d&rfor ségas vara en mojlig strategi for att undvika att
lusten att lara matematik gar forlorad. For manga elever har mycket inom matematikamnet
liten eller ingen relevans (Skolverket: Lusten att lara — med fokus pa matematik, 2003,
s.21).

Nar matematikundervisningen inte upplevs meningsfull och eleverna inte forstar det de
arbetar med ar det svart att uppratthalla intresse och motivation for &mnet. Och omvant, nar
motivationen dr hog ar matematikundervisningen meningsfull och begriplig, vilket starkt
framjar lusten att l1ara. Som l&rare bér man ha kunskap i att arbeta forebyggande mot att elever
far svarigheter i matematik sa att det inte uppstar allt for stora problem for eleverna i amnet.
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Man bor dven ha redskap och tankar om amnet som hjalper de elever som har svarigheter i
matematik.

1.1 Syfte

Syftet med examensarbetet ar att undersoka atta larares uppfattning om hur de arbetar
forebyggande och efterbyggande med elever i matematiksvarigheter samt vilken
undervisningsansats de anvénder sig av.

Syftet kan formuleras i foljande fragestallningar:

- hur uppfattar atta larare att de arbetar forebyggande mot att elever far
matematiksvarigheter?

- hur uppfattar samma larare att de arbetar med det efterbyggande arbetet med elever i
matematiksvarigheter?

- har samma larares val av undervisningsansats nagon koppling till det arbete de anvander
sig av vid det forebyggande och det efterbyggande arbetet med elever i
matematiksvarigheter?

1.2 Begreppsdefinition

De personer som blivit intervjuade ndmns som léarare for att alla larare tillhér samma kategori
oavsett om de ar &mnesldrare, klasslarare eller specialpedagoger. Bendmningen larare anvands
ocksa av den orsaken att skolverksamheterna sjdlva anvander sig av forevarande benamning.

Alla barn pa skolorna ar definierade som elever med den anledningen att de &r sa pass gamla och
gar i skolan och bor da, enligt oss, namnas som elever trots att en del intervjuade larare har anvant
bendmningen barn.

Med forebyggande arbete menas hur man som larare bedriver sin undervisning for att arbeta
preventivt for att forhindra att elever far svarigheter i matematik.

De atgarder som lararna tar till da de upptacker att en elev har matematiksvarigheter benamns
nedan som efterbyggande arbete. Det namngavs inte for atgard eftersom atgérd anses vara ett sa
stort begrepp av den orsaken att dven det forebyggande arbetet r en atgard.

Enligt Bentley (2003) avses undervisningsansats fundamentalt och begreppsligt olika satt att
utforma matematikundervisningen. Det motsvarande engelska begreppet som Bentley
anvénder &r "teaching approach”, vilket ar betydligt mer allmént anvéant &n svenskans
undervisningsansats.
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2. Litteraturgenomgang och teorianknytning

I bakgrunden kommer en redogorelse for vad det star i styrdokumenten som ar relevant for
vart examensarbete. Sedan foljer en beskrivning av tio olika undervisningsansatser, definition
och tankar om matematiksvarigheter samt vilka atgarder som vidtas nar matematiksvarigheter
uppmarksammats.

2.1 Vad star det i styrdokumenten?

Skollagen samt laroplanerna och kursplanerna &r de nationella styrdokumenten som skall
styra verksamheten i skola och barnomsorg. Alla som arbetar dér &r skyldiga att folja dem.

2.1.1 Skollagen
Det forsta kapitlet i skollagen behandlar allménna foreskrifter:

2 § Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografisk hemvist samt sociala och
ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet for
barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara likvardig, varhelst den
ordnas i landet (...) I utbildningen skall hénsyn tas till elever i behov av sérskilt stod
(Regler for malstyrning — Grundskolan 2005, s.9)

Aven i det fjarde kapitlet i skollagen som behandlar grundskolan papekas i den forsta
paragrafen att sarskilt stod skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet.

2.1.2 Laroplanen

1994 ars Laroplan for det obligatoriska skolvéasendet, férskoleklassen och fritidshemmet,
Lpo94, framstalld av regering och riksdag, formulerar skolans vardegrund och anger mal och
riktlinjer for verksamheten (Utbildningsdepartementet, 2001). Lpo94 pavisar skolans
vardegrund och uppdrag och papekar att undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. I Laroplanen papekas att skolan har ansvar for att alla elever efter
genomgangen grundskola skall beharska grundlaggande matematiskt tankande och kan
tillampa det i vardagslivet. Skolan skall strdva efter att vara en levande social gemenskap som
ger trygghet, vilja och lust att lara. Det framhalls att skolans uppdrag ar att framja larande dar
individen stimuleras att inhamta kunskaper. Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme
for olika kunskapsformer och att skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en
helhet. Skolan skall dven framja elevernas harmoniska utveckling. Det skall astadkommas
genom en varierad och balanserad sammanséttning av innehall och arbetsformer. | Laroplanen
kan man lasa att i skolarbetet skall de intellektuella saval som de praktiska, sinnliga och
estetiska aspekterna uppmarksammas. Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper.
Enligt riktlinjerna skall alla som arbetar i skolan uppmérksamma och hjélpa elever i behov av
sérskilt stod och samverka for att gora skolan till en god miljo for utveckling och larande.

En likvardig utbildning innebér inte att undervisningen maste utformas pa samma satt dverallt
eller att skolans resurser ar tvungna att fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika
forutsattningar och behov. Det finns olika vagar att na malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for
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de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen och darfor
kan undervisningen aldrig utformas lika for alla (www.skolverket.se).

Lararen skall:

- Utga fran varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande,

— starka elevernas vilja att lara och elevernas tillit till den egna férmagan,

— stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever med svarigheter,

— organisera och genomfora arbetet sa att eleven utvecklas efter sina forutsattningar och
samtidigt stimuleras att anvanda och utveckla hela sin formaga samt att eleven
upplever att kunskap ar meningsfullt och att den egna kunskapsutvecklingen gar
framat,

— strdva efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former
(Regler for malstyrning - Grundskolan, 2005, s. 79).

2.1.3 Kursplan

Laroplanen kompletteras med kursplaner for varje amne och uttrycker de krav staten staller pa
skolans undervisning i olika @mnen. Under matematikkapitlet i kursplanen for grundskolan
star det att skolan skall arbeta pa ett sadant sétt att eleverna kanner till vikten av att kunna
behérska matematik samt att de skall fa tillit till sina egna formagor att anvanda matematik.
Det star aven att matematik skall ge en god grund for studier i andra &mnen, fortsatt
utbildning och ett livslangt larande. Utbildningen i matematik skall ge eleven mojlighet att
utéva och kommunicera matematik i meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och
Oppet sokande efter forstaelse, nya insikter och I6sningar pa olika problem (Regler for
malstyrning - Grundskolan, 2005).

Skolan skall i sin undervisning i matematik strdava efter att eleven:

— utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tankandet och den egna
formagan att lara sig matematik och att anvanda matematik i olika situationer,

— utvecklar sin formaga att forsta, gestalta och losa problem med hjélp av matematik,
samt tolka, jamfdra och vardera I6sningarna i forhallande till den ursprungliga
problemsituationen,

- utvecklar sin formaga att forsta, fora och anvanda logiska resonemang, dra slutsatser
och generalisera samt muntligt och skriftligt forklara och argumentera for sitt tdnkande
(Regler for malstyrning - Grundskolan, 2005, s.100).

2.2 Tio undervisningsansatser

Bentley (2003) presenterar en kategorisering av tio undervisningssatt. De olika sétten att
organisera matematikundervisningen ger varierande mojligheter att na olika elever pa val
fungerande satt. Bentley lyfter fram generella drag och grupperar lararnas sétt att undervisa i
tio olika kategorier. De sa kallade undervisningsansatserna som Bentley visar ar
helklassundervisning i fem olika varianter (Whole class instruction), smagruppsundervisning i
tva olika varianter (Within class grouping) och tre varianter av handledd undervisning
(Individual teaching).
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2.2.1 Beskrivning av helklassundervisning, fem varianter

Vid helklassundervisning foreléser lararen infor hela klassen. Det innebdr att lararen vid ett
och samma tillfélle ger information och instruktioner till alla elever. De arbetsuppgifter som
foljer efter forel&sningen loses enskilt av eleverna (Lou m. fl. 2000). Wallby m. fl. (2001)
anser att helklassundervisning &r en anvéndbar metod ndr lararen vill informera klassen om
nagot eller om denne vill vacka intresse for ett nytt amnesomrade. De pastar att
helklassundervisning ar administrativt enklare &n andra undervisningsansatser vilket i sin tur
gor den ekonomiskt fordelaktig.

Traditionell helklassundervisning &r en undervisningsansats dar hela gruppen/klassen
instrueras gemensamt och sedan studerar eleverna enskilt med samma uppgifter i samma takt.
Denna ansats grundas pa att alla elever har ratt till ssmma mojligheter (Bentley 2003).

Vid helklassundervisning med hastighetsindividualisering instrueras hela gruppen/klassen
gemensamt och sedan studerar eleverna enskilt med samma uppgifter. Till skillnad fran
ovanstaende undervisningsansats studerar har eleverna i olika takt, inom ramen for varje
lektion. Enligt Bentley ar den hér ansatsen vanlig men kan vara svar vid genomgang eftersom
eleverna studerar i olika takt (Bentley 2003).

Aven vid helklassundervisning med fordjupningsindividualisering instrueras hela
gruppen/klassen gemensamt men eleverna studerar enskilt med uppgifter av olika
svarighetsgrad. Eleverna borjar samtidigt pa nya avsnitt. Den har individualiseringen bygger
pa att alla elever skall uppna gemensamma basala mal (uppnaendemalen) och att nagra elever
kan lara sig nagot mer (stravansmalen) (Bentley 2003).

Som i ovanstaende ansatser sa instrueras hela gruppen/klassen gemensamt vid
helklassundervisning med hastighets- och férdjupningsindividualisering. Eleverna studerar
sedan enskilt med olika svara uppgifter i olika takt. Individualiseringen bygger pa att alla
elever skall uppna gemensamma basala mal och att nagra elever kan lara sig nagot mer. Att
elever behover olika tid for larande forutsatts ocksa (Bentley 2003).

Vid interaktiv helklassundervisning instrueras gruppen/klassen gemensamt och sedan studerar
eleverna enskilt med olika svara uppgifter samt i olika takt. Uppgifterna ar val sekvenserade.
Har bygger lararen undervisningen pa elevernas fragor och pa deras exponerande kunskaper.
Undervisningen kénnetecknas dérfor av hog interaktivitet (Bentley 2003).

2.2.2 Smagruppsundervisning, tva varianter

Smagruppsundervisning ar en metod dar klassen delas upp i mindre grupper.
Gruppindelningen kan ske med avseende pa olika faktorer sa som prestationsformaga, kon,
amnesintresse, alder med mera (Lou m. fl. 2000). Lararen far mer tid till att stétta och hjalpa
svaga elever samt att forbereda ytterligare uppgifter at hogpresterande elever da
smagruppsundervisning praktiseras i jamforelse med om helklassundervisning bedrivs.
Lararen har storre mgjlighet att mota varje individ pa dennes inlarningsniva (Abrami m.fl.
2000).

Vid undervisningsansatsen smégruppsqndervisning med helklassinstruktioner instrueras
samtliga elever gemensamt da och da. Ovrig tid sa studerar eleverna i grupper om 4-5 elever.
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Lé&raren undervisar eleverna gruppvis och &ven ”Co-operativ learning” forekommer, dér
elever &r tranade att arbeta individuellt samt att hjalpa sina klasskamrater (Bentley 2003).

En undervisningsansats dar inga gemensamma genomgangar férekommer &r
smagruppsundervisning. Eleverna studerar i grupper om 4-5 elever, dar tanken &r att eleverna
skall hjalpa varandra. Aven att hjalpa eleverna att lara varandra samt att bade som larare och
elev leta reda pa och sedan se vad man kan gora at det. Lararen instruerar eleverna gruppvis.
”Co-operativ learning” forekommer. L&raren blir hér en resurs som blir valdigt flexibel
(Bentley 2003).

2.2.3 Handledd undervisning, tre varianter

Den enskilda elevens tankar och behov star i centrum i den handledda undervisningen. Det
kravs darfor en noggrann kartldggning av varje elevs forutsattningar samt att det forekommer
regelbundna utvarderingar for att detta skall vara mojligt (Ogden, 1993).

Vid reaktiv handledd undervisning studerar eleverna enskilt och i olika takt och lararen svarar
pa elevernas fragor. Denna typ av handledning genamnes “reaktiv”, da lararen reagerar pa
elevernas fragor. Undervisningen kannetecknas av en mycket hog grad av individualisering.
Det kan daremot vara svart att ha 20 elever som arbetar pa olika stallen nar man inte har
nagon gemensam genomgang. Det skulle vara lattare med mindre grupper om ca 10 elever
(Bentley 2003).

Ansatsen dar eleverna studerar enskilt i olika takt dar lararen svarar pa elevernas fragor samt
nar helklassgenomgangar forekommer da och da kallas for reaktiv handledd undervisning
med helklassgenomgangar. Enligt Bentley (2003) ar den hér ansatsen inte sa effektivt och
aven har finns problem med forberedelser har med.

Proaktiv handledd undervisning med helklassgenomgangar ar nér eleverna studerar enskilt i
olika takt och lararen stéller fragor till enskilda elever. En sadan fraga kan gora att en elev
exponerar sina svarigheter. Dessa blir da utgangspunkt for handledning: “Natural assessment”.
Helklassgenomgangar férekommer dock da och da. Lararen har som mal att upptécka elevens
svarigheter och forsoka undanrdja dessa (Bentley 2003).

2.3 Definition av matematiksvarigheter

Enligt Pedagogisk uppslagsbok ar definitionen av matematiksvarigheter: "Laga kunskaper i
relation till en faststélld standard” (Pedagogisk uppslagsbok, 1996, s. 394).

Malmer (1999) menar att matematiksvarigheter ar ett relativt begrepp som &r beroende av
vilka krav och forvantningar som finns angivna. | skolan anses en elev ha
matematiksvarigheter da han eller hon inte uppnar de mal som star skrivna i skolans
styrdokument. Vidare menar Malmer att bakom beteckningen matematiksvarigheter doljer sig
en rad variationer av svarigheter, varav en del ar av pedagogisk natur och andra av
psykosocial natur.
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Magne (1998) véljer att anvanda uttrycket sarskilt utbildningsbehov i matematik, istallet for
matematiksvarigheter, da denna benamning inte ar defektorienterad. Magne gor féljande
allméanna definition av sérskilt utbildningsbehov i matematik:

Sarskilt utbildningsbehov i matematik (eller alternativ term) &r att en person vid en
bestamd tidpunkt sjalv bedémer eller bedéms behova héja sin matematiska formaga,
darfor att han/hon presterar under en faststalld standard for personens alder eller under
hans/hennes egen diagnostiserade prestationsniva, beroende pa ofullstandig intellektuell,
affektiv, viljemassig, motorisk eller sensorisk utveckling samt otillracklig social stimulans
och/eller fysisk skada (Magne, 1998, s. 20).

Adler (2001) menar att matematiksvarigheter ar kopplade till att eleven uppvisar generella
problem med larandet, det vill sdga inte bara inom matematik. All inlarning tar da oftast lite
langre tid &n normalt. Inlarningen for elever med allmanna matematiksvarigheter kan
vanligtvis underlattas genom ett langsammare arbetstempo och eventuellt med hjalp av
forenklat undervisningsmaterial.

2.4 Uppfattningar om matematiksvarigheter

Magne (1998) talar om elever med inldarningsproblem i matematik, om hur problemen har
uppkommit, vad man kan gora for att utreda problemen, hur lararen handleder eleven och hur
de lar eller inte lar. Magne (1998) papekar att en av grundtankarna i skollagen &r att skolan
skall stodja eleverna och att varje elev bor fa ut sa mycket som majligt av sin skolgang. I den
lokala arbetsplanen utformar skolan bland annat planeringsmajligheter om hur enskilda elever
med sarskilda utbildningsbehov skall fa stod. Det galler for larare och foréaldrar att vara
uppméarksam pa tidiga tecken. Misslyckanden i matematik kan ha sin rot i handelser fore
skolstarten eller under skolgangen. Tidig diagnos gor det majligt att sétta in forebyggande
inlarning. Misslyckanden i matematik kan upptrada i manga former. Ursprunget kan finnas i
elevens natur, i miljons paverkan eller, oftare, forsummande paverkan. En allsidig stimulering
Okar elevens chanser till god inlarningsberedskap.

Magne (1998) diskuterar hur man vet nér det foreligger ett sérskilt utbildningsbehov i
matematik. Han menar att vid forsta 6gonkastet verkar det vara latt att beddma nér en elev har
ett sarskilt utbildningsbehov i matematik da man ser att eleven inte kan rakna.

Ett generellt sarskilt utbildningsbehov i matematik forekommer hos en elev, vars beteende
inte foréndras (eller har foréandrats) tillrackligt med den mangd arbete, med vilken
ifragavarande forandring skall uppkomma, for att motsvara de mal for
matematikundervisningen som framstalls i laroplanen (Magne, 1998, s.21).

2.5 Atgéarder

Det ar mycket viktigt att ta reda pa vilka begrepp och metoder eleven ar fortrogen med och
kan anvanda. Man skall ta reda pa hur eleven tanker, handlar och kan uttrycka sig saval med
hjalp av material som med hjalp av spraket. Det galler dven att ta reda pa vilken installning
eleven har till matematik och hur eleven uppfattar sin egen roll (Malmer & Adler, 1996).
Magne m. fl. (1972) menar att komma till ratta med elevers svarigheter i matematik ar ofta
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tidskravande. Tyvarr ar det vanligtvis sa att anpassad specialundervisning i matematik maste
fortsatta under lang tid. Larare maste omprdva undervisningens utformning mot 6kat
elevengagemang, dér laborativt arbete och undersdkande aktiviteter blir naturliga inslag i
arbetet. Lararna beh6ver komma bort ifran ett linjart synsatt, dar man generellt tror att elever
med matematiksvarigheter skall undervisas pa en lagre niva och med enklare uppgifter
(Malmer & Adler, 1996). Ljungblad (1999) papekar att det inte ar latt for lararna att bade
forsta en enskild elevs problem och dessutom géra nagot at det praktiskt, samtidigt som alla
andra elever i klassen har behov och rétt att fa sitt ratta bemotande. Repetitioner av
genomgangna moment maste goras ofta. Men det galler att anordna dem s att de alltid ar
lustbetonade, spannande eller dverraskande. Léraren kan hitta pa lekar, tavlingar och olika
slags spel (Magne m.fl., 1972).

En langsam och lugn arbetstakt &r en primar forutsattning for elever med allméan
begavningsnedsattning. Eleverna behéver mer material och de behover anvanda det under
langre tid an normalklassens elever. Inlarningen maste ske i mycket sma etapper och varije
moment behdver dvas lange innan man kan ga vidare. Varje larare bor vid genomgang av nya
moment lata sina elever anvanda konkret material och se till att eleverna forstar varfor de
skall hantera det for att fa begrepp om det nya inlarningsmomentet. Kanske kan man da
undvika en del av de misslyckanden som sker (Magne m.fl., 1972).

En erfaren larare gor kontinuerliga elevobservationer och upptécker de elever som behdver
hjélp i ett tidigt skede. Det medfor att lararen kan ga in med atgarder innan problemen blir allt
for stora och dverméktiga (Malmer & Adler, 1996). Malmer (1999) ser ett diagnostiskt
arbetssatt som ett satt for skolan att forebygga svarigheter eller sétta in lampliga stodatgarder
nar sa behovs. Léwing och Kilborn (2002) uppfattar ordet diagnos som det vardagliga arbete
varje larare ar skyldig att utfora for att ta reda pa sina elevers individuella behov,
forutsattningar, erfarenheter och tdnkande. Det gor man for att kartlagga en elevs aktuella
kunskaper i avsikt att individualisera och pa sa satt optimera elevens inlarning.
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3. Metod

I metoden beskrivs val av metod for examensarbetet, en beskrivning av intervjuerna,
redogorelse av de intervjuade lararna, genomforandet av intervjuerna, bearbetning och analys,
etiska 6vervdganden samt validitet och reliabilitet.

3.1 Innehallsanalys

Den kvalitativa metoden passade bast och var mest intressant for undersokningen eftersom
“huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet ar att tolka och forsta de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga” (Stukat, 2004, s.31). Den
kvalitativa metoden valdes for att fa sa uttommande svar som mojligt da den kvantitativa
metoden med enkéter kunde leda till korta och innehallslosa svar. Bell (2000) skriver att
forskare som intar ett kvalitativt perspektiv ar intresserade av att ta reda pa hur manniskor
upplever sin omvarld. For att fa en forstaelse i hur larare arbetar med matematiksvarigheter
anvandes tidigare forskning och litteratur.

Bade den kvalitativa och den kvantitativa forskningsmetoden kraver ett stort antal
undersokningspersoner for att man skall kunna generalisera svaren. 'l en kvalitativ intervju &r
intervjuare och intervjuperson medskapare i ett samtal” (Patel & Davidsson, 2003, s.78). For
att analysera samtalen sa anvandes intervjuer for att fa fram mer information om hur man som
larare tanker kring arbetet med elever i matematiksvarigheter.

3.2 Intervjuer

"Ett oundgangligt krav for att forsta en annan individ blir att sa langt det ar méjligt soka inta
den andres perspektiv. Inom psykologin kallas det har for empati eller stallféretrddande
introspektion” (Lantz, 1993, s.28).

En datainsamling som bestod av informella intervjuer (samtal) gjordes (se bilaga 1). Tekniskt
sett ar den kvalitativa forskningsintervjun halvstrukturerad, dvs. varken ett 6ppet samtal eller
strangt formulerat frageformular. Det stalldes till storsta delen dppna fragor for att lararna
sjalva skulle beratta sa mycket som majligt om deras arbete. Svarigheterna med en Gppen
intervju ar att kunna jamfora de olika svaren men genom att stalla foljdfragor for att fa svaren
mer utvecklade och fordjupade har Det eliminerats. Genom att vara medvetna om
svarigheterna har det aktivt forsokt undkommas. Intervjun utgick fran tre fragor som
kompletterades med foljdfragor for att fa ett samtal och relevant information. Stukat (2005)
skriver att om man vill ta reda pa de intervjuades uppfattning och erfarenhet ar det en nackdel
att ha fardiga svarsalternativ och allt for ledande fragor. Nar man anvander sig av en kvalitativ
intervju ar det viktigt att samtala med personerna.

For att fa arligare svar av ldararna har de inte fran borjan fatt reda pa att undersokningen gallde hur
de arbetar forebyggande och efterbyggande mot matematiksvarigheter. Lararna fick istéllet beratta
hur de arbetar med matematikundervisningen just nu. For att fa sa stor aldersspridning som mojligt
i var undersokning ar de atta intervjupersonerna i aldrarna mellan 38 ar och 62 ar. Alla intervjuer ar
gjorda pa den intervjuades "hemmaplan”. Stukat (2005) menar att om man later intervjun ske pa
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den intervjuades hemmaplan efterstrdvar man en ohotad och lugn miljo for den intervjuade. Under
intervjuerna har bandspelare anvants for att spela in samtalen for att sa lite feltolkningar och
missforstand som mojligt skall ske.

Innan intervjuerna pabdrjades gjordes en provintervju for att undersoka om fragorna var
héllbara. Efter provintervjun behovdes den forsta intervjufragan fortydligas. Fragan Hur
arbetar du med matematikundervisningen? var for bred eftersom l&raren under provintervjun
blev stressad och fragade Hur menar du? och Skall jag berétta allt jag gor inom
matematiken? Fragan andrades till Hur arbetar du med matematikundervisningen just nu?
Skillnad marktes efter intervju tva da den lararen blev mer fokuserad pa fragan och svarade
hur hon arbetar med matematikundervisningen just nu.

3.2.1 Urval av intervjuade larare

Nedan foljer lite information om varje intervjuad larare. Eftersom de varit verksamma inom
lararyrket under olika lang tid kan det ha en betydelse i deras intervjusvar. Lararna har fatt
fingerade namn for att fa sa stor anonymitet som mojligt. De atta personer som har blivit
intervjuade &r utbildade l&rare som arbetar i Vastsverige och har matematik som &mne i sin
utbildning. Samtliga larare ar kvinnor eftersom det var brist pA man med matematikinriktning
pa intervjuskolorna.

Maria har varit verksam som larare i 16 ar och arbetar nu i ar 1 i Vastsverige.

Hanna har varit verksam som larare i 5,5 ar och arbetar nu i ar 5 i Véstsverige.

Anna har varit verksam som larare i 14 ar och arbetar nu i ar 1 i Vastsverige.

Irene har varit verksam som larare i 30 ar och arbetar nu blandat i ar 1 till 6 i Vastsverige.
Terese har varit verksam som ldrare i 23 ar och arbetar nu i ar 2 i Véastsverige.

Linda har varit verksam som ldrare i 26 ar och arbetar nu i ar 3 i Véstsverige.

Susanne har varit verksam som larare i 19 ar och arbetar nu i ar 3 i Vastsverige.

Sara har varit verksam som lérare i 33 ar och arbetar nu i ar 4 i Vastsverige.

3.3 Genomforande

Skrivande av examensarbetet borjade med eftersokande av information. Det andra steget i
undersékningen var att ringa till de olika verksamheterna och bestdmma maote for intervjuer.
Lararna fick sjalva bestamma en lamplig tid for intervjun. Som intervjuare ar det viktigt att
halla tidsschemat for bade lararnas och verksamheternas skull. Aven Ekholm och Fransson
(1992) menar att det ar viktigt att tala om hur lang tid intervjun beraknas ta for de intervjuade.
Man bor som intervjuare forsékra sig om att man inte lagger intervjun pa en olamplig tidpunkt
som inte passar intervjupersonen och verksamheten. Bade intervjuare och intervjupersoner har
ratt att stalla dmsesidiga krav gallande tiden for intervjun. Samtliga intervjuer genomférdes pa
lararnas respektive arbetsplats for att de skulle kdnna sig trygga och for att intervjun skulle bli
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avslappnad. Ldrarna fick valja plats for intervjun och intervjuerna skedde i ett klassrum eller i
ett ledigt arbetsrum.

Tidsatgangen for varje intervju beraknades till 30-40 minuter. Denna uppskattning visade sig
stdmma ganska bra, i genomsnitt tog varje intervju 30 minuter. En bandspelare anvandes under
intervjuerna for att lagga koncentrationen pa samtalet och samspelet med lararna. En inlard
intervjuguide anvéndes for att intervjuerna skulle bli mer som en dialog. For att komma fram till
svar som var intressanta for undersokningen stélldes s& manga éppna fragor som mojligt. For att fa
mer uttdmmande svar av lararna anvandes fragorna Kan du beratta mer? samt Kan du utveckla?
efter varje intervjufraga. Eftersom det var lov i skolorna under en veckas tid tog intervjuerna tre
veckor att genomfora.

3.4 Bearbetning och analys

Direkt efter att respektive intervju var avslutad borjades bearbetningen av intervjuerna.
Intervjuerna skrevs ner och relevanta svar for fragestéllningarna valdes ut. Intervjusvaren
skrevs av ordagrant men endast specifika citat fran lararna finns med i undersékningen for att
forstarka bilden av de tillfragades svar. Kvale (1997) menar att hur mycket som skrivs ut och i
vilken form beror pa materialets natur och syftet med undersokningen samt tillgang till tid.
Resultatet har sedan tolkats utifran intervjusvaren. Vissa delar av intervjuerna har inte varit
relevanta for undersokningen och har heller inte redovisats i arbetet. Svaren analyserades efter
hur lararna arbetade for att forebygga matematiksvarigheter och sedan blev de indelade i
grupper efter hur de arbetade. Detsamma gjordes med det efterbyggande arbetet.

3.5 Etiska dvervaganden

Alla larare som deltog i undersokningen ar anonyma och darfor gar det inte att avsloja
lararnas identitet. De inspelade samtalen vid intervjuerna har efter bearbetning raderats. Tva
personliga fragor stalldes till lararna: Hur lange har du arbetat som larare? samt Vilken alder
ar det pa de elever du undervisar just nu? Alla larare stallde upp frivilligt pa intervjuer och
blev erbjudna att ta del av det fardiga materialet. Nagra larare ville dven fa reda pa vilka citat
som skulle tas med fran respektive intervju innan den slutgiltiga versionen av examensarbetet
ldmnas in vilket de fick ta del av.

3.6 Validitet och reliabilitet

Validiteten brukar anges som en bendmning hur bra ett métinstrument mater det man avser att
mata (Stukat, 2005). Stukat fortsétter papeka att validiteten ar svarfangad och mangtydig men
anda grundlaggande for undersokningens varde. Man maste upprepade ganger fraga sig:
Undersoker jag det som jag verkligen vill undersoka? Undersékningen har utforts pa ett
tillforlitligt sétt vilket betyder att den har god reliabilitet. Bell (2000) menar att fullstandig
reliabilitet ar en forutsattning for fullstandig validitet, alltsa hur tillforlitligt studiens
matinstrument &r. Patel och Davidsson (2003) menar ocksa att i en kvalitativ studie ar
ambitionen att upptacka foreteelser, att tolka och forsta inneborden av livsvarden och att
beskriva uppfattningar. Aven reliabilitet i en kvalitativ forskning maste ses mot bakgrund av
den unika situation som rader vid undersokningstillfallet. Det kan innebéra att inte alltid
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samma svar erhalles. Eftersom atta larare blivit intervjuade styrks reliabiliteten men
tillforlitligheten och generaliserbarheten i resultatet ar inte sa hog da atta larare inte kan ga
under generalisering av vad eller hur det ser ut i skolans varld. Intervjuguiden som anvéants
visar pa god validitet da fragorna ar relevanta och ger svar pa fragestéllningar samt stédjer
syftet med undersokningen.

For att kvalitetssékra intervjusvaren och for att minimera risken for eventuella missforstand
spelades intervjuerna in pa band. Det 6kar dven trovardigheten vid sammanstallningen av
intervjuerna. Intervjuerna skrevs ner i sin helhet for att latt kunna ga tillbaka om mer
information om nagon del dnskas. Det som kan tala mot en god tillforlitlighet ar att forfattarna
inte &r sa vana intervjuare. Kvale (1997) menar att man behover trana pa att bli en bra
intervjuare. | efterhand kunde fler fragor som bland annat Hur arbetar du preventivt mot
matematiksvarigheter? stallts for att fa tydligare och mer lattolkade svar.

Om undersokningen skulle géras om igen med samma syfte och fragestallning ar
sannolikheten stor att det skulle bli liknande svar om man intervjuade atta andra larare.

12
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4. Resultatredovisning

Efter de atta intervjuerna delades lararna in i olika kategorier nar det galler hur de arbetar
forebyggande och efterbyggande mot matematiksvarigheter. De transkriberade intervjuerna
analyserades och monster hittades hos lararnas uppfattningar medan andra skiljde sig fran de
ovriga. Vid det forebyggande arbetet var kategorin Konkret arbete tydligast att framstélla
genom detta monster. Ur de transkriberade intervjuerna upptacktes manga likheter i lararnas
uppfattningar om hur de arbetar med konkret arbete vid det forebyggande arbete. Om
uppfattningarna skiljde sig hos nagon larare sa placerades personen i en egen kategori. De tva
kategorierna géllande det forebyggande arbetet namngavs efter analys for Konkret arbete
samt Behovsgruppering. De fyra kategorierna vid det efterbyggande arbetet &r Tid kombinerat
med laborativt material, Resursléarare, Anpassning av material samt Férdjupad analys av
problemsituationen.

4.1 Lararna

Nedan foljer en beskrivning av de atta larare som intervjuats samt argument for varfor de
placerats i respektive kategori.

Att placera Maria i kategorin for Konkret arbete var ett latt val eftersom hon menade att det
viktigaste vid matematikundervisningen &r att arbeta praktiskt. Marias uppfattning nér en elev
har svarigheter i matematik &r att det &r annu viktigare att arbeta praktiskt och hon papekade
aven att man skall ge de har eleverna tid. Maria placerades i kategorin Tid kombinerat med
laborativt material i det efterbyggande arbetet.

Vid det forebyggande arbetet uppfattades att &ven Hanna anvande sig av Konkret arbete men
att hennes tankesatt skiljde sig lite fran de andra lararna. Hon ansag sig lagga stor vikt vid att
hjélpa eleverna att inte blockera sig i matematik. Hanna beréttade att hon hade en resursldrare
till hjalp for de elever som har svarigheter i matematik och placerades darfor under kategorin
Resurslarare i det efterbyggande arbetet.

Annas uppfattning om sitt forebyggande och efterbyggande arbete var annorlunda jamfort
med Gvriga larare. Hon menade att hon delade in klassen i tva grupper efter vilka behov
eleverna hade inom matematik. Annas uppfattning &r att hon arbetar med konkret material
men hennes frdmsta sdrdrag ar att hon arbetar med inom klassgrupperingar,
Behovsgruppering i det férebyggande arbetet. Eftersom Anna beréttade att hon verkligen
forsoker kartlagga vari problemet hos elever i matematiksvarigheter ligger sa hamnade hon
under kategorin Fordjupad analys av problemsituationen.

Irenes uppfattning om sitt forebyggande arbete var att hon anvénder sig av mycket konkret
material for att forebygga matematiksvarigheter hos eleverna. Hon gav exempel pa enkla
saker som sedlar och mynt att anvanda sig av. Hon placerades darfor under kategorin Konkret
arbete. | det efterbyggande arbetet ansag Irene det viktigt att anpassa materialet efter elevens
behov for att inte hdmma eleven och dérfér hamnade hon under kategorin Anpassning av
material.

Aven Terese menade att anvandning av konkret material var en bra forebyggande metod. Hon
papekade att hon forsoker ha sa mycket laborativt material som mojligt som fangar eleverna
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och darfor hamnade hon under kategorin Konkret arbete. Terese tog hjalp av en resurslarare
da hennes elever har svart med en specifik sak i &mnet och darfor placerades hon under
kategorin Resurslarare i det efterbyggande arbetet.

Lindas uppfattning av konkret material som pengar och kulramar som en foérebyggande metod
var stark. Hon ansag att man skall visa det tidigt i forskolan for att arbeta forebyggande mot
matematiksvarigheter. Linda hamnade aven hon under kategorin Konkret arbete. Som
efterbyggande arbete berattade hon att hon anvande sig av en resurslérare i form av en
specialpedagog dit de elever far ga som har svarigheter i &amnet. Hon placerades darfor i
kategorin Resurslarare.

Susanne uppfattar att konkret material far eleverna att forsta olika strategier for att l6sa
uppgifterna. Hon anser att man skall ta tillvara pa tillfallen med vardagsmatematik i andra
amnen i skolan samt i hemmet sa att man kan ge dem en forforstaelse for matematik sa att
amnet blir nagot naturligt for dem. | det forebyggande arbetet hamnade Susanne darfor i
kategorin Konkret arbete. | det efterbyggande arbetet hamnade Susanne i kategorin
Anpassning av material eftersom hon menade att det ar en individualisering att eleverna skall
kunna arbeta i sin egen takt och darfor gav hon dem uppgifter efter deras behov och
kunskaper. Hon uppfattar att hon @ndrar sitt undervisningssétt efter vad eleverna kan och vad
de behdver.

Sara tillhor kategorin Konkret arbete i det forebyggande arbetet da hon sa att hon bland annat
later barnen arbeta med praktiska stationer for att éva pa det man kanner att man behover
trana pa. Sara ingar i kategorin Tid kombinerat med laborativt material i det efterbyggande
arbetet da hon anser att mycket konkret och praktiskt material dar uppgifterna ar knutna till
verkligheten &r ett viktigt inslag nér elever har problem i matematik.

4.2 Forebyggande arbete

Efter intervjuerna skrivits ner delades lararna in i olika kategorier efter deras uppfattning om
hur de arbetar férebyggande mot matematiksvarigheter. Av den orsaken att de flesta lararna sa
sig anvénda Konkret arbete i sin undervisning blev det en forsta kategori. Anna sa sig dven
arbeta med konkret material i sin undervisning men hon menade dock att hon lade stor vikt
vid att anpassa undervisningen efter eleverna. Anna placerades i en egen kategori som
namngavs behovsgruppering efter analys av hennes uppfattning.

4.2.1 Konkret arbete

Sju av de intervjuade lararna sa att de anvénde sig av mycket laborativt material i sin
undervisning och att de lade stor vikt vid att prata mycket vardagsmatematik samt att arbeta
praktiskt med eleverna. Irene menar:

Att prata mer och anvanda mycket mer konkret material tror jag ar jatteviktigt och man
maste vara mer pa sin vakt nar man marker att barnen inte hanger med i tempot. Man
maste vara mer lyhord pa om barnen barjar streta emot och tycker att det ar jobbigt och
trakigt sa maste man fundera pa varfor dom tycker att det ar trakigt.
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Maria betonar i intervjun pa liknande séatt vikten av praktiskt arbete: "Forst och framst tanker
vi att vi skall jobba praktiskt med matematikundervisningen (...) Skriva, rita, laborera med
olika material”. Hon arbetar bland annat med tarningar, knappar och annat material och hon
framhaller &ven spel som en bra inlarningsmetod. ”Spel ar roligt och lustfyllt och da lar dom
sig, dom lar sig jattemycket pa spel faktiskt”. Aven Linda styrker detta och menar att konkreta
vardagsmaterial &r anvandbart. ”Att man redan i forskolan borja rékna till exempel bilar och
kulor och gor det pa ett lekande satt utan att barnen egentligen vet att det ar matte det handlar
om”. Precis som Linda anser Terese att det ar viktigt att prata vardagsmatematik vid en tidig
alder:

Jag tycker att man redan pa forskolan kan prata mycket vardagsmatte och anvéanda sig av
foraldrarna nar dom gar till affaren och prata med dom om vad saker och ting kostar och
att man pratar mycket vardagsmatte sa att barnen far grepp om det den vagen ocksa
(Terese).

Aven Susanne visar tyngden i att det ar viktigt att fd med vardagsmatematik i barnens vardag:

Jag tror att om man tar vara pa tillfallen i andra amnen sa far man in mycket vardagsmatte
och ger dom en forforstaelse och det ar val det som manga barn behéver, en forforstaelse
nar de & sma. Nar man ar med och handlar i affaren, att man far lite kansla for pengar och
pengars varde, vad det finns for valorer och sa. Jag tror att man lagger grunden ganska
tidigt.

Att skriva egna rékneproblem och rdknesagor som eleverna sedan kan I4sa upp for varandra
for att sedan l6sa varandras rakneproblem &r ett bra sétt att fa igang tankarna kring plus och
minus enligt Maria som anvénder sig av réknesagor bland annat for att befasta plus och minus
hos eleverna. ”Nar det galler plus och minus sa gor vi mycket raknesagor, beréttar raknesagor
upp till tio forst (...) Pa det viset lar dom sig forsta plus, minus och lika med”.

For att befésta elevernas kunskap och fa den mer djupgaende sa kan man, enligt Maria,
anvanda sig av mer intensiv matematik under en viss period for att utvecklas och fa in
matematik i vardagen samt fa en djupare forstaelse for amnet. ”Vi skall ha ett matteprojekt nu
i fem veckor som innebér att vi jobbar lite med matte varje morgon som da blir individuellt
beroende pa var de sjalva dr nagonstans”. For att fa en grundlaggande forstaelse for
matematik och gora den tydligare for eleven sa anvander sig Sara av foljande arbetssétt:

Jag jobbar mycket med brakcirklar pa Iagstadiet, enkla uppgifter. Eleverna skulle skriva ¥4
+ Y4 =i sin bok och sa rakna ihop det och samtidigt sa lade de fram ¥ + ¥4 och sedan lade
dom ihop dom och ség att det blev 2/4 men ocksa en halv och da kunde de lara sig att
vaxla det. Min tanke med det var att dom skulle fa nagon form av minneshild som sedan
satt kvar i hjarnan nér det blev lite mer komplicerat.

Mer pétagliga tankar om hur man kan anvénda sig av konkret material for att géra matematik
tydligt for eleverna pavisar Terese och Maria:

Ibland gar vi ut i skogen och plockar lite och leker lekar med materialet som vi hittar. Vi

sorterar och l&gger kastanjer i rader och rdknar vem som lagger den l&ngsta raden. Jag
tycker att det ar jatteviktigt att man leker mycket matte (Terese).
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Nar vi skulle gora stapeldiagram forsta gangen sa utgick vi fran deras fodelsedagar fick
alla varsin legobit och sa byggde vi staplar och det var valdigt bra for sedan fick de rita av
det pa ett papper och da blev det sa tydligt for dom (Maria).

Aven Hanna framhaller vikten av konkret arbete under intervjun och beréattar att hon forsoker
anvanda sig av konkret material for att fa undervisningen sa tydlig som majligt men aven att
fa den kopplad till verkligheten. ”Just nu jobbar vi med tabeller och diagram (...) jag tankte
att jag skulle ta hit busstidtabeller och tagtidtabeller sa att dom far titta pa sa att det blir pa
riktigt.” Hanna berattar aven: ”Jag forsoker anda att i varje moment vi jobbar med ha med lite
praktiskt arbete, har man det praktiskt sa kanske det visar manga fler, att fler barn far upp
dgonen for hur det egentligen &r.”

Nagot som Hanna tog upp var att manga elever tycker att matematik &r svart och inte ens vill
tanka pa matematik och da kan det vara latt att blockera sig. Hanna papekade att hon vill
motverka dessa tankar och forsoka fa eleverna att forsta att det inte alltid &r sa svart och
trakigt:

Det viktigaste ar att inte tdnka att nagot ar svart, det genomsyrar matten. Det tar vi bort
direkt. Det & manga av barnen som séager det ”ah vad svart jag kan inte”. DA sager jag att
ni far inte blockera er, nu slapper vi att det ar svart, nu tittar vi har och sa har jag
genomgang med dom da.

Trots att alla sju larare anvéander sig av liknande arbetssatt genom att de arbetar praktiskt med
mycket laborativt material sa har det efter intervjuerna tolkats att deras undervisning tillhor
olika undervisningsansatser. Maria och Susanne anvénder sig av Helklassundervisning med
hastighetsindividualisering dér alla elever har samma uppgifter men arbetar i olika takt. Irene
och Sara anvander sig av Helklassundervisning med férdjupningsindividualisering dar
materialet i undervisningen &r anpassat efter eleverna. Linda anvénder sig av Handledd
undervisning med helklassgenomgangar dar eleverna arbetar enskilt i olika takt, samt Terese
som anvander sig av en kombinerad Helklassundervisning och Within Class Grouping. Det
har tolkats att Hanna anvénder sig av undervisningsansatsen Helklassundervisning med
hastighetsindividualisering déar alla elever arbetar med samma sak men i olika takt.

Sammanfattningsvis anvander sju av de atta lararna mycket konkret arbete i sin undervisning
och menar att det verkligen fungerar forebyggande mot matematiksvarigheter. Det har kan
visa att det ar ett bra preventivt arbetssatt. Att sa manga larare anser sig anvanda konkret
arbete tyder pa att det kan vara en bra metod som verkligen fungerar for de flesta elever.
Lararna sager dven att det ar en bra borjan for eleverna att ha askadligt konkret material
synligt i klassrummet, sa att eleverna latt kan ta fram det nar de behéver men aven for att
kunna experimentera med det och prova sig fram. Hanna anser att elever tycker det &r trakigt
med matematik och latt blockerar sig eftersom de kan tro att det ar svarare och klurigare &n
vad det &r med matematik. Kommer man bara 6ver den gransen och kan visa for eleverna att
det inte &r sé& svart och verkligen uppmuntra dom till att forsoka forsta istallet for att kanske
bara ge upp sa tror hon att farre elever kommer att blockera sig och istallet ge sig pa
problemet for att sedan inse att det inte var sa svart.
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4.2.2 Behovsgruppering

Det som genomsyrar tankarna kring Annas undervisning ar att klassen ar uppdelad i tva
grupper som ar behovsgrupperade, en benamning hon hellre anvander &n nivagruppering
eftersom hon menar behovsgruppering verkligen beskriver vad det &r.

Jag tar upp samma sak fast med olika svarighetsgrad i de bada grupperna, oftast bygger
det pa en oppen fraga, vilket &r jattebra for du skall ju mota varje barn efter vad den
behover. (...) Har kommer stravansmal som problemldsning, formagan att kommunicera
sina tankar och argumentera for sina lgsningar in i undervisningen.

Anna beréttar att hon inte anvander sig av en speciell mattebok i sin undervisning utan hon
utgar fran ett laromedel och valjer darur vad varje barn behéver 6va pa. Anna hade vid
intervjutillfallet en arskurs ett och hon beréttar att hon tranar matematiska begrepp redan
forsta terminen i ettan for att eleverna skall fa en forstaelse fran grunden. ”Under hosten
jobbade vi mycket med begrepp, att bygga ord och begrepp som har med matte att gora (...)
man ger dom en grund att sta pa forst.”

Anna papekar aven i intervjun sin uppfattning om att matematik ar ett amne dar det kravs att
man pratar mycket matematik och att man diskuterar tillsammans. ”Eftersom matematik &r ett
kommunikationsamne sa maste vi ju ocksa prata matte och det gor vi ocksa. I borjan pa
lektioner och nar vi jobbar med problemlésning tillsammans, da delar vi strategier och
tankesatt.”

Det har tolkats att arbetssattet Behovsgruppering som Anna anvander sig av ingar i
undervisningsansatsen Smagruppsundervisning dar eleverna studerar i grupper.

Sammanfattningsvis dr Anna ensam om det har arbetssattet av de atta larare som vi
intervjuade. Hon anser att man bor ga till botten med problemet for att kunna l6sa det. Hennes
grundtanke &r att dela in barnen i tva grupper for att kunna ge respektive grupp den
undervisning som de behover.

4.2.3 Sammanfattning av de tva kategorierna vid forebyggande arbete

Att arbeta férebyggande mot elevsvarigheter i matematik &r nagot som alla intervjuade larare
ansag vara viktigt. De flesta larare arbetade intensivt med synligt konkret material for att
eleverna lattare skulle forstd matematik och inte fa nagra stérre problem i amnet. Hanna anser
det ar viktigt att fa eleverna att forsta matematik sa att de inte blockerar sig och ger upp innan
de ens har forsokt. Inom klassgrupperingar dr nagot som Anna menar &r ett bra arbetssatt som
forebyggande arbete da hon behovsgrupperat sina elever. Alla larare menar att det &r viktigt
att tydliggora amnet sa mycket som majligt for eleverna sa att de i hog grad forstar hur och
vad de skall gora.

4.3 Efterbyggande arbete

Nar matematikproblem for eleverna har uppstatt sa behéver atgarder sattas in och det har
hanterar lararna olika. Aven har har lararna delats in i olika kategorier. Kategorierna ar Tid
kombinerat med laborativt material, Resurslérare, Anpassning av material samt Fordjupad
analys av problemsituationen.
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4.3.1 Tid kombinerat med laborativt material

Nagot som genomsyrade nastan alla intervjuer, fast i olika grad, ar vikten av att anvanda sig
av laborativt material, prata och vara tydlig mot eleverna. Det ar ocksa viktigt for eleverna att
de i viss man far den tid de behover. Tid i kombination med laborativt material var det
framsta for Maria och Sara nar de uppmarksammat matematiksvarigheter hos en elev. Maria
menar: ”"Med elever som har problem med matematik ar det annu viktigare att jobba praktiskt
och inte ga for fort fram och att vi pratar mycket sa att eleverna inte sitter helt sjalva”. Sara
betonar att lararens utmaning ar med dom elever som har svarigheter med matematik:

Det finns ingen modell som passar alla utan man far titta vad det & som hakar upp sig.
Vad &r det dom inte kan och sa far man borja dér och sa bygga pa och sedan tror jag att
man skall ha mycket konkret och praktiskt material dar uppgifterna ar anknutna till
verkligheten. (...) Jag har ocksa manga olika spel och det &r ocksa ett satt for oftast ar det
sa att dom barnen som har det jobbigt med matematik tycker det ar trakigt att jobba och
definitivt tycker de att det ar trakigt att jobba i en bok.

Sammanfattningsvis visar resultatet att arbete med konkret material &r viktigt for de flesta
larare &ven nér det handlar om det efterbyggande arbetet. Lararna anser det &ven viktigt att ge
eleverna den tid de behdver for att 16sa en uppgift men &ven tid ihop med en l&rare anses
mycket vardefullt.

4.3.2 Resurslarare

Att ha en resurs i eller utanfor klassrummet i form av specialpedagog, assistent eller liknande
ar vanligt bland alla intervjuade larare. Nagra av lararna hade tillgang till en resurslarare ett
par timmar i veckan medan tre av lararna hade resursldrarna under mer tid. Hanna har hjalp av
en annan resurs storre delen av dagarna:

| den har klassen som jag har sa har vi en resurslarare som jobbar har inne och stéttar upp,
sa hon far ju ta mycket av den biten och hjalpa dom framat (...) Utan resurs i klassen sa
kdnner man att man inte racker till, det ar synd for man maste finnas for alla bade for dom
som har det jobbigt och dom som kommit langt, man blir kluven.

Aven Linda har hjélp i klassen: Vi har ett grupprum dér dom som behdver extra hjalp far
arbeta tillsammans med en lararassistent som jag har med mig i klassen hela tiden”.

Terese far mycket hjalp av en resurslarare och om detta sager hon:

Det &r skont att ha nagon som stéttar upp och som man kan diskutera problem med (...)
Jag kan be henne om hjalp och det tycker jag kanns jatteskont och da kan de som har svart
med en specifik grej ga till henne.

Sammanfattningsvis ansag de flesta lararna det viktigt att ha en resurslarare tillganglig pa
skolan som elever med svarigheter i matematik kan ga till for att fa hjalp framat. De ansag det
aven vardefullt att ha en resurslarare atkomlig sa att de kunde fa mer tid till de resterande
eleverna i klassen eftersom de eleverna med behov av sarskilt stod ibland tar upp mer tid.
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4.3.3 Anpassning av material

Nar det ar ként att en elev har matematiksvarigheter sa ar en efterbyggande atgard att anpassa
materialet efter elevens kunskap:

Det finns en tjej som inte fixar den matteboken som dom har i klassen och for att inte
forstora for henne sa har jag letat upp en annan mattebok. Hon tycker att den nya
matteboken &r mycket roligare att jobba med, det séger hon sjalv och &ven hennes mamma
sager det. Det ar svart det har med mattebdcker, dels skulle man inte vilja att dom inte
fanns och samtidigt ar det svart att klara sig utan dom men da far man atminstone se till att
dom passar barnen sa bra som mojligt for det ar jatteviktigt for barnen att dom far ett bra
sjalvfortroende (Irene).

Aven Susanne anpassar materialet efter elevernas kunskaper dar hon ger dem olika uppgifter
som problemldsningar och réknesagor som inte finns i deras mattebok:

Sjélva matteboken har de val mer som en traningsbok for att befasta olika kunskaper och
sedan forsoker jag hitta material som passar till barnens behov (...) Samtidigt som det
skall ske en individualisering av barnen skall de samtidigt uppna malen, sé det &r ju en
individualisering just det har att de skall kunna jobba i sin egen takt (...) Jag ar ganska
flexibel i mitt undervisningssatt beroende pa vad barnen kan och vad de behover och vad
jag har for tillgangar av manniskor som kan hjélpa mig.

Sammanfattningsvis lade Irene och Susanne stor vikt vid att ratta materialet efter elevernas
behov sa att eleven inte skulle ge upp eftersom eleven kanske inte forstar materialet som de
andra i klassen har. De anser det &r viktigt att anpassa materialet efter eleven for att
individualisera undervisningen i storsta man.

4.3.4 Fordjupad analys av problemsituationen

Anna var den enda av de atta intervjuade larare som uttryckte att hon verkligen gick till
grunden for att fa reda pa vari problemet hos elever med matematiksvarigheter ligger:

Matteplaneringen nér det galler den egna fardighetstraningen &r anpassad efter vad varje
barn behover. Man far kartlagga for att veta var eleven befinner sig och trana pa det pa
olika satt aven involvera hemmet och specialpedagogen. Jag ar jatteberoende av vart
bedémningsmaterial jag hade aldrig klarat mig utan det, det &r en jattebra grund att sta pa
ocksa en trygghet for att kunna arbeta pa andra sétt.

Om en elev har extra svart med nagot speciellt inom matematik sa anser Anna att man skall
gora foljande:

Eleven skall trana pa samma sak fast pa olika sétt sa det blir variation. For att bara gora pa
samma sétt tror jag inte utvecklar barnen. (...) Det géller att upptécka och vara medveten
om svarigheterna och da maste man ha nagonting att luta sig mot, ett bra
bedémningsunderlag. Man maste vara saker i hur barn utvecklas matematiskt sjalv. Vilket
larande utvecklar den har aktiviteten maste man ha en medvetenhet om sa att man inte
bara gor en massa jippoaktiviteter, utan verkligen valjer ratt 6vning for larandet.
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Sammanfattningsvis var Anna unik av de atta larare genom att hon uttryckte sig att hon
arbetar pa det har sattet med att analysera problemsituationen. Hon anser det bra att ha ett
bedémningsmaterial att luta sig mot som hjélp vid problem. Hon menar att det &r viktigt att
eleverna skall fa uppleva variation i matematikundervisningen genom att trana pa samma
saker fast pa olika satt for att utveckla elevernas tankande.

4.3.5 Sammanfattning av de fyra kategorierna vid efterbyggande arbete

De flesta l&rare sa &ven har att de tyckte det ar viktigt med konkret material for att hjélpa
elever med svarigheter i matematik. De ansag det viktigt att eleverna skall fa mycket tid till
matematikuppgifterna samt att de skall ha tid tillsammans med en larare for att komma framat
i utvecklingen. Manga larare asyftade ocksa vikten att ha en resurslarare tillganglig som
elever i svarigheter kan fa extra hjélp av. Med hjalp av en resurslérare sa kan lararen lagga
mer tid och energi pa de elever som inte har svarigheter och som vill och kan lara sig mer. En
del larare pekade pa vérdet att anpassa materialet efter elevens behov som en viktig del i det
efterbyggande arbetet da de menade att eleven latt gav upp om matteboken var for svar, eller
inte tillrackligt lockande. Anna daremot sag vikten i att analysera problemen nar hon sag
nagon elev som hade svarigheter i matematik. Hon sa sig anpassa planeringen efter vad varje
enskild elev behover och hon lade tyngd pa att vélja ratt vning for larandet sa att eleven
utvecklas.
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5. Diskussion

Resultatet kommer har diskuteras tillsammans med den litteratur som tagits upp i
litteraturgenomgangen.

Syfte med examensarbetet var att undersoka nagra larares uppfattning om hur man kan arbeta
forebyggande mot att elever far svarigheter i matematik och hur man kan arbeta
efterbyggande med elever i matematiksvarigheter samt vilken undervisningsansats de
anvander sig av. | teorianknytningen hanvisades det till relevanta forskare for undersékningen
som bland annat Magnes och Malmers forskning.

Anledningen till att metoden intervjuer valdes var att fa ut sa mycket som mojligt av lararnas
asikter gallande amnet. Hade istéllet enkater anvants hade svaren troligtvis blivit enkla och tunna,
och inte gett lika mycket information. Stensmo (2002) skriver att en intervjuare kan med sina
fragor fa tilltrade i den intervjuades medvetande och fa ta del av dennes upplevelser och
erfarenheter. Samtliga intervjuade larare har varit tillmotesgaende och gett sitt samtycke till
intervjuer. De intervjuade lararna fick sjalva tycka till om det fanns nagot de ville invanda mot fore
och efter intervjun till exempel ifall de inte ville bli inspelade pa band. Stensmo (2002) menar att
man som forskare skall hamta in sin tillatelse fran de deltagande, samt pa vilka villkor de
deltagande vill delta. Stensmo (2002) papekar att det ar viktigt att stalla 6ppna fragor, han skriver
vidare att man borde anvéanda en 6ppning pa fragan som: - Beratta fér mig om... | efterhand borde
mer 6ppna fragor ha stéllts istallet for att bara ha stallt hur-fragor.

Eftersom sex av de atta larare till storre delen anser att de anvander sig av mycket konkret
arbete och menar att det verkligen fungerar forebyggande mot matematiksvarigheter pekar
detta pa att det kan vara ett bra preventivt arbetssatt for att forhindra att elever far svarigheter i
matematik. Att s manga larare anvander sig av konkret arbete kan tyda pa att det ar en bra
metod som verkligen fungerar for dessa l&rare och att fler larare borde ta efter detta arbetssétt.
Vid det efterbyggande arbetet tolkades av svaren fran intervjuerna att konkret material var
anvandbart dven har. Det ansags dven vardefullt for undervisningen att eleven skall fa tid for
sitt larande samt att, som larare, ha en resurslérare tillganglig.

Tankarna med undersokningen var ocksa att se om det fanns nagon koppling mellan det
arbetssatt lararna anvénde sig av vid det forebyggande och det efterbyggande arbetet med
elever i matematiksvarigheter och med vilken undervisningsansats de anvande sig av. Det
som tolkades av resultatet var att de intervjuade lararna har anvant sig av olika
undervisningsansatser &ven om de har anvént sig av samma arbetssétt vid det forebyggande
eller det efterbyggande arbetet. Lararnas arbete for att forebygga matematiksvarigheter samt
arbetet med elever som har svarigheter i matematik har ingen koppling med den
undervisningsansats de anvéander sig av. Det har istéllet tolkats att man som l&rare kan
anvanda sig av samma metod, som exempelvis konkret arbete, men sedan anvénda sig av
olika undervisningsansatser.

En spridning pa lararnas verksamma ar inom lararyrket samt elevernas alder valdes da det

formodades att olika svar fran lararna skulle ges. Det visade sig att lararna arbetade ganska
lika bade med det forebyggande och det efterbyggande arbetet trots denna spridning.
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5.1 Studiens relation till tidigare forskning

Efter atta intervjuer med de utbildade lararna sa gavs liknande och nastintill samma svar fran
flera av lararna. De flesta larare uppfattades arbeta praktiskt med mycket laborativt material
samt att matematikundervisningen skulle vara verklighetsanknuten. Linda ansag att man redan
i forskolan skall borja rdakna matematik pa ett lekande sétt genom att rakna till exempel bilar
eller dylikt. Uppfattningen att detta var ett bra sétt att arbeta forebyggande mot
matematiksvarigheter kom fram av lararna. Aven Malmer och Adler (1996) styrker det har
och papekar att undervisningen maste omprovas av lararen och naturliga inslag som bland
annat okat elevengagemang, laborativt arbete samt undersokande aktiviteter maste fa en storre
roll. Aven Magne papekar hér att: ”Varje klasslarare bor vid genomgang av nya moment lata
sina elever anvénda konkret material” (Magne m. fl., 1972).

Ahlberg (1995) menar att redan pa lagstadiet kan radslan och uppgivenheten for matematik
uppsta, som sedan foljer eleven genom skolaren upp till vuxen alder. Elevernas kanslomassiga
instélining till matematik har stor betydelse for hur de l&r sig och anvander sina kunskaper.
Undervisning som inte anknyter till elevernas behov, kanslor och intresse kan h&mma deras
intresse for amnet. Annas undervisning skilde sig ocksa fran de 6vriga da hon delade upp
klassen i tva grupper dar grupperna ar behovsgrupperade och det hon framhaller med den hér
typen av undervisning ar att hon kan ta upp olika saker i de bada grupperna for att mota varje
barn efter vad just han/hon behdver. Enligt Skolverkets rapport (2001/2002) &r variation,
flexibilitet och att undvika det monotona i undervisningen viktiga faktorer for lusten att lara.
For att tillgodose elevers olika satt att lara bor formen for inlarning véxla. Det galler saval
innehall, arbetssatt, relevanta arbetsformer och laromedel. Det skall inte vara forutsagbart att
ga till skolan. Anna uppfattades anvéanda sig ett arbetssatt dar hon analyserade
problemsituationen genom att kartlagga for att veta var eleven befinner sig samt att involvera
hemmet. Hon anvénder sig av ett bedomningsmaterial eftersom hon anser att det &r en bra
grund att sta pa.

Malmer och Adler (1996) menar att en erfaren larare ofta upptécker de elever som behdver
hjélp i ett tidigt skede, detta med hjalp av kontinuerliga elevobservationer. Det har medfor att
lararen kan sétta in atgarder innan problemen blir for stora. Malmer (1999) ser ett diagnostiskt
arbetssatt som ett satt for skolan att forebygga svarigheter eller sétta in lampliga stodatgarder
nar sa behovs.

Uppfattningen att elever i svarigheter i matematik behover tid for sin inlarning var en annan
vasentlig punkt som kom fram av intervjuerna. Maria papekar att hon tycker det ar viktigt att
man inte gar for fort fram med de barn som har matematiksvarigheter. Aven Magne m. fl.
(1972) menar att en arbetstakt som ar lugn och langsam &r en forutsattning for elever med
allman begavningsnedsattning. De behdver mer material och de behdver anvanda det under
langre tid &n normalklassens elever”. Det framkom under intervjuerna att de elever som har
svarigheter i matematik har annu storre hjélp av konkret material i sin undervisning. 1 en
tidigare studie om elever i matematiksvarigheter gav intervjuerna med larare liknande resultat:
”Alla fyra lararna var éverens om att man bor anvanda mycket konkret och laborativt material
i arbetet med matematiksvaga elever” (Jenny Einvall, 2000).

Det som flera larare tar upp i respektive intervju ar att de kdnner att tiden inte racker till for att
man som larare skall kunna hjélpa alla elever. Om det i en klass &r en eller flera elever som
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har matematiksvarigheter har flera av de intervjuade lararna beréttat att de har en resurs i
klassen som hjalper de ”svaga” eleverna.

Ljungblad (1999) papekar att det inte ar latt for lararna att bade forsta en enskild elevs
problem och dessutom gora nagot at det praktiska, samtidigt som alla andra elever i klassen
har behov och réatt att fa sitt ratta bemotande.

Irene och Susanne lade stor vikt vid att anpassa materialet i sin undervisning efter elevens
behov da de ansag att det var viktigt. Irene beréttar i intervjun att hon till exempel anpassat
mattebok &t en tjej for att den skall passa sa bra som majligt at henne och sa hon ska fa ett bra
sjalvfortroende.

Enligt Malmer (1992) tycks matematikundervisningen vara det &mne som &r mest beroende
av en larobok. Ett alltfor ensidigt laroboksanvandande leder till enformighet och till att manga
elever tar avstand fran amnet, medan ett bra laromedel, liksom de nationella proven, kan leda
till en positiv utveckling av undervisningspraktiken. Malmer menar att ett mycket tungt
ansvar vilar pa de larare som tar hand om den grundlaggande undervisningen. Inte alla forstar
hur kvalificerat detta arbete i sjalva verket &r eller i alla fall borde vara. L&rare kan inte
komma undan det ansvar han/hon har att hjalpa varje enskild elev utifran hans eller hennes
forutsattningar och majligheter.

5.2 Begransningar

Precisionen och generaliserbarheten i resultatet ar inte sa hog, da atta larare inte kan ga under
generalisering av hur det gar till i skolans varld. Eftersom atta larare blivit intervjuade styrker
Det reliabiliteten mer an om bara ett fatal larare blivit intervjuade. Tillférlitligheten och
generaliserbarheten i resultatet ar dessvarre inte sa hog da atta larare inte kan ga under
generalisering av vad eller hur det ser ut i skolans varld.

Om langre tid for undersokningen hade funnits kunde fler intervjuer genomforts och
intervjuguiden kunde ha utokats. Darmed hade ett mer reliabelt resultat kunnat fas.

5.3 Ar syftet uppnétt?

Syftet ar uppnatt eftersom utforliga svar fran alla intervjuade larare om hur de arbetar
forebyggande och efterbyggande med elever i matematiksvarigheter har erhallits. I resultatet
kan man lasa om olika metoder for att forebygga matematiksvarigheter samt vilka
efterbyggande tillvagagangssatt som de intervjuade lararna anvander sig av. Inget i
undersokningen hittades som tyder pa att det finns en koppling mellan vilken
undervisningsansats lararna anvéander sig av och den uppfattning de har om férebyggande och
efterbyggande arbetet mot elever i matematiksvarigheter.

5.4 Framtida forskning

En stérre empirisk studie skulle behéva goras for att se vilket arbetssétt som ar det vanligaste
nar man arbetar forebyggande och efterbyggande med elever i matematiksvarigheter och for
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att da se om denna undersokning ar generaliserbar. En mer omfattande och pa langre tid
utford studie skulle kunna visa vilket av arbetssatten som ger bast resultat nar det handlar om
att forebygga matematiksvarigheter. Resultatmassigt skulle det ocksa kunna visas vilket som
ar det basta sattet att arbeta med de elever som har matematiksvarigheter.

5.5 Slutsats

Sammanfattningsvis behdvs lararens viktiga roll vid arbetet med elever i
matematiksvarigheter poangteras. Det &r ofta elevernas forsta mate med matematik som blir
avgorande for attityder, forestallningar och studieframgangar senare i livet. Insatsen bor
darfor riktas mot elever i forskolan och i grundskolans tidigare ar. Det géller for larare och
foraldrar att vara uppmarksam pa tidiga tecken. Det ar mycket viktigt att ta reda pa vilka
begrepp och metoder eleven ar fértrogen med och kan anvéanda. Man skall ta reda pa hur
eleven tanker, handlar och kan uttrycka sig savéal med hjalp av material som med hjalp av
spraket. Det galler dven att ta reda pa vilken installning eleven har till matematik och hur
eleven uppfattar sin egen roll (Malmer & Adler, 1996).

Larare maste omprova undervisningens utformning mot 6kat elevengagemang, dar laborativt
arbete och undersokande aktiviteter blir naturliga inslag i arbetet. Lararna behdver komma
bort ifran ett linjart synsatt, dar man generellt tror att elever med matematiksvarigheter skall
undervisas pa en lagre niva och med enklare uppgifter (Malmer & Adler, 1996). En langsam
och lugn arbetstakt &r en primar forutsattning for elever med allman begavningsnedsattning.
Eleverna behéver mer material och de behéver anvénda det under langre tid an
normalklassens elever. Inlarningen maste ske i mycket sma etapper och varje moment
behover Gvas lange innan man kan ga vidare. Varje larare bor vid genomgang av nya moment
lata sina elever anvanda konkret material och se till att eleverna forstar varfor de skall hantera
det for att fa begrepp om det nya inlarningsmomentet. Kanske kan man da undvika en del av
de misslyckanden som sker (Magne m.fl., 1972).
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Bilaga 1

Intervjuguide
Fraga 1: Hur arbetar du med matematikundervisningen just nu?
Fraga 2: Hur individualiserar du undervisningen?

Fraga 3: Hur arbetar du med de elever som har svarigheter i matematik?
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