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Ar 2000 ratificerade Sverige tva avtal frin Europaridet som innebar ett erkéinnande av Sveriges
fem nationella minoriteter, samt ett stirkt skydd for grupperna. Avtalen resulterade dven i att
larare i arskurs 4—-6 blev skyldiga att undervisa om de nationella minoriteterna och minoritets-
spraken inom de fyra &mnena svenska, religionskunskap, historia och samhallskunskap. Syftet
med denna studie dr att undersoka i1 vilken mén svenska ldrarstudenter forbereds for att hantera
kraven om att ge eleverna kunskaper och insikter géllande de nationella minoriteterna i Sverige
1 grundskolan ar 4-6. For att genomfora studien granskas kurs- och laroplaner pa tvé olika ni-
véder. Den ena nivan motsvarar ldro-och kursplaner for arskurs 4-6 och den andra nivédn mots-
varar kursplaner for ldrarutbildningar pa olika hogskolor och universitet runtom i Sverige. Ni-
véerna kopplas sedan samman for att analysera och diskutera resultaten. Genom kritisk teori
och laroplansteori som teoretiska ramverk blir det mdjligt att diskutera hur kunskap och san-
ningar skapas, vilka som blir inkluderade och for vilka den relativa kunskapen och sanningen
ar fordelaktig. Kvalitativ innehallsanalys anvénds som metod for att systematiskt kategorisera
datainsamlingen, samt for att se bade det som fanns manifest och latent i texterna. Utifrdn
granskningen av Lgrll och tillhdrande kommentarmaterial kan det anses svart for en ldrare 1
arskurs 4—6 att veta nir, vad och hur omréadet ska inkluderas i undervisningen. De granskade
kursplanerna for lararutbildningarna visar dven att lararstudenter dverlag inte blir forberedda
for att undervisa om de nationella minoriteterna i samtliga av de fyra valda &mnena. En lérare
som inte har ett eget intresse i omradet riskerar darfor att undvika momentet som en del i sin
undervisning i de fyra d&mnena, trots dess explicita omndmnande i styrdokumenten. Séledes
framjas inte de nationella minoriteternas stéllning och réttigheter i samhallet.
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1.0 Inledning

Mitt intresse for Sveriges nationella minoriteter borjade under en tidigare period i ldrarutbild-
ningen da jag under en kurs gavs en overgripande blick dver de nationella minoriteterna; vilka
grupper som finns samt de olika minoritetsspraken. Under den kursen borjade jag ifragasitta
min egen kunskap i &mnet. Nér jag sedan paborjade min inriktning mot de samhaéllsorienterade
dmnena 1 lararutbildningen, vixte min inre kritik mot att det inte gavs ndgot utrymme att dis-
kutera Sveriges nationella minoriteter utifrdn bland annat ett samhillsorienterande perspektiv.
Pé grund av att den historiska forankringen &r en av grundpelarna till att en minoritetsgrupp 1
Sverige ér en nationell minoritetsgrupp med sirskilda réttigheter (Prop. 2017/18:199), anség
jag det dven markligt att omradet inte togs upp under delkursen historia. I regeringens propo-
sition (2008/09:158) star det: ”De nationella minoriteterna har historisk hemortsratt som inva-
nare i vart land pa samma sitt som majoritetsbefolkningen, i den meningen att vart lands
invanare sedan urminnes tid levt sida vid sida med olika etniska identiteter och sprak” (s. 28).
For mig var det argument till att lararstudenter bor f& mer kunskap om de minoritetsgrupper
som levt sida vid sida med majoritetsbefolkningen sedan lang tid tillbaka, inte minst inom de
samhéllsorienterade dmnena. Som det star i kursplanen for historia: “Ett historiskt perspektiv
ger oss redskap att forstd och fordndra var egen tid” (Skolverket, 2018a, s. 205).

Ytterligare ett argument for att lararstudenter bor fa mer kunskap om de nationella minoriteterna
visas genom foljande stycke hdmtat fran hemsidan Samer (u.d):

”[...] samiska perspektiv inte med sjélvklarhet ingdr som moment i dagens lararutbildningar.
Det gor att manga pedagoger kidnner sig osdkra pé vad de ska ta upp om samiska fragor, hur
de ska ga tillviga och vilket undervisningsmaterial som &r lampligt att anvénda”.

Aven om citatet enbart fokuserar pa ett samiskt perspektiv och inte riktas mot samtliga minori-
tetsgrupper, ar det dndé visentligt att ta med 1 denna studie. Det tyder pa att ldrosdten brister i
sitt uppdrag att forbereda ldrare att arbeta med omréadet, och det &r intressant att fortsiattningsvis
undersoka om det géller &ven dvriga minoritetsgrupper. Da det inte finns négra killhdanvisningar
med pé sidan dér citatet dr taget ifran (Samer, u.4.), dr det angelédget att dven undersoka vidare
om det finns nagon forskning som stddjer pastéendet.

Nir jag kom till insikt om att Sveriges nationella minoriteter var ett ndgorlunda obekant omrade
for mig, insag jag att jag faktiskt visste mer om minoritetsgrupper i vissa andra ldnder. Jag hade
mer kunskaper om andra ldnders historiska och samtida behandling av minoritetsgrupper, jam-
fort med vad jag visste om hur minoriteterna i mitt eget land har och fortsatt blir behandlade.
Svenska Dagbladet (2018) beskriver en potentiell anledning till det, ndmligen att Sverige ofta
riktar kritik mot andra landers hantering av ménskliga rittigheter och urbefolkningars réttig-
heter, samtidigt som Sverige i tysthet bryter mot flera av réttigheterna sjdlva. Att skriva om
dmnet i mitt examensarbete blev darfor ett givet val.

von Bromssen och Rodell Olgac (2010) skriver att Sverige anses vara ett historiskt sett homo-
gent land. Genom att lyfta fram Sveriges nationella minoriteter, mojliggors ett annat perspektiv
som istéllet visar att Sverige sedan lange har varit ett land med en multikulturell befolkning.
Fortséttningsvis beskriver von Bromssen och Rodell Olgac (2010) i sin artikel hur grupperna
har blivit, och blir &n idag, utsatta for olika former av trakasserier och diskriminering pa grund
av sin grupptillhorighet i bade samhéllet och inom utbildningsvisendet. Tvéngsassimilering
och exkludering fran bland annat utbildning &r exempel pa hur Sverige i historien har behandlat



minoritetsgrupperna. Tystnadens kultur ir ett begrepp myntat av den kritiske pedagogen Paulo
Freire (1970). Begreppet avser forklara en form av systematisk diskriminering som underldgsna
samhéllsgrupper anses vara foremal for och som uppritthélls och reproduceras av den domine-
rande samhéllsmakten. Pa sa sitt skapas en sanning om de fortryckta som accepteras av bade
de som fortrycker och de som blir fortryckta. Begreppet anser jag ér relevant att anvénda i denna
studie for att diskutera huruvida de nationella minoriteterna dr utsatta for en sddan systematisk
diskriminering eller e;j.

Ar 2000 ratificerade Sverige avtalet som erkiinde samer, judar, tornedalingar, sverigefinnar och
romer som landets fem nationella grupper, och som innebar ett samhélleligt skydd samt stérkt
stallning for samtliga av minoritetsgrupperna. Sverige ratificerade d&ven minoritetssprakskon-
ventionen samma ar som mojliggdér bevarande av foljande fem minoritetssprak: jiddisch, ro-
mani chib, samiska, finska och meiénkieli (SO 2000:2). Avtalen var av betydande vikt fr mi-
noritetsgrupperna vilket visas genom foljande citat:

Foretradare for de nationella minoriteterna vittnar om att erkdnnandet som nationella mino-
riteter [...] har haft stor betydelse for grupperna. Erkdnnandet har gett gruppernas krav storre
legitimitet i majoritetssamhaéllet och det har stirkt deras vilja att virna den egna sérarten, det

egna spraket och kulturen (Prop. 2008/09:158, s. 29).

Trots de numer ratificerade avtalen som i praktiken var meningen att leda till starkt skydd for
grupperna, visas det bland annat i regeringens proposition (2008/09:158) och Statens offentliga
utredning (2006:40) att Sverige inte har lyckats fullfélja avtalen. Aven Europaradet har anméirkt
om brister 1 Sveriges behandling av minoriteter med fokus pé minoritetssprdken. Europaradets
forslag pa atgarder &r att utoka utbudet av utbildning om och pé spréken. I och med det anses
Sverige behova forbdttra bland annat lararutbildningen i syfte att utdka tillgadngen till tvasprékig
undervisning (Prop. 2008/09:158). Det finns dven forskning fran bland annat Diskriminerings-
ombudsmannen (2008a) dér fokus riktas mot utbildningsvésendet och dess ansvar i att fraimja
minoriteters réttigheter. Regeringen arbetar med att vidta ytterligare dtgérder for att stérka mi-
noriteternas stdllning vilket propositionen (2017/18:199) ar ett exempel pa. Propositionen ska
trdda 1 kraft 1 januari 2019 och innehéller olika atgirder som syftar till att stidrka de nationella
minoritetsgruppernas stillning 1 samhéllet.

Da jag inte funnit tidigare arbeten eller forskning om mitt valda omréde dér nationella minori-
teters omndmnande i1 kursplaner for lararutbildningen och i styrdokument for arskurs 4—6 stér i
fokus, ansig jag det relevant att ha det som utgdngspunkt i mitt arbete. Utover det, grundas dven
mitt val av omrédde utifrdn tidigare ndmnd artikel frdn Diskrimineringsombudsmannen (2008a).
Enligt artikeln dr ndmligen samhallets kunskaper om Sveriges nationella minoriteter bristfélliga
vilket anses problematiskt. Min strdvan dr att mitt arbete skall bidra till en 6kad kunskap om
savdl Sveriges nationella minoriteter som undervisningsinnehall som om vilken forberedelse
lararstudenter far for att mota styrdokumentens krav pd vad grundskoleelever ska behérska vad
giller detta innehall.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet ar darfor att undersoka i vilken mén svenska lararstudenter forbereds for att hantera kra-
ven om att ge eleverna kunskaper och insikter gillande de nationella minoriteterna i Sverige i
grundskolan &r 4-6. Syftet ledde fram till f6ljande fragestillningar:
- Pé vilket sitt och i vilken utstrdckning motiverar grundskolans styrdokument en under-
visning om nationella minoriteter i drskurs 4—6?



- Pé vilket sdtt och i vilken utstrickning forbereds lararstudenter for undervisning om
nationella minoriteter under lararutbildningen utifran det som stér i kursplanerna i re-
ligionskunskap, historia, svenska och samhéllskunskap?

2.0 Bakgrund

2.1 Etnisk tillhorighet som diskrimineringsgrund

I regeringens proposition (2008/09:158) stir det att personer som tillhor en nationell minori-
tetsgrupp ska bade ha lika ritt infor lagen och fé skydd av lagen, som ovriga befolkningen i
Sverige. Darmed ér diskriminering som sker till grund av att tillhora en nationell minoritet for-
bjuden. Dock beskriver von Bromssen och Rodell Olgac (2010) i deras artikel att diskursen
kring nationella minoriteternas historia av utanférskap och exkludering fran skolvésendet dr
aktuell &n idag. Enligt von Bromssen och Rodell Olgac (2010) upplever namligen elever fort-
farande diskriminerande behandling inom skolan pé grund av sin etniska tillhorighet. Sveriges
Radio (2017) beskriver dven hur grundskolelérare inte uppfyller uppdraget att undervisa om de
nationella minoriteterna trots dess omnédmnande i styrdokument. Hemsidan Samer (u.4.), som
skapades av samer for att gora information om den egna gruppen littillgéinglig samt for att 6ka
kunskapen om den samiska befolkningen, beskriver ocksé problematiken inom utbildningsva-
sendet med fokus pa samer. Pa hemsidan beskrivs ldrare runtom i Sverige som osdkra pd vad
de ska undervisa om samerna, vilket anses bero pé att ldrosdten oftast inte inkluderar utbildning
om samer som ett moment i utbildningen. Det leder till att ldrare undviker att undervisa om
omradet (ibid).

The European Commission against Racism and Intolerence (2012) har givit sina rekommendat-
ioner till Sverige angdende problemet med den fortsatta krainkande behandlingen av minorite-
terna inom skolan. Rekommendationernas fokus dr 6kade kunskaper om grupperna genom
bland annat satsningar pa att sikerstilla att samtliga skolor i Sverige undervisar elever om mi-
noriteterna. Aven FN:s kommitté for avskaffande av diskriminering av kvinnor har uppmanat
Sverige att arbeta specifikt for minoritetskvinnor dé de anses vara en extra utsatt grupp (Prop.
2008/09:158).

Enligt von Bromssen och Rodell Olgac (2010) sker det en padgaende forbattring for Sveriges
nationella minoriteter bland annat pa grund av att riksdagen har ratificerat avtal som mojliggor
en starkt position for grupperna. I dessa avtal ingdr bland annat ramkonventionen om skydd for
nationella minoriteter som riksdagen ratificerade & 2000 samt den euroepiska stadgan om mi-
noritetssprak (Utrikesdepartementet, 1995; Elenius, 2005). Utifran avtal och konventioner, har
staten arbetat och arbetar fortfarande med att ta fram och vidta olika &tgidrder sdsom att utbilda
fler ldrare i minoritetsspraken samt ge utokat utrymme for arbetsomrédet inom utbildningsvi-
sendet (Prop. 2008/09:158). Trots ett sddant arbete mot att frimja minoriteternas stillning 1
samhillet, visar bland annat Diskrimineringsombudsmannen (2008b) samt propositionen
(2017/18:199) att kunskapen é&r fortsatt 1&g kring samtliga minoriteter och att det behdvs ytter-
ligare skidrpta dtgérder pa flera hall for att minska problematiken. Axelsson (2001) menar att en
utbildningsstruktur som riskerar att resultera i systematisk diskriminering &r bland annat om
lararutbildningens fortsdtter marginalisera mangkulturella fragor och skicka ut nyexaminerade
larare utan den kunskap som behdvs for att mota minoritetselever.



von Bromssen och Rodell Olgac (2010) beskriver dven i sin artikel de olika minoritetsgruppers
historia som att de har levt som underordnade till majoritetsbefolkningen. Vardera grupp har
genom historien fétt uppleva olika former av diskriminering fran majoritetssamhaéllet. P4 grund
av att Sverige ratificerat avtal som syftar till att erkinna och skydda minoritetsgrupperna, har
levnadsvillkoren och réttigheterna for grupperna under senare tid frimjats. For att fortsétta mot-
verkandet av diskriminering mot grupperna dr det enligt Diskrimineringsombudsmannen
(2008b) viktigt att fa en historisk dverblick dver hur minoritetsgrupperna har blivit behandlade.

2.2 Urbefolkningen samer

Under 1600-talet koloniserade majoritetsbefolkningen i Sverige samernas marker. Férutom att
samerna dé forlorade sina réttigheter 6ver markerna, tvingades de dven att konvertera till kris-
tendomen. Deras heliga trummor som var en viktig del av utdvandet av deras religion forstdrdes
bland annat (von Bromssen & Rodell Olgac, 2010). Under 1600-talet tvingades samerna att
borja arbeta med att skdta malmtransporter som inte var fungerande utan hjdlp frén renarna.
Lonen till samerna var inte tillracklig vilket tvingade vissa att borja tigga eller flytta (Diskrimi-
neringsombudsmannen, 2008b). Majoritetsbefolkningen i Sverige delade dven in den svenska
samiska befolkningen i tva olika grupper varav den ena gruppen skulle vara de som levde enligt
vad majoritetsbefolkningen ansag vara “typiskt samer”. Denna grupp fick livnéra sig pa renni-
ring medan den andra gruppen skulle leva som resterande svenskar under den tiden. De barn
som tillhorde forstndmnda gruppen fick g i sdrskilda samiska skolor med begrénsade till-
géngar, och den andra gruppen av barn skulle skolas enligt majoritetsbefolkningens normer av
vad som ansags viktigt att veta. Gemensamt for dem bada var att de skolades 1 kristen anda

(ibid).

Enligt Diskrimineringsombudsmannen (2008b) har samer kontinuerligt blivit utsatta for diskri-
minering genom historien, och den samiska identiteten har byggts upp utifran stereotypiska
forestillningar skapade av majoritetsbefolkningen. Ar 1977 skrevs avtalet under dir Sverige
erkidnde samerna som Sveriges urbefolkning vilket innebar sérskilda rattigheter for dem. Bland
dessa rittigheter ingar sjilvbestimmanderdtt samt sérskilda réttigheter kring land och vatten
(von Bromssen & Rodell Olgac, 2010). Enligt Lawson och Klocker Larsen (2017) dr dock dessa
rittigheter begrénsade vilket kan exemplifieras genom Sveriges mineralutvinning. Sverige ex-
porterar en stor mingd mineraler vilket frimst utvinns pa samiska territorium. Aven da denna
mineralutvinning inverkar pa den samiska befolkningen och deras mark, finns det ingen lag
som ger samerna rétten att paverka utvinningen. Trots 6kade rattigheter kring bland annat mark,
har alltsa inga storre fordndringar skett i praktiken (Sveriges Natur, 2016). Anledningen till att
det inte finns en lagstiftning som ger samerna utdkad rétt 6ver marken &r enligt Sveriges Natur
(2016) att det finns stora ekonomiska intressen som stoppar.

Forutom en intention om dkade rittigheter till mark och vatten, ledde erkdnnandet av samerna
som urbefolkning till upprittandet av tva organisationer: sameskolan och sametinget. Same-
skolans uppgift &r att formedla exempelvis samiska normer och traditioner, samt att 14ra barnen
det samiska spraket. Det finns en egen laroplan for sameskolan som mojliggdr en undervisning
som framjar det samiska kulturarvet och spréket (Skolverket, 2018b). Sametinget &r ett statligt
organ som uppréttades for att framja samernas mojlighet att utveckla och bevara sin kultur i
Sverige (Sametinget, 2017). Enligt hemsidan Samer (u.a.) var riksdagen dock tydlig med att
sametinget inte uppréattades for att ge samerna sjélvstyre.



Trots frimjande atgirder under fraimst 2000-talet (Samer, u.4.) for att stdrka samernas position
som urbefolkning i Sverige, lever stereotypiska och fordomsfulla &sikter kvar. Varje ar vittnar
samiska personer om diskriminering baserad pé deras etnicitet, bland annat inom skolan. Enligt
Diskrimineringsombudsmannen (2008a) upplever minoriteter diskriminering pa en vardaglig
basis pa grund av deras etniska tillhorighet, och att situationen inte blir bittre av att kommuner
runtom i landet har bristande kunskap i omradet. Samer berittar dven sjdlva om det motstand
de stoter pd gillande bland annat modersmélsundervisning (Diskrimineringsombudsmannen,
2008Db).

2.3 Sverigefinnar

Mainniskor fran Sverige och Finland har rort sig mellan de bdda linderna sedan langt bak i
historien, frimst pa grund av att de under drhundraden var ett gemensamt land. Aven efter det
att Sverige forlorat Finland till Ryssland flyttade manga finlédndare till Sverige, bland annat pé
grund av arbete eller politisk flykt. Under andra vérldskriget skickade manga forédldrar sina barn
frén Finland till Sverige for att ge barnen skydd fran kriget. Ménga av dessa barn stannade dven
efter krigets slut (Catomeris, 2004).

Under andra delen av 1900-talet blev finldndarna en betydelsefull arbetskraft d& Sveriges indu-
strier vixte snabbt. I Finland levde en del av befolkningen under svara forhallanden, vilket
gjorde att méanga flyttade till Sverige. Da Sverige dven tog emot personer med kort utbildning
underldttade det for de finska personer som sokte arbete. Dock blev manga arbetare diskrimi-
nerade pé grund av sitt finska ursprung (Minoritet, 2016). Aven d4 den finska arbetskraften till
en borjan sags som virdefull vinde det efter en tid. Den svenska staten borjade ndmligen se och
utveckla andra mer 16nsamma alternativ. Flera finldndare skickades darfor tillbaka till Finland,
medan andra stannade kvar och arbetade i bland annat gruvor. De som stannade kvar i Sverige
fick utsta diskriminering, fordomar och tvangsassimilering. Parallellt med det utvecklades en
negativ syn pa det finska spraket (Catomeris, 2004). Fram till 1970-talet var det darfor forbjudet
att tala finska och meénkieli i skolan och de finska barnen skulle istéllet lira sig vad som ansags
vara korrekt svenska (Minoritet, 2016).

2.4 Tornedalingar

Meinkieli talas av minoritetsgruppen tornedalingar vars historia kan ségas starta ar 1809. Da
forlorade namligen Sverige Finland till Ryssland. Nér den nya griansen skulle dras mellan Sve-
rige och Finland, blev Tornedalen delat i tvé och Tornedalsdlven fick d& fungera som en utmér-
kande grins dér den ena sidan tillhdrde Sverige och den andra Ryssland (von Bromssen &
Rodell Olgac, 2010). Kommunerna i den del av Tornedalen som tillhérde Sverige var fattiga
och de skolor som 1ag i omradet fick subventioner fran staten. Villkoret for subventionerna var
att svenska skulle vara det enda sprék som skulle fa anvéndas i och utanfor skolomradet (Mi-
noritet, 2017). Meinkieli sags inte som ett fint och betydelsefullt sprak, vilket resulterade i att
tornedalingarna sjilva sag pa sitt sprik negativt. Eftersom meénkieli forbjods pa skolomrédet,
begrinsades ddrmed tornedalingars utveckling av den egna kulturella och sprékliga identiteten
(ibid).

Séaledes har dven tornedalingar utsatts for tvangsassimilering och krinkande behandling av den
resterande majoritetsbefolkningen i Sverige. Enligt Catemoris (2004) fanns det dven forskare
som lade fram rasteorier om att tornedalingar ursprungligen var svenskar men som blivit



assimilerade in i den finska kulturen. Utifran vad Catemoris (2014) skriver, kan den svenska
staten ha anvént det som ett slags argument for den tvangsassimilering in i den ’svenska” ma-
joritetskulturen som tornedalingarna utsattes for.

2.5 Romer

Romer ir ett folk som bestdr av olika grupper vars bakgrund och forutsittningar skiljer sig at.
De resande, kalé och kelderasha-grupperna ar exempel pa romska grupper som har levt i Sve-
rige och Norden sedan borjan av 1500-talet. De olika grupperna har dven olika religionstillho-
righeter sdsom islam och katolicism. Romernas liv i Sverige kan ségas kinnetecknas av diskri-
minerande behandling sdsom forfoljelse, krankningar, tvingsforflyttningar, tvdngsassimilering
och exkluderande. Under forsta delen av 1900-talet var det dven invandringsforbud for romer
(Diskrimineringsombudsmannen, 2004). Efter 1960-talet fick romer tilldtelse att ga i skolan,
innan dess var de forbjudna. Anledningen var bland annat att de var tvingade av staten att leva
som nomader, och fick ddrmed bara bo ett mindre antal veckor pd samma plats. Nir de vil var
vilkomma till skolan blev de romska eleverna och deras familjer diskriminerade pa grund av
deras etniska tillhorighet (von Bromssen & Rodell Olgac, 2010). Under senare delen av 1900-
talet 6kade invandringen av romska personer till Sverige vilket ledde till 6kade krav pé en for-
bittrad stillning for de svenska romerna i samhillet. Atgirder togs fram men fullféljdes inte
alltid vilket forsvarade det frimjande arbetet (Diskrimineringsombudsmannen, 2004).

Idag upplever romska barn fortfarande svérigheter i skolan. Flera elever vittnar om krénkande
behandling och utanforskap. Skolan anses fortfarande fungera utifrdn majoritetssamhéllets pre-
misser, och romerna blir marginaliserade i utbildningen. Ménga romska elever véljer darfor att
stanna hemma eller avstar fran att vidareutbilda sig (Diskrimineringsombudsmannen, 2004).
Barnombudsmannen (2005) skriver i sin artikel att elever oavsett etnisk bakgrund sjélva anser
att de behover mer utbildning om romer, samt att den kunskap de far mdjlighet att tilligna sig
framst sker inom @mnet religionskunskap. Enligt Diskrimineringsombudsmannen (2004) sker
dérfor inte utbildningen pé lika villkor och for alla elever. I samma artikel beskrivs det dven att
mdjlighet till modersmélsundervisning pd romani dr begridnsad, samt att lirare behandlar
romska barn annorlunda jimfort med de andra eleverna pa grund av de romska barnens etniska
tillhdrighet. Aven ute i arbetslivet missgynnas romer pa grund av sin etniska tillhérighet (ibid).

Massmedia spelar dven en roll i att reproducera stereotypiska forestdllningar om romer som
leder till antiziganistiska tankar och uttryck, vilka dr synliga ute i samhillet 4n idag. Enligt
statistik frdn Diskrimineringsombudsmannen (2004) upplever 55 % av den romska befolk-
ningen i Sverige att attityden mot dem fran majoritetsbefolkningen ér fientlig. For att motverka
diskriminering &r kunskap nyckeln. Med kunskap fir ménniskor verktyg att kunna ifradgasétta
och stoppa. Kunskap skulle dven leda till att majoritetssamhaéllet inte langre for romers talan,
utan tillater dem att sjélva trdda fram (ibid).

2.6 Judar

Den judiska befolkningen ar ytterligare en grupp som har fitt utstd diskriminering under lang
tid (von Bromssen & Rodell Olgac, 2010). Enligt Catomeris (2004) har diskrimineringen delvis
skett pa grund av religiosa argument. Den kristna kyrkan sdg nédmligen den judiska befolk-
ningen som skyldiga till mordet pd Kristus. Det resulterade 1 ett religiost hat som tvingade den
judiska befolkningen pd flykt. Martin Luther skrev pd 1500-talet en text om den judiska



befolkningen som tydligt visar hat och forakt mot gruppen. De resonemang han anvénde har
inte forsvunnit med tiden utan har anvénts i flertalet andra sammanhang och av andra personer
som vill visa motstdnd mot den judiska befolkningen (ibid).

Forfoljelse och religiost hat mot den judiska befolkningen har varit tydligt &ven i andra lénder.
I forsok att fly frén det och soka skydd, har judar immigrerat till Sverige sedan 1600-talet. Dock
fick de som kom till Sverige inte alltid det skydd de sokte efter. Som ndmns fanns det namligen
ett starkt motstdnd mot den judiska befolkningen. Under slutet av 1600-talet inférdes en kyrko-
lag som tvingade de judar som flyttade till Sverige att konvertera till kristendomen (Catomeris,
2004). Under senare delen av 1700-talet inférdes &ven en assimileringspolitik som under négra
artionden forbjod judar att bo och jobba var de ville (von Bromssen & Rodell Olgac, 2010).
Fran 1800-talet véixer antisemitismen. Den judiska befolkningen far erfara 6vergrepp, hot och
hén. Under andra vérldskriget ger Sverige stdd till Tyskland pd olika sétt. Ett Tyskland som
systematiskt dodar miljontals judar under krigséren. Nazistiska idéer sprids ocksa i Sverige, och
fortsitter dven efter andra virldskriget (Catomeris, 2004). An idag far den judiska befolkningen
erfara diskriminering pa grund av sin etniska tillhorighet. Anmélningar om hatbrott riktade mot
den judiska befolkningen har 6kat under 2000-talet vilket begrénsar den judiska befolkningen
att utova sin religion och dppet leva enligt judiska traditioner och kultur (Prop. 2008/09:158).

2.7 Liroplanen och kursplaner i ldrarutbildningen

2.7.1 Liroplanens och kursplanens uppbyggnad

Léroplanen (Lgr11) bestar av fem delar varav tre ér sdrskilt relevanta for ldrare som arbetar mot
arskurs 46 i1 grundskolan. Dessa tre delar &r skolans vardegrund och uppdrag, dvergripande
mal och riktlinjer for utbildningen samt kursplaner. I de tva forsta delarna beskrivs vad som ska
genomsyra hela undervisningen, exempelvis viardegrund och kunskapssyn. Kursplanerna be-
skriver sedan vilket innehéll som ska inkluderas i respektive &mne (Skolverket, 2018c).

Kursplanerna foljer samma uppbyggnadsstruktur oavsett &mne. Forsta delen bestar av syfte,
alltsa vad eleverna ska fa mojligheten att arbeta med under undervisningen. Syftesdelen avslu-
tas med ett antal &mnesspecifika forméagor som eleverna ska f& mojlighet att utveckla under
undervisningen. Vid planering ska ldraren utgéd fran syfte men dven det centrala innehallet. I
det centrala innehallet beskrivs det &mnesinnehall som undervisningen ska behandla. Den sista
delen, kunskapskraven, dr utvecklade utifran syftet och det centrala innehéllet. Kunskapskraven
beskriver de kunskaper som anses godtagbara for de olika arskurserna (Skolverket, 2018c).

2.7.2 Att skapa en kursplan for lirarutbildningen

Lérarutbildningen styrs av en rad olika lagar och bestdmmelser. Sedan 1993 har dock statens
styrning av ldrarutbildningar varit begrdnsad (SOU 2008:109). Idag péverkas lararutbildningen
av staten genom regelverken hogskolelagen och hogskoleforordningen. Dessa anger dvergri-
pande bestimmelser om utbildningar som bedrivs i statliga universitet och hogskolor. Stort ut-
rymme ldmnas séledes at den enskilda institutionen att bestimma &ver sin organisation (ibid).
Kursplanerna i lararutbildningen ska utgd fran de bestimmelser angdende kursplaner som stéar
1 hogskoleforordningen. I paragraf 14 och 15 1 hogskoleférordningen star det att varje kurs ska
ha en kursplan och att kursplanerna ska innehalla exempelvis kursens niva, hogskolepodng,
maél, krav pé sérskild behorighet samt formerna for bedomning av studenternas prestationer
(SFS 2018:1883). En detaljerad beskrivning av regler for kursplan finns i bilaga 1.



Strukturen av en kursplan bestdms saledes utifran statliga riktlinjer. Vid varje institution finns
det darfor en mall som utgér ifrdn hogskolefdrordningen riktlinjer, och som institutionen foljer
nér en ny kursplan ska skrivas eller en befintlig ska revideras. Ett exempel pd den mall som
Goteborgs Universitet anvénder finns i bilaga 2. Nar mallen har fyllts i ska den gé igenom flera
led sdsom programrad och grundutbildningskommittén, innan den till slut faststills av prefekten
(Marie Fredriksson, personlig kommunikation, 2018-12-18). Se bilaga 3 for den handligg-
ningsordning som finns for faststidllande av kursplaner pd Goteborgs Universitet. Saledes be-
skriver hogskoleforordningen strukturen och uppldgget av kursplaner. Innehéllet dr upp till
varje institution att bestimma. Enligt Jan Landstrom, vice prefekt och utbildningsansvarig vid
Institutionen for Pedagogik och Didaktik vid Goteborgs Universitet (personlig kommunikation,
2018-12-18), bestams dmnesinnehéllet 1 kursplanerna utifrén olika aspekter varav de nationella
examensmalen for programmet ir en av dem. Aven utvirderingar frin tidigare studenter och
larare 1 den aktuella kursen, forskning som ror kursen samt kursledarnas egna erfarenheter av
exempelvis undervisning anvéinds for att bestimma kursernas &mnesinnehdll samt for att revi-
dera befintliga kursplaner. Slutligen ska &mnesinnehéllet i kurser som studeras pé ldrarprogram
dven vara relaterat till de styrdokument som géller for den motsvarande kurs for de aktuella
arskurserna som programmet riktar sig mot. Med andra ord, innehéllet i de kursplanerna for
bland annat svenska, historia, religion och samhallskunskap i grundlérarprogrammet mot arbete
1 rskurs 4-6 ska utgd ifran de styrdokument som finns for samma dmnen men i grundskolan ar
4-6.

Sa ser den Overgripande processen ut for att faststdlla eller revidera en kursplan pd Goteborgs
Universitet. Detta &r sdledes endast ett exempel pd hur processen kan se ut. Det kan ddrmed
variera mellan de olika larosdtena, dven om det finns vissa regler att forhalla sig till sdsom
hogskoleforordningens riktlinjer. Avsikten med exemplet dr dock att visa det systematiska ar-
betet som generellt krévs for att skapa eller revidera en kursplan.

2.8 Tidigare forskning

D4 jag inte funnit ndgon tidigare forskning om inkluderingen av Sveriges nationella minoriteter
i de valda d&mnenas kursplaner for ldrarutbildningen kommer jag att belysa arbetsomrddet om
minoriteterna kopplat till ldrarutbildningen genom att anvénda ldroplansteori, kritisk teori samt
universitetskanslersimbetet som tidigare forskning. I senare skede kommer jag koppla tillbaka
till dessa teorier och granskningsresultat for att styrka mina resultat.

2.8.1 Internationella och nationella bestimmelser for Sveriges nationella minoriteter

De Forenta Nationerna (FN) har bland annat utformat konventionen fér ménskliga réttigheter,
konventionen for medborgerliga och politiska réttigheter samt barnkonventionen av vilka Sve-
rige har undertecknat en stor del. Bdde i konventionen fér medborgerliga och politiska réttig-
heter och i barnkonventionen finns det artiklar som innehéller bestimmelser angdende framjan-
det av minoriteters stéllning i samhéllet. Da Sverige har anslutit sig till dessa konventioner, dr
de bundna att folja FN:s riktlinjer och arbeta for det. FN:s generalférsamling har dven tagit fram
rekommendationer for hur ldnder bor arbeta med att frimja minoriteters stéllning. Sverige kan
ddrmed folja de riktlinjerna vid intresse men de &r inte juridiskt bundna till det (Prop.
2017/18:199).



En bindande FN-konvention som géller enbart urbefolkningar dr ILO 169, en konvention som
Sverige sedan ldnge har motsatt sig till att ratificera (Svenska Dagbladet, 2018). ILO 169 ska
ge landers urbefolkningar uppréttelse och starkt makt dver mark, vatten, mdjlighet att uppritt-
halla och utveckla sin kultur, identitet och religion (International Labour Organization, 1991).
FN uttrycker stark oro och kritik mot att Sverige dnnu inte har skrivit under avtalet samt att
samerna fortfarande utsitts for rasdiskriminerande behandling fran den svenska staten (United
Nations Humans Rights, 2013). I ytterligare en rapport skriven pa uppdrag av FN (UNSR,
2016), riktas ytterligare anmérkningar mot Sveriges behandling av den samiska befolkningen.

Ar 2000 ratificerade Sverige Europaridets ramkonvention om skydd for nationella minoriteter
(Prop. 2017/18:199). Konventionen dr tankt att fungera som skydd for den enskilde personen
som tillhor en minoritetsgrupp och innehéller bestimmelser som ska garantera minoriteterna
att deras minskliga réttigheter och 6vriga grundliggande réttigheter fullfoljs och skyddas.
Bland dessa rittigheter inkluderas skydd fran diskriminering samt yttrande- och religionsfrihet.
Enligt konventionen har dven personer tillhorande de olika nationella minoriteterna rtt att an-
véinda sitt sprdk bade skriftligt och muntligt, och bade i privata och officiella sammanhang.
Samma ar som undertecknandet av ramkonventionen, ratificerade Sverige dven den europeiska
stadgan om landsdels- eller minoritetssprak. Stadgans huvudsyfte ér att bevara den kulturella
méngfalden och att motverka att fler minoritetssprék forsvinner i Europa (ibid).

2.8.2 Universitetskanslersimbetet — granskning av Sveriges hogskolor och universitet

Fram till ar 2012 fanns en statlig myndighet som kallades Hogskoleverket. Under 2012 avveck-
lades myndigheten och sedan 2013 har Universitetskanslersimbetet (UKA) tagit dver en del av
Hogskoleverkets uppdrag (Universitetskanslersimbetet, 2017). UKA:s uppdrag innefattar att
kvalitetssdkra och granska Sveriges hogskolor. De ser till att universiteten och hdogskolorna
runtom i Sverige forhaller sig till lagar och regler, samt att de utvecklas. UKA:s mal ir att deras
granskningsresultat ska anvidndas av hogskolorna och universiteten for att utveckla den egna
verksamheten (ibid). P4 UKA:s hemsida finns det #ven samlat publikationer och beslut anga-
ende bland annat Sveriges nationella minoriteter.

Den senaste av dessa publikationer publicerades ar 2011 och &r skriven av Hogskoleverket pa
uppdrag av regeringen. Ar 2010 fick Hogskoleverket nimligen i uppdrag att se mojliga atgirder
som kunde goras for att stdrka de nationella minoritetsspraken i samhéllet och inom utbild-
ningsvasendet. I uppdraget ingick dven att granska hogskole- och universitetsutbildningar i de
nationella minoritetsspraken for att se hur de skulle kunna frimjas. Fokus var saledes pa mino-
ritetsspraken (Hogskoleverket, 2011). I rapporten, som har titeln: Ldrarforsérjningen for de
nationella minoriteterna- hur kan den tryggas? faststiller Hogskoleverket att undervisning om
de nationella minoritetsspraken utgdr frdn vad majoritetssamhaéllet anses veta om de nationella
minoriteterna. Undervisningen riskerar darfor att bli missvisande angdende minoriteterna vilket
paverkar minoritetsgruppernas stillning i samhéllet samt deras egen syn pé sin etniska tillho-
righet och vilja att ldra sig mer om sin historia. I &rskurs 4 far barn sin forsta mojlighet att
studera exempelvis ett nationellt minoritetssprak. Eftersom barn &r som mest mottagliga for att
lara sig nytt sprak innan de gér i arskurs 4, ar det enligt Hogskoleverket (2011) problematiskt
att eleverna inte har mojligheten till minoritetsspraksundervisning tidigare. I rapporten beskrivs
det dven ett 0kande intresse fran minoriteterna att revitalisera, alltsa ateruppliva, sin grupps
historia och kultur (ibid).

Dock faststills det att om inte statliga satsningar gors mot minoritetsspraken i form av exem-
pelvis 6kade kunskaper om réttigheterna for minoritetsspréksundervisning och satsningar pa



behoriga ldrare inom minoritetsspraksundervisningen, kommer utvecklingen leda till att spra-
ken dor ut (Hogskoleverket, 2011). May (2000) forklarar forluster av sprak enligt foljande:

“Language loss is not only, perhaps not even primarily, a linguistic issue — it has much more
to do with power, prejudice, (unequal) competition and, in many cases, overt discrimination
and subordination. As Noam Chomsky asserts: ‘Questions of language are basically ques-
tions of power’ (1979: 191). Thus, it should come as no surprise that the vast majority of
today’s threatened languages are spoken by socially and politically marginalized and/or sub-
ordinated national and ethnic minority groups” (s. 368).

Med andra ord, forlust av sprak &r resultatet av ojimlika maktférhallanden i samhaéllet och varl-
den enligt May (2000).

Hogskoleverket beskriver ytterligare en problematik kring de nationella minoriteterna. De me-
nar ndmligen att det finns en rad olika utredningar och rapporter om exempelvis att stirka mi-
noritetsspraken och 6ka kunskapen om minoriteterna inom utbildningsvisendet. Likvél finns
det ingen som har kunskap om hela situationen och de dtgérder som behdver goras inom samt-
liga delar av omrédet. Det uttrycks darfor ett behov av att skapa en helhetsbild for att pa sa vis
kunna kartldgga var satsningar behdvs framst och pa vilket sétt (Hogskoleverket, 2011).

3.0 Teoretiskt ramverk

3.1 Kritisk teori

Kritisk teori har jag valt som en del av arbetets teoretiska ramverk av olika anledningar. Framst
dé den d&mnar synliggora och problematisera de politiska, sociala och ekonomiska processerna
som genomsyrar utbildningsvisendet. Den uppmuntrar dven till att stélla fragor sdsom hur sam-
héllsstrukturer uppratthéller och reproducerar ojimlika maktskillnader genom samhallets olika
institutioner och vilka som gagnas av dem. Pa sé vis mdjliggor teorin ett kritiskt samhéllsper-
spektiv pa inkluderingen av de nationella minoriteterna i styrdokument och kursplaner for 14-
rarutbildningen och grundskolan.

Den kritiska teorin fokuserar dven pa behovet av 6kad kunskap bland samhillets medborgare
dé det anses leda till frigorelse frn fortryckande strukturer. Med den kritiska teorin som ram-
verk for arbetet blir det dérfor mojligt att argumentera for omndmnandet av minoritetsgrupperna
och om kunskapen om dem ér bristande eller ¢j. En fortsatt djupare genomgang av teorin kom-
mer utgd frén Peter McLaren. Fran Paolo Freire kommer delar av hans pedagogiska koncept att
diskuteras och anvéndas.

3.1.1 Peter McLaren — kritisk pedagog

”In all, the school constitute a loaded social lottery in which the dice fall in favor of those
who already have money and power” (McLaren, 1994, s. 9).

Peter McLaren &r en kritisk teoretiker som 1 sin bok Life in schools - An introduction to critical
pedagogy in the foundations of education visar sitt tydliga motstdnd mot skolans funktion och
organisation (McLaren, 1994). Han menar ndmligen att undervisningen och dess styrdokument
endast &dr riktad mot en Overldgsen grupp i samhillet, och att skolan medvetet verkar for att
reproducera virden som gynnar samhéllseliten. Saledes riktas kritik mot de som inom
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pedagogiken hédvdar att skolan ir till for alla pa lika villkor. Vad som anses vara kunskap &r
enligt McLaren bestdmt av den dominerade majoritetsgruppen. Sanningen dr darfor relativ da
de som besitter makten har mojligheten att bestdimma den (ibid). Att se sanningen som relativ
gor dven Michael Foucalt ndr han beskriver ordet diskurs. Diskurs beskrivs d& som ett uttryck
over hur spraket anvédnds for att beskriva ett objekt. Beskrivningen pdverkar foljaktligen vart
synsatt och forhllning till objektet vilket skapar en sd kallad version av objektet inom vilken
objektet konstitueras. Spriket dr ddrmed aktivt i skapandet av den sociala verkligheten, och &r
inte bara ett sétt att forstd den (Bryman, 2018).

Den kunskap som formedlas i skolan dr dédrfor en produkt konstruerad av dominerande viljor
och relationer. En kritisk pedagog ifragasitter da for vem kunskapen ér till fordel, varfor den ar
legitimerad, vilken kunskap som uteldmnas och av vilka den &r konstruerad. Den kritiska peda-
gogen ar dérfor intresserad av vad som kallas emancipatorisk kunskap. Denna form av kunskap
dmnar ndmligen synliggora hur sociala relationer dr konstituerade och pdverkade av samhille-
liga dominerade strukturer. P& sa sitt ger den emancipatoriska kunskapen forutsittningar att
genom gemensam kamp dverkomma fortryck (McLaren, 1994).

3.1.2 Paulo Freire - tystnadens kultur och bankundervisning

Aven Paulo Freire riktar kritik mot skolan. Genom sin uppviixt fick han erfara ett liv i bade
rikedom och fattigdom, vilket paverkade honom och hans synsétt under resten av livet (Smidt,
2016). Han bestdmde sig tidigt for att dgna sitt liv at att bekdmpa samhéllets réttssystem som
han menade enbart tjanade de rika. Genom att praktiskt utova en pedagogik som grundades i
att “undervisningen inte skall mata de fattiga med den rika vérldens kunskaper utan lata de
fattiga sjdlva komma till medvetenhet och erdvra sin vérld” (Freire, 1970, s. 7), blev han en
uppmaérksammad professor och person (Freire, 1970).

Tystnadens kultur ér ett av Freires begrepp som anvénds for att beskriva de fortrycktas likgil-
tighet och tystnad gentemot den rddande ojdmlika maktbalansen. Likt McLaren, menar Freire
att den dominerande samhillsmakten medvetet upprétthaller och reproducerar de fortrycktas
underlidgsenhet vilket resulterar i att det ses som en sanning, bade av de fortyckta och de som
fortrycker. Denna handling gor de underldgsna likgiltiga da de accepterar den konstruerade
sanningen och ser sig sjédlva sta i underkastelse mot de andra (Freire, 1970). McLaren (1994)
skriver att minoritetsgrupper tillhér de mest utsatta inom skolvésendet. Trots det, dr skolan en
stor del 1 att legitimera och upprétthalla deras underldgsna roll. Genom den socialiseringspro-
cess som eleverna genomgar under utbildningen, lar de sig namligen att acceptera deras givna
skillnader (ibid). Minoritetsgrupper leds saledes in i tystnadens kultur.

For att bryta tystnadens kultur, vinder Freire sitt intresse mot de fortryckta snarare &n mot de
som fortrycker. Han menar ndmligen att genom utbildning far de underldgsna verktyg och kun-
skaper som de kan anvidnda mot dominerande krafter (Freire, 1970). Ansvaret liggs darmed pé
de undertryckta grupperna, vilket inte dr mitt fokus i1 detta arbete. Istéllet stdr de dominerade
grupperna for ansvaret i denna studie. Likvél dr delar av Freires begreppsapparat viktiga inslag
1 denna studie och dérfor ar den inkluderad hér.

Genom uppkomsten av tystnades kultur, insag Freire (1970) att undervisningen alltid har ett av
tvd mojliga syften. Den &mnar antingen till att frigéra ménniskan eller fortsétta forma den enligt
rddande normer och stereotypiska forestillningar. Nagot neutralt utbildningssystem finns dérfor
inte. Bankundervisning &r ett begrepp Freire anvander for att pavisa hur undervisning fungerar.
Elever kan di ses som ett slags bankkonto, som léraren kontinuerligt sitter in kunskap i utan
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att utrymme ges for att kommunicera och problematisera. Innehéllet som ges eleverna reprodu-
cerar dirmed en verklighet som gynnar den 6verordnade samhillsgruppen, men som inte alltid
ar forenlig med den faktiska verkligheten. Undervisningen blir sdledes marginaliserande (ibid).

Freire dr motstandare till denna undervisningsform och menar istillet att ldrare och elever i
dialog med varandra ska utveckla kunskaper om vérlden. Pa sa vis &r parterna jimlika vilket
leder till ett Oppet klimat dér fragor vigar komma fram och diskuteras. Dock finns det laropla-
ner, ldrobocker och andra styrdokument som har den dvergripande makten dver &mnesinnehal-
let, vilket begrinsar lararen (Freire, 1970). McLaren (1994) anldgger likt Freire, ett kritiskt per-
spektiv pa lararens roll i undervisningen, men med fokus pé ldrarens forhéllningssitt till skolans
styrdokument. McLaren menar ndmligen att ldraren har ett ansvar att forhélla sig kritiskt mot
skolans styrdokument. Om ldrare misslyckas med det riskerar undervisningen att fortsétta be-
fasta den ojdmlika sociala ordningen och eleverna fér inte mdjlighet att diskutera hur sociopo-
litiska strukturer dr mer fordelaktiga for vissa grupper dn for andra. Synen pa minoritetsgrupper
som underldgsna, réttfardigas da genom undervisningen (ibid).

3.2 Liroplansteori

Inom det laroplansteoretiska forskningsfiltet anvidnds bland annat ldroplanen och styrdokument
som underlag for att ifragasétta var kunskap och den virldsbild vi har utformat, samt vad och
vilka som inte inkluderas i den vérldsbilden. Den ldroplansteoretiska forskningen anldgger
salunda ett kritiskt perspektiv pa styrdokumenten for grundskole- och ldrarutbildningen och
dess omndmnande av de nationella minoriteterna. Det &r dérfor relevant att anvénda laroplans-
teori som ett komplement till den kritiska teorin d4 ldroplansteorin &r specifikt inriktad pa de
styrdokument som finns inom grundskola och lirarutbildning och dessa dokuments funktion.

3.2.1 Liroplanens funktion

Att definiera vad som &r kunskap dr en grundldggande utgdngspunkt i den ldroplansteoretiska
forskningen. Fragan har dock inget entydigt oforidnderligt svar utan &r i stindig omprovning.
Vad som anses vara viktiga kunskaper bestims ndmligen av de dominerande vérderingar och
synsitt som rader i samhéllet under den aktuella tidsperioden (Wahlstrom, 2015). D4 skolans
uppgift dr att formedla det samhéllet vill att kommande generationer ska veta, fordandras dess
innehall 1 takt med att politiska och moraliska vérderingar i samhéllet fordndras. Laroplanen dr
saledes ett politiskt medel som anvénds for att bestimma och férmedla en viss omvérldsupp-
fattning och samhéllssyn (ibid). Bernstein och Lundgren (1983) forklarar ldroplanens syfte som
att den definierar vad som anses vara virdefull och allménnyttig kunskap. Var uppfattning om
omvérlden pdverkas dédrav av det stoff som skolan formedlar. Att avgrinsa ett &mnesinnehall
innebér dirfor att bestimma vad som anses vara relevant kunskap inom det aktuella dmnet.
Dirmed ges skolan och samhaéllet makten att reproducera maktforhéllanden och forestillningar
om exempelvis olika samhéllsgrupper. Ju mer avgransat ett amne &r, desto storre dr d&ven sam-
hillets kontroll 6ver vad som lirs ut (ibid). Finns det en samhillelig vilja och nytta med att 6ka
kunskapen om minoriteterna, har samhéllet genom skolan den makten och mdjligheten.

Englund (2005) skriver i sin studie att de samhéllsorienterade &mnena utgdr den mest betydande
lanken mellan radande politiska ideologier och skolan. Detta d& de samhillsorienterade &mnena
effektivt kan anvédndas for att formedla en viss uppfattning om omvérlden. Det avgrinsade kun-
skapsinnehall som bestdms for de samhéllsorienterade &mnena har séledes en stark politisk di-
mension i form av ett politiskt syfte (ibid). Dock ldamnar dessa dmnen storre utrymmen for
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subjektiva tolkningar av vad som anses vara viktig kunskap. Jimfort med &mnen sdsom mate-
matik och kemi dér det rader storre unison kring vad som ér grundlidggande kunskap, rymmer
de samhdéllsorienterade &mnena fler perspektiv och bildningar (Linde, 2012). I denna studie
genomfors bdde en ldroplansteoretiskt och kritisk teoretiskt grundad granskning av kurs- och
laroplaner pé tvé olika nivaer. Kursplanerna for de samhaéllsorienterade &mnena 4r dé en del av
underlaget och kommer granskas pa bada nivaer.

4.0 Metod

Jag har valt att gora en kvalitativ innehéllsanalys med kvantitativa inslag, av kursplaner fran
olika ldrosdten samt styrdokument for grundskolans ar 4-6 i syfte att besvara arbetets frige-
stallningar. Mitt val av metod, tillvdgagangssitt och urval kommer redogoras och diskuteras
vidare under detta avsnitt.

4.1 Urval

For att ta fram underlag till studien har vad Bryman (2018) kallar ett malstyrt kriteriestyrt urval
anvénts. I den hér studien innebér det bland annat att 1droséiten har valts ut strategiskt utefter ett
valt kriterium sé att de som inkluderas dr relevanta for arbetet. Det kriterium som valdes for
vilka ldrosdten som skulle komma att inkluderas i studien, var att de skulle ha ett l1drarprogram
med inriktning mot arskurs 4—6 i deras programutbud. De ldrarutbildningar som hade inrikt-
ningen fick en forfrdgan om kursplaner. Av totalt 21 tillfrigade hdgskolor och universitet i
Sverige, fick jag kursplaner fran totalt 17 stycken (se bilaga 6). 3 av dem hade inte en ldrarut-
bildning med inriktning SO. Fran dem fick jag dérfor enbart kursplaner i &mnet svenska. Fran
resterande ldrositen fick jag kursplaner i samtliga efterfragade d&mnen.

Amnena valdes ut utifrin den information som ges pa Skolverkets hemsida med rubriken
Material for att undervisa om nationella minoriteter (2018d. Hér forkortat MfNM). Pa sidan
star foljande: ”Du som undervisar elever i grundskolan ska ge alla elever kunskap om minori-
teternas historia och kultur”. Léngre ned pé sidan kan ldraren sedan vélja vilka arskurser som
ar aktuella och se vad ldraren ska undervisa om i de valda &rskurserna och i vilka &mnen inne-
hallet ska behandlas. I arskurs 4—6 ska de nationella minoriteterna behandlas i svenska, relig-
ionskunskap, samhéllskunskap och historia enligt vad som stir i Skolverket (2018d). Saledes
begrinsades urvalet till att fokusera pa de &mnena nir jag fragade efter kursplaner fran olika
lararutbildningar, samt nér jag granskade kursplaner for grundskolans &r 4-6. Som tidigare
ndmnt, beskrev Jan Landstrom (personlig kommunikation, 2018-12-18), att &mnesinnehéllet 1
kursplanerna for lararutbildningen bestdms bland annat utifran det som stér i kursplanen for
samma amne 1 darskurs 4—6. Det var ytterligare en anledning till varfor urvalet av dmnen och
kursplaner i lararutbildningen, begrinsades till de fyra @mnen i grundskolans &r 4-6 dir de
nationella minoriteterna ska behandlas i undervisningen.

En kritisk aspekt med mitt urval &r att det inte gér att utesluta att de nationella minoriteterna
ndmns under moment i andra kurser och dess kursplaner. Under mailkontakt med studievégle-
daren pd Sodertorn Hogskola, fick jag reda pé att de nationella minoriteterna var ett moment i
deras utbildningsvetenskapliga kdrnkurser (UVK-kurser). Dock baseras mitt urval pd de kurs-
planer som é&r direkt kopplade till &mnesundervisningen i de &mnen i vilka de nationella mino-
ritetsgrupperna direkt eller indirekt omndmns i sina respektive kursplaner i Skolverket (2018a).
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Angaende vilka 0vriga styrdokument for grundskolans ar 4-6 som anvindes, valdes dven dessa
ut med ett malstyrt kriteriestyrt urval (Bryman, 2018). De styrdokument pa Skolverkets hem-
sida som motiverade eller uppmanade ldrare att arbeta med de nationella minoriteterna eller de
nationella minoritetsspréken inkluderades. Detta for att kunna analysera hur de olika styrdoku-
menten ldnkas samman, och for att kunna svara pa den forsta frigestillningen; pd vilket sétt
och 1 vilken utstrackning motiverar skolans styrdokument en undervisning for nationella mino-
riteter 1 arskurs 4-6?

4.2 Kvalitativ innehallsmetod

Kvalitativ innehdllsanalys som metod gor det mojligt att diskutera bade det manifesta och la-
tenta i texter. Den bidrar dven med att ge en dvergripande bild av en storre méngd text som kan
anvindas som underlag for jimforelser (Boréus & Bergstrom, 2018). Med hjélp av relevanta
forskningsfrdgor och metoden kan samhéllsfenomen i texter ocksa synliggoras och diskuteras
(ibid), vilket &r syftet i detta arbete. Det manifesta behandlas med hjilp av kategorisering och
mitning av frekvens, som i senare skede anvinds for diskussion av de nationella minoriteternas
omndmnande i styrdokument och kursplaner for grundskolan och ldrarutbildningen. Textinne-
héllet bryts da ner och ddrigenom kommer de manifesta textaspekterna om de nationella mino-
riteterna att tydliggoras (ibid). Sdledes kommer kvantifiering anvdndas dven om den har en
underordnad roll i anvindandet av metoden. Omn@mnandet av de nationella minoriteterna kom-
mer ndmligen att analyseras och diskuteras dven utifran den kontext de himtas ifrdn (Drisko,
2015). Fokus anldggs dirfor pa framstéllningen av de nationella minoriteterna i de aktuella
texterna, vilket kraver tolkning av mig som analytiker (Boréus & Bergstrom, 2018). Subjektiva
tolkningar av datainsamling blir dirfor en nddvindighet for att kunna besvara fragestéllning-
arna.

Da forskningsfrdgorna var forbestimda men kategorierna bestimdes genom kodning av data-
materialet, kan metoden ses som delvis induktiv (Boréus & Bergstrom, 2018). De valda texterna
har kodats manuellt av mig. Detta da syftet med studien, som nédmnt, inte enbart ar att mita
frekvens utan dven se pa vilket sétt de nationella minoriteterna ndmns. Som Boréus och Kohl
(2018) skriver dr kvantifiering inte alltid det viktigaste, utan snarare pa vilket sétt nagot fore-
kommer i en text. Kodningen kriver dirmed en form av tolkning, vilket gor att den krédver
manuell anvindning.

I kodschemat (se bilaga 4), forklaras fargkoder och kodningsenheter. Med kodningsenheter me-
nas vilka ord som ska forekomma for att inkluderas i kodschemat (Boréus & Bergstrom, 2018).
I denna studie dr kodningsenheterna samer, tornedalingar, sverigefinnar, judar, romer, urbe-
folkning, nationella minoriteter, minoritetsreligion, minoritet och minoritetssprdk. Namns né-
gon av dessa kodningsenheter i de texter som analyseras, inkluderas de dirmed i kodschemat.
Jag valde att inkludera minoritetsreligion, minoritet och minoritetssprak som kodningsenheter
dven om de begreppen nodvéndigtvis inte innefattar just de nationella minoriteterna, minori-
tetssprdken och minoritetsreligionerna. Begreppen kan dndd anses fungera som samlingsbe-
grepp inom vilka de nationella minoriteterna rimligtvis bor vara inkluderade. Dock innebér det
att jag dven gor en tolkning av det som implicit star i kursplanerna, och inte enbart tar det som
star explicit utskrivet.

Varje larosétes och grundskolas kursplan i de fyra &mnena analyserades for sig. Nar kodnings-

enheterna ndmndes, kopierades de styckena fran laroplaner, kursplaner och 6vriga styrdoku-
ment och klistrades in i kodschemat, utan gjorda dndringar av mig. Mitt material &r dérfor inte
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medskapat av mig, och min empiri finns oberoende av mig. Det dr ddrmed mdjligt for andra
kodare att bedoma mitt material da det enbart &r det manifesta innehallet som riknas utifran
bestimda kodningsenheter. Saledes Okar arbetets reliabilitet (Boréus & Bergstrom, 2018).
Dessa stycken, som &r tagna ur sin kontext, kommer sedan fungera som underlag for efterfol-
jande diskussion inom vilken de nationella minoriteternas omndmnande kommer fokuseras.

4.3 Metoddiskussion

Enligt Boréus och Bergstrom (2018) &r en metod valid om den méter enbart vad den ar avsedd
att mita. I denna studie avses innehallsanalysen svara pa i vilken utstrickning och pé vilket sétt
de nationella minoriteterna omnidmns, och i vilken utstrackning och pé vilket sitt lararstudenter
blir forberedda att undervisa om omrédet. Fragestéillningarna kraver dérfor subjektiva tolk-
ningar for att kunna utldsa vad texten egentligen rymmer och vad den formedlar. Eftersom alla
lasare har en forforstdelse och erfarenheter som péaverkar tolkningen av texten, paverkas min
analys av de aspekterna. Detta &r en vedertagen kritisk aspekt mot kvalitativ innehéllsanalys
som metod; att den krdver subjektiva tolkningar (ibid). Likvél anser jag den bést limpad som
metod for att kunna besvara mina frigestéillningar.

Som tidigare ndmns kraver arbetets frigestillningar bade kvantitativa och kvalitativa metoder,
vilket blir mojligt att géra genom innehallsanalys (Boréus & Bergstrom, 2018). I syfte att oka
arbetets reliabilitet och validitet hade intervjuer kunnat inkluderas som ytterligare metod. La-
rare som genomgatt lararutbildningen efter verkstéllandet av Lgr11 hade varit potentiella del-
tagare for att f4 reda pd hur lirarna sjélva kénner sig forberedda att undervisa om omrédet. |
Lgrl1 fick de nationella minoriteterna och minoritetsspraken stérre utrymme jamfort med tidi-
gare ldroplaner, vilket dr anledningen till att ldrare som gatt lararutbildningen efter ar 2011
skulle tillfrigas for intervju. Aven ansvariga for kursplanens inneh4ll i lirarutbildningen hade
varit relevanta for intervjuer da de hade kunnat svara pa i vilken utstrackning de anser att ldrar-
studenter blir forberedda i &mnet. Dock ansdg jag det svart att gora pa grund av den begrinsade
tidsperioden for arbetet (Bryman, 2018).

Ett potentiellt validitets- och reliabilitetsproblem med studien och den valda metoden é&r textur-
valet (Boréus & Bergstrom, 2018). Att de valda kodningsenheterna inte ndmns explicit i de fyra
valda kursplanerna, behdver nddvindigtvis inte innebira att de inte inkluderas alls i lararutbild-
ningen eller i undervisningen for arskurs 4—6. Det giller dven vice versa; d&ven om ett innehall
ndmns explicit, innebir inte det nddvéndigtvis att det faktiskt undervisas om. Det kan &ven tas
upp pa ett sddant sétt att de studerande inte tar ndgon notis om det. Som ndmnt beskrev studie-
rektorn pad Sodertorn Hogskola under mailkontakt att de nationella minoriteterna ndmndes i
andra kurser @n i dem jag frigade efter. Dock argumenterar jag for min begriansning av urval i
tidigare avsnitt.
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5.0 Resultat och analys
5.1 Ovriga delar i liroplanen

Forutom 1 kursplanerna i Lgr11 och i MfNM (Skolverket, 2018a; Skolverket, 2018d), ndmns
de nationella minoriteterna explicit under rubriken Kunskaper i de dvergripande malen och
riktlinjerna for arbete i grundskolans ar 1-9 (Skolverket, 2018a). Varje elev forvéntas enligt
Skolverket (2018a) ha tilldgnat sig kunskaper om de nationella minoriteternas historia, kultur,
sprék och religion efter avslutad grundskola.

I Lgrll star det dven att ”Rektor har ansvaret for skolans resultat och har, inom givna ramar,
ett sdrskilt ansvar for att [...] skolpersonalen far kinnedom om de internationella 6verenskom-
melser som Sverige har forbundit sig att beakta i utbildningen. ” (Skolverket, 2018a, s. 37). Det
ar alltsa rektorns ansvar att informera ldrare om de overenskommelser som géller angdende de
nationella minoriteterna (se 2.8.1), vilka ldrare d4 méste ha i beaktning under sin planering och
undervisning.

5.2 Kursplaner i liroplanen och tillhorande kommentarmaterial samt kursplaner
i lararutbildningen

Vidare granskning av kursplanerna i Lgrl1 géllande omnédmnandet av de nationella minorite-
terna, visar att expliciteten mellan kursplanerna och tillhdrande kommentarmaterial varierar.
Resultatet av de granskade kursplanerna i de fyra valda @mnena i liararutbildningen och grund-
skolan samt tillhérande kommentarmaterial for kursplanerna i grundskolan, kommer presente-
ras gemensamt under fyra teman; historia, religionskunskap, samhéllskunskap och svenska.
Under varje tema kommer alltsd kursplanen for lararutbildningen samt kursplanen for grund-
skolans ar 4-6 i det aktuella dmnet, att presenteras gemensamt. Analysen kommer sedan an-
véndas for efterfoljande diskussion dir fokus laggs pé att diskutera i vilken utstrackning skolans
styrdokument motiverar en undervisning om nationella minoriteter i arskurs 4-6 samt i vilken
utstrackning lararstudenter forbereds for undervisning om nationella minoriteter under ldrarut-
bildningen utifrdn det som beskrivs i de granskade dokumenten.

5.2.1 Historia
5.2.1.1 Kursplaner i liroplanen

I kursplanen for historia i grundskolan &r det tolkningsbart om de nationella minoriteterna bor
nédmnas eller ej eftersom grupperna inte explicit nimns i ndgon del av varken kursplanen eller
det medfoljande kommentarmaterialet. Utifran vad som stir i MfNM (Skolverket, 2018d) in-
nebdr foljande del ur det centrala innehéllet att lararen ska inkludera de nationella minoriteterna:
”Migration till och fran samt inom det svenska riket” (Skolverket, 2018a, s. 208). I det medf6l-
jande kommentarmaterialet (Skolverket, 2017a) finns ingen motivering till att larare ska under-
visa om de nationella minoriteterna nédr denna del av det centrala innehéllet behandlas. For en
larare som inte vet om M{fNM (Skolverket, 2018d) &r det siledes tolkningsbart om de nationella
minoriteterna ska inkluderas under ett arbete med det centrala innehéllet da det inte explicit star
utskrivet.
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5.2.1.2 Kursplaner for lirarutbildningen

Aven i kursplanerna for lirarutbildningarna ir historia ett av de #mnen som minst frekvent
inkluderar de nationella minoriteterna som en explicit del i &@mnesinnehéllet. Luled och Umeds
universitet var de tva av totalt 14 som hade SO-inriktning i deras ldrarutbildning, som inklude-
rade ett explicit avsnitt om minoriteterna i kursplanen for &mnet historia. I kursplanen i historia
frén Luleds universitet stir minoriteter med som ett kursinnehall enligt foljande: ”Perspektiv frén
historia, geografi, religionskunskap och samhéllskunskap kring tema som: Nordens befolkning och nat-
ioner genom historien och idag, inklusive [...] minoriteter” (se bilaga 6). Ett tillsynes kortfattat avsnitt
om de nationella minoriteterna som ger lérarstudenterna information om att minoritetsgrupperna finns
och har funnits i Sverige sedan lange. Jag tolkar formuleringen som att storre utrymme for problemati-
sering och diskussion inte &r ténkt att inkluderas vid arbete med omradet.

Kursplanen 1 historia for l4rarutbildningen pad Umeas universitet inkluderar omradet pa foljande sitt:
“Momentet behandlar dversiktligt den historiska utvecklingen i Norden &r 800-2000. I fokus
star de breda utvecklingslinjerna och forandringsprocesserna i Norden: politiskt handlar det om
[...], socialt om [...] villkoren for nationella minoriteter” (se bilaga 6). Aven om omradet dven
hér &r kortfattat, kan formuleringen anses betyda att det kommer ges utrymme for diskussion
av villkoren. Det framstar &ven som att studenterna ska fa mojlighet att diskutera hur villkoren
har utvecklats over tid vilket formodligen bidrar till djupare kunskaper och intresse for omradet.

Ett monster som gér att urskilja dr de bada universitetens geografiska lage. Som tidigare ndmns
utspelar sig samernas, tornedalingarnas och sverigefinnarnas historia framst i norra delarna av
Sverige, vilket kan forklara omndmnandet av minoriteterna i kursplanerna for &mnet historia pa
just Luleds och Umeads universitet. Det dr dock tydligt att utifrén tolkningen av dokumenten hor
dmnet historia till de &mnen dér det 4r minst sannolikt att lararstudenter far med sig kunskaper
om de nationella minoriteterna.

5.2.2 Religionskunskap
5.2.2.1 Kursplaner i liroplanen

I kursplanen for &mnet religionskunskap i Lgr11 stir ursprungsbefolkningen samerna med béade
som ett centralt innehall och i kunskapskraven. I det centrala innehdllet bendmns de som f6l-
jande: “Berittelser fran fornskandinavisk och &ldre samisk religion” (Skolverket, 2018a, s.
217), och i1 kunskapskraven: “Eleven kan beskriva nagra grundlaggande drag i [...] samisk
religion” (Skolverket, 2018a, s. 220). Det finns dock ingen progression fran betyg E till betyg
A gillande omrddet. I det tillhdrande kommentarmaterialet motiveras varfor beréttelser fokus-
eras som innehall och inte religionen som helhet. Det stir da att: ”Skélet till den avgransningen
ar att dessa religioner inte har sérskilt manga utdvare idag” (Skolverket, 2017b, s. 22). Samti-
digt star det i samma stycke att "Bada religionerna har varit betydelsefulla i Norden under ldng
tid. Den samiska religionen forbjods i Sverige under 1600-talet, samtidigt som samerna krist-
nades under tvang” (Skolverket, 2017b, s. 22). Séledes star det explicit att den samiska relig-
ionen dr betydelsefull och var mer omfattande tidigare i historien, men pé grund av tvangsassi-
milering tvingades samerna att Gverge sin religion och dess anhédngare blev farre som en natur-
lig foljd.

Fortséttningsvis dr vérldsreligionerna i fokus som @mnesinnehdll i dmnet religionskunskap
(Skolverket, 2017b). Enligt kommentarmaterialet baseras urvalet av vérldsreligioner pa olika
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grunder. Bland dessa dr ’[...] deras relevans i ett svenskt och internationellt ssmmanhang och
for elevernas livsvérld, kopplingar till erkénd nationell minoritetsgrupp samt religionernas hi-
storiska betydelse” (Skolverket, 2017b, s. 21). Dessa Overvidganden ska enligt Skolverket
(2017b) beaktas i den ordning de star i. Kopplingar till nationell minoritetsgrupp, samt relig-
ionens historiska betydelse dr ddrmed de sista aspekterna en larare behdver ta hénsyn till i sin
religionskunskapsundervisning for att vélja ut vilka religioner som ska inkluderas. Det star dven
att:

”Anledningen till att andra nationella minoriteter, utdver samer och judar, inte lyfts fram i
det centrala innehallet 4r att religiosa traditioner hos de romska, svensk-finska och tornedals-
finldndska grupperna kan belysas inom ramen for den mangfald av religiésa uttryck som
finns inom kristendomen (och nér det giller romerna dven islam)” (Skolverket, 2017b, s. 22).

Utifran vad som star i Lgr11 och kommentarmaterialet dr det dirmed valbart att inkludera ro-
mer, sverigefinnar och tornedalingar inom religionskunskapsundervisningen i samband med att
vérldsreligionerna behandlas. Formuleringen innebédr darmed inte nddvéndigtvis att samtliga
minoriteter kommer att inkluderas i &mnet religionskunskap, vilket kan ses som ett argument
till varfor minoritetsreligioner bor sta explicit utskrivet i syfte att 6ka mojligheten att ldrare
inkluderar det i sin undervisning. I Skolverket (2018d) star det att i &mnet religionskunskap ska
samtliga minoritetsgrupper inkluderas nar foljande del fran det centrala innehéllet behandlas:
”Vad religioner och andra livsadskddningar kan betyda for ménniskors identitet, livsstil och
grupptillhorighet”. Saledes dr det inte enbart berittelser fran den samiska religionen som ska
vara ett undervisningsinnehéll. For en ldrare som inte kdnner till férekomsten av MfNM
(2018d), ar det dock tillsynes svért att veta da det inte heller motiveras i kommentarmaterialet
(Skolverket, 2017b).

Som visas i bilaga 5 bendmns en av kodningsenheterna (samerna) kortfattat i Lgrl1, i jamfo-
relse med vad som stdr i kommentarmaterialet. Dar inkluderas flera kodningsenheter och det
finns omfattande beskrivningar av @mnesomrddet bade i sin helhet och i mindre delar.

5.2.2.2 Kursplaner for lirarutbildningen

Av totalt 14 hogskolor och universitet med SO-inriktning ndimndes ndgon av kodningsenheterna
1 kursplanen for &mnet religionskunskap pa totalt 6 larosédten. Det dr dd framst samisk religion
som ndmns, och dd frimst i samband med fornskandinavisk religion. Dessa 6 larosdten dr Lu-
leds universitet, Sodertorn hogskola, Linnéuniversitetet, Umed universitet, Mittuniversitetet
samt LinkOpings universitet. Lirosdtena dr darmed lokaliserade i olika delar av Sverige (se
bilaga 6).

Mittuniversitet dr det liroséte som explicit skriver ut minoritetsreligioner och inte bara samisk
religion. Omrédet inkluderas pa foljande sétt: ”Vidare analyseras hur savél minoritets- som ma-
joritetsreligioner interagerar och darmed pédverkar varandra”. I de 5 andra lirosétenas kurspla-
ner i &mnet, skrivs enbart samisk religion ut som ett moment. Férutom Mittuniversitetet kan
samtliga ldroséten anses brista i att forbereda lararstudenter for att undervisa enligt det som stér
i Skolverket (2018d). Dir star det som ndmnt att samtliga minoritetsgrupper ska inkluderas 1
religionskunskapsundervisningen (se bilaga 6). Eftersom enbart samisk religion nimns explicit
nér ndgon av kodningsenheterna vil inkluderas i kursplanerna, kommer fortsatt fokus anléggas
pa hur den samiska religionen framstills i kursplanerna.

Nér den samiska religionen explicit ndmns, dr det oftast med kortfattade och enkla formule-
ringar. Exempelvis i Sodertorns hogskola ndmns omradet som foljande: “Fornskandinavisk
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religion liksom samiska, forkristna religionsformer uppmérksammas” och ”redogora for forn-
skandinavisk och dldre samisk religion”. Umeds universitet beskriver ocksa omradet overgri-
pande: ”Aven fornskandinavisk och #ldre samisk religion belyses”, likt Luleds universitet:
“uppvisa grundldggande kunskaper om [...] samisk och fornskandinavisk religion” (se bilaga 6).

Link6pings universitet och Mittuniversitet dr de tva liaroséten som inkluderar den samiska religionen pa
ett sitt som kan antas leda till bredare kunskaper om omréadet. Mittuniversitet skriver bland annat:
”Aldre samisk och fornnordisk religion uppmirksammas, dels med dess relevans for dagens
sambhélle och dels som exempel pé en icke universell religion”. Min tolkning &r att det dirmed
ges utrymme att diskutera dess relevans i samhaéllet idag jamfort med dess relevans tidigare i
historien samt bakomliggande orsaker till det. Formuleringen i kursplanen frdn Link&pings uni-
versitet verkar ocksd ge utrymme for problematisering da det stér foljande: ”Vidare studeras
[...] samisk religion avseende dessas historia, trosinnehall, ritualer, traditioner, levnadsregler
och centrala berittelser”. Studenterna kan da tolkas fa dven en bred dverblick over religionen
(se bilaga 6).

5.2.3 Samhillskunskap
5.2.3.1 Kursplaner i liroplanen

I kursplanen for samhéllskunskap i grundskolan stdr de nationella minoriteterna explicit
ndmnda som ett centralt innehall pa foljande sétt: ”Urfolket samerna och dvriga nationella mi-
noriteter i Sverige. De nationella minoriteternas réttigheter” (Skolverket, 2018a, s. 226). I kom-
mentarmaterialet motiveras dven den delen ur det centrala innehéllet genom att beskriva vilka
de nationella minoriteterna dr samt vad syftet med innehallet &r.

” Avsikten hér ér att eleverna ska fa kunskaper om och forstéelse for dessa gruppers ursprung
och kultur. De ska ocksé fa forstaelse for och kéinnedom om att det finns sérskild lagstiftning
for att skydda de nationella minoriteternas mojligheter att bevara och utveckla sina sprék och
kulturer. Som Sveriges enda urbefolkning har samerna, utdver sin stéllning som nationell
minoritet, en sirstillning med speciella rattigheter. Till exempel har samiska barn rétt att ga
i sameskolor” (Skolverket, 2017c, s. 22).

Aven om de nationella minoriteterna nimns i det centrala innehéllet och motiveras i tillhérande
kommentarmaterial finns det inga kunskapskrav kopplade till omrédet. Avsaknaden av kun-
skapskrav kopplat till det centrala innehéllet kan tolkas som en signal om att omridet inte be-
hover prioriteras i samhéllskunskapsundervisningen.

5.2.3.2 Kursplaner for lirarutbildningen

Totalt 2 av 14 ldrosdten med SO-inriktning, inkluderar de nationella minoriteterna i kursplanen
for samhéllskunskap i sin ldrarutbildning. Darmed ar samhéllskunskap och historia de tvd dm-
nen som minst frekvent inkluderar ett avsnitt om de nationella minoriteterna. De tvé ldrosdten
som ndmner omradet i kursplanen for samhallskunskap ar Luleds universitet samt Sodertérn
hogskola. Luleds universitet ndimner omrédet enligt foljande: ”Nordens befolkning och nationer
genom historien och idag, inklusive [...] minoriteter”’. Minoriteterna ska alltsd tas upp och ses ur ett
historiskt och nutida perspektiv. Omrédet &r kortfattat beskrivet och formuleringen tyder inte pa att mi-
noriteternas stéillning och réttigheter i samhallet idag ska diskuteras och problematiseras. Formuleringen
tyder inte heller pé att minoriteternas réttigheter ska presenteras for studenterna, nagot de behdver ha
vetskap om da det ar ett centralt innehall i kursplanen for samhéllskunskap 1 grundskolan (se bilaga 6).
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Sodertorns hogskola inkluderar minoriteterna pa foljande sétt 1 sin kursplan: “redogora for
skyddet av minoriteters réttigheter”. Séledes far lararstudenter pa Sodertérns hogskola vetskap
om att minoriteterna har sirskilda rittigheter samt hur de skyddas, vilket dr i enlighet med vad
de ska undervisa om i drskurs 4-6 i &mnet samhallskunskap. Urbefolkningar ar &ven ndmnt som
ett eget avsnitt: “Under kursen behandlas ménskliga réttigheter, sévil individuella sidana som
rittigheter kopplade till [...] urbefolkningar”. Under ett sddant arbetsomrdde kommer férmod-
ligen samerna vara inkluderade och de sirskilda réttigheter de erhaller som erkdnd urbefolkning
(se bilaga 6).

5.2.4 Svenska
5.2.4.1 Kursplaner i liroplanen

I kursplanen for svenska i Lgrl1 star de nationella minoritetsspraken med i olika delar. I syf-
testexten stér det: “Undervisningen ska dven bidra till att eleverna far méta och bekanta sig med
[...] de nationella minoritetsspraken” (Skolverket, 2018a, s. 257). I kommentarmaterialet for
dmnet svenska motiveras innehéllet med bland annat att svenskédmnet har en skyldighet enligt
lag att skydda och framja dem (Skolverket, 2017d). De nationella minoritetsspraken star dven
explicit nimnda som en del av ett centralt innehdll pa foljande sétt: ™ [...]. Vilka de nationella
minoritetsspraken dr” (Skolverket, 2018a, s. 261). [ kommentarmaterial beskrivs denna del med
en forklaring vilka minoritetssprédken ar, samt att innehallet 1 4-6 &r begrénsat till att eleverna
endast ska kénns till vilka minoritetsspraken ér (Skolverket, 2017d). Det & ndmnt i kunskaps-
kraven men finns ingen progression fran betyg E till betyg A. Kunskapskravet fran betyg E till
A idr att: “eleven kan ge exempel pd nationella minoritetssprak™ (Skolverket, 2018a, s. 264).
Saledes behover eleven inte kunna fler dn ett minoritetssprak for att tilldgna sig ett A. I kom-
mentarmaterialet for samtliga fyra &mnen, forklaras eventuell saknad av progression som foljer:
”De enda tillfdllen da virdeorden dr desamma for flera betygssteg dr nér kraven inte 6kar mellan
betygen. D& anvinds samma virdeord som for det underliggande betygssteget” (Skolverket,
20174, s. 25).

5.2.4.2 Kursplaner for lirarutbildningen

Av totalt 17 hogskolor och universitet namndes minoritetssprak eller nationella minoritetssprak
1 kursplaner for amnet svenska pa totalt 6 ldrosédten. Dessa larosdten dr Stockholms universitet,
Uppsalas universitet, Linnéuniversitetet, Mittuniversitetet, Mélardalens hogskola samt Hogs-
kolan Dalarna (se bilaga 6). Aven dessa 6 lirositen ir beldgna pa olika platser runtom i Sverige.
Uppsala universitet, Linnéuniversitetet och Milardalens hogskola inkluderar omradet med att
kortfattat beskriva att minoritetsspréken ska redogdras under kursen. Dock star det liknande
formulerat &ven i kursplanen for svenska i grundskolan. Lérarstudenter pa de tre ldroséitena kan
dérfor antas bli tillrdckligt forberedda for att mota de krav i omradet som finns for arskurs 4-6
(se bilaga 6).

Béde Stockholms universitet och Hogskolan Dalarna ger utrymme for att diskutera minoritets-
sprakens utveckling. I kursplanen fran Stockholms universitet stir det: “redogora dversiktligt,
med stdd 1 grundldggande sociolingvistiska begrepp, for spraklig variation i det svenska
sambhéllet, med hénsyn till sprédk och dialekter, déribland minoritetssprak, i ett samtida och hi-
storiskt perspektiv”’. Kursplanen i svenska frdn Hogskolan Dalarna inkluderar omradet enligt
foljande: “visa kinnedom om minoritetsspraken i Sverige samt deras historiska och nutida still-
ning”. Minoritetsspraken sétts ddrmed 1 ett historiskt perspektiv och jamfors med dess nutida
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stallning. Mittuniversitets formulering av ett innehall om minoritetsspraken lyder: "Dagens fler-
sprakiga samhélle med fokus pa inomspraklig variation, minoritetssprak och spraklig mangfald
presentera och problematiseras”. Studenterna ges da mojlighet att diskutera och problematisera
minoritetsspraken. Lararstudenter pé dessa tre sistnimnda universitet och hogskolor kan dérfor
anses fa okade mojligheter att utveckla ett intresse for omradet, 1 jamforelse med de studenter
som inte far ndgon undervisning om det alls eller endast dvergripande (se bilaga 6). Om lédrar-
studenter finner det intressant 6kar formodligen chansen att de kommer forska vidare i omradet
och prioritera det, vilket &r viktigt for att spraken ska ha en mojlighet att bevaras.

5.3 Sammanfattning

I MfNM (Skolverket, 2018d) dr det tydligt att de nationella minoriteterna ska inkluderas i
undervisning for arskurs 4-6 1 &mnena svenska, historia, religionskunskap och samhaéllskun-
skap. Utifran ovanndmnda resultat av datainsamlingen, visas det dock att Lgr11 och kommen-
tarmaterial till de aktuella kursplanerna inte tydliggdr det pad samma sitt. Det géller sérskilt i
dmnena historia och religionskunskap. I dmnet historia kan en ldrare som enbart ldser Lgrl1l
och kommentarmaterialet tro att arbetsomradet inte ska behandlas alls. Géllande religionskun-
skap kommer en ldrare formodligen enbart prata om samiska beréttelser om inte lararen sjilv
véljer att inkludera minoriteterna nér vérldsreligionerna behandlas vilket de enligt Skolverket
(2017b) inte behover gora. I de kursplaner for lararutbildningen i &mnet religionskunskap som
ndmner de nationella minoriteterna fokuseras dven dér samiska berittelser. I dvriga dmnens
kursplaner for bade grundskolan och ldrarutbildningen dér de nationella minoriteterna nimns,
ar det oftast kortfattat. De nationella minoriteterna ska framst redogoras eller behandlas dver-
gripande utifrdn det som stér i kursplanerna. Storre utrymme for problematisering eller diskuss-
ion ges tillsynes inte.

I kursplanerna for &mnet svenska i totalt 17 olika ldroséten, ndmndes de nationella minoritets-
spréken i totalt 6 av dessa. Av totalt 14 ldrosdten med programinriktning mot SO, nimndes de
nationella minoriteterna i totalt 2 kursplaner i &mnet historia, 2 kursplaner i &mnet samhélls-
kunskap samt 6 kursplaner i dmnet religionskunskap. Luleds tekniska universitet dr det enda
universitetet som inkluderar de nationella minoriteterna i samtliga kursplaner for de tre SO-
dmnena. Inget ldroséte inkluderar ett avsnitt om de nationella minoriteterna i samtliga av de
fyra valda dmnena och dess kursplaner. Sodertorn hogskola har en ldrarutbildning med inter-
kulturell profil. I deras kursplaner i de valda &mnena, inkluderades de nationella minoriteterna
i tva av fyra dmnen. P4 Goteborgs Universitet (GU) stod det foljande i kursplanen for SO:
”Kursens dmnesinnehall utgar fran grundskolans centrala innehall for de samhéllsorienterande
dmnen i drskurserna 4-6” (Goéteborgs Universitet, 2018, s. 3). Dock var GU ett av de 7 ldroséten
som inte ndmnde de nationella minoriteterna i ndgon kursplan i de fyra valda &mnena.

6.0 Diskussion

Fragestillningarna for arbetet krdver som namns, bade kvalitativa och kvantitativa metoder vil-
ket blir mojligt med hjélp av innehéllsanalys som metod. Genom innehallsanalysen och datain-
samlingen blev det mojligt att urskilja pa vilket sétt och i vilken utstrdckning skolans styrdoku-
ment motiverar en undervisning om de nationella minoriteterna, samt forbereder ldrarstudenter
for undervisning om de nationella minoriteterna utifran vad som star i kursplanerna for relig-
ionskunskap, svenska, samhillskunskap och historia (se bilaga 5 & 6). Studiens valda teoretiska

21



ramverk mojliggjorde sedan ett kritiskt- och laroplansteoretiskt perspektiv péd resultatet som
kommer presenteras i foljande diskussion.

6.1 Bristande inkludering av de nationella minoriteterna

M{NM (Skolverket, 2018d) har varit en viktig del i denna studie. Dér star det ndmligen explicit
att larare 1 arskurs 4—6 ska undervisa om de nationella minoriteterna i &mnena svenska, sam-
héllskunskap, religionskunskap och historia. Nagot som inte lika explicit uttrycktes i Lgr11 och
tillhérande kommentarmaterial. Eftersom Jan Landstrom (personlig kommunikation, 2018-12-
18), berdttade att innehallet i kursplanerna for de d&mnesdidaktiska kurserna i lararutbildningen
bestdms, bland annat, utifrdn det som stér i &mnets kursplan for grundskolan, ansag jag det
relevant att utga frin dessa fyra @mnen for att besvara studiens fragestallningar.

Utifran resultatet av de granskade kursplanerna kan flertalet ldroséten anses ge lararstudenter
otillrdckliga kunskaper inom studiens fyra valda &mnen for att de som yrkesverksamma lédrare
ska kunna undervisa om de nationella minoriteterna inom samma dmnen for elever i arskurs 4—
6. Vissa universitet inkluderar de nationella minoriteterna i nadgon/nigra av de fyra kurspla-
nerna, och vissa inkluderar dem inte alls (se bilaga 6). Att de nationella minoriteterna inte
ndmns 1 kursplanen for bland annat &mnet samhéllskunskap i flertalet av studiens inkluderade
lararutbildningar, kan tyckas oroande. Lérarstudenter far da inte mojlighet att tilldgna sig kun-
skaper om att grupperna har sérskilda réttigheter samt att deras plats i samhéllet idag &r proble-
matisk. Konsekvensen dr dé bland annat att framtida yrkesverksamma ldrare kan komma att
kédnna stor osdkerhet infor att undervisa om minoriteterna, vilket kan leda till att de undviker
omradet (Sveriges Radio, 2017; Samer, u.4.).

Lérosétenas bristande inkludering av minoriteterna kan fran ett laroplansteoretiskt perspektiv
betraktas som ett uttryck for att dominerande samhallsgrupper inte anser att minoritetsgrupper-
nas sérskilda rittigheter dr allmannyttig och virdefull kunskap eftersom de har valt att inte in-
kludera det som ett avsnitt i kursplanen (Bernstein & Lundgren, 1983). Det kan dven ses som
ett exempel pa vad Freire (1970) beskriver som tystnadens kultur. Skolan, eller den domine-
rande samhallsmakten, verkar da medvetet for att uppratthélla de fortrycktas underldgsna roll i
sambhéllet vilket resulterar i att det antas som en sanning av bade de som fortrycker och de som
blir utsatta for fortrycket.

I de ldrosétens kursplaner for amnet religionskunskap som ndmner de nationella minoriteterna,
ar det tydligt att de utgér fran vad som stér i kursplanerna for amnet i grundskolan. Séledes ér
problematiken uppenbar med att det som star i Skolverket (2018d), inte stir med i grundskolans
kursplaner for de fyra aktuella &mnena. For att det ska bli tydligt vad som forvintas av ldrare i
arskurs 4-6 angdende undervisning om de nationella minoriteterna, bor kursplanerna i de fyra
valda dmnena for grundskolan formodligen revideras. Dérpd krévs det formodligen en revide-
ring av kursplanerna i samma @mnen inom lararutbildningarna for att mota det som skulle sta i
en potentiell reviderad kursplan for grundskolan. Detta d4 dmnesinnehallet i kursplanerna pa
lararutbildningen bland annat bestdms utifrdn det som stdr i samma &mne i kursplanen for
grundskolan (Jan Landstrom, personlig kommunikation, 2018-12-18). Wahlstrom (2015) skri-
ver ur ett laroplansteoretiskt perspektiv att skolans styrdokument bestimmer och férmedlar en
viss virldsuppfattning och samhéllssyn. Ett 6kat och mer explicit avsnitt om de nationella mi-
noriteterna i kursplanerna skulle darfor kunna ses som att grupperna blir inkluderade i den sam-
héllssyn och omvérldsuppfattning som skolan formedlar genom styrdokumenten.
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Utan kdnnedom om M{NM (Skolverket, 2018d) skulle de forhdllandevis f larosdten som nam-
ner de nationella minoriteterna kunna anses mota kraven i kursplanerna for grundskolan som
finns for omradet. Det hade emellertid fortfarande varit tydligt att flertalet laroséten brister i sin
inkludering av de nationella minoriteterna i kursplanerna. Bland annat da datainsamlingen visar
att 7 laroséten inte ndmner grupperna i ndgon kursplan och att @n fler enbart nimner dem 1 ett
eller tvd &mnen. Med en kdinnedom om MfNM (Skolverket, 2018d) styrks dock tolkningen av
de granskade dokumenten att ldrarstudenter inte blir tillrdckligt forberedda att undervisa om de
nationella minoriteterna och att det behdvs en tydligare rod trdd mellan syfte, centralt innehéll
och kunskapskrav i kursplanerna for de fyra valda &mnena i grundskolan samt mellan de fyra
kursplanerna och ovriga styrdokument for grundskolan. Detta for att en yrkesverksam lédrare
lattare ska kunna se vad och nér omradet ska behandlas i undervisningen utifran det som star i
Lgrll och kommentarmaterialen. En ldrare som inte vad och ndr omradet ska behandlas i sin
undervisning riskerar annars att undvika det i sin undervisning (Samer, u.a.). Pa sa sétt riskerar
lararen dven att anvénda sig av Freires sa kallade bankundervisning dér elever matas med kun-
skap som reproducerar en verklighet inom vilken de 6verordnade samhéllsgrupperna gynnas
och andra marginaliseras (Freire, 1970). Séttet pa vilket de nationella minoriteterna omndmns
1 styrdokumenten for grundskolan kan dirfor ses som komplext och problematiskt.

I samtliga kursplaner for grundskolan som explicit ndmner de nationella minoriteterna saknas
antingen progression i kunskapskraven eller kunskapskrav 6verhuvudtaget (se bilaga 5).  kom-
mentarmaterialen for dessa &mnen forklarades, som ndmnt under avsnitt 5.2.4.1, avsaknaden av
progression med att kraven inte 6kar mellan betygen. Med hjdlp av teoretikern Peter McLaren
(1994) kan avsaknaden av progression och kunskapskrav géllande de nationella minoriteterna
ses ur ett kritiskt maktperspektiv. Ur ett sddant perspektiv kan avsaknaden anses spegla vad
McLaren (1994) menar att skolan verkar for, ndmligen att den medvetet reproducerar kunskap
som samhéllseliten gynnas av. Sdledes kan anledningen till att kraven mellan betygen inte 6kar
eller att ett kunskapskrav saknas, séigas vara att den dominerande majoritetsgruppen inte anser
det fordelaktigt att 6ka kraven for vad eleverna ska kunna om de nationella minoriteterna. Att
det saknas ett explicit avsnitt om omrédet i en kursplan, som datainsamlingen visar att det gor
(se bilaga 5), kan betraktas som ytterligare ett exempel pd hur skolan avgrénsar &mnesinnehéllet
till sddant som gynnar dominerande samhéllsgrupper.

6.2 Marginalisering av minoriteter - brist pa kunskap eller samhiilleligt intresse?

von Bromssen och Rodell Olgac (2010) betonade Sveriges nationella minoriteter som ett tydligt
exempel pa att Sverige sedan lang tid tillbaka &r ett land med en multikulturell befolkning. Dock
ar detta inte en sjdlvklarhet for alla, d& Sverige generellt anses vara ett historiskt sett homogent
land (ibid). Michael Foucalt (Bryman, 2018) myntade begreppet diskurs som ett uttryck for hur
spraket anvinds for att skapa en version av ett objekt som foljaktligen paverkar andras syn pé
objektet. Nir Sverige beskrivs som ett historiskt sett homogent land, skapas en version och en
syn pa Sverige som inte inkluderar dess historia av diskriminering mot landets minoriteter.
Synsittet och sanningen som skapas i gingse diskurs om Sverige och svensk historia, exklude-
rar och marginaliserar ddrmed en stor grupp minniskor. Utifrén studiens resultat, bakgrund
samt de teoretiska referensramarna kan tva potentiella anledningar till detta urskiljas. Margina-
lisering av minoriteterna kan anses bero pé bristande kunskap inom omradet, eller sa dr det ett
medvetet val grundat pa politiska och ekonomiska intressen (Sveriges Radio, 2017; Samer, u.4.;
McLaren, 1994; Englund, 2005).
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Diskrimineringsombudsmannen (2008a) problematiserar och forhéller sig kritisk mot de laga
kunskaperna kring de nationella minoriteterna. Aven i regeringens propositioner (2008/09:158;
2017/18:199) problematiseras de bristande kunskaperna i omrddet. Dér star det dven att dmnes-
kunskaperna maste hojas 1 syfte att bland annat motverka den trakassering och diskriminering
de nationella minoritetsgrupperna utsétts for bade ute i samhaéllet och inom skolan idag. Mino-
ritetsspraken méste dven prioriteras i undervisningen for att motverka att de dor ut, vilket forsk-
ning visar att de gor om inte tgérder sitts in snabbt (Hogskoleverket, 2011). Anda ir det enbart
6 av 17 larosdten som explicit inkluderar minoritetsspraken som ett arbetsmoment i kurspla-
nerna for &mnet svenska (se bilaga 6). Ur ett kritiskt teoretiskt perspektiv kan detta anses ex-
emplifiera hur marginaliserande samhéllsstrukturer upprétthalls av dominerande samhaéllsgrup-
per. Om inte samhallseliten ser bevarandet av minoritetssprak som viktigt, kommer inga sats-
ningar att goras (McLaren, 1994).

Som det stér i kursplanen for historia: “Ett historiskt perspektiv ger oss redskap att forstd och
fordndra var egen tid”. (Skolverket, 2018a, s. 205). Ges inga redskap for att forstd vart lands
historia som inkluderar de nationella minoriteterna, &r det omdjligt att forstd och forandra var
samtid. Som ett resultat forsvdras dven ett motverkande arbete mot trakassering och diskrimi-
nering av minoritetsgrupperna. Trots betydelsen av ett historiskt perspektiv, visar resultaten av
datainsamlingen att historia &r ett av de tvd &mnen som minst frekvent inkluderar ett explicit
omndmnande av de nationella minoriteterna i kursplaner for bade grundskolan och lararutbild-
ningen (se bilaga 5 & 6).

Som ndmnt under avsnitt 2.8.1, finns det flertalet internationella och nationella bestimmelser
kring de nationella minoriteterna. Flera av dessa dr Sverige forpliktigade till att f6lja eftersom
de valt att ratificera dem. Likvél beskrivs Sverige som bristande i dess hantering av de nation-
ella minoriteternas rattigheter samt forebyggande arbete for att frimja gruppernas roll i sam-
hillet fran bade internationellt och nationellt hall (United Nations Humans Rights, 2013;
UNSR, 2016; Prop. 2008/09:158; SOU, 2006:40; Lawrence & Klacker Larsen, 2017; ECRI,
2012). Med hjélp av studiens valda teoretiska perspektiv, har det blivit mojligt att diskutera den
tillsynes bristande kunskapen och inkluderandet av de nationella minoriteterna inom utbild-
ningen som ett resultat av politiska och ekonomiska intressen.

Enligt den laroplansteoretiska forskningen fungerar ldroplanen och kursplanerna som politikens
forlingda arm. Genom styrdokument ges ndmligen staten makt att bestimma vad som anses
vara kunskap och vad som anses vara viktigt for samhéllsmedborgare att veta (Wahlstrom,
2015). Darfor anser kritiska pedagoger sdsom McLaren (1994), att det &r viktigt att ldrare ar
intresserade av emancipatorisk kunskap for att ddrmed kunna forhélla sig kritiska mot de rikt-
linjer de forvintas folja. Detta dd den relativa kunskapen som skapas av den dverordnade mak-
ten 1 samhéllet, anses vara riktad mot de grupper som redan besitter makt och fortsétter repro-
ducera forestdllningar som marginaliserar de undertrycka samhéllsgrupperna (ibid). For att
kunna forhélla sig kritisk, krdvs dock kunskap vilket ldrarstudenter inte anses fa mojlighet att
tilligna sig om detta arbetes valda omrade (Samer, u.a.; Sveriges Radio, 2017). Det stodjer
ddrmed de resultat som framkommer av studiens granskade kursplaner for svenska, religions-
kunskap, samhallskunskap och historia (se bilaga 6).

Sattet pa vilket lararstudenter forbereds att undervisa om de nationella minoriteterna kan dérfor
sdgas vara otillrickligt utifran de granskade ldrosétenas kursplaner i de fyra valda &mnena. En
sadan utbildningsstruktur riskerar att resultera i systematisk diskriminering da ldrarstudenter
skickas ut utan tillrackliga kunskaper och ddrmed kan komma att undvika omradet (Axelsson,
2001; Samer, u.4.). Larare som har bristande kunskap i omradet riskerar pa sa sitt att fortsitta
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den krinkande behandling av minoriteterna inom skolan som réder pé flera héll i Sverige idag
(Prop. 2008/09:158). Fortséttningsvis, om ldrarstudenter inte far tillrickligt med kunskaper om
de nationella minoriteters réttigheter, om minoritetssprakens kritiska situation et cetera, kom-
mer deras framtida elever antagligen inte fa en djupare kunskap om det heller. Om eleverna inte
finner ett eget intresse i att forska om omradet kommer inte heller de att l4ra ndstkommande
generationer om dmnet nér de blir dldre. Tystnadens kultur riskerar ddrmed att fortsétta.

Léroplansteoretikerna Bernstein och Lundgren (1983) hévdar att ju mer avgrinsat ett imne ér,
desto storre makt har samhéllet att kontrollera vad eleverna lir sig. Om det ddrmed finns ett
samhilleligt intresse av att inkludera de nationella minoriteterna har samhéllet makten att infora
okade inslag av omrddet i kursplanerna for grundskolan. Eftersom det riktas kritik mot Sverige
och dess hantering av nationella minoriteter frdn bade internationellt héll och frn nationella
samhéllsgrupper, kan det argumenteras for att Sverige bor prioritera de nationella minoriteterna
mer inom utbildningsvésendet. Sveriges Natur (2016) beskriver dock att ekonomiska intressen
stoppar en forbéttrad situation for frimst den samiska befolkningen. Svenska Dagbladet (2018)
menar dven att det finns en politisk vinst i att inte ta upp samiska frdgor, bland annat pa grund
av att viktiga roster riskerar att forloras. Utifran de kritiska pedagogerna McLarens (1994) och
Freires (1970) perspektiv, skulle dominerande gruppers ekonomiska och politiska intressen
ocksa ses som hinder frén att de nationella minoriteterna ska fa dkat utrymme 1 de fyra valda
kursplanerna samt dvriga styrdokument for grundskola och lararutbildning.

Englund (2005) hivdar utifrén ett ldroplansteoretiskt perspektiv att de samhéllsorienterade dm-
nena &r en viktig del for att kunna formedla radande politiska ideologier och normer. Finns det
ett politiskt intresse for att formedla kunskaper om de nationella minoriteterna borde det darfor
finnas med i de samhillsorienterade &mnenas kursplaner. Om omradet inte inkluderas finns det
saledes inte ett politiskt intresse for det (ibid), ndgot som dven McLaren (1994) styrker. I bilaga
5 och 6 visas det att de nationella minoriteternas omndmnande i de samhéllsorienterade kurs-
planerna i bade ldrarutbildningen och grundskolan dr genomgaende lagt. Trots bade internat-
ionella och nationella patryckningar om att Sverige bor forbéttra minoriteternas stdllning i sam-
héllet (se avsnitt 2.1), finns det dirmed bakomliggande politiska och ekonomiska intressen som
hindrar det. De nationella minoriteterna kan dirfor anses vara foremal for tystnadens kultur
(Freire, 1970). Detta d& 6verordnade grupper i Sverige tycks se ett syfte i att inte fordndra eller
ge utrymme fOr att problematisera den bristande kunskapen och den sanning som har konstru-
erats om de nationella minoriteterna.

7.0 Avslutande reflektion

Efter att ha genomfort studien, anser jag det inte l&ngre mérkligt att min kunskap om de nation-
ella minoriteterna ar bristande. Studien och dess granskade dokument kan sigas visa att de
nationella minoriteterna inte prioriteras i grundskola, och inte heller i lararutbildningar. Lérar-
studenter riskerar dirfor att inte tilldgna sig den kunskap som krévs for att uppfylla kraven som
finns om omradet i styrdokument, samt i avtal som har ratificerats av Sverige. McLaren (1994)
skriver att larare har ett ansvar i att forhdlla sig kritisk till vad den uppmanas att undervisa om
enligt radande styrdokument. Detta dé ldroplanen och ddrmed vad som anses vara allménnyttig
kunskap (Bernstein & Lundgren, 1983), bestdms av en dverordnad samhéllsgrupp (McLaren,
1994). For att kunna forhélla mig kritisk krévs kunskap. Som blivande ldrare behdver jag darfor
tilligna mig s& mycket av det som mgjligt for att kunna undervisa en grupp individer med skif-
tande erfarenheter och bakgrunder. Dessa nimnda olikheter resulterar ndmligen 1 olika forut-
sattningar i livet for eleverna, vilket har blivit tydligt genom denna studie. Likt McLaren (1994),
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anser jag dven att mitt ansvar som ldrare dr att utjimna dessa olika forutsittningar genom att
forhalla mig kritisk mot skolans styrdokument. Ett sddant arbete &r ett viktigt steg att ta for att
bryta tystnadens kultur dir delar av Sveriges befolkning marginaliseras och fortrycks (Freire,
1970).

8.0 Fortsatt forskning

Studien anser jag har visat att svensk forskning om nationella minoriteter i relation till utbild-
ning generellt sett dr begransad. Vidare forskning om hur ldrarstudenter blir férberedda att un-
dervisa om de nationella minoriteterna och minoritetssprdken anser jag dirfor vore betydelse-
fullt. Larares kunskaper och attityder gentemot de nationella minoriteterna och minoritetsspra-
ken skulle da kunna inkluderas eftersom sédan forskning ocksa verkar vara mycket begrénsad.
Den kritiska teorin och dess foresprikare sdsom Peter McLaren och Paulo Freire, hade kunnat
anvéindas som teoretiskt ramverk dven i sddan fortsatt forskning. Detta for att ytterligare pavisa
betydelsen av att vara en kritisk pedagog som ifragasitter den kunskap lérare forvéntas for-
medla till sina elever. Intervjuer med exempelvis studierektorer och ldrare hade da kunnat an-
vindas som metod. Studentutvirderingar hade ocksa kunnat anvidndas som underlag for att
kunna inkludera om studenterna sjélva har synpunkter pd hur omradet tas upp i de kursplaner
det star framskrivet. I syfte att folja de avtal som Sverige har ratificerat, och lyssna pa den kritik
som riktas mot Sveriges hantering av urbefolkningen och resterande minoritetsgrupper, hade
sadan forskning formodligen varit viktig att genomfora.
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REGLER FOR KURSPLAN PA GRUND- OCH AVANCERAD NIVA Kursens benimning, om-
fattning och utbildningsniva

Ange kursens bendmning pé svenska och engelska samt kursens omfattning i hogskolepoéng. Kurs-
bendmning far inte bytas pa faststilld kursplan.

Ange kursens kod.

Ange om kursen ges pa grundnivé eller pa avancerad niva. Utbildningsniva far inte dndras pa faststélld
kursplan. En ny kursplan ska i sa fall faststéllas.

Faststiillande

Ange ansvarig institution, datum for beslut, samt om fler &n en institution medverkar i utbildningen.
Ange datum for beslut om kursplan. Ange fran vilket datum kursplanen borjar gélla.

Ange om kursen &r reviderad och ange hénvisning till tidigare beslut om faststéllande.

Utbildningsomride och dmneskod

Ange det eller de utbildningsomréden som kursen omfattar. Ange den &mneskod som é&r aktuell (enligt
SCBs dmnesgrupper).

Inplacering

Ange kursens fordjupning enligt SUHFs rekommenderade nivéer. I forekommande fall anges dven
kursens fordjupning i forhéllande till examensfordringarna for hogskoleexamen, kandidat- magister-
respektive masterexamen samt yrkesexamen. Fordjupning pa kurs fér inte &ndras. En ny kursplan ska i
sé fall faststéllas.

Ange kursens eventuella huvudomréade/en.

Ange vilket eller vilka utbildningsprogram kursen ingar i, om kursen é&r en fristdende kurs och/eller
ges som uppdragsutbildning,

Forkunskapskrav

Ange de krav pa kunskaper och andra eventuella villkor utover grundlaggande behorighet som ar
nodvindiga for att studenten ska ha forutséttningar att tillgodogdra sig kursen.

Forkunskapskrav pé kurs far inte dndras. Hur forkunskapskraven uttrycks eller formuleras kan dock
justeras. En ny kursplan ska faststillas vid dndrade forkunskapskrav.

Lirandemal

Kursens ldrandemal ska uttryckas i termer av forvéintade studieresultat med avseende pé vad som ska
uppnas for godként betyg pa kursen. Mélen ska vara examinerbara, vil avviagda och realistiska med
tanke pa kursens omfattning och forkunskapskrav. Mélen ska sé& lang mdjligt preciseras och konkreti-
seras utifran kunskapsformerna Kunskap och forstdelse, Fdrdighet och formdga, samt Virde-
ringsformdga och forhdllningssdtt, vilka kan formuleras tillsammans eller under respektive rubrik.

Efter godkénd kurs ska studenten kunna: ...

Om kursen bestar av delkurser med specifika ldrandemaél anges dessa hér.
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Nir sé ar relevant ska kursens mal preciseras och uttrycka progression i relation till tidigare kurser
inom huvudomrade och/eller utbildningsprogram.

Omfattande fordndring av larandemal innebér att en ny kursplan kan faststéllas.
Innehall
Beskriv kursens innehéll i korthet.

Om kursen é&r indelad i en eller flera delkurser, ange delkursernas bendmning, innehéll och omfattning
1 hogskolepoédng samt en eventuell fran kursen avvikande betygskala.

Delkursernas bendmning ska anges pé svenska och pa engelska.
Omfattande fordndring av innehallet innebér att en ny kursplan kan faststillas.

Former for undervisning

Beskriv kursens huvudsakliga undervisningsformer.

Exempel pa undervisningsformer &r litteraturstudier, laborationer, fallstudier, problembaserat lérande,
sjélvstindigt arbete, verksamhetsforlagd utbildning, gestaltning, faltstudier, distansutbildning, skap-
ande verksamhet, seminarieverksamhet, examensarbete m.m.

Ange undervisningssprak om spraket ér annat &n svenska.

Former for bedomning

Examinationen eller examinationerna ska vara valida i betydelsen att formerna for bedomning ér rela-
terade till de i kursen och delkurserna formulerade maélen.

Beskriv hur examination alternativt examinationerna ska ske, hur manga examinationer som ska fore-
komma samt ange eventuella obligatoriska moment med krav pé nérvaro for godkénd kurs.

Student, som av olika anledningar inte kunnat nérvara vid obligatoriskt/a moment, ska ges mojlighet
att delta i ett sddant obligatoriskt moment sa snart det &r mdjligt.

Ange: "En student, som utan godként resultat har genomgatt tva prov for en kurs eller en del
av en kurs, har ratt att fi en annan examinator utsedd, om inte sirskilda skél talar mot det.”
(HF 6 kap 22 §). En séddan begédran ska inlédmnas skriftligt till kursansvarig institution.

Minst fem tillfdllen ska erbjudas studenterna att genomgé prov for att f4 godkint resultat pa
en kurs eller del av en kurs. Om godkint resultat pa en kurs eller del av en kurs forutsétter att
studenten genomgatt praktik eller motsvarande utbildning med godként resultat, ska studen-
terna erbjudas minst tva praktik- eller motsvarande utbildningsperioder, se HF 6 kap 21 §.
Denna mdjlighet ska anvindas sparsamt och endast i relation till resursskal.

I det fall en kurs har upphdrt eller genomgatt storre forandringar ska studenten i garanteras tillgéng till

minst tre provtillfillen (inklusive ordinarie provtillfalle) under en tid av atminstone ett &r med utgéngs-
punkt i kursens tidigare uppldggning. Detta far inte strida mot HF 6 kap 21 §.

Betyg
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Rektor faststéller vilka betygssystem som géller inom Gdteborgs universitet. Betygsskala for enskild
kurs faststélls i enlighet med géllande betygssystem inom respektive fakultets/lérarutbild-
ningsndmndens ansvarsomrade.

Ange den betygsskala som tillimpas for slutbetyg pa kursen. Betygsskala fér inte dndras genom revi-
dering av faststélld kursplan. En fordndring av betygsskala innebér att en ny kursplan méste faststéllas.

Ange hur olika prestationer i kursen végs samman till betyg pé hel kurs.
Kursviirdering

Ange formen for genomforande av kursvérderingen, och hur resultatet av den formedlas till studen-
terna. Resultat och eventuella forédndringar i kursens uppligg ska tillgéngliggoras for studenterna.

Ovrigt

Ange Ovriga krav, forutséttningar och villkor, som inte tidigare ndmnts.

Distans- och nitkurser stéller ofta krav pa tillgang till dator och Internet. Aven pa campuskurser kan
det forekomma att det stélls krav pa tillgang till digitala resurser. Ytterligare exempel pé sérskilda vill-
kor &r nér en delkurs medfor utlandsvistelse eller liknande.

Ange om kursen innehéller moment som kan innebéra en kostnad i ndgon form for studenten utdver
kostnad for litteratur och annat undervisningsmaterial. Om en kurs innehéller moment som medfor

kostnad for studenten ska ett kostnadsfritt alternativ kunna erbjudas.

Om ansvarig institution énskar beskriva formerna for urval vid antagning till kurs, sé ska dessa anges
under denna rubrik.

Kurslitteratur och kursmaterial

Om en litteraturlista eller forteckning dver kursmaterial anvinds, s& ska den upprittas som en bilaga
till kursplanen och publiceras i universitetets kursplanedatabas.

I litteraturlistan bor ocksa, sa ldngt mojligt, anges ungefarligt sidantal, och, i forekommande fall, dven
andra relevanta ldromedel.

Generell anvisning

Till en och samma kurs far endast en unik kursplan och en unik kurskod knytas, oavsett om kursen
ingar 1 flera utbildningsprogram och/eller samtidigt ges som fristdende kurs.

Uppréttande av likartade kursplaner ska inte forekomma. Om synnerliga skél foreligger kan Rektor
besluta att ny kursplan med ny kurskod uppréttas. I dessa fall ska den ursprungliga kursplanen och
kurskoden inte langre anvéndas.

Bilaga 2
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» INSTITUTIONEN FOR DIDAKTIK OCH PEDAGOGISK
Betiisl  PROFESSION

LXKXX Kursnaman XX hégskolepoang Learning, Development and
Pedagogy , XX credits
Grundniva | First Cycle

Faststéallande

Utbildningsomrdde:
Ansvarig institution:

Inplacering

Huvudomrdde Fordjupning

Forkunskapskrav

Larandemal

Efter avslutad kurs forvintas studenten kunna:
Kunskap och forstaelse

Firdigheter och formdga
Virderingsformdga och forhdllningssitt
Innehall

Former for undervisning
Undervisningssprak:

Former for beddmning

Medverkande institution
Kursvirdering

Ovrigt

Bilaga 3



INSTITUTIONEN FOR DIDAKTIK OCH PEDAGOGISK PROFESSION

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Handlaggningsordning for faststallande av kursplaner

Pé institutionen for didaktik och pedagogisk profession ansvarar studierektor for handldggningsproces-
sen av kursplaner och att den foljer GUs “Regler for kursplan pé grund- och avancerad niva”. Studie-
rektor har huvudansvar for kvalitet och innehall i kursplanen och ansvarar for att nedanstédende process
foljs.

Initiering

Beslut om fordndring av en befintlig kursplan ska goras utifran kvalitetsgranskningssystemet pé in-
stitutionen eller programrad. Initieringen av fordndring kan komma frén programréad, kursledare eller
studierektor utifran kursrapport eller programrapport.

En ny kurs med ny kursplan kan initieras bl.a. av larare, kursledare, intressegrupp, studierektor. For-
slaget till ny kurs ska forankras hos en ansvarig studierektor som tar upp forslaget p4 GRUK innan ar-
betet med kursplanen startar.

Sma fordndringar av kursplan

Smaé forandringar &r t.ex. rittning av sprak eller felaktigheter och dndringar som inte paverkar examin-
ationer eller innebdrden av kursmél. Det kan ocksé handla om mindre justeringar av kurslitteraturen.
Vid sédan mindre dndringar kan studierektor vélja att inte ta upp kursplanen i programrdd, GRUK och
IR. Studierektor i samverkan med kursledare avgor om de mindre &ndringarna ska diskuteras i ett kol-
legie.

Storre forindringar av kursplan eller ny kursplan

Stor forandring av kursplan &r dndring av kursmal, examinationer men ocksé stora dndringar av inne-
héll och litteraturlista.

Ny kurskod ska tas fram nér forédndringar som gors dndrar omfattningen av kursen eller fordndringar
som gor att studenter som tidigare list kursen inte kan examineras pa kursen.

Granskningsprocess for storre forindringar av kursplan eller ny kursplan

Forslag till ny kurs ska tas upp i GRUK innan nedanstaende process startas. GRUK diskuterar kursen i
relation till IDPPs kursutbud.

Innehéllet i kursplanen ska alltid vara uppe till diskussion i ett Intresseomrade (med representant fran
savial GRUK som FK — se uppdragsbeskrivning).

Kursplan som ingar i ett program ska diskuteras i aktuellt programrad med uppdrag att bevaka kursens

innehall i relation till helheten i programmet och i relation till examensordningen. I programradet
granskas kursplanen ur ett studentperspektiv.
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Kursplan ska formaliagranskas av studieadministratdr innan den gar vidare till GRUK.

GRUK ska ha preliminér kursplan inklusive litteraturlista senast 1 vecka fore motet. GRUK granskar
kursplanen i relation till examensordningen och i relation till progression i program. GRUK granskar
ocksa utifran GUs regler for kursplaner.

IR ska ha kursplan inklusive litteraturlista senast 1 vecka fore métet. Studierektor redogdr for hur pro-
cessen genomforts fram till IR och hur den forankrats i kollegier, forskning och mot examensord-

ningen. IR sékrar att kursplanen foljt processen. Kursplanen granskas ur ett studentperspektiv.

Niér kursplanen ér godkénd av IR &verfors den till granska i GUBAS och dérefter faststéller utbild-
ningsansvarig kursplan.

Studieadministratdr ansvarar for att kursplanen Gversitts. Studierektor granskar oversittningen.

Tidplan
Instans Granskningsperspektiv Status i GUBAS
efter granskning

Intresseomrade Kursplan ska forankras i ett intresseomrade.

Forslag pa litteraturlista diskuteras.

Forskningsanknytning o Skiss
Programréad e Examensmal

e Studentperspektiv o Skiss
Studieadministrator e Formaliagranskning e Prelimindr
GRUK / Handlingar senast 1 v fore e Relation till aktuella program
sammantréde e Hogskoleforordning - examensordning
Prelimindr kursplan och litteraturlista | o Formell riktighet

o Sprékriktighet o Preliminir
IR / Handlingar senast 1 v fére sam- | e Strategiskt 6vergripande — IDPP perspektiv
mantrade o Kommunikativt

o Studentperspektiv o Granskad
Utbildningsansvarig Faststéller kursplanen o Faststdlld
Oversiittare Oversiittning till engelska

Kursplan som ska gélla hosttermin bor behandlas av GRUK senast i april och IR i maj.
Kursplan som ska gélla véartermin bor behandlas av GRUK senast i november och IR i december.

Foriandring av kurskod

Niér en kurs far en ny kurskod ska utbildningsplanen dér kursen ingér revideras.
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Kodschematt- forklaring
Kodningsenheter

Nationella minoriteter
Minoritetssprak
Minoritetsreligion
Minoritet
Urbefolkning

Samer
Sverigefinningar
Tornedalingar

Judar

Romer

Krav for kodningsenheterna: Kodningsenheterna ska ndmnas explicit i kursplanerna for att de

ska kopieras och klistras in 1 tabellen.
Fargkodning- kursplaner Lgr11

Gult = Ingen av kodningsenheterna ndmns explicit.
Fargkodning- kursplaner lirarutbildningar

Rott = Inriktningen finns ej pa programmet.
Gult = Inriktningen finns men ingen av kodningsenheterna ndmns explicit.
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Lgrll

Samhills-
kunskap

Historia

Religions-
kunskap

Svenska

Syfte

Undervisningen
ska dven bidra till
att eleverna far
mota och bekanta
sigmed [...] de
nationella minori-
tetsspraken.

Kommentar-
material till
syfte

De nordiska
spriken och de
nationella mino-
ritetsspriken

Undervisningen i
svenska ska bidra
till att eleverna
far méta och be-
kanta sig med
[...] de nationella
minoritets-
sprdken. Motivet
bakom detta syfte
ar att starka [...]
de nationella mi-
noritetssprakens
stdllning i det
svenska
samhallet. [...].
Inom ramen for
svenskdmnet
finns fOrstas inte
tillrdckligt
mycket tid for att
eleverna ska
hinna ldra sig de
nordiska spraken
flytande. Dérfor
anvinds uttrycket
bekanta sig med
de nordiska
spraken och de
nationella minori-
tetsspraken

Spraklagen slér
fast att samhéllet
har ett sdrskilt an-
svar for att
skydda och
frdmja de
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nationella minori-
tetsspraken
finska, jiddisch,
mednkieli, ro-
mani chib och sa-
miska. Genom att
ta upp dessa
sprak i undervis-
ningen bidrar
svenskdmnet till
att skydda och
fraimja dem. Att
vara bekant med
sprak som i stor
utstrackning skil-
jer sig fran det
egna mo-
dersmalet kan in-
nebéra att man
kanner till att
spraken finns och
kénner igen dem
nir man hor dem
talas, utan att for
den skull forsta
vad som ségs.

Centralt inne-
hall

Urfolket samerna
och Ovriga nat-
1onella minorite-
ter i Sverige. De
nationella minori-
teternas rattig-
heter.

Beriittelser fran
fornskandinavisk
och idldre samisk
religion

Vilka de nation-
ella minoritets-
spraken dr

Kommentar-
material till
centralt innehall

De nationella mi-
noriteterna Ar,
forutom samerna,
tornedalingar,
sverigefinnar, ro-
mer och judar.
Avsikten hér ar
att eleverna ska fa
kunskaper om
och forstaelse for
dessa gruppers
ursprung och kul-
tur. De ska ocksa
fa forstaelse for
och kinnedom
om att det finns
sérskild lagstift-
ning for att
skydda de nation-
ella minoriteter-
nas mojligheter
att bevara och

Omradet tar
ocksa upp forns-
kandinavisk och
dldre samisk re-
ligion

Urvalet av vérlds-
religioner ar
moti- verat uti-
fran flera
Overviaganden: re-
ligionernas antal
anhéngare globalt
och nationellt, de-
ras relevans i ett
svenskt och inter-
nationellt sam-
manhang och for
elevernas
livsvérld, kopp-
lingar till erkénd
nationell

Med de nordiska
spraken menas i
kursplanen de
sprak som ar hu-
vudsprék i nagot
nordiskt land,
samt de nation-
ella minoritets-
spraken i Sverige.

kénna till de fem
nationella minori-
tetsspraken sa-
miska, finska,
meénkieli, jid-
disch och romani
chib. For arskur-
serna 4—6 be-
gransas det cen-
trala innehallet
till att kdnna till
vilka de
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utveckla sina
sprak och kul-
turer. Som Sveri-
ges enda urbe-
folkning har sa-
merna, utdver sin
stéllning som nat-
ionell minoritet,
en sarstéllning
med speciella
rattigheter. Till
exempel har sa-
miska barn rétt att
gé 1 sameskolor.

minoritetsgrupp
samt religioner-
nas historiska be-
tydelse.

Samisk och
fornskandina-
visk religion

Kursplanen lyfter
fram berdttelser
fran fornskandi-
navisk och dldre
samisk religion i
ars- kurserna 4—6.
Béda religionerna
har varit betydel-
sefulla i Norden
under lang tid.
Den samiska re-
ligionen forbjods
i Sverige under
1600-talet, samti-
digt som samerna
kristnades under
tvang. Trots det
levde religionen
kvar parallellt
och integrerat
med kristendo-
men under lang
tid. P4 liknande
sétt levde den
fornskandina-
viska religionen
lange kvar paral-
lellt med kristen-
domen. Det bor
betonas att i fal-
len med forns-
kandinavisk och
samisk religion ar
det berdttelser
som utgor det
centrala in-
nehallet, inte de
religidsa tradit-
ionerna som hel-
het. Skilet till
den av-
gransningen &r att
dessa religioner
inte har sérskilt

nationella mino-
ritetssprdken dr
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maénga utdvare i
dag.

Anledningen till
att andra nation-
ella minoriteter,
utover samer och
judar, inte lyfts
fram 1 det cen-
trala innehallet ar
att religidsa trad-
itioner hos de
romska, svensk-
finska och torne-
dalsfinldndska
grupperna kan
belysas inom ra-
men for den
méngfald av re-
ligidsa uttryck
som finns inom
kristendomen
(och nér det
géller romerna
dven islam).

Kunskapskrav
med progression

Kunskapskrav
utan progression

Eleven kan besk-
riva négra grund-
laggande drag i
fornskandinavisk
och samisk relig-
ion

Eleven kan ge ex-
empel pé nation-
ella minoritets-
sprak

Kommentar-
material till
kunskapskrav
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Larosite Samhalls- Historia Religions- Svenska
kunskap kunskap
Hogskolan
Halmstad
Luleas tekniska | Kursnamn: Sve- | Kursnamn: Sve- | Kursnamn: Sve-
universitet rige och Norden | rige och Norden | rige och Norden
1 varlden, sam- 1 varlden, sam- 1 varlden, sam-
hille, natur och | hélle, natur och | hélle, natur och
kultur (motsvarar | kultur (motsvarar | kultur (motsvarar
SO) SO) SO)
uppvisa grund- | Perspektiv fran | uppvisa grund-
laggande forsta- | historia, geo- laggande kun-
else for minori- | grafi, religions- | skaper[...] om
tetsgruppers och | kunskap och samisk och forn-
ursprungsbefolk- | samhéllskunskap | skandinavisk re-
ningars (ex. sa- | kring tema som: | ligion
mers) situationi | Nordens befolk-
lokalsambhéllet, | ning och nationer
Sverige och 6v- | genom historien
riga virlden” och idag, inklu-
sive [...] minori-
teter.
Stockholms redogora over-
universitet siktligt, med

stod 1
grundléggande
socio-lingvist-
iska begrepp,
for spraklig va-
riation i det
svenska
samhadllet, med
hénsyn till
sprék och dia-
lekter, darib-
land minoritets-
sprék, i ett sam-
tida och histo-
riskt perspektiv

Uppsala univer-
sitet

Mal: redogora
for de nation-
ella minoritets-
spraken
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Under kursen
behandlas f6l-
jande omréden:
De nationella
minoritets-spra-
ken

JonkSping uni-
versitet

Malmo univer-
sitet

Sodertorns hog-
skola

Larandemal:
redogdra for det
demokratiska
sambhillets och
valfardsstatens
funktionssétt
och grund-for-
utséttningar in-
klusive skyddet
av minoriteters
rittigheter

Innehall sam-
hills-kunskap:
Under kursen
behandlas
ménskliga rét-
tigheter, savél
individuella sa-
dana som rét-
tigheter kopp-
lade till t ex
sexuella mino-
riteter och urbe-
folkningar

Innehall relig-
ions-kunskap:
Fornskandina-
visk religion
liksom samiska,
forkristna relig-
ionsformer
uppmairk-sam-
mas

Larandelmal:
redogora for
fornskandina-
visk och dldre
samisk religion

Linné-universi-
tetet

Mal: ater-
berédtta ndgra
berittelser fran
forns-kandina-
visk och samisk
religion

Innehall: Foru-
tom ett urval av
traditioner fran
olika

Innehall: De
nationella mi-
noritetsspraken
och deras
stallning be-
handlas
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Hogskolan
Gévle

Umea universi-
tet

Innehall: Mo-
mentet behand-
lar oversiktligt
den historiska
utvecklingen i
Norden 800-
2000. I fokus
star de breda
utvecklingslin-
jerna och for-
dndringsproces-
serna i Norden:
politiskt hand-
lar det om [...],
socialt om olika
socialgruppers
levnadsvillkor
liksom villko-
ren for kvinnor,
maén och barn
och villkoren
for nationella
minoriteter

vérldsreligioner
behandlas forn-
skandinavisk
och samisk re-
ligion. Barns si-
tuation och
plats i de re-
ligidsa tradit-
ionerna och de-
ras faktiska
upplevelser
uppmaérk-sam-
mas

Innehall: Mo-
mentet behand-
lar religioner-
nas betydelse i
det svenska
samhadllet 1
historia och nu-
tid. Fokus lig-
ger pa

[...]. Aven
fornskandina-
visk och dldre
samisk religion
belyses

Mitt-universite-
tet

Syfte: Aldre
samisk och
fornnordisk re-
ligion upp-
méarksammas,
dels med dess
relevans for da-
gens samhille
och dels som
exempel pa en

Innehall: Da-
gens flerspra-
kiga samhille
med fokus pa
inomspraklig
variation, mino-
ritetssprak och
spraklig méng-
fald presentera
och problemati-
seras
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icke universell
religion.

Larandemal:
att kunna redo-
visa en Over-
siktlig kunskap
om olika relig-
ionsutdvningar
1 historia och
nutid, sarskilt
den samiska hi-
storiska relig-
ionen och det
nutida religiosa
landskapet 1
Sverige.

Innehéll: Vi-
dare analyseras
hur savél mino-
ritets- som ma-
joritetsrelig-
ioner interage-
rar och ddrmed
paverkar
varandra.

Hogskolan Da-
larna

Larandemal:
visa kdinnedom
om minoritets-
spraken i Sve-
rige samt deras
historiska och
nutida stéllning

Innehéll: Del-
kursen behand-
lar det svenska
spréakets histo-
riska, regionala
och sociala ut-
veckling, lik-
som Sveriges
officiella mino-
ritetssprak

Link&pings uni-
versitet

Kursinnehall:
Vidare studeras
[...] fornskan-
dinavisk och
samisk religion
avseende
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dessas historia,
trosinnehall, ri-
tualer, tradit-

ioner, levnads-
regler och cen-
trala beréttelser

Orebro univer-
sitet

Goteborgs uni-
versitet

Mailardalens
hogskolan

Hogskolan
Kristianstad

Larandemal:
redogodra for
[...] de nation-
ella minoritets-
spraken

Innehall: De
nationella mi-
noritetsspraken
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