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Syfte:

Syftet med detta arbete ar att med en intervjuundersokning fa kunskap om hur
arabiska modersmalslarare, elever och rektorn till modersmalsenheten i en
vastsvensk kommun upplever modersmalsundervisningen. Vilka fordelar,
svarigheter, utmaningar och framgangsfaktorer uppstar i samband med detta
uppdrag?

Teori:

Studien om modersmalsundervisning utgar fran en sociokulturell teori. Amnet
engagerar inte bara hela samhallet och ber6r tusentals elever och larare, utan ett
amne som de flesta elever med utlandsk bakgrund ser det som en
framgangsfaktor i sin larandeprocess och i interaktion med sina slaktingar och
vanner. Vidare 6ppnar amnet modersmal nya sprakliga och kulturella formagor
och starker elevernas personlighet i ett mangkulturellt samhalle.

Metod:

Studien bygger pa modersmalsundervisningen i fem olika skolor i Vast Sverige.
Studiens metod ar baserad pa kvalitativ intervju som metod.
Undersokningsmetodiken bygger pa intervjuer med en rektor, fem
modersmalslérare, och fem elever i arskurs (7-9) i syfte att fa direkta svar pa
forskningsfragorna och traffa vara malgrupper personligen.



Resultat:

Resultatet visar att alla larare har samma positiva attityd till
modersmalsundervisning och att &mnet utgor en framgangsfaktor i de flesta
elevers larande som inte har svenska som modersmal. Denna uppfattning delas
ocksa av samtliga elever dar dven synen pa modersmal som en identitetsfaktor
och sociokulturell trygghet spelar en viktig roll i elevernas sjalvkansla.

Ur ett utbildningsmassigt och sociokulturellt perspektiv delar modersmalchefen
vikten av undervisningen i modersmalet och lyfter upp dess roll i svenska skolor
inte bara som ett kompletterande &mne utan &ven som ett &mne som OGppnar
manga portar i elevernas larande. Men samtidigt visar studien att det finns
utmaningar som forknippas med detta uppdrag. Framfor allt med tanke pa yrkets
laga status som modersmalslarare. Detta ar nagot som delas av bada
modersmalsenhetens chef och de samtliga lararna som tycker att de hamnat pa
efterkéalken nar det géller till exempel I6ner, arbetstider och status som inte nar
upp till den samhéllsnytta uppdraget utgor. Fran eleverna sida kan man avlésa
andra former av svarigheter nar det galler modersmalsundervisningen som den
begransade undervisningstiden, tiden som ligger utanfér den ordinarie
schematiden och att ibland undervisningen i arabiska spraket kanns ytlig pa
grund av en hel del tabu @mnen.
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1. Inledning

Modersmalsundervisningen utgor ett viktigt kugghjul i det mangkulturella samhallet vi lever i
idag. Elever med utldndsk bakgrund eller elever med rétter i andra delar av varlden utgoér idag
cirka en femtedel av alla elever som gar i grundskolan i Sverige (Skolverket 2011).

Darfor vill jag med denna uppsats soka kunskap angdende vad elever och arabiska
modersmalslarare anser om amnet modersmal. Det handlar om en djupare analys om vilka
mojligheter och utmaningar som kan forknippas med detta yrke. Eleverna med skilda
bakgrunder och intellektuella forutsattningar har olika forvantningar pa skolan. Darfor kan
amnet modersmal manga ganger spela en viktig roll i dessa elevers skolresultat. Det &r
intressant att kunna ge svar om amnet modersmal verkligen lever upp till dessa forvantningar
genom att forbattra studieresultatet, forstarka elevernas identitet och berika deras sprakliga och
intellektuella kunnande.

Detta gors med utgangspunkt i de roller och positioner som modersmalslérare har i uppdraget.
Det ar inte sdllan det hors fran foraldrar och/eller malsman, till de elever som deltar i
modersmalsundervisning, att de hyser farhdgor om att deras barn kommer att ga miste om sin
svenskundervisning eller att deras kunskaper i svenska spraket urholkas. Detta intraffar i fall
dessa barn laser modersmal nar de behover forstarka sina kunskaper i det nya spraket vilket i
det har fallet da &r svenska. Fordldrar och malsman anser att deras barn behdver koncentrera
sig helt pa svenska spraket vilket ar det officiella skolspraket, det kommunikativa spraket i
samhallet och det officiella spraket i det nya hemlandet.

Modersmalet som numera &r ett schemalagt skolamne utgor ett viktigt kugghjul i elevernas
larande. Den malgrupp som har ratt till modersmalsundervisning &r de som har foraldrar eller
en av foraldrarna som talar ett annat sprak an svenska. Vidare kravs det ocksa att modersmalet
ar ett anvant sprak i hemmet for att eleven ska ha rétt till modersmalsundervisningen i enlighet
med skollagen (2010:800).

Enligt laroplanen for grundskolan betonas vikten av flersprakighet och fordelar att kunna tala
mer &n ett sprak (Skolverket, 2011). I en alltfor internationaliserad varld, vilket vi har idag, och
med tanke pa informationsteknologi som dominerar samhallet idag samt den Okade
internationella konkurrensen om olika marknader att etablera sig, allt detta staller hoga krav pa
de nya generationerna att vara multikulturella och flersprakiga. Det &r inte séllan en larare i
Sverige moter fler nationaliteter i sitt klassrum, under 2012 hade 1/5 av alla elever i svenska
grundskolor utlandsk bakgrund och upp till 150 olika modersmal (Skolverket 2012).

Min for hoppning ar att denne uppsats kommer att kasta ljus 6ver modersmalsundervisning i
arabiska sett ur olika perspektiv. Dels hur elever, modersmalslarare och en rektor ser pa &mnet
och dess betydelse i elevernas larande och utveckling men dven hur de identifierar de
svarigheter och forvantningar som forknippas med modersmal i arabiska.

Det finns fall dar foraldrar ar oense om deras barn ska delta i modersmalsundervisning eller gj,
den ena foraldern vill medan den andra har vissa forbehall. Meningarna kan ga isar, exempelvis
kan en foralder mena att modersmalsundervisningen inte behovs eftersom familjen aldrig
kommer att atervanda till hemlandet igen. Den andra foraldern kan havda att modersmalet ar
jatteviktigt for att eleven ska kunna lasa heliga skrifter, skrivna pa modersmalsspraket och
forstarker sin a sprakliga och kulturella formagor. Andra argument for undervisningen &r att det
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ar viktigt med hemspraket for att barnen ska fa samma uppfostran och anamma de kulturella
varderingar som foraldrarna har. Flertalet foraldrar och malsman anser dock att det ar valdigt
positivt att samhallet staller upp pa med denna mojlighet i skolan och satsar pa deras barn for
att starka barnens identitet och utveckla deras sprakliga och larande formagor. | enlighet med
Lgr 11 (s.87-88) ska modersmalsundervisningen bidra med att utveckla eleverna att bli
flersprakiga och starker den egna identiteten. Vidare ska modersmalsamnet forse eleverna med
redskap for att kunna jamfora likheter och skillnader mellan sina egna kulturer och den svenska.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med den har studien ar saledes att na kunskap om hur arabiska modersmalslarare, elever
och rektorn till  modersmalsenheten i en vastsvensk kommun  upplever
modersmalsundervisningen. Syftet gar dven ut pa att na forstaelse dver de olika perspektiv som
larare, rektor och elever kan bidra med till en utvidgad forstaelse for detta &mne. De fragor som
studien vilar pa ar féljande:

e Hur ser modersmalslarare som undervisar pa grundskolorna i arabiska pa sitt amne?

e Vilka fordelar, svarigheter och framgangsfaktorer nar det géller larandeférmagor och
personlighetsutveckling har modersmalsundervisningen i elevernas 6gon?

e Hur ser en rektor pa modersmalsundervisningen?

3. Bakgrund

Med modersmal menas det sprak barnet lart sig forst i livet och/eller det sprak som man
kommunicerar med i hemmet och med sin omgivning. Det & mojligt att ett barn har flera
forstasprak och ar sa kallat flersprakig (Ladberg 2003). Ladberg betonar att spraket har en viktig
betydelse dar hemmet foréldrar, sléktingar, syskon samt &ven vanner och larare bidrar i barnets
larande process. Det ar fraga om intryck och positiva sprakupplevelser som barnet far i sin
narmast omgivning som stimulerar till larandet av olika sprak. Forfattaren anser att kanslor och
trygghet som barnet forknippar sprakinlarning med &r av stor betydelse.

Skollagen (2010:800) faststaller foljande krav nar det galler modersmalsundervisningen i

’En elev som har en eller fler vardnadshavare som har ett annat modersmal &n svenska
ska erbjudas undervisning i sitt modersmal om Spraket ar elevens dagliga
umgangessprak i hemmet. Vidare forutsatts det att eleven har grundlaggande kunskaper
i spraket och att foljande krav skall ocksa beaktas, namligen att eleven dock maste ha
grundlaggande kunskaper i spraket och att huvudmannen ar endast skyldig att anordna
modersmalsundervisning om foljande villkor uppfylls, namligen att de finns minst fem
elever som har rétt till undervisningen och dessa elever énskar att fa undervisning i
spraket, och det finns en lamplig larare™”.

Vidare ska Sveriges nationella minoriteters elever enligt (Skolverket, 2002) erbjudas
modersmalsundervisning i sitt minoritetssprak, vilket innebér att elever som tillhor nagon av de
svenska nationella minoriteterna som finska, jiddisch, mednkieli, romani, chib alla varieteter
samt samiska alla varieteter ska erbjudas undervisning i tillnérande sprak.

Fordelarna med modersmalsundervisningen i svenska skolor dr av stor betydelse framfor allt
nar det galler att forstarka elevers identitet och sjalvfértroende. Multikulturalism och
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flersprakighet har blivit mer som en framgangsfaktor och tillgang i en mer globaliserad varld
som vi lever i, forutsatt multikulturalismen och flersprakighet inte mer relateras till
ghettokulturen/forortskulturen och istallet far en negativ syn i samhallet. Det vill sdga dessa
elever ses inte som resurs i samhallet, utan som en belastning vars etniska bakgrund inte
definieras av det de har med sig bagaget sprakkompetenser, kulturer och erfarenheter, utan av
det de inte har; som bristande anpassningsformagan till det nya hemlandets kulturer och
varderingar.For enligt Haglund (2001) kan elevens identitetskansla och den kulturella
tillhorigheten vara karaktaristiska i deras sprak och utkristalliseras mer i deras sprakbruk, och
uttryckssattet.

Skolverket (2002) bekraftar det faktum att modersmalsundervisningen och tvasprakiga barn har
battre forutsattningar att lyckas i skolan framfor allt nar man inte ar svensksprakig fran bérjan
eller ar fodd i Sverige. Darfor ska alla elever som har ett annat modersmal &n svenska ska ha
ratt  till modersmalsundervisningen i  grundskolan och i  gymnasieskolan.
Modersmalsundervisning utgor ett eget &amne med skrivna kursplaner och betygskriterier.

Skolverkets laroplan och modersmalsskolforordningen (2011) avseende grundskolan, omfattar
modersmalsundervisningskursplan och kunskapskrav med den klassiska fordelningen i
grundskolan fran arskurs 1 till arskurs 9 d.v.s. 1-3, 4-6 och 7-9. Det som man inte har berort i
den forordningen &r bristande timplan, kravet pa tidigare kunskaper i modersmalet och
klasstorlekar. Inte heller barn i forskoleklassen ar med i den nya kursplanen. Huvudman
kommuner staller inte heller nagra speciella krav pa tidigare kunskaper i modersmalet eller hur
gruppkonstellationer och modersmalstraningen ska se ut pa olika forskolor. Det tycks som om
det ar upp till varje kommun att anordna modersmalstraningen pa sitt satt.

3.1. Historisk Bakgrund

Redan under 1960-talet borjade den finska invandringen till Sverige enligt Hill (1995). Sedan
har invandringen i borjan av 1970-talet skett fran olika lander framst Italien, f.d. Yugoslavia till
foljd av arbetskraftsbehov till svenska industrier for att foljas de kommande aren av Greker,
Iranier och Irakier och chilenarna som kom pa 1980-talet pa grund av krig och konflikter, detta
enligt (Skolverket 2003). Det som om tycks denna invandringsprocess har gett upphov till
politiska diskussioner om hur dessa gruppers kulturella och sprakliga behov skulle hanteras i
landet. Hakansson (2003) pekar pa det faktum att redan ar 1970-talet togs fragan upp i den
svenska riksdagen. Resultatet blev att elever med invandrarbakgrund erbjods
sprakundervisning i bade sitt modersmal och i svenska som andrasprak. Sedan dess har
modersmalsundervisningen och svenska som andrasprak gatt hand i hand for att utveckla
barnens och elevernas sprakliga formagor, men i och med kommunaliseringen av skolan har
detta ansvar ocksa alagts kommunerna som ser olika ut i olika kommuner. Modersmalets
ursprungliga namn hemsprak har andrats enligt Hakansson (2003) till det nuvarande namnet
modersmal av den enkla anledningen att det gamla namnet kan vara missvisande eftersom det
kan latt forknippas med det sprak som talas hemma. Detta ar ganska logiskt eftersom manga
lander inte minst i Arabvarlden har manga dialekter som talas hemma och man talar inte
Klassisk arabiska hemma. Darfor lar sig arabiska barn inte dialekter i skolorna utan man Iar sig
det klassiska spraket.

Enligt Hill (1995) introducerades hemspraksundervisningen forst under 1960-talet och var
avsedd framst for finska elever for att introduceras senare pa 1980-talet som eget amne i
enlighet med Lgr 80, laroplan for grundskolan 1980.



3.2 Vad sager aktuella styrdokument?

Enligt Skolverkets senaste laroplan Lgr 11 (2011:87) ska elevernas kunskaper i modersmal
utvecklas. Syftet med den nya laroplanen &r att modersmalsundervisningen ska bidra till
elevernas utveckling i sitt larande och trigga till battre och effektivare inlarning i andra
skolamnen. Vidare bidrar modersmalsundervisning till 6kade kunskaper om kultur-och
samhallsfragor i de lander dar modersmalet talas. Detta ar ett satt att forstarka elevernas
kulturella identitet och sjalvkéansla som &r grundforutsattning for social trygghet.

3.3. Begreppsdefinitioner

Modersmalet ar enligt (Skolverket, 2011) barns och elevers forsta sprak medan amnet
modersmal i sig betraktas ett skolamne med egen kursplan och egna betygskriterier.

Modersmalsundervisningen som skolamne samt definitionen av modersmalslararyrket har
identifierats av Skolverket (2003).

Flersprakighet innebar att barnet har flera forsta sprakforsta sprak. Detta &ven om
modersmalet inte utgor de bada foraldrarnas gemensamma sprak, d.v.s., det racker om en av
foraldrarna talar det. Vad galler undervisning i ett visst sprak som antas vara andrasprak ar mer
relaterad till ett fraimmande sprak som é&r av stor vikt i samhallet eller dominerar helt enkel.
Aven undervisningen i till exempel svenska som andrasprak som &r mer relaterad till de elever
som inte har svenska som modersmal men samtidigt som svenska utgér ar majoritetssprak
Hyltenstam & Lindberg (2013, s.547).

Tvasprakighet innebéar tvasprakiga barn/elever varav svenska ar ett av spraken. (Hakansson
2003, s.15).

Studiehandledning, enligt Morfiadakis (1981:16) med hanvisning till 1973:s ars reviderade
grundskolelag av 1969, mest kand under beteckningen Lgr 69, tillkom for elever med
invandrarbakgrund som inte har tillrackligt med sprakliga kunskaper i svenska, dessa anses har
ratt till den s.k. stodundervisning i svenska och studiehandledning. Det forutsatts dock att
studiehandledning ges av en modersmalslarare som behérskar elevens hemsprak, medan
svenska spraket ges av en svensk larare.

3. Teori



Kursplanen som avser modersmal, betraktar det som skoldmne, ett viktigt inslag i den
larandeprocess och ser det som manniskans frdmsta verktyg att kommunicera, samverka, berika
att tdnka och ta till sig nya erfarenheter (Skolverket, 2011, s.87). Ur ett denna kontext ses
flersprakighet och multikulturalism som ett sétt att vara, ett sjalvforverkligande process och ett
uttryck for kultur, identitet, kanslor, tankar och varderingar (Borestam & Huss 2001).

Mot denna bakgrund och redan i hemmet ser Lind6 (2009, s.75-76) foraldrarnas olika sprakliga
och kulturella ursprung som positivt. Forfattaren anser att det triggar sprakliga aspekter och
uppmuntrar barnen att vilja lara sig foraldrarnas bada sprak. Det skapar bade stimulans och
utmaning hos barnen att kunna anamma de bada foraldrars sprak. Lindo (2009) menar att det
blir en drivkraft av kdnslomassig karaktar som underlattar och effektiviserar larandet hos barnen
vilket ar helt i enlighet med Vygotskijs syn pa utveckling, larande och sprak (Séljo, 2014).

Nar det galler det sociokulturella faktorer sa som sprak, kulturella och sociala vérderingar i
interaktion med omgivningen sa menar Haglund (2004, s.382-383) att denna process ar inte &r
statisk utan foranderlig och det beror helt enligt honom pa att individen genomgar en
utvecklingsprocess genom att forflytta sig mellan olika kulturer, sprak, identiteter och tillagnar
sig nya egenskaper.

Vygotskij (Dysthe & Igland, 2003) betonar dven den biologiska aspekten hos méanniskan som
biologisk skapelse och hennes larandevillkor. Han menar att den larande/ intellektuella
utvecklingen gar hand i hand med de sociokulturella och historiska aspekterna och samspel med
den omgivningen man &ar som barn inblandad i. Saljé (2014) hévdar att vi ménniskor som
individer, folkslag eller civilisationer &r i standiga samspel med varandra genom att utbyta
erfarenheter med varandra, berika varandra med olika kunskaper och allt skulle inte ha skett
om det inte tack vare de sprakliga kompetenser vi manniskor har.

Kommunikationen med omgivningen och vikten av den sprakliga kompetensen spelar en stor
roll i larandeprocess, vilket VVygotskij betonar enligt Smidt, Sandra (2009). Han menar att
spraket som kommunikationsmedel hjalper oss inte bara uttrycka oss i olika sammanhang, utan
dven att forma vara tankar. Darfor anser han att spraket ar det viktigaste verktyg som
karaktariserar barnets utveckling och larande. Enligt forfattaren kraver varje kunskap eller ny
kunskap nya sprakverktyg i form av begrepp, uttryck och dessa kan endast utvecklas och
ervras av barn i samspel med andra och med sin omgivning.

Enligt Ladberg (2003) kan bristande kunskaper i hemspraket och bristande intresse gentemot
den egna kulturen, férsvaga barnens identitetskansla och ¢ka deras osdkerhet.

Wingstedt (1998) havdar &ven att ur ett internationellt perspektiv kan tvasprakiga barn vara en
framtidssatsning da vérlden har blivit mer och mer integrerad landerna emellan, mycket tack
vare affarsforbindelser, forflyttningar och kontakter Over nationsgrénser. Darfor kraver
internationella kontakter och relationer flersprakighet mer &n nagonsin.

Medan Svensson (1998) ger spraket tre olika dimensioner som redskap, kommunikationsmedel
och tillhérighet: hon sag det som ett uttryck for ursprung och grupptillnérighet, identitet samt
som ett satt kommunicera och uttrycka sig i olika sammanhang.

Utover det faktum att spraket tycks spela en central roll inte bara som kommunikationsmedel
och kulturtillhorighet, utgor spraket enligt Borestam & Huss (2001) ocksa en betydande del av
manniskans identitet, och formar hennes sociokulturella tillhdrighet, detta forutom att det anses
ocksa ett uttryck for ursprung och grupptillhorighet.

5



Viberg (1993) betonar att alla barn som véaxer upp med sitt modersmal maste skaffa sig de
grundldggande forutsattningarna for att senare bemastra spraket olika moment allt fran
ljudsystem, grammatiska bojningar, regler och ordforrad. Vidare menar Viberg att barnen
behover lara sig upp till ett tusen ord som ar tillréckligt nog for att kunna bilda enkla berattelser.

4.1.Tidigare forskning

Eftersom denna studie syftar till att na kunskap och forstaelse om modersmalet (arabiska) och
dess betydelse sett ur olika aktdrers perspektiv (rektor, modersmalslarare och elever) samt att
identifiera de mest avgorande faktorerna som gor detta amne till en havstang som triggar och
stimulerar larandeprocessen i 6vrigt, sa har det valts en rad olika forfattare och sprakforskare
som behandlat detta &mne. Hyltenstam (2003), Bergman (1999), Ladberg (2003) Hakansson
(2003), Borestam och Huss (2001). Hyltenstam (2003, s.215) understryker det faktum att: Om
eleverna redan har med sig ett stort ordforrad pa sitt modersmal, blir detta betydelsefullt for
deras svenska skolgang. Enligt forfattaren hjalper goda kunskaper i modersmalet barnen att
battre lara sig och gor det lattare for dem att bada forsta att Overfora sina tankar, erfarenheter
och kunskaper till svenska. Pa det viset forses eleverna med nddvéandiga forutsattningar och
sprakliga strommingar i sin larandeprocess och hjalper dem att bevara sina sociokulturella
identitetetrar nar det galler sprak, ursprung och etnicitet. Bergman m.fl. (1999) anser att barn
som bara har ett sprak kan snart komma till korta med sin skolgang och latt hamna i svarigheter.
Detta pa grund av att barnen saknar det han kallar for tankeinstrument och brister i sina
prestationsformagor nar de saknar kunskaper i svenska spraket och inte heller kan referera till
ett annat sprak. Till exempel i grundskolorna kan detta fenomenet ses tydligt dar eleverna
saknar forstaelse av vissa centrala begrepp. Darfér anser Bergman att det ar mycket viktigt att
dessa elever har ett annat sprak att luta sig mot och referera till for att stimulera larandet och
det intellektuella tankandet. For utan goda sprakliga referenser kan man som elev fa svart att
tolka, resonera, tdnka och uttrycka sig i olika sammanhang.

Ladberg G. (2003) betonar dven vikten av att lararna till nyanlanda elever maste vara medvetna
om de svarigheter vissa kategoriers elever bar med sig bade psykosociala, och sociokulturella
som ar svara att 6verbrygga om man inte ar professionell i sin yrkesutévning som pedagog. Om
man som pedagog saknar kunskap om hur man hanterar elever med svara psykologiska
upplevelser p.g.a. krig och forfoljelser eller lider p.g.a. sociokulturella utsattheter till f6ljd av
etniska och religiosa konflikter i hemlandet, kan en larare till dessa barn ha svart att formedla
kunskap och fa tillstand larande om han eller hon inte har kunskaper for att méta dessa elever
och forsta deras utsatthet.

Vidare vidhaller Ladberg (2003, s.127) modersmalets betydelse som familjens gemensamma
sprak som hon menar aldrig kan erséttas av ett annat substitutssprak. Men det officiella spraket
ar enligt henne det sprak som barnet lar sig i samhallet genom skolan kamratskap m.m. Denna
uppfattning delas ocksa med Hakansson (2003, s.10-11) som menar att &ven om barnen flyttar
till ett annat land eller ett annat samhélle dér det aktuella modersmalet inte anvénds, eller brukas
pa samma satt som i hemlandet kan barnen lattare anpassa sig till de nya sprakkunskapskraven
i det nya spraket och lara sig det samtidigt som de behaller sitt eget modersmal.

Detta ar ocksa ett led i den nya larandeprocessen som saval Baker (1996, s.36) som Hakansson
(2003) och Ladberg (2003) havdar. Om barnet lar sig samhéllets eller omgivningens officiella
sprak tack vare de dagliga kontakterna, s kommer han eller hon att bli tvasprakig.



Vidare menar Ladberg (2003, s.199) att det inte ar sjalvklart att bara satta igang med olika
pedagogiska metoder och anpassade kurser for att de nyanlédnda ska vara med och smélta in i
den svenska skolans vardegrund kultur, och samhélleliga vérderingar demokrati, synen pa
jamstalldhet, frinet m.m. Forfattaren understryker att manga av de nyanlanda eleverna fran
krigsharjade omraden med traumatiska upplevelser kan bara med sig snévare syn pa frihet och
demokratiska varderingar och har ofta bristande erfarenheter om den svenska skolkulturen. De
nyanlanda som malgrupp utgor en betydande del av manga klassrumselever och skolor déar
modersmalsundervisning bestar inte bara av svenskfodda, utan lika mycket av nyanlanda.

Ladberg anser att modersmalsundervisningen i svenska skolor tycks a ena sidan ha kommit att
spela en mycket viktig roll i framjandet av larande bland elever med utlandsk bakgrund samt
underlattat for dem att kunna referera till en annan spraklig och kulturell bakgrund som triggar
och stimulerar deras larande process i svenska skolor, Ladberg (2003, s. 188, 200).

A andra sidan verkar det samtidigt vara sa att denna form av sprakundervisning inte fatt den
status, den betydelse och det resultat som manga aktorer i skolvérlden har forvantat sig. Enligt
Hyltenstam & Tuomela (1996) har svenska larare en negativ syn pa modersmalslararna och ser
dem med visst forakt, vilket bekraftas &ven av Skolverket (2002) som anser att
modersmalslararna inte mots med respekt vare sig fran kollegor eller fran samhéllet. Det tycks
som om modersmalsundervisningen och den tillhérande lararkaren inte lyckats fa den position
och den yrkesstatus som de fortjanar. Det ar avgorande for barnens skolgang och studieresultat
att ha en lararkar som ar motiverad och kanner uppskattning av samhéllet for den roll och det
uppdrag de har. Det finns bade administrativa och organisatoriska hinder som
modersmalsundervisningen brottas med for att uppfylla syftet med flersprakigheten i skolan
och leva upp till de forvantningar man sa som Skolverket och Lgr 11 foreskriver.

Sa har uttrycker sig Ladberg om sprakets betydelse:

’Sprak ar liv. Sprak ar bro mellan manniskor. Vi manniskor behover sprak for att mota
varandra, for att forsta och att bli forstadda. Kan jag uttrycka mig, sa kan jag na fram till andra
manniskor. Frantas jag den mojligheten blir jag ensam. Fasansfullt ensam’’(2003, s.7-8).

Borestam och Huss (2001) menar att spraket utgor individens identitet och forstarker den, det
ar det som gor att man ké&nner trygghet och acceptens i det samhalle man lever i. Med andra
ord, barnen med flera sprak kan lattare, tryggare och sakrare identifiera sig och vara sig sjélva
bade kulturellt, socialt och sprakmassigt genom att de kanner att det finns en annan grupp som
de tillhér och som delar samma kulturella egenskaper och vérderingar.

Denna uppfattning delas ocksa av Rubinstein Reich (2000). Han betonar det faktum att barn
som har deltagit i modersmalsundervisningen och skaffat sig goda kunskaper i det amnet kan
ha dvertag i skolresultatet jamfort med andra barn som saknar denna kompetens.

Aven Hékansson (2003) understryker att modersmalsundervisningen har en stor betydelse i
larandets process och for skolprestationer. Enligt honom &r det vetenskapligt bevisat att elever
som deltagit i modersmalsundervisningen har det betydligt lattare att ta till sig svenska spraket
och an mer far ytterligare sprakliga formagor och forstaelse om sprakens egenskaper och

uppbyggnad.



5. Metod

5.1. Diskussion om val av metod



| detta kapitel presenteras narmare undersokningsmetoden som avser detta arbete for att fa
kunskap om hur arabiska modersmalslarare, elever och modersmalsenhetens rektor ser pa
modersmalsundervisning. Jag beskriver undersokningsmaterialet och genomforandets process
samt reliabilitet, validitet och de etiska aspekterna. Forst tankte jag skicka ut en enkaét till dessa
malgrupper, men tidspressen gjorde att jag valde att intervjua istallet. Studien bygger pa en
kvalitativ undersékningsmetod och baseras pa intervjuer. Metoden ar enligt Trost (2012,s.27)
huvudsakligen avsedd att skapa forstaelse for det fenomen som undersoks och asyftas med
studien. Han betonar vidare att det egentliga/ faktiska syftet med undersékningsmetoden inte ar
att ta reda pa eller prova om den erhallna informationen kan generaliseras eller vara
allméangiltig, utan snarare att undersoka om forskaren fa en djupare forstaelse kan for det eller
de problem som undersoks.

Enligt Avehus (2013, s.21) behdver man évervdaga mer konkret vilken forskningsmetod som &r
mest lamplig for varje undersokning och vilka informationskallor/ malgrupp som béast kan svara
for ett representativt urval.

Dérfor har jag gjort en intervjuundersokning enligt (Bilaga 1, 2 och 3) som jag forst tankt spela
in, men fick ge upp den tanken for att ndgra av informanterna ej ville spelas in under intervjun.
Sa det blev intervju i enlighet med Stukat (2011, s.36-37). Denna process kan enligt Stukat
vara bada tidskravande, och bygga pa noggranna forberedelser och bearbetning av det material
som har samlats in.

Enligt Trost (2012, s.70) ska undersokningsfragorna inte vara allmanna fragor, utan kopplad
till syftet och fragestallningen. Han forutsatter att intervjufragorna bor vara konkreta, och
specifika. Det vill sdga beror direkt sjalva &mnet och respondenterna svarar for den erforderliga
fragan intervjuaren ar ute efter.

5.2. Urval och informanter

Malgrupperna bestar av fem undervisande modersmalslarare i arabiska. Fyra av lararna har
lararlegitimation och behdrighet, en l&rare saknar l&rarlegitimation, samt fem elever som har
arabiskt ursprung och deltar i modersmalsundervisningen i arabiska. Jag har valt att inte uppge
namn i denna studie och darfor forblir informanterna anonyma. Tva elever gar i arskurs nio, tva
i rskurs atta och en i arskurs sju. Till denna malgrupp valdes ocksa Modersmalsenhetens rektor.
Valet av denna malgrupp som forst och framst ar for att arabiskan anses vara 6verrepresenterat
och de flesta eleverna dar undersokningen har agt rum har det som modersmal. Men aven det
faktum att modersmalslararna och deras respektive skolor &r valmedvetna om amnets betydelse
i elevernas larande trots vissa svarigheter som kan forknippas med denna verksamhet.
Intervjuerna, som studien bygger pa, forvantas ge information om malgruppens syn och
erfarenhet om vad som avser modersmalsundervisningens mdjligheter, svarigheter och
gladjedmne.

Jag har intervjuat modersmalslararna pa deras respektive arbetsplatser, medan de eleverna har
jag intervjuat enskilt efter skoltiden efter det att det att deras respektive foraldrar har tillatit
eleverna stilla upp pa intervjun. Modersmalsenhetens rektor har lamnat skriftliga svar pa
intervjufragorna.

Intervjufragorna till rektorn, larare och elever (bilaga 1-3) utformades sa att studiens syfte och
forskningsfragorna skulle kunna besvaras.



5.3. Beskrivning av Skolor

Studiens malgrupp ar arkurs 7-9 och tillhdrande personal och elever pa fem olika skolor i en
medelstor kommun i Vastsverige. Studien ar som framgatt baserad pa modersmalet arabiska
och elever som talar arabiska som forstasprak. Studien tar darmed inte hansyn till andra
modersmalsgrupper fran andra lander. Jag valde ut de skolor som hade mest
modersmalsundervisning. Dessa ar Vastra skolomradet med 492 elever totalt, varav 57 elever
deltar i modersmalsundervisningen i arabiska modersmalsundervisningen, Centrala
skolomrédet dar det gar 402 varav 121 elever har modersmalsundervisning i arabiska, Ostra
skolomradet med 520 varav 69 elever har modersmalsundervisningen i arabiska. Norra
skolomradet som sammanlagt har 603 elever av vilka125 elever gar i modersmalsundervisning
och Sodra skolomradet med totalt 417 elever varav 64 deltar i modersmalsundervisningen.
Modersmalsrektorn ar ansvarig for modersmalsundervisningen pa samtliga fem skolor under
benamningen (modersmalsenheten) pa Centrala skolomradet.

Undersokningsresultatet analyserades utifran det sociokulturella perspektivet och Svensson
(1998) tre dimensioner som gav spraket tre olika dimensioner som redskap,
kommunikationsmedel och tillhdrighet: han sag det som ett uttryck for ursprung och
grupptillhdrighet, identitet samt som ett sétt kommunicera och uttrycka sig i olika sammanhang.

5.4. Genomfdrandet av studien

Till att borja med akte jag till skolorna, kontaktade rektorn och fragade sedan i de olika
klasserna i arskurserna 7-9 for att undersoka vilka elever som ville medverka. Pojkarna var i
allménhet mer villiga att medverka &n flickorna. Jag valde ut de elever som hade l4ttast att
uttrycka sig pa svenska.

Sedan kontaktade jag de respektive skolors rektorer for att be ocksa dem medverka i
undersokningen. Tyvéarr har de flesta rektorer avbojt att delta p.g.a. uppbokade mdéten och
planeringsarbeten. Darfor valde jag att endast ga vidare med eleverna, modersmalsrektor och
modersmalslararna. Sedan tillfragades modersmalsléararna vid ett mote dar 8 modersmalslarare
deltog men endast 5 av dem var villiga att medverka. Darefter intervjuades de fem eleverna.

Modersmalsenhetens rektor samtyckte till en om en intervju som gallde svar pa fragorna om
hur det ar med detta uppdrag avseende modersmalsundervisningen i arabiska, mojligheter och
svarigheter/ gladjeamnen. Hon valde att besvara fragorna skriftligen (se bilaga 1).

5.5. Reliabilitet och validitet

For att studien skulle uppratthalla god validitet och reliabilitet var det viktigt att
intervjufragorna var raka och enkla att besvara, ej missvisande, tvetydiga eller saknade relevans
till &mnet och studiens syfte, de var raka och konsista. Detta for att undvika alla fallgropar nar
det galler att stalla fragorna ratt, att de uppfattas av respondenterna ratt och/ eller att svaren
tolkas ratt och uppfattas ratt. Det &r dessa farhagor som gor att reliabiliteten kan ifragasatts,
enligt Stukat (2011,s.33-34). Enligt honom handlar det framst om hur noggrant det &r med matt
och matningars palitlighet.

Jag ar medveten om att reliabiliteten i denna studie kan ha bristfélliga komponenter genom
feltolkning av informationen i fragorna eller svaren. Darfor ska man som undersokare inte ta
resultatundersékningen som en absolut sanning Stukat (2011,s.133-135). Enligt honom é&r
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Reliabilitet en fraga som avser tillforlitlighet till en méatning oavsett vem eller viken aktor eller
aktorer som genomfdr undersokningen.

Men samtidigt betonar han att reliabiliteten kan forsvagas eller visa bristfalliga komponenter
genom till exempel feltolkning av fragor eller svaren. Av denna anledning blir det viktigt, enligt
Stukat (2011,s.135) att man som undersokare inte tar resultatundersdkning som en absolut
sanning.

Vidare menar att validitet handlar om att l&saren ska forses med en mojlighet déar han eller hon
kan skapa sin egen asikt och kunna dvertygas om sjalva metodens tillforlit.

5.6. Etiska 6vervaganden

Av etiska skél maste denna vetenskapliga studie grunda sig pa (Vetenskapsradet 2002, s.7-12)
som avser foljande intervju- och enk&tundersokningsprincipen, namligen de fyra pelare:
Informationskravet som handlar om frivillighet for informanterna att delta eller bryta
undersokningsprocessen, samtyckekravet som berdr informanterna att vilja var med i intervju-
eller enkatundersokning, vilket som i denna studie valde de fem tillfragade rektorerna att inte
vara med. Konfidentialitet kravet har kunnat tillgodoses i denna studie genom att det inte har
namnts nagra namn eller nagra skolor. Aven kravet pd att informera foraldrarna till de aktuella
eleverna har kunnat beaktas. Nyttjandekravet, ar kravet pa att det material informanterna har
bidragit med inte kan anvéndas i andra syften och avser endast denna studie som den aktuella
undersokningen géller i vilket anonymitet och konfidentialitet & avgorande enligt Patel &
Davidsson (2011).

Med detta i bakgrunden anser jag att jag har uppfyllt Vetenskapsradet krav dar alla
informanterna ar anonyma, skolorna har inte heller namngetts och liksom med kommunerna.

6. Resultat och analys

| det hér kapitlet redovisas resultatet av de genomférda intervjuerna som omfattar
modersmalsenhetens rektor, fem modersmalslarare (larare A, B, C, D och E) samt fem stycken
elever (elever 1, 2, 3, 4 och 5) som gar i grundskolan, 2 elever fran arskurs 9, 2 elever fran
arskurs 8 och en elev fran arskurs 7. Bearbetningsprocessen har inneburit en genomgang av
varje malgrupps svar (rektorns, modersmalslararnas och elevernas) och darefter har jag gjort en
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sammanstéallning av de mest relevanta och avgorande svar som jag fick pa
intervjufragorna.(bilgal, 2 och 3). Forst redovisar jag resultaten utifran fragestéllningarna och
intervjuresultat, Sedan gor jag en sammanfattande analys av de erhallna svaren.

6.1. Intervju med rektorn

Den hér intervjun gjordes med modermalsenhetens rektor som verksamhetschef. Hon besitter
gedigna kunskaper, har information och erfarenheter om hur denna verksamhet bedrivs.

6.1.1. Rektorns syn pa Modersmalsundervisningen och studiehandledningen

Till att borja med stalldes foljande fraga om betydelsen av modersmalsundervisningen i
skolan:

Hur viktig ar modersmalsundervisningen nar det galler elevernas skolresultat?

Rektorn hanvisade till forskningen som betonar vikten av modersmalet som gynnar andra
former av sprakinlarningar, vilket hon utryckte sa har: “Att ha ett valutvecklat modersmal i
grunden &r en forutsattning for att tillagna sig andra kunskaper i skolan, tanker jag™. Enligt
henne ar det mest rattvist att eleverna far svara pa prov med det sprak de beharskar mest. Pa
fragan om de utmaningar verksamheten &r forknippad med néar det galler modersmalets uppdrag
och lararnas status, svarade rektorn att statusen av sjalva yrket ar lag jamfort med andra
lararyrken. Darfor behdver man enligt henne se 6ver modersmalslararrollen som en oumbarlig
resurs med speciell kompetens.

6.1.2. Utmaningar
Nasta fraga avser de utmaningar verksamheten ger upphov till i samband med uppdraget:
Vilka utmaningar moter Ert uppdrag som representant for det har uppdraget?

Rektorn framhaller att &mnet modersmal &r frivilligt i princip, och tillagger att amnet har en
negativ status. Hon betonar dven att amnet ar frivilligt att anmala sig till, men efter anmélan &r
den bindande nér det valts dar galler samma regler som andra &mnen. Hon menar att denna
formulering om frivillighetsaspekten kan skapa missforstand hos eleverna:

> Amnet modersmal har inte samma plats som andra &mnen. Kunskapsmalen ar omfattande i
forhallande till den tid man har till undervisning i modersmal. Modersmalslararna ska tas vara
pa som goda resurser i sin kulturkompetens’”.

Betraffande den arabisksprakundervisningen som berdr 22 arablander med skilda dialekter dar
manga av dem &r i krig bade inbordes och med andra lander till foljd av religiésa motsattningar
eller politiska och etniska konflikter kan skapa problem eleverna emellan eller mellan elever
och larare. Rektorn betonar att i hennes verksamhet pa skolan behandlas alla lika oavsett
harkomst och bakgrund. Det gors enligt henne utifran ett normkritiskt och ett varderingsfritt
forhallningssatt. Men rektorn framhaller att dven om det uppstar sadana situationer dar
motsattningar kommer fram sa arbetar de med.

Andra utmaningar ar administrativa och organisatoriska. Enligt rektorn handlar det om en stor
organisation som kraver stora insatser for att den ska fungera dar en rad olika element maste
hanteras som schemalé&ggningen, skolférdelning mellan lararna, undervisningssalar m.m. Vad
galler dialekter och lararnas olika ursprung ar detta ocksd en utmaning i sig, svarade
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verksamhetschefen men det finns inte nagra konflikter i det hanseendet eftersom det undervisas
Klassisk arabiska.

6.1.3. Arbetsmiljon
Nasta fraga géllde arbetsmiljon:

Nar det handlar om en ambulerande tjanst som Modersmalslararna har, trivs
modersmalslararna med sin arbetsmiljo?

Rektorn svarade: *’Att arbeta som modersmalslarare innebar det att man reser mycket mellan
skolor/forskolor. Manga uttrycker att man trivs med det da det ar en variation i vardagen. | de
sma spraken, dar det bara &r en larare kan det bli en stress da man har manga stéllen att aka
till. Det blir da losningar ibland med att man organiserar modersmalsundervisningen centralt
sa eleverna aker istallet. Det blir ocksa en pedagogisk vinst da det ar ett storre larande for
eleven att l&sa i grupp an enskilt’’.

Av citatet framgar att arbetsmiljon och trivseln pa arbetsplatsen varierar mellan olika sprak och
larare. Vissa tycker att det &r roligare att byta miljé och variera sin undervisning mellan olika
skolor och vissa kanner det stressigt, medan andra har battre moéjlighet att samla in sina elever
i enda skola. Sedan finns det ocksa sprak dar det finns bara en enda larare i tjansten och maste
kombinera insatserna mellan olika skolor, vilket stiller hoga krav pa flexibilitet och
lektionsplanering.

6.2. Intervjuer med modersmalslarare
6.2.1. Maluppfyllelse

Foljande fraga stalldes betraffande arbetsmiljon:

Pa vilket satt har modersmalsundervisningen direkt eller indirekt bidragit till 6kad
maluppfyllelse avseende andra discipliner?

Lararen A menar att modersmalet utgor en nyckelfaktor for forstaelsen av ord begrepp och
termer av olika slag i olika skolamnen och forstarker deras forstaelse sa att de inte upprepar
saker och ting utan till. Larare B &r ocksa inne pa samma linje och tillagger:

’Manga ganger och av egen erfarenhet handlar det om att vara eller icke vara. Det &r nastan
oundvikligt att kunna stod av modersmalet nar man kommer till korta med svenska kunskaper,
kultur och forstaelse. De flesta av de elever som deltar i modersmalsundervisningen har dragit
stor nytta av modersmalet efter det underlattar for dem att forsta andra sprak och berikar dem
med ordkunskaper de behover i olika @mnen typ. SO, NO, Matte m.m.”’

Larare C understryker att modersmalet ar en brygga mellan tva kulturer och ett viktigt redskap
for de arabiska eleverna for att kunna ta till sig en ny skolkultur i Sverige och starka ett allsidigt
larande. Lararna D och E vidhaller vikten av modersmalet i den svenska skolan. Forutom att
den &r berikande och tryggande nar det galler kultur och identitet innebér ocksa en spraklig
utveckling aven nar det géller att utveckla sig i svenska spraket.
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6.2.2. Modersmalets stimuli effekt

Har amnet modersmal gett upphov Alt. astadkommit ndgon form av stimuli effekt i det
allsidiga larandet?

I linje med Skolverkets rapport (2002), haller de fem informanterna (modersmalslararna) med
om uppfattningen att modersmalet har gett upphov till stimuli effekt i en allsidig larandeprocess.
Till exempel tyckte larare A att modersmalsundervisningen triggar ett nytt larande och
stimulerar larandets effekt framfor allt for de som inte beharskar svenska spraket. Da har dessa
elever fatt draghjalp att luta sig mot genom att referera till sitt modersmal och inhamta kunskap,
uttryckssatt, erfarenhet och omvandlar dessa kunskaper till svenska spraket. Samt det faktum
att modersmalet berikar tankeformaga och utvidgar elevernas perspektiv, larare B framhaller
att det ar en konst att kunna véaxla mellan olika sprak och ha férmagan att kunna inhamta kultur,
kunskap och erfarenhet fran ett annat sprak eller/ och formulera, uttrycka sig och forsta svenska
i svenska skolor. Lararen C som framhaller att:

"*Den stimuli ar sakert mer synlig nar vi ser att eleverna ar tvasprakiga och kan pendla mellan
olika sprak for att bada inhamta information och forstaelse, formulera sig, svara och vara aktiv
i allt som ges i skolan. Stimuli ar ater en faktor som ger sig till kanna nar modersmalselevera
tacklar alla sina @mnen och ar medvetna om den svenska skolkulturen, och svara pa sina prov
pa lika villkor som infodda svenskar eller t o m bidrar med nya idéer och synsatt till det kan
paverka inom kultur, sociala fragor, och SO och idévarlden’’.

Larare D tycker att arabiskan verkligen gor skillnad nar det galler att l&ra sig for livet och
verkligen vill utveckla bada sin forstaelse och den sprakliga formagan. Lararen E tycker att
stimuli effekt och motivationen skapas utifran elevernas vilja och nyfikenhet att lara sig mer
om hemlandetssprak, kultur, tradition och samhallsfragor, vilket dppnar nya perspektiv och
erfarenheter och sprakliga kompetenser hos eleverna. Detta bekraftas ocksa genom att bade
elever och foraldrar efterfraga mer arabisk undervisning.

Vilka utmaningar, svarigheter/ mojligheter méter ni i ert uppdrag?

Nar det handlar mer om sjdlva uppdraget och de utmaningar, svarigheter/ mojligheter
modersmalslararna  moter svarar larare A med att det satsas for lite pa
modersmalsundervisningen och for att undervisa i ett sprak 6verhuvudtaget och menar féljande:
’Spraket behover en réattvis behandling d.v.s. att man ska kunna undervisa i grammatik,
litteratur, realia fragor, sedan ska man lara barn att lasa och skriva och det &r inte latt framfor
allt nar det handlar om ett semitiskt sprak som arabiska som kraver valdigt mycket tid att lara
sig skriva, stava och lasa korrekt’’.

Sedan staller han sig kritisk till arbetsmiljon, sdsom lokaler vilka manga ganger ar bristfalliga.
Han beréattar dven att lektionstiden kan vara lite ineffektiv om den ar placerad pa eftermiddagar
eftersom eleverna kan vara skoltrotta eller har svart att koncentrera sig och kanna motivation.
Lararen betonar ocksa att bada Iénen och statusen som modersmalslararna har ar valdigt laga.
Detta har ocksa rektorn hallit med om att statusen i det yrket ar Iag. Lararen B sammanfattade
sitt svar i féljande punkter om modersmalet som ett lagstatusyrke:
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’Lénerna och status motsvarar inte den utbildningen man lagt ner pa amnet, inga lonekriterier
som haller utan rektorn har stor inverkan pa det hela, det forekommer favoriter bland
lararkaren och orattvisor vilket drabbar arbetsplatsen och lararnas engagemang. Ibland har
vi som modersmalslarare valdigt svart med lokaler att undervisa i och vi har lite svart med att
undervisa i kultur och social forhallande sasom kursplan forutsatter p.g.a. att man ar radd att
stotas pa religidsa och politiska fragor som &r nastan tabubelagda synder’’.

Léraren C haller med lararen A och menar att lektionstiden ar mycket begransad och motsvarar
inte den tid som behovs for att lara sig ett sprak som motsvarar kurskraven i Lgr 11 med centralt
innehall och kunskapskraven. Han anser att arabiska i synnerhet bor ha lite extra tid som ett
icke indoeuropeiskt sprak eftersom arabiskan ar ett semitiskt sprak och darfor kraver mycket
tid att lara sig bokstaverna och motoriska traningar. En annan punkt som lararen C delar ocksa
med Ovriga larare &r arbetsmiljon som lider av en rad olika brister som transport mellan olika
skolor, parkeringsplatser som stressar oss. Lérare D tycker att des saknas disciplin och respekt
for amnet och att svarigheten att skapa fortroende med elever som ar skeptiska eller negativt
stallda gentemot vissa larare. Larare E kanner att yrket ar lagt varderat och aven att lararna i
organisationen inte behandlas rattvist och som han uttryckte det, det handlar om prestation i det
fallet.

6.3. Intervju med eleverna

Sa har svarade eleverna pa fragan: Vad ar drivkraften och motivet bakom Ert deltagande i
modersmalsundervisningen?

Elev 1, arskurs nio, svarar att drivkraften och motivet bakom deltagande i
modersmalsundervisningen forst och framst handlar om foraldrars vilja att uppfylla. Sedan ar
det nodvandigt enligt honom for att kunna hdnga med de arabiska sociala medierna och lyssna
pa arabisk musik och att det verkligen spelar roll nar man i hemlandet kan kommunicera pa
arabiska. Elev 2, arskurs nio menar daremot att det ar viktigt med modersmalsundervisning i
arabiska for att kunna lasa Koranen som &r kéllan till sjalva arabiska spraket i 6vrigt. Han
uttryckte det sa har:

’Om jag kan Koranen och det sprak som Koranen ar skriven pa da kan jag det arabiska spraket
perfekt da kan jag t o m fa ett A i betyget. For i Koranen finns alla regler inom grammatik,
litteratur, uttal, skriftspraket och allt man behdver sa som elev’”. Enligt elev 2 behdvs sedan
néstan ingen l&rare i arabiska.

Elev 3, arskurs atta, sager att han siktar pa gymnasiala studier och behover ha betyg i
modersmalet sa att han kan s6ka den utbildning han vill. Enligt honom &r det viktigt att kunna
hemlandets sprak. Dels for att kunna tillmétesga foraldrarnas énskan att kommunicera med dem
pa arabiska och dels for att det underlattar for honom att vistas i sitt hemland och ha kunskap
och sprakliga formagor, kulturmedvetenhet och kunna de regler och sociala koder som finns
dar. Men han tillagger att modersmalet underlattar forstaelsen for det svenska spraket ocksa.

Elev 4, arskurs atta, &r inne pa samma spar som Eleven 1 och Elev 3 och delar uppfattningen
att betyg och den arabiska kulturen ar viktiga:
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"*Jag siktar pa betyg faktiskt for det hjalper mig att soka pa gymnasiet nar jag avslutar nian.
Men min mamma som &r arab hon ar jattenoga med att jag ska kunna arabiska for hon talar
bara arabiska med mig. Hon séger att arabiska &r ett av de viktigaste spraken i Varlden och
att t o m Gud har talat arabiska genom Profeten Mohamed och Koranen’’.

Vidare anser hon att det ar viktigt att kunna tala arabiska med sin mamma och att
kommunikationen och musik och sociala medier dominerar arabiskan.

Elev 5, arskurs 7, ser modersmalet som en tillgang och ar angelagen om att kunna ett sprak som
alla 1 hela arabvarlden talar. Men enligt honom vill han gérna lara sig den dialekt som talas i
det respektive landet, eftersom ingen talar klassisk arabiska i nagot arabland alls. Talar man det
da, vacker man mycket uppmarksamhet.

Syftet med modersmalsundervisningen togs upp, besvarades fragan: Vad anser Ni ar det
viktigaste med modersmalsundervisningen?

Elev 1, arskurs nio, svarar att det handlar mest om betyg i férsta hand men ocksa att kunna
anvanda battre spraket. Elev 2, arskurs nio anser att det ar mer berikande att kunna arabiska
spraket annars gar man miste om en jatteviktig kunskap om arabiska spraket och kultur.
Framfor att nar man kommer tillkorta med svenska. Elev 3, arskurs 8, anger tre skal:

’Nummer ett: Islams ar forsta sprak och talas av c:a 400 miljoner araber och talas i mindre
omfattning av c:a tva miljarder muslimer genom Koranen och islam.

Nummer tva ar det jatteviktigt for mig for att ingen tror att jag ar svensk fast jag ar fodd Sverige.
For det tredje, hemspraket hjalper mig att tolka andra amnen och jag far betyg och blir jag
ocksa tvasprakig™’.

Elev 4 arskurs atta, vill lara sig spraket sa att hon blir helt tvasprakig och inte beroende av
nagons hjalp. Elev 5, arskurs 7, tycker att det viktigaste med modersmalsundervisningen for
honom é&r att kunna ta till sig god och meningsfull undervisning i andra skolamnen det kan vara
svart med termer och facksprak som anvands i olika &mnen pa svenska och han inte kan pa sitt
modersmal.

Pa fragan | vad man har modersmalet paverkat ert studieresultat? Svarar eleverna sa har:
Elev 1, arskurs 9, svarar att modersmalet ger honom mojlighet att verkligen forsta vad som
pagar under lektionen och gora honom aktiv och béttre rustad for att méta utmaningarna i
klassrummet. Elev 2, arskurs nio, ser modersmalsundervisningen vid sidan av
studiehandledning som nyckelfaktorer for hans framgang i skolan, det skulle inte ha gatt annars
enligt honom. Elev 3, arskurs 8, betonar vikten av modersmalet i den svenska skolan som
annars kan man ha betydligt svarare att klara. Elev 3 fick ocksa medhall av Elev 4, arskurs atta
som var inne pa samma linje och menar att utover det ger modersmalet ger dem faktakunskaper
och nodvandigt ordforrad for att kunskap ska landa béttre hos dem. Elev 5, arskurs sju uttrycker
foljande:

’Nar jag kan allt jag laser i andra &mnen pa svenska och inte kunna det pa arabiska kénner
jag mig som handikappad liksom. Jag blir jatte frustrerad och arg nar jag inte hittar
motsvarande ord och namn pa arabiska, da kan jag inte riktigt svara pa vissa fragor’’.

Enlig honom spelar modersmalet i skolan en nyckelroll i det han vill veta framfor allt med
tanke pa temaundervisningen och So-amnen och han undrar:
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»*Jag forstar inte varfor modersmalslararna inte pratar om Islam och Arabien som vi gor i SO
det kan bli lattare for oss att forsta och stalla fragor, jag maste alltid fraga mamma nér jag
kommer hem och hon kan inte allting per detalj’’.

6.4. Resultatsammanfattning och analys

Undersokningen visar pa att Modersmalet &r ett viktigt och oumbarligt &mne for de elever som
inte har svenska som modersmal. Detta framgar klart och tydligt i saval rektorns som samtliga
modersmalsldrares och elevers svar. Aven om detta faktum har uttryckts pad olika sitt.
Modersmalet &r viktigt nar det galler att kunna vara med i skolan och vara aktiv och forsta det
som tas upp i andra @mnen och kunna relatera till egna erfarenheter och tolkningar.
Modersmalslararna anser att amnet ar extra viktigt for elever med begransade eller inga
erfarenheter alls néar det géller den svenska skolkulturen. Denna uppfattning delar
modersmalsrektorn fullstandigt genom att bl.a. havda att eleven kan anvanda sig av det sprak
hon eller han beharskar mest for att svara pa prov. Dessa synpunkter bekraftar (Hakansson
2003). Dessutom anser modersmalslararna att modersmalet utgér en barande kraft for att kunna
ta till sig kunskaper i andra amnen som ges i skolan. Det galler att ha ett sa stort ordforrad som
mojligt och erdvra nya sprakliga erfarenheter och uttryck. Tre av de fem tillfragade eleverna
foresprakar inom exempelvis So- och No-amnen. Detta kan enligt dem samkoras med den
ordinarie undervisningen eller genom tematisk undervisning sa att nagra stimuli effekt och
gladjeamne resultat kan skapas. Nagra larare namner att en del elever har en negativ attityd till
amnet. Det kan bero pa att de anser att svenska spraket och den svenska kulturen &r viktigaste.
Ladberg (2003) menar att manniskor som valjer att inte folja modersmalsundervisning kan bero
pa daliga erfarenheter nar dessa elever stoter pa negativa upplevelser eller vissa attityder som
ber6r de personligen, deras kultur eller ursprung.

Eleverna upplever ocksa en negativ syn pa att de tillhdr en annan kultur och har annat
modersmal &n svenska Ladberg (2003).

Borestam & Hus (2001) vidhaller ocksa att identitet, trygghet &r ett resultat av
modersmalshetydelsen hos barn och att den kulturella aspekten kommer till uttryck pa olika
satt.

Enligt Haglund (2004) ar de kulturer och rotter individerna véxer upp med, sétter spar och
paverkar vilka identitet som formas, men individens identitet ar enligt forfattaren inte naturligt
given.

Utifran de sociokulturella aspekterna ar modersmalsundervisningen en vasentlig fraga inte bara
for elevernas identitet och sjalvfortroende, utan dven som kommunikationsmedel och kulturell
tillhérighet Svensson (1998).

Svensson (1998) betonar att spraket har tre dimensioner redskap, kommunikationsmedel och
tillhorighet. Forfattaren menar att utver det faktum att spraket r en identitet, sa ar det ocksa
ett uttryck for ursprung, grupptillhérighet samt ett satt att kommunicera, till exempel
elevintervjuerna i min undersokning visartydligt att detta ar viktigt. Elev 1 sdger exempelvis:
’Det ar viktigt for mig for att ingen tror att jag ar svensk fast jag ar fodd i Sverige. Det ar
ocksa viktigt utrycker flera elever att kunna kommunicera med slaktingar och om man
atervander till sitt hemland att forsta kulturen, &ar mycket viktigt™”.

Mycket har betonats i kultursammanhanget. Elev 4 ville att lararna skulle ga djupare i sprakets
olika moment som kultur, samhéllsfragor och historia. Tva av dem gick annu langre i sina
onskemal och undrade varfor lararna undviker att ta upp tabubelagda @mnen i den arabiska
kulturen.

Exempel pa att modersmalet ar ett viktigt redskap vid t.ex. inlarning av svenska och andra
naturvetenskapliga och litterara amnen som So och No, uttrycker bl.a. elev 5, arskurs 7, som
tycker att det viktigaste med modersmalsundervisning for honom att kunna ta till sig god och
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meningsfull undervisning i andra skolamnen liksom att det kan vara svart med termer och
facksprak som anvands i olika &mnen pa svenska och inte kan pa sitt modersmal.

Svarigheter i samband med undervisningen av modersmalet har varit manga, framfort allt ur
lararnas perspektiv. Deras synpunkter galler forst och framst modersmalsstatus och lararnas
egen position i samhallet som inte varderas sarskilt hogt jamfort med andra yrken och beviset
ar att amnet ligger efter skoltid, ar frivilligt och lagt avlonat och inte minst att det ligger efter
skoltid, vilket ger ett svalt &mne intresse. Har bekréftas min undersékning vad lararen B sager.
En av lararna upplevde dessutom orattvisa och nagon form av I6nediskriminering av sin chef.
Men samtliga lararna samt dven rektorn haller med att &mnet ar kravande och stéller harda krav
pa egen planering, forflyttning, stress och hantering av kulturella och sociala konflikter nar de
uppstar.

Den storsta utmaningen, enligt lararna och rektorn, ar yrkets laga status i samhallet och de
prestationskrav som stélls pd bada modersmalslararna och eleverna att tillampa skolverkets
betygskriterier, kunskapskraven och centralt innehall i enlighet med Lgr 11, med tanke pa att
modersmalsundervisningen ges endast en gang i veckan under en 60 minuter, 30 minuter eller
40 minuter beroende pa antalet elever i grupperna och i vilken kommun det ar fragan om. Darfor
anses kunskapskravet och betygskriterierna vara for hoga i proportion till den tid som ar avsatts
till &mnet modersmal.

7. Diskussion

Utifran de intervjusvaren fran respondenterna modersmalslararna, elever och rektorn pa
Modersmalsenheten har det kommit fram bade relevanta svar och mycket aktuell information
om hur modersmalsundervisningen ske i de respektive skolorna och hur man ser pa detta &mne
sett i ur olika perspektiv samt vilken betydelse amnet modersmal spelat i elevernas larande,
maluppfyllelse av kunskapskrav och utveckling. Vidare har svaren belyst vilka mdjligheter
modersmalet har medfort utdver skolresultatet. Eleverna far ett forstarkt sjalvfortroende, social
trygghet som att kunna identifiera sig vilka de ar och vilken bakgrund de har samt identifiera
sina kulturella egenskaper och sprakférmagor genom kommunikativa formagor, eleverna 1, 2
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och 4 bland de svarigheter som forknippas med modersmalsundervisningen sett ur elevernas
svar kan man identifiera undervisningstiden som ar upplagd under obekvéma arbetstider och
oftast utanfor det ordinarie skolschemat i eftermiddagar vilket gor att respondenterna ar inte
lika motiverade att an sig ytterligare ett amne innan de ska ga hem. Eleverna anser ocksa att en
timme i veckan inte ar tillrackligt for att lara ett sprak, medan lararna tycker att modersmalet
har annu inte fatt tillrackligt med uppméarksamhet och uppskattning i samhallet och darmed ar
aven modersmalslararnas status om inte ifragasatt ses inte den som viktig. Min egen erfarenhet
stdimmer Gverens med detta. Jag anser att rektorn borde arbeta for battre status, schemaléggning,
battre arbetsmiljo och for battre 16ner. Rektor vidhaller att modersmalsléararnas status och det
uppdrag de utfor behovs ses dver. Gladjeamnen ar att modersmalsundervisning oppnat nya
perspektiv for elever med utlandsk bakgrund och berikat deras sétt att vara bada kulturellt och
socialt. Modersmalet har fort barn och foraldrarna narmare varandra genom att de talar samma
sprak kanner sig hemma i samma kulturella och sociala varderingar.

Skolverkets studie (2002) om asikten gallande modersmalsundervisning ar att forst och framst
har modersmalet en positiv effekt for elevernas identitetsutveckling. Samtidigt havdar Ladberg
(2003) att barn som tvivlar pa sitt sprak och sin identitet riskerar instabilitet och sakerhet i sitt
liv och detta kan smitta av sig aven nar det galler att ldra sig andra sprak. Resultaten av mina
studier bekréftar att sa ar fallet. Modersmalsundervisningen i de aktuella skolorna ar en
oumbarlig faktor i elevernas larande och maluppfyllelse anser saval rektorn som
modersmalslararna och eleverna. Detta resonemang gar hand i hand med Skolverkets rapporter
(2002). Amnet modersmal spelar en avgoérande roll i kunskapshamtandet och i framjandet av
en allsidig undervisning for den har malgruppen. Detta har kunnat avlasas i elevernas svar, och
modersmalararna i Ovrigt. Sarskilt betonade eleverna i elev 4 arskurs 8, elev 5, arskurs 7, vikten
av amnet modersmal som nyckelfaktorn vad avser att kunna ta till sig den undervisning som
ges i So- och No-amnen som é&r extra viktiga med tanke pa de sprakliga kraven for att bada
forsta och kunna anvénda ord, begrepp och termer i dess ratta sammanhang. Elev 5, i arskurs
7, pekade pa bristande koordination och integrering av sprakundervisning som bor ga hand i
hand med vissa @mnen och tematisk undervisning for att bada underlatta forstaelsen i svenska
spraket och se sammanhang och de facksprakiga termerna i bada arabiska och svenska framfor
allt i politiskt, religiost, kulturellt ssmmanhang utan tabu. Annars menar han riskerar man att fa
ytlig undervisning i sitt modersmal pa grund av tabubelagda &mnen som religion och politik i
arabiska. Eleven far medhall av Ladberg (2000) som betonar vikten av en meningsfull
undervisning for att tillagnar sig ett nytt sprak, en hallning som inte verkar ha férankrats bland
modersmalslararna menar han.

Ladberg (1993) havdar att en meningsfull undervisning ar en forutsattning for att 6ka elevernas
skriv och lasning samt utveckla kognitiva och intellektuella kunskaper samt forstarka de
elevernas sociokulturella identiteter. Borestam & Huss (2001) betonar ocksa att barnen har en
bra balans mellan sina olika sprak. Denna hallning delades av samtliga elever medan tre av de
tillfragade eleverna understryker vikten av att kunna samkora samma tematiska undervisning
sarskilt inom SO och NO for att férankra de erforderliga sprakliga kunskaperna och berika sitt
larande. De tillfragade eleverna anser att det &r viktigt att kunna sitt modersmal av
sociokulturella skal. Det &r en identitetsfraga for dem. Rektorn anser att
modersmalsundervisningen ar viktig i den bemérkelsen att eleverna har ratt att anvanda sig av
det sprak som de beharskar bast for att kunna svara pa prov. Detta anser jag vara en demokratisk
rattighet. De intervjuade lararna ar ense om att modersmalet utgor en framgangsfaktor for
larandet i andra amnen. Eleverna behdver skaffa sig ett facksprak i olika Medan samtliga larare
ar ense om att modersmalet utgor en framgangsfaktor och trigger larandet i andra &mnen och
skaffa sig facksprakets olika sammanhang samt lara sig nyckelord och begrepp i olika &mnen.
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Detta resonemang fors ocksa av Hakansson (2003,5.86-87) att modersmalsbetydelse och for
inlarning av andra sprak som svenska. Det har visat sig skapa stimuli effekt som har stor
betydelse dven for andra dmnen.

Ladberg (2003) vidhaller vikten av att barnen far mojlighet att utveckla sa manga sprak som
mojligt (parallellt) under en lang tidsperiod. Lagra fram i barnens liv kan olika sprakliga och
kulturella behov uppsta.

Betraffande de svarigheter som forknippas med modersmalsundervisningen sa har samtliga
lararna och rektorn framfor allt framhallit den laga statusen modersmalet har i samhallet liksom
den laga lonen. Svar och fick medhall av rektorn. Detta resonemang togs ocksa upp i
Skolverkets rapport (2002) som havdar att manga modersmalslarare moter negativa attityder
till modersmalsundervisningen fran kollegor och dverhuvudtaget i det svenska samhallet. Sedan
ar kritiken glasklar fran bade lararna och rektorn om att de kunskapskrav och betygskriterierna
som stalls pA modersmalseleverna ar for hoga med tanke pa den begransade tiden som ar avsedd
for att lara sig modersmal. En annan minst lika avgorande negativ faktor ar den tiden som géller
for att undervisa i modersmalet oftast ar lagd efter skoltid vilket gor eleverna mindre benagna
att stanna kvar eftersom de ar trotta eller har andra aktiviteter. Skolverket (2002, 2003) betonar
att modersmalet skall ges under dagtid och vara ett dagligt umgangessprak. Det vill saga
undervisningen ska ske under dagtid, (ej under helger, kvallar eller lovdagar). Den ska ske i
elevernas vardag. Den uppfattning delas ocksd av Hyltensstam (1996) och lyfter upp att
modersmalet far lagre status med tanke pa undervisningen som ligger utanfér den schemalagda
tiden.

Andra former av utmaningar som samtliga larare betonat ar stora brister i arbetsmiljon, lokaler
och de tekniska anordningarna pa vissa skolor. En av lararen pekade ocksa pa bristande
ledarskap, oréattvisor och forekomsten av favoriter i ledarskapet som gynnar vissa och
forsummar andra samt pa l6nekriterier som inte &r tydliga.

Min understkning gick ut pa att kartligga och belysa hur viktigt det ar med
modersmalsundervisningen och hur eleverna ser pa detta amne inte bara intellektuellt, utan dven
rent psykologiskt, kulturellt och socialt. D.v.s. synen pa modersmalet som identitet, som ett
béarande kulturarv, ett gladjedmne, en sociokulturell tillhorighet och identifikation. Men dven
hur man ser se sjalv som en tvasprakig. Aven om jag givetvis inte kan generalisera, visar mina
resultat enligt min uppfattning, att modersmalet &r ett viktigt amne bade néar det galler elevernas
larande och den sociokulturella utvecklingen for att bli tvasprakiga och multikulturella
individer. Denna studie avsljar ocksa manga sidor som forknippas med &mnet modersmal och
modersmalslararna. Trots de stora satsningarna pa amnet som blivit ett vanligt skolamne i
skolan med egen kurs-och timplan som visserligen varierar fran kommun till kommun. Sa finns
det fortfarande administrativa, organisatoriska och miljorelaterade brister som behévs ses dver.

Utover det kan ocksa sjdlva innehallet i undervisningen kompletteras med djupare kartlaggning
av arablandernas skilda kulturer, dialekter, samhéllsliv, historia och traditioner. Det skulle
underlatta for lararen att mota varje elev med olika behov samt att dven tar upp fragor om
konsroller, respekt for olikheter, demokratiska varderingar utifran den svenska vardegrunden.

Pa det viset tycker jag att det skulle bli mojligt att hjalpa dessa barn att anpassa sig till den nya

svenska skolkulturen och de svenska sociokulturella forhallandena. | annat fall riskerar
undervisningen i dess nuvarande form att vara for ytlig.
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8. Vidare forskning

Det vore onskvart att forska vidare om modersmalslararnas status och beléningssystem
paverkar deras lararroll och motiverar att integrera, undervisa och utveckla saval elever med
utlandsk bakgrund som nyanlanda for att underlatta deras nya liv i Sverige. Ett larande for livet

kraver flersprakiga pedagoger med speciella kompetenser vilket samhéllet &nnu inte har
upptéckt.
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utbildning. H&mtad 2019-02-01

Bilaga 1

Intervjufragor med Modersmalsenhetens rektor.
1- Hur viktigt ar det modersmalsundervisningen nar det géller elevernas skolresultat?
2- Vilka utmaningar moter ert uppdrag som representant for det har uppdraget?
3- Det handlar om en ambulerande tjanst som modersmalslararna har, trivs

modersmalslararna med sin arbetsmiljo?
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4- 1 vilken utstrackning kanner modersmalslararna att de ar i samma niva som de ordinarie
amnesldrarna nar det galler, status, léner arbetsvillkor och sjélva uppdraget som manga

ser som ett frivilligt &amne eller kompletterande &mne for de som énskar?

5- Nar det galler arabiska modersmalslararna med tanke pa att det handlar om 22
arablander och manga av dem ér i krig bada inbordes och med varandra (med tanke pa
religiosa motsattningar och politiska och etniska konflikter) kan det uppstar problem i
samband med uppdraget?

6- Bidra modersmalet verkligen till maluppfyllelse?

7- For ovrigt forknippas modersmalsuppdraget med nagra organisatoriska eller
administrativa svarigheter?

8- Hur tacklas dialekter och kulturella skillnader med de arabisktalande eleverna, Jag vet
att det undervisas klassisk arabiska, men finns det klagomal fran foraldrar och malsmén
avseende kulturella vérderingar eller synpunkter pa lararkaren att utéva detta uppdrag
med tanke pa att var och en vill helst att larare fran det egna landet som undervisa sina

barn?

Bilaga 2
Intervjufragor med Modersmalsléarare

1. Pa vilket satt har modersmalsundervisningen direkt eller indirekt bidragit till dkad

maluppfyllelse avseende andra discipliner?
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2. Har amnet modersmal gett upphov Alt. astadkommit nagon form av stimuli effekt i det
allsidiga larandet?

3. Vilka utmaningar, svarigheter/mojligheter méter ni i ert uppdrag?

Bilaga 3
Intervjufragor med Eleverna

1- Vad éar drivkraften och motivet bakom ert deltagande i modersmalsundervisningen?

2- Vad anser Ni ar det viktigaste med modersmalsundervisningen?
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3- I vad man har modersmalet paverkat ert studieresultat?

26



