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I och med Lpo 94 fick begreppet jamstilldhet en fornyad roll i undervisningen.
Styrdokumenten markerar tydligt att jamstélldhet som en del av skolans virdegrund
skall genomsyra planering, undervisning och all annan verksamhet i skolan. Méinga
skolor menar sig arbeta med och halla jamstélldhet i fokus, men detta uppdrag kan vara
svért och otydligt for dem utan utbildning. Genom att inte tydliggora jdmstélldhet och
genusbegrepp 1 skolan bidrar man till att konservera den forlegade syn pa konsroller
som fortfarande lever kvar — trots att vi lever pd 2000-talet.

Mot bakgrund av ovanstéende initierade staten utbildningen Jédmstdlldhet, virdegrund
och genusvetenskap vilken skulle generera i en utbildad genuspedagog i varje kommun.
I den mindre landbygdskommun vi anvint i vir studie fick den genusintresserade
pedagogen redan innan utbildningen startade besked frdn sina Overordnade att de inte
hade for avsikt att lata henne aktivt arbeta med frégan 1 tjdnsten.

Viart syfte med undersdkningen dr att granska hur vil genussatsningen fallit ut pé tva
skolor i1 den aktuella kommunen. Detta mot bakgrund av att det inte forekommer négot
aktivt genusarbete utifrdn ett ldrar- och elevperspektiv inom kommunen. Genom enkéter
och observationer ville vi utrona elevernas genuskunskaper och samtidigt se om det
fanns skillnader och/eller likheter 1 sétt att tinka beroende pad alder och kon. Vi
begransade undersokningen till att gilla elever i grundskolans ar 5 och gymnasieskolans
ar 3.

Metoden i1 denna fallstudie &r kvalitativ, empirisk och med hermeneutiska inslag da den
bygger pa vara egna observationer, enkiter och tolkningar.

Det viktigaste resultatet vi kunde tolka utifran elevsvaren var att elevernas faktiska
kunskaper och &sikter om genus var mycket bristfdlliga, varfor vi menar att detta
omrade mer aktivt borde prioriteras i enlighet med Lpo 94.

Nyckelord:
Genusperspektiv, virdegrund, jimstélldhet, fallstudie, konsroll



Forord

Vi har i och med detta examensarbete satt oss in 1 begreppet genus och dess tillhdrande
perspektiv, da vi bada fann dmnet mycket intressant. Vi bestimde oss for att géra en
enkdtundersokning i en mindre landsbygdskommun och valde dér ut tvd klasser som
fick representera elevperspektivet. Ett gemensamt beslut togs att géra enkéten i var sin
klass men att bdda skulle vara lika delaktiga i sammanstillningen och analysen av de
tvd arskursernas inlimnade svar.

For att kunna gora en vetenskaplig analys av materialet har vi med gemensamma krafter
valt ut litteratur som vi anser vara relevant for omradet. Denna litteratur delade vi upp
mellan oss men rapporterade med jimna mellanrum till varandra vad vi funnit intressant
och anvindbart for studien.

Vi har bada varit lika delaktiga 1 savdl forberedandet som utformandet och
genomforandet av arbetet och har dirigenom samma forforstaelse och inblick i arbetets
substans och karaktir.

Avslutningsvis vill vi tacka var handledare Anki Dellnds for hennes kloka synpunkter
och goda hjilp under skrivandets gang. Tack!
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

I véart examensarbete dr begreppet genus centralt och det kan darfor anses av vikt att redogora
for ordets innebord samt komplexiteten 1 regeringsuppdraget (Regeringens skrivelse
2002/03:140, 2003).

Regeringen ansag i borjan pa 2000-talet att det var angeléget att ha en lagstiftning for hela
utbildningsvidsendet som en forlingning av virdegrundsarbetet. Studier visade att
uppmairksamhet av frdgor som rorde jamstilldhet och brott mot grundldggande demokratiska
viarden manga ganger handlade om den enskilde pedagogens eller skolledarens engagemang.
Av rapporten framgar det att dessa fragor inte uppméarksammades vilket i ménga fall handlade
om bristande kunskap om den rittsliga regleringen inom omradet. En annan brist var att
jamstélldhetslagen fram till &r 2003 endast omfattade vuxna i arbetslivet. Sammantaget bidrog
allt detta till att det var svart att omsétta skollagens och ldroplanens skrivningar och foresatser
till praktisk handling. Regeringen tillsatte darfor under viren 2003 en sdrskild utredare for att
skyndsamt ta fram ett forslag till lagstiftning om forbud mot diskriminering som skulle gélla
for forskolan och skolvdsendet. Regeringen ansdg att uppfoljningen och utvérderingen av
kvaliteten maste forstirkas 1 hela utbildningssystemet fran forskolan till hogskolan.
Jamstélldhet dr en kvalitetsfraga av betydelse 1 det kontinuerliga kvalitetsarbetet for att nd
utbildningarnas mal. Regeringen menade att kommunerna borde beakta jamstélldhet i1 arbetet
med kvalitetsredovisning inom skolvésendet. Nér krav pé kvalitetsredovisningen infordes for
forskoleverksamheten och skolbarnsomsorgen borde jimstilldhet beaktas dven i detta arbete
(Regeringens skrivelse 2002/03:140, 2003).

I maj 2003 gav regeringen Skolverket i uppdrag att utreda och utveckla systemet med
resultatinformation  for forskoleverksamheten och skolbarnsomsorgen, skola och
vuxenutbildning. Uppdraget avsdg kvalitetsindikatorer, men dven det nationella systemet for
nationella prov och de internationella kunskapsmitningarna. Aven kommunerna #r skyldiga
att arligen uppritta en kvalitetsredovisning, vilket &r delvis en samlad beddmning baserad pé
skolornas redovisningar. Kvalitetsredovisningens beddmning av resultat och maluppfyllelse
skall utgd frdn skolans hela uppdrag som det beskrivs i1 ldroplaner och kursplaner.
Jamstilldhet ingar 1 skolans uppdrag vilket borde foranleda att kommunerna beaktar
jamstélldhet i sina kvalitetsredovisningar. Regeringen forbereder dven en éndring av reglerna
sd att alla kommuner skall bli skyldiga att gora kvalitetsredovisningar dven for
forskoleverksamheten och skolbarnsomsorgen. Det ér enligt regeringens mening viktigt att
varje kommun och skola sjdlva utvecklar effektiva och medvetna strategier for hur
jamstdlldheten inom forskola och skola skall frimjas och utvecklas, foljas upp och
kvalitetsredovisas utifran en helhetssyn pd uppdraget (Regeringens skrivelse 2002/03:140,
2003).

Regeringen hade som mal att det ar 2004 skulle finnas minst en resursperson i genus och
jamstdlldhet 1 varje kommun. Regeringsuppdraget ledde till att man pa Skolverket sig ett
behov av utbildning inom omradet och uppdrog at Myndigheten for skolutveckling att fran
och med ar 2002 utforma en utbildning i genusvetenskap, PFU 100; Virdegrund,
jdmstdlldhet och genusvetenskap. Kursen riktade sig till ldrare fran savél forskolan till
gymnasieskolan, som efter genomgangen utbildning skulle fungera som resurspersoner for
jamstdlldhetsfragor 1 kommunen. Kursens mal var att de studerande skulle utveckla en



forstaelse for centrala begrepp och teorier inom hur jamlikhet och genusvetenskap anvinds
samt tolkningar av begrepp inom vérdegrundsomrddet sdsom demokrati, tolerans och
manskliga rittigheter. Forestdllningar om “kvinnlighet” och “manlighet” i1 olika sociala och
kulturella sammanhang relaterades till maktdimensioner som etnicitet, klass alder och sexuell
orientering. Kursen fokuserade huvudsakligen pa svenska forhallanden men tog dven tillvara
pa internationella forskningsron (www.skolutveckling.se; www.phil.gu.se).

Inom olika sociala gemenskaper, sdsom i samhéllet och i skolan formas ménniskor genom de
normer som rader men ocksd genom samvaron med varandra (Siljo, 2000). Stereotypa
konsmonster kan fortleva om ingen eller bara ett fital ifrAgasitter dem (Orn, 2004). Skolan
har ett viktigt uppdrag, och de som arbetar dir har ansvar for att frimja jamstilldhet mellan
konen och motverka kriankande behandling 1 enlighet med Lpo 94 och Lpf 94:

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika rétt och mojligheter.
Det sitt pa vilket flickor och pojkar beméts och beddms i skolan och de krav och
forvantningar som stélls pa dem bidrar till att forma deras uppfattning om vad som &r
kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
konsmonster. Den skall ge utrymme for eleverna att prova och utveckla forméga och
intressen oberoende av konstillhorigheten.

Lararens handbok (2002, s.10)

Om malen 1 ldroplanen ska kunna foljas och demokratiska vérderingar ska genomsyra
undervisningen, borde forutsittningarna bli mer gynnsamma om det bade pa forvaltningsniva
och ute i skolorna finns intresse for och kunskap om jamstilldhet och genus. Frin och med
2007 skall dven gymnasieskolans kursplaner priglas av ett genusperspektiv. Men att
begreppet dr mycket subtilt och svértolkat forstdr man nér det bara &r angivet i nagra av
kursplanerna och dessutom formulerade pé olika sétt samt saknas helt i andra. Varfor dr vissa
kurser 1 avsaknad av ett genusperspektiv? Tyvérr dr detta inte en frdga vi kan svara pa, men vi
menar att alla kursplaner borde formulera och explicit behandla ett genusperspektiv.

Det finns mycket forskning och kunskap om genus och jamstélldhet inom det pedagogiska
omradet, men den enskilde pedagogen bor synliggéra sina forestdllningar och sitt eget
handlande i1 olika situationer gillande bemoétande av elever utifrdn ett genusperspektiv.
Utbildning och fortbildning i &mnet kan anses virdefull i sammanhanget, men ocksé tid. Forst
och framst tid for reflektion Over sig sjidlv och verksamheten, dérefter tid till att skapa och
utveckla idéer géllande jdmstélldhets- och virdegrundsarbete men ocksé till att utvérdera det
arbete eller de projekt som man gjort eller avser att géra (Myndigheten for skolutveckling,
2003).

I kursen LAU 250 genomf6rde vi en uppsats som syftade till att jimfora tvd kommuner vilka
hade mojliggjort for en anstélld att delta i kursen PFU 100, Virdegrund, jimstdlldhet och
genusvetenskap. Med den ville vi ta reda pd hur den anstéillde resonerade och dennes motiv
till kursansokan samt hur ledningen resonerade nédr de valde att skicka en anstilld pa
ovanstaende kurs. Dessutom lyfte vi fram de mojligheter och problem fér kommunerna som
uppdraget innebdr och de fOrutsittningar som kommunen hade att arbeta efter. Vid
genomgang av relevant litteratur fann vi tydliga indikationer pé att kommunernas mdjligheter
att praktiskt genomfOra genussatsning inte var riktigt sé reella som man kanske hoppats pé
fran Myndigheten for skolutvecklingens sida. Mycket pekade istédllet p4 motsatsen och for att
forsoka fa en verklighetsbild av detta samt om, och i si fall hur, kursdeltagaren faktiskt
arbetar med genusfragor valde vi att studera och jamfora tvd kommuner for att forsoka ge en
bild av satsningen i allménhet.


http://www.skolutveckling.se/

1.2 Ledningens och genuspedagogens engagemang

Rombach (2005) diskuterar hur de styrande i kommunerna pa olika instanser talar olika sprék.
Han beskriver hédr hur forvaltningschefen och rektorn talar “ekonomiska” med varandra,
medan rektorn mestadels talar ’pedagogiska” med sin personalstyrka. Forvaltningschefen har
tidigare varit en av dem som talat “pedagogiskan”, men i sin nya anstillning dvergétt till att
ndstan endast anvidnda sig av “ekonomiskan”. Detta leder i ldngden till att han/hon tappar
vissa begrepp och nyanser i spraket och far svart att kommunicera med pedagoger ute pa
faltet. For rektorns del handlar det om att vixla mellan ’pedagogiskan” med sina anstillda
och “ekonomiskan” med sin dverordnande, vilket da kan utvecklas till en slags tvasprakighet
som verkar vara nddvéndig 1 dess yrkesroll.

Forvaltningschefen dr den som har det Overgripande ansvaret betrdffande skolans
resurstilldelning 1 forhallande till andra verksamhetsgrenar samt att f4 skolan att halla
budgeten. Han/hon star bakom den barn- och ungdomsplan som innehaller allménna och
allmént kénda riktlinjer for verksamheten, men undviker att ”ldgga sig i” verksamhetsfragor.
Rektorn diaremot har att svara gentemot bade anstillda och 6verordnande. Detta kraver dé att
kunna behdrska dessa bada sprak for att tillgodogora allas sprékliga behov av regelritt
kommunikation. Hans/hennes uppdrag ar ocksa att bland annat att ansvara for att
verksamhetsomradets budget halls inom givna strikta ramar samt ge sin personalstyrka den
fortbildning och vidareutbildning som kridvs. Att denna mellanniva med forvaltningschefer ar
mycket viktig visade inte minst vart material. Déarfor dr det viktigt att de olika nivéerna i
organisationen mots genom att ha insikt 1 varandras olika sprak for att fa avsedd effekt. Detta
kan inte nog poédngteras for det dr pa denna nivd som mycket antingen faller bort eller lyfts
fram beroende pa ingéngsaspekten. I var forra studie kunde vi genom vara tolkningar av
resultatet mérka dessa olikheter (Ekelund, Oscarsson, Svensson-Lofstrom, 2006).

I fall som genussatsningen ldggs ett stort ansvar pd kommunerna som har skyldighet att
genomfora sjilva satsningen utifrdn regeringens och Skolverkets direktiv. Hér tas ingen
hénsyn till kommunernas ekonomiska situation eller mojlighet att bedriva satsningen “hela
vagen”. Deras skyldighet innebér att utbilda minst en anstélld till genuspedagog och sta for
vissa kostnader i samband med utbildningstiden. Den anstéllde skall under och efter
utbildningen arbeta med genusfragor inom kommunens barn- och skolomsorg, men hur
upplidgget for detta skall utformas &r upp till respektive kommun. Vad géller den
genusutbildade finns heller inga ramar hur denne skall kompenseras betriffande erséttning
eller liknande. Ocksé detta dr upp till varje kommun att sjdlva avgoéra hur — och om — dessa
poidng 1 viardegrund, jadmstilldhet och genusvetenskap skall viardesittas.

Den mindre landbygdskommun, vilken vi fortsdttningsvis kommer att bendmna A kommun,
hade liknande ekonomiska forutsittningar som de flesta andra skolor i landet (Olsson & Lif,
2005). Fran enkitsvaren (bilaga 3) tolkade vi pedagogens svar att hon sjdlv initierade sitt
deltagande i utbildningen men fick samtidigt veta att det inte fanns nigra framtida planer for
henne att aktivt arbeta som genuspedagog, trots att detta &r syfte med hela satsningen enligt
Myndigheten for skolutvecklingen (2003).

Av svaren frdn bade rektor och forvaltningschef i A kommun visar det sig att bada sadg en
vinst med utbildningen. De uttryckte att kvinnan framst skulle fungera som en inspiratdr till
Ovrig personal inom forvaltningen och till viss del till personalen pa skolan.
Forvaltningschefen uttryckte dessutom tanken att en genuspedagog skulle kunna fungera som
en del i kompetensutvecklingsarbetet inom kommunen. Det sistndmnda dgde for 6vrigt rum



under vecka 44 ar 2005 dar genuspedagogen tillsammans med ytterligare tre personer fran
projektet "Genvig” genomforde ett seminarium om genusperspektiv i skolan for anstillda
inom skolan. De som hade deltagit var n6jda med dagen men uppslutningen hade inte varit sa
stor. Denna foreldsning var frivillig da de obligatoriska foreldsningsdagarna redan hade varit.

1.3 Syfte och fragestillningar

Vart syfte med undersdkningen dr att granska hur vil genussatsningen fallit ut pd tva skolor i
den aktuella kommunen. Detta mot bakgrund av att det inte forekommer nédgot aktivt
genusarbete utifrdn ett larare- och elevperspektiv inom kommunen.

Da det ofta forekommer diskussioner och rapporter om hur pedagoger och 6vrig skolpersonal
skall hantera jamstélldheten 1 skolans virdegrund, men sdllan ndgot om elevers asikter i och
kunskaper om dmnet, ville vi utrona elevernas faktiska genuskunskaper och samtidigt se om
det fanns skillnader och/eller likheter 1 sitt att tinka beroende pé &lder och kon. Vi avgransade
undersokningen till att innefatta elever i grundskolans &r 5 samt gymnasieskolans ar 3 da detta
elevunderlag motsvarade vara respektive aldersinriktningar inom utbildningen.

For att kunna sétta oss in 1 hur eleverna resonerar kring genus och konsrollsforestillningar,
har vi granskat utvalda delar av forskningen kring genusperspektivet och hur de respektive
konen pa ett tidigt stadium paverkas av yttre faktorer. Vart syfte dr att skapa en forforstaelse
for de 1 genussammanhang ofta férekommande begrepp for att littare kunna resonera oss fram
till kvalitativa analyser i resultatet. Detta kommer att redogéras for i arbetets teoretiska
referensram.

Mot bakgrund av ovanstdende problemomraden dr véra fragestéllningar foljande:
e Vad har eleverna for uppfattning om och upplevelse av genus?

o Uppfattar eleverna att de blir sirbehandlade pd grund av sitt kon?
e Hur ser eleverna pa enkonade skolor?



2. Teoretisk referensram

For att ge ldsaren insikt i de begrepp som ér betydelsefulla for forstaelsen, kommer vi i detta
kapitel att redogora for de begrepp som &r centrala i vért arbete. Vi vill ocksa fora fram de
kvinnliga frontfigurerna som starkt har bidragit till en 6kad jadmlikhet mellan konen. Det har
avsnittet kan anses intressant i sammanhanget d& det tar upp de storsta milstolparna inom
jamstilldhet under det sista arhundradet. For att fi en sa bred bild som mojligt sétts detta
perspektiv i relation till de férdndringar som skolsystemet har genomgatt.

Vi onskar ocksd pavisa hur skolans uppdrag ser ut gentemot eleverna enligt Lpo 94 och
skollagen, dar det tydligt framstdr hur arbetet med jamstdlldhet skall védvas in i skolans
verksamhet. Hér presenteras pedagogens roll i ssmmanhanget och hur viktigt det &r att denne
arbetar och undervisar enligt styrdokumenten.

For att f4 en vidare forforstaelse av vad ett genusperspektiv verkligen innebér har vi med stod
av litteraturstudier granskat denna syn pa genus. Connell (2002), Elvin-Nowak & Thomsson
(2003), Imsen (1998), Svaleryd (2002) samt Tallberg Broman (2002) diskuterar begreppet
inom facklitteraturen. Detta vill vi relatera till i vér undersokning genom olika
inldrningsteorier. For att triangulera begreppet har vi anvint oss av skonlitteratur (Marklund
& Snickare, 2005) samt Kareland (2001) som forklarar hur barnbocker dr uppbyggda enligt
relativt fasta konsmonster och hur barndomens virderingar och uppfostran fortsétter att prigla
oss. Marklund & Snickare (2005) diskuterar i en skonlitterdr form deras upplevelser av
sdarbehandling. Detta for att skapa ytterligare vinklingar och fakta kring hur viktigt det ar for
fortsatt jaimstilldhetsarbete, bade inom skola och i samhiéllet i sig. Da vi 1 vara enkéter till
eleverna oOnskat fa svar pa hur de upplever just genus med foljande perspektiv pé
konsrollerna, dr den faktiska beskrivningen av genusperspektivet intressant att 1 forlangningen
kunna jimfora med i resultatredovisningen.

I den av oss utvalda litteraturen diskuteras och presenteras till viss del vad det innebér att
tillhora ett visst kon, samt bakgrunden till varfor man ofta blir behandlad utifran respektive
kon. Vi fann detta mycket intressant da detta &r ndgot som 1 viss man eventuellt kan ligga till
grund for elevernas asikter och kunskaper om genus och dess vidare perspektiv. Da vi under
arbetets ging stott pa olika varianter av schablonmaéssiga vinklingar av de bada konen, har vi
dven valt att ta med hur barn redan pa ett tidigt stadium utsitts for stereotypa beskrivningar av
flickor och pojkar i barnlitteraturen. Barnen far hér, omedvetet, en syn pa konsroller
presenterade for sig vilka kan orsaka ett sndvt seende pad genusperspektiv och jamstélldhet
mellan konen.

2.1 Begreppsforklaring

Genus kommer frdn latin och betyder slag, sort sldkte, kon och har ersatt det tidigare
begreppet konsroll. Hirdman (2001) skriver att hon tillsammans med andra kvinnoforskare
stal ordet frin lingvistiken dérfor att det behdvdes ett svenskt ord som motsvarade engelskans
”gender”. Ordet genus passade da utmarkt eftersom det saknade innehall nir det togs ur sitt
lingvistiska sammanhang. Saledes kunde det fyllas med ett innehdll som belyste och
analyserade forhallandet mellan konen och den pédgaende processen att skapa ett ’hon”
respektive ett ”han” och vad som uppfattades som manligt och kvinnligt 6ver tid och rum.



Begreppet genus anvinds 1 humanistisk och samhéllsvetenskaplig forskning och teoribildning
for att forstd och uppfatta de tankar och handlingar som ligger till grund for uppkomsten av
manniskors sociala skapade kon. Begreppet kon anvinds istéllet for att forklara det biologiskt
skapade konet (www.ne.se).

Jimstilldhet ér det da det rader ett jamlikt forhdllande mellan kdnen, med samma réttigheter
och skyldigheter for bade kvinnor och mén. Kravet pa jimstilldhet kan ockséd innefatta reella
mojligheter och utstrickas till att bada konen skall ha lika stort inflytande i samhéllet och lika
stor makt. Jamstalldhet méts ofta med konsindelad statistik, och det anses rada jamstilldhet
om varken gruppen kvinnor eller mén overstiger 60 %. Jamstilldhet innebér att kvinnor och
mén har samma réttigheter, skyldigheter och mdjligheter inom alla visentliga omraden i livet.
Jamstilldhet forutsdtter en jimn fordelning av makt och inflytande, samma mojligheter till
ekonomiskt oberoende, lika villkor och forutsittningar i frdga om foretagande, arbete,
arbetsvillkor samt utvecklingsmojligheter i arbetet, lika tillgdng till utbildning och mgjligheter
till utveckling av personliga ambitioner, intressen och talanger, delat ansvar for hem och barn
samt slutligen frihet fran konsrelaterat vald. Begreppet jamstédlldhet dr nérbesldktat med
jamlikhet men med den viktiga skillnaden att jdmlikhet fokuserar kring alla ménniskors lika
vérde sa ar jamstdlldhet forbehéllet forhallandet mellan konen (www.ne.se).

Jimlikhet ir synonymt med alla individers lika vérde. I politiska sammanhang avser termen
ibland 4dven individernas lika inflytande och lika sociala forhallanden. Jamlikhet kan
motiveras frdn olika utgdngspunkter: religion, naturréttsliga forestillningar om
samhéllsfordrag mellan jimlika manniskor, liberalism, socialism och demokrati. Jadmlikheten
ar subtilt och svart att omsétta 1 praktiken och har dirfor 1 véxlande grad tolkats olika av
religiosa, juridiska och politiska system. Politiskt ar jdmlikhetens viktigaste manifestation den
allménna och lika rostritten (www.ne.se).

2.2 Genushistorik

Under 1700-talet vixte det fram en méngd privatskolor i Sverige framst i de storsta stdderna. I
de privata flickskolor och flickpensioner fick flickorna utbildning utifrdn specifikt kvinnligt
bildningsideal. Nagra offentliga skolor for flickor fanns inte pa den hir tiden. Det fanns
statliga skolor men dessa var svara att reformera och anpassa till bildningsbehovet beroende
pa att de styrdes fran kyrkan. Dessutom ansdg méinga inflytelserika personer i samhallet att de
sjdlva, eller med hjdlp av en guvernant, skulle ta hand om sina barns undervisning. I och med
1842 ars folkskolestadga fastslogs statens yttersta ansvar for alla medborgares uppfostran och
undervisning 1 Sverige. En skolorganisation byggdes upp Over hela landet under de
kommande decennierna och samtidigt som folkskolan etablerades gjorde dven flickskolan det,
som flickornas alternativ till ldroverk, med den specifika malséttningen att forbereda for
kvinnans funktion som maka och mor (Richardson, 1999).

Vid denna tid i Sverige fanns alltsa tva parallella skolsystem; den kommunala folkskolan och
det statliga laroverket, ndgot som man under aren 1880 — 1950 istéllet forsokte omskapa till
ett integrerat skolsystem. Flera av 1800-talet pedagogiska pionjérer hade sin bakgrund som
larare eller rektorer 1 flickskolor. Vid slutet av 1800-talet aktualiserades frdgan om
samundervisning av flickor och pojkar. Till en bdrjan ansdgs det oldmpligt men efter hand
blev de hogre skolorna dven tillgdngliga for flickor. Genom 1927 ars skolreform fick
flickorna nu mojlighet att soka till néstan alla allmédnna laroverk. Parallellt skedde dessutom



en kvalitativ forbéttring av flickskolorna vilket innebar att vissa numera blev gymnasium med
ritt att utfarda examen. Under 1940- och 1950-talen debatterades livligt flickskolans fortsatta
existens. I och med 1962 ar beslut om grundskolan fick fragan sin 16sning och flickskolans
verksamhet trappades ned for att slutligen avvecklas och helt upphora i borjan av 1970-talet.
(Richardson, 1999). I Ohrn (2004) framkom det emellertid att flickor gjorde stora vinster pa
att gd 1 en flickskola dd faktorer som prestationer, sjdlvuppfattning samt karriér gav bittre
resultat. Som forklaring ges att nér ett kon saknas ges det representerade storre och bittre
mojligheter att vara otraditionella i sitt beteende och val. Kritik (Wernersson, 1988) har
framforts rorande dessa resultat och menar istéllet att dessa flickors sociala bakgrund hade
den avgorande betydelsen da de alla kom frdn medel- eller 6verklasshem.

Ellen Key har haft stor betydelse for 1900-talets pedagogiska debatt bland annat genom boken
”Barnets arhundrade” som utkom 1900. Hon var en av de forsta som kridvde kvinnlig rostratt
samtidigt som hon pldderade for att kvinnorna inte skulle fordérva den forvédrvade kvinnliga
egenarten genom att tivla med minnen. Hon forordade naturenliga arbetsomréden for
kvinnor, dir deras forviarvade kvinnliga egenskaper sdsom omsorgsféormaga kunde komma
samhdllet till gagn. Samtidigt kravde hon full valfrihet for individen vid utbildning och
yrkesval (www.ne.se).

Stravan om jdmstédlldhet har sina historiska rétter redan i1 den tidiga kvinnororelsen dér
kampen om kvinnlig rostritt, som inleddes omkring &r 1900, var av sérskild betydelse.
Allmén rostritt for mén tillimpades forsta gangen i Sverige 1911 och for kvinnor tio ar
senare. Samtidigt blev kvinnor valbara till riksdagen, vilket 1921 resulterade i att 5 kvinnor
invaldes till riksdagen. 1947 invaldes den forsta kvinnan, professorn i nationalekonomi Karin
Kock, i regeringen (www.ne.se).

En historiker som fatt stor uppmérksamhet for sin teori dr Yvonne Hirdman. Hon presenterade
1988 teorin om genussystemet 1 vilket hon behandlar &mnet kvinnohistoria i1 relation till
genushistoria och framhéller dir hur kvinnligt” och "manligt” skapas i olika kulturer i olika
tider och 1 olika sociala skikt. Sedan tidernas begynnelse har kvinnan varit lika med
barnafédande och hushéllsarbete. Mannen har diaremot varit ute i krig eller pa annat sétt statt
for inkomst eller liknande (Hirdman, 2003). Hirdman anser att de fasta konsrollerna som
tidigare fungerade som en slags konsnorm — var de skulle vara, vad de skulle gora och hur de
skulle forhdlla sig mot varandra - faktiskt formade pa ett patagligt sétt samhéllens ekonomi,
kultur och politik (Myndigheten for skolutveckling, 2003).


http://www.ne.se/

2.3 Skolans uppdrag

2.3.1 Vad star det i Lpo 94 och Skollagen?

Genus ir ett begrepp som anvinds allt oftare och numera ingér det dven i1 pedagogernas
arbetsvillkor att arbeta for jamstélldhet i undervisningen. Detta stér fastslaget i bade skollagen
och kursplanerna vilket kan tolkas som att den svenska skolan tagit en klar stillning for
jamstélldhet. Det dr sdvil en politisk intention som en normativ utgdngspunkt. I ovan ndmnda
texter finns direkta krav pa undervisningen. Exempel aterfinns i Lpo 94:

e Liraren skall se till att alla elever oavsett kon och social och kulturell bakgrund far ett
reellt inflytande pé arbetssitt, arbetsformer och undervisningens innehall (s.14).

e Liraren skall verka for att flickor och pojkar far lika stort inflytande Over och
utrymme 1 undervisningen (s.31).

e Liraren skall se till att undervisningen till innehdll och uppldggning speglar bade
manliga och kvinnliga perspektiv (s.31).

Dessutom éaterfinns genusperspektivet explicit dven i skollagen (1999:886) dér alla som
arbetar 1 skolan skall framja jamstélldhet mellan kdnen samt aktivt motverka alla former av
kréankande behandling sdésom mobbning och rasistiska beteenden.

Under de senaste decennierna har en fordandring bdorjat ta form, och begrepp som jédmlikhet,
jamstilldhet och genusperspektiv har aktivt borjat anvdndas. Formuleringar om jimstélldhet
har funnits i styrdokumenten for skolan sedan 1960-talet, men da skollagen reviderades 1995
fick jamstédlldheten en &n mer framtrddande plats. Betrdffande jimstidlldheten for eleverna
inom skolans verksambhet finns foljande angivit i Skollagen kap.1, § 2 (1985:1100):

Verksamheten i skolan skall utformas i Overensstimmelse med grundliggande
demokratiska vérderingar. Var och en som verkar inom skolan skall frimja aktning
for varje ménniskas egenvérde och respekt for var gemensamma miljo.

(s.37)

I skolans styrdokument Lpo 94 och Lpf 94 stér att ldsa om skolans viktiga uppgift att
formedla och hos eleverna forankra de grundldggande virden som vért samhallsliv vilar pa.
”Skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och dérigenom kunna
delta i samhdllslivets genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet” (Kap. 1).

Dessutom skall lararen se till:

e Att alla elever oavsett kon /.../ far ett reellt/verkligt inflytande pa arbetssitt,
arbetsformer och undervisningens innehall.

e Verka for att flickor och pojkar far ett lika stort inflytande 6ver och utrymme i
undervisningen /.../ och forbereda eleverna for delaktighet och medansvar och for de
rittigheter och skyldigheter som priglar ett demokratiskt samhélle.

(Lpo 94, kap. 2)



Jamstilldhet skall ocksad integreras som kunskapsomrade i undervisningen. Rektor har ett
sarskilt ansvar for att amnesovergripande kunskapsomrade integreras i undervisningen i olika
amnen. Sddana kunskaper dr exempelvis miljo, trafik, jamstédlldhet, konsumentfragor, sex och
samlevnad samt riskerna med tobak, alkohol och droger. (Myndigheten for skolutveckling,
2003).

Det 6vergripande malet for jamstélldhetspolitiken dr ett samhéille dér kvinnor och
méin har samma mdjligheter, réttigheter och skyldigheter inom alla vésentliga
omraden i livet.

(s.12)

Det innebr:

e en jimn fordelning av makt och inflytande

e samma mojligheter till ekonomiskt oberoende

e lika villkor och forutsittningar ifrdga om foretagande, arbete, arbetsvillkor samt
utvecklingsvillkor i arbetet

e lika tillgang till utbildning och mojligheter till utveckling av personliga ambitioner,
intressen och talanger

e delat ansvar for hem och barn

e frihet frin konsrelaterat vald
(Myndigheten for skolutveckling, 2003, s.24)

2.4 Vad innebir ett genusperspektiv?

Det som &r kvinnligt och manligt i olika sammanhang har skapats av oss ménniskor i
relation till omgivningen. Fasta strukturer som skapats kan vara svéra men inte
omdjliga att fordndra. Utgangspunkten for forskare inom omradet ar att det som
skapats 1 sociala processer ocksa kan omskapas.

Myndigheten for skolutveckling (2003, s.9)

Inom forskningen anvinds termen genus som det kulturella och socialt skapande konet och
begreppet kon for det biologiskt skapade konet (Hirdman, 2001). Idag bor man innan man tar
beslut se konsekvenserna ur olika perspektiv och ett viktigt sddant sdtt dr att se det ur ett
genusperspektiv. Med vad innebédr ett genusperspektiv? Nér man ska analysera ur ett
genusperspektiv sa géller de att se saker och ting ur flera olika synvinklar och forsoka kasta
av sig gamla fordomar, forestillningar och invanda tinkesitt. Genusperspektiv innebér att
man ska synliggora konsforhdllandena och forsoka fordndra och utjdmna dessa via att skapa
nya forhallningssétt och beteendemonster (www.educ.umu.se).

I vardagslivet ser vi omedelbart om en person dr man eller kvinna, flicka eller pojke och
placerar varje individ 1 ett visst fack utifran det biologiska konet. Manga av véra dagliga
sysselsittningar dr uppbyggda kring denna distinktion. I konventionella dktenskap krévs en av
varje. I tennismatcher av typen mixed-doubles krivs tvd av varje, men inom de flesta
sportgrenar tdvlar konen atskilda fran varandra.
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Virldens mest populdra TV-sidndning ségs vara Super Bowl i USA, d& hundra
miljoner ménniskor bevittnar ett evenemang fyllt av tydliga genusinslag; stora,
bepansrade mén rusar pa varandra i kamp om ldderbollen medan smala, vackra och
vélsminkade kvinnor i korta kjolar dansar och ler i pauserna.

(Connell, 2002, s.14)

Genusmonster utvecklas i relation till tradition och samhéllsbetingelser. I ett samhille med
hog rorlighet mellan och inom lénder, mellan olika kulturella och religidsa traditionsomraden,
existerar manga motsédgelsefulla genusforviantningar. Har uttrycks genusmonster och synsétt
pa flicka, pojke, manligt och kvinnligt som relaterar till betingelser som kan ha varit mycket
annorlunda dn de aktuella livsvillkoren. Tallberg Broman (2002) menar att
genusforestéllningar dr djupt forankrade inom oss och i védra personliga identiteter. Om vi
fods till flicka eller pojke, sa fods vi till att leva som en feminin eller maskulin ménniska.
Elwin-Nowak/Thomsson (2003) forklarar att bade flickor och pojkar fods till ett sammanhang
dir normerna sédger att kvinnor ska vara feminina och mian maskulina. Men vad det egentligen
betyder att gora sig feminin eller maskulin &r inte alldeles enkelt att reda ut. I olika tider, pé
olika platser har det olika betydelser. I Barnombudsmannens éarsrapport (2001) papekas
fordelar med att sdtta ett genusperspektiv dven pd barn da detta tydliggor att flickor och
pojkar dven 1 vért land har delvis olika livssituationer i familjen, 1 forskolan, i skolan och pa
fritiden.

2.5 Hur ”gors” kon?

I var studie har vi valt att granska och analysera elevers asikter och tankar kring genus och
konsroller. For att kunna redovisa dessa svar genom en kvalitativ undersokningsmetod har vi
valt ut litteratur i syfte att fordjupa oss 1 hur kon péverkas av utifrdn kommande beteenden.
Connell (2002), Elvin-Nowak & Thomsson (2003), Imsen (1998), Svaleryd (2002) samt
Tallberg Broman (2002) behandlar inom facklitteraturen hur kon ”gdrs”. Detta vill vi relatera
till 1 var undersokning genom olika inldrningsteorier. For att triangulera begreppet har vi
anvint oss av skonlitteratur (Marklund & Snickare, 2005) samt Kareland (2001) som forklarar
hur barnbocker dr uppbyggda enligt relativt fasta konsmonster och hur barndomens
véarderingar och uppfostran fortsétter att prégla oss. Marklund & Snickare (2005) diskuterar 1
en skonlitterdr form deras upplevelser av sdrbehandling i relation till kon som de sjdlva har
gjort. Vi menar att det dr intressant i sammanhanget d& en av véra fragestdllningar &r om
eleverna har en uppfattning om de blivit sirbehandlade pa grund av sin konstillhorighet.

Kon dr mycket mer dn biologi och de fysiska olikheterna dem emellan. Kon &r en av de
djupaste strukturerna som genomsyrar vart samhille och éterfinns bland annat i spriket, 1
beteenden och kldder. Kon kan dven ses ur ett social liksom ett psykologiskt perspektiv. Det
finns ménga teorier kring hur konsidentiteten, det psykologiska konet, gors men for
enkelhetens skull delar vi in det 1 tre huvudgrupper: Psykoanalytisk teori, social
inldrningsteori och kognitiv teori (Imsen, 1998).

Den psykoanalytiska teorin om konsidentitet grundar sig pé synsittet att denna utveckling
startar redan under det forsta levnadsaret, det vill sdga ldngt innan barnet har nagot
konsbegrepp. Under den psykiska frigdrelseprocessen frdan modern upplever pojken storre
tillfredsstéllelse av grundliggande behov och forankrar sig sjdlv hos fadern. Pojken blir
dérigenom mer intresserad av omvérlden men flickan blir istillet kvar runt modern och
utvecklar dir en relation praglad av intimitet och ndrhet. Teorin tar alltsd utgdngspunkt i att
pojkar och flickor véljer” att identifiera sig med fordldern av samma kon.
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Den sociala inldrningsteorin har rotter hos de klassiska behavioristerna sdsom Skinner. Hér
fokuserar man pa utveckling av konsidentiteten da flickor upplever en form av beloning
genom att uppfora sig som “en duktig flicka” och pojkarna som “en tuff kille”. Flickorna
imiterar kvinnor som rollfigurer och lagar mat och visar omsorger pa flera olika sitt, och
pojkarna imiterar sina hjéltar genom aktiva lekar. Pa detta sétt lidr sig alltsd barnet stabila
handlingsmonster som &r anpassat efter det biologiska konet.

Den tredje inldrningsteorin dr den kognitiva vilken hdvdar att barnet dr en aktiv varelse som
tolkar och vérderar den yttre virlden pd ett sjdlvstindigt vis. Barnet gor genom detta egna
erfarenheter om sig sjdlv och tolkar och bearbetar denna information. Dérigenom skapar
barnet sin sjdlvbild och véljer” att vara ett kon. D4 sjdlvbilden &r forenat med konet blir det
darfor viktigt for barnet att uppfora sig sé att konet hela tiden blir bekréftat. Till skillnad fran
den sociala inldrningsteorin dér barnet redan tidigt identifierar sig med det egna konet genom
yttre beloning, har den kognitiva teorin standpunkten att pojken blir pojke och leker aktiva
lekar déarfor att han sjdlv vill det och flickan leker med dockor och blir omhéndertagande i
storsta allménhet darfor att det dr hennes sitt att utforma sin begynnande kvinnlighet pa.

Vilken av dessa teorier som dr den riktiga dr nog omdjligt att svara pa. De har alla sina styrkor
och svagheter och varierar troligen som forklaringsmodell i relation till den era som samhéllet
for tillfallet befinner sig i.

Redan pa BB placeras bebisen in i ett fack utifrdn konet. Det handlar till stor del om att
tydliggora vilket kon barnet tillhor, och detta utmynnar i ett overflod av rosa pa flickor och
blatt pa pojkar. Beroende pé vilket biologiskt kon barnet tillhor, klassificeras och uppfostras
barnet till sociala varelser med olika uppgifter och roller. Till dessa roller som flicka/kvinna
respektive pojke/man knyts vissa typer av intressen, leksaker, farger och sprak med mera
(Svaleryd, 2002). Bla barn (pojkar) forvantas upptrdda annorlunda &n rosa barn (flickor);
starkare och tuffare, mer krdvande, aggressiva och energiska. Sa smaningom far de
leksaksbilar och pistoler, fotbollar och dataspel. De rosa barnen forvdntas vara mer
medgorliga och passiva och dessutom sota. Nér de blir dldre fir de kldder med volanger och
puffarmar, dockor, leksaksspisar och sminkvéskor och de far ldra att varda sitt utseende samt
vara artiga och snélla mot alla i deras narhet (Connell, 2002).

I fyra-feméarsaldern borjar flickorna ndrma sig manliga roller nir de leker. De kan ikldda sig
rollen som lokforare, piloter eller brandmian. For pojkarna dr det ofta tvirtom. De undviker
lekar som kan anses “tjejiga” och forvandlar sig istéllet till cowboys, indianer eller
astronauter. Undersokningar har gjorts dér pojkar i forskoledlder ombetts formulera kriterier
for sitt eget kon och en skillnad framstér tydligare dn ndgon annan: Att vara pojke ér framfor
allt att inte vara flicka. Pojkarna beskriver sig sjdlva med att sétta ’inte” framfor allt det som
flickor gor. Marklund & Snickare (2005) forklarar innebdrden i skillnaden:

Flickor sitter stilla, det gor inte pojkar. Flickor leker med dockor, det gor verkligen
inte pojkar. Flickor dr lydiga, vilket inte pojkar ar. Avstandstagandet gér igen i
pojkarnas samtliga beskrivningar.

(s.25)

Att flickor uppfostras till att vara relationsinriktad syns i deras lekar, som ofta kommer att
besta av sociala relationer och samtal. De leker tva och tva eller i mindre grupper och de
uppmuntras séllan till att ha ndgot egentligt mal med sin aktivitet. Rollekar &r vanliga och dé
sarskilt med omvardande tema. Det kan handla om djur, barn eller sjukhus. Servicelekar som
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affar ar populdra liksom olika skapande aktiviteter dd& de malar, snickrar eller pysslar
tillsammans. Gemensamt for de flesta av flickornas lekar ar att de bygger pd gemenskap och
dialog. De innehéller sdllan hierarkiska strukturer da det dr ovanligt med en ledare som alla
lyder blint. For pojkar giller det motsatta. Deras lek utgar fran sjdlva aktiviteten d& det &r
leken eller spelet som star 1 fokus. Brak och hdgljudda konflikter tillhor det normala. Ofta
initieras leken genom att ndgon eller ndgra tar ett beslut om sjdlva leken och sedan far de
andra vara med. Till skillnad fran flickorna &r man mycket noga med att folja givna regler.
Dessa styr hur man ska forhalla sig till varandra. Om nagon bryter mot reglerna uppstar
upprorda diskussioner — reglerna dr okridnkbara (Marklund & Snickare, 2005).

Just 1 bemoétandet och samspelet med andra méinniskor formas barnets upplevelse om vad det
innebdr att vara flicka eller pojke. I skolan pagér denna genussocialiserande process dagligen.
Flickor och pojkar experimenterar med olika sdtt att bete sig, handla och vara pa. Utifrdn de
reaktioner och den respons barnen fir frdn andra ménniskor skapas tysta dverenskommelser
om hur pojkar respektive flickor bor forhalla sig och vilka positioner de kan inta (Svaleryd,
2002). Aven Elvin-Nowak & Thomsson (2003) utvecklar innebdrden:

Kon ér nagot vi gor genom att vi ingar i olika slags forhandlingar hela livet igenom. I
alla relationer och mdten med andra ménniskor, pd vara arbetsplatser, i skolor och
privatliv, slipas véra bekdnade liv. Att vara kvinna eller man &r viktigt, det ger en
personlig bekriftelse som &r svér att leva utan. Detta trots att de jamstélldsideal som
idag lyfts fram i Sverige sdger att det &r de egna valen och den egna personligheten —
absolut inte konstillhorigheten — som ska styra livet.

(s.17)

2.5.1 Konsroller i barnlitteraturen

Under arbetets gdng kom vi i kontakt med hur barn redan 1 tidig dlder genom barnlitteraturen
kommer 1 kontakt med schablonmaissiga konsroller. Vi fann detta mycket intressant och valde
dérfor att redogdra for delar av forskningen i &mnet. Pa sa vis skapar vi ddrigenom ytterligare
forforstaelse for hur killar och tjejer resonerar kring genus och konsroller, dd dessa ar
omedvetna om att — och hur — de paverkas av yttre faktorer redan som sma. Da vi genom vér
fragestillning ville belysa elevernas faktiska genuskunskaper, kan denna omedvetenhet ocksa
anses farga deras perspektiv.

Killar och tjejer behandlas olika. Om detta gar att ldsa mycket kring i bade svensk och
utldndsk litteratur. Det finns dven en hel del litteratur som papekar och tar upp hur killar och
tjejer respektive manligt och kvinnligt framstélls pa diverse vis. Redan 1 bilderbdockerna ar
huvudfigurerna oftast mén eller pojkar. Till och med nér beréttelserna handlar om djur &r
hjéilten ndstan alltid av hankon. Flickor, kvinnor och honor kan anses vara bifigurer. Marklund
& Snickare (2005) redogor for hur barnlitteraturen placerar in konsrollerna i specifika och
stereotypa fack, som tydliggdr hur respektive kon bor uppfattas. De ger exempel pd hur
konsrollerna ser ut 1 serien Bamse — vérldens starkaste bjorn, dér huvudfiguren upplevs som
politiskt korrekt och jamstélld. Vi later foljande citat av Marklund & Snickare (2005) utveckla
resonemanget ytterligare:
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Alla hjaltar och skurkar &r killar (Bamse ar snéll och stark, Lille Skutt dr snabb,
Skalman ar smart, Vargen var ond men omvéndes, de korkade Vargkusinerna, den
sndle Krosus Sork, alla Fixaresorkar och sa vidare. Till och med Husmusen och
Katten Jansson 4r killar). Tjejerna star antingen och kokar dunderhonung eller steker
kéttbullar (Farmor), dr utvecklingsstérda men snélla (Brumma) eller prydligt leende i
sina forkldden (Nina Kanin och Brummelisa, Lille Skutts och Bamses fruar). Alibit
ar Nalle-Maja, det enda av Bamses barn som blir starkt av dunderhonung.

(s.16)

Ser man vidare genom barnlitteraturen uppticker man, vilket vi i ingressen till kapitlet
papekade, méinga stereotypa figurer sdsom Mulle Meck, Alfons Aberg (som bor med sin
pappa och mamman &r inte omndmnd), Gubben Pettson (som bor med sin hankatt Findus),
Nalle Puh och hans vinner (ddr Kdngu ar den enda kvinnliga figuren och har som uppgift att
vara mamma at Ru och baka kakor till dem alla), Tintin, Emil i Lonneberga (som hittar pé
hyss och umgdas helst med dringen Alfred) eller Smurfarna dér alla figurer & méin med
egenskaper; Latsmurf, Finsmurf, Gammelsmurf, Sportsmurf och s& vidare. Den enda
kvinnliga smurfen dr Smurfan som alla smurfar trénar efter. Att vara tjej ér alltsa en egenskap
i Smurfvirlden, likvirdig med att vara mindre intelligent, sportintresserad eller lard. De
revolutionerande undantagen i barnlitteraturen dr bland andra Pippi och Ronja Rovardotter,
som béada dr av Astrid Lindgren pahittade figurer (Marklund & Snickare, 2005).

Kéreland (2001) beskriver flick- respektive pojkboken utifrdn bland andra f6ljande
kadnnetecken:

Flickboken

utvecklades ur 1800-talets familjeroman

var ofta en familjeroman som rorde sig inom hemmets fyra viggar
satte vardagslivet i centrum

inneholl karlek och fordlskelse

dédr huvudtemat kretsade kring den psykologiska skildringen mer framtrddande dn den
sociala

Pojkboken

hade den klassiska dventyrsboken som grogrund

utspelades pa olika platser runt om i vérlden

handlade om bedrifter och spidnnande kraftprov

inriktad pa yttre handling, medan uttryck for kénslor och stimningar saknades
moraliska inslag med syfta att utveckla och stirka de unga ldsarnas karaktirer.

Nikolajeva (1998/2002) redogdr ockséd for de tydliga konskonventionella monstren i
barnlitteraturen, dér miljon i de flesta flickbocker d&r hemmet, skolan och dess niarhet medan
pojkbdckerna utspelar sig i mer dventyrsinriktad miljé. Vad géller forebilder i barnlitteraturen
framstills ofta fordldrar och vuxna i1 pojkbocker som daliga forebilder och hinder for
dventyret. I traditionella flickbocker ar det ofta just fordldrarna som &r forebilderna samt att
det inte sdllan forekommer en god fe och/eller en kvinnlig forebild sdsom ldrare, granne eller
kompis mamma. Nikolajeva redogér vidare for hur huvudpersonernas egenskaper framstalls i
pojk- respektive flicklitteratur. Pojkar ska vara starka, valdsamma, kénslokalla, harda,
aggressiva, tdvlande, rovgiriga, skyddande, sjdlvstindiga, aktiva, analyserande, tidnker
kvantitativt och &r rationella. Flickor ska vara vackra, aggressionshimmade, emotionella,
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milda, sjdlvuppoffrande, omtinksamma, omsorgsfulla, sirbara, passiva, syntetiserande samt
tdnka kvalitativt och intuitivt.

Mycket av detta gér igen 1 TV-reklam, ldromedel och pedagogiska dataspel. Kvinnor avbildas
ofta 1 hemmet eller med barnen, medan médnnen presenteras néstan alltid utanfor familjelivet.
De ses sidllan diska, mata barn eller stida. Detta bidrar till att stodja redan etablerade
konsroller istdllet for att med hjdlp av fornyade ldroplaner och jamstélldhetsutbildningar for
pedagogisk personal i skolan forsoka skapa nya (Marklund & Snickare, 2005).
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3. Metod

3.1 Val av vetenskaplig tradition

Metoden i denna fallstudie &r kvalitativ, empirisk och med hermeneutisk ansats da den bygger
pa védra egna observationer, enkiter och tolkningar av resultaten. Hermeneutiken &r en
forskningstradition inriktad mot forstaelse dér tolkningen av texter, intervjumaterial och
faltanteckningar utgdér den huvudsakliga forskningsmetoden. Det centrala inom
hermeneutiken dr att man stéller sig fragor om vad det &r som visar sig och vilken betydelse
det faktiskt har. Hermeneutiken tar sin utgangspunkt i forforstielse dér vi tolkar allting utifrdn
var egen subjektiva forstdelsehorisont vilket Gverensstimmer med vart arbetssétt. Det &r
viktigt att vi har insikt i att det vi kommer fram till i var tolkning bara &r relativt objektivt.
Den hermeneutiska cirkeln fungerar pd samma sétt dar var forforstaelse paverkas samtidigt
som vdra virderingar paverkas nidr vi som forskare tolkar resultaten frdn det empiriska
material som denna uppsats har sin utgangspunkt i. Som exempel kan vi nimna den
ursprungliga enkit vi utformade. Nar tolkningsarbetet inleddes upptéckte vi att enkétfragorna
behovde utvecklas i syfte att bittre belysa vara fragestillningar. ”En tolkning utfors vid en
bestdmd tid pa en bestimd plats av en minniska som befinner sig mitt i historien” (Odman
1979, s.18). Vi blev ocksa en del av verkligheten da vi tillbringade mycket tid pa dessa skolor
bade innan sjélva genomforandet d& dessa har varit vira VFU-skolor, men framfor allt efterat
dé vi tillbringade en hel del tid dér i samband med tolkningsarbetet av enkéterna samt
skrivandet av sjédlva studien.

Genom att vi anvéinder oss av en fallstudie blir resultatet en forskningstext som egentligen
enbart belyser denna speciella verklighet. Men det dr ocksa hela syftet med denna studie: inte
att komma med nigon absolut sanning utan vi forsoker enbart att tolka de resultat vi kan
utldsa med stdd av vart begransade empiriska material, teorier och tidigare forskning for att fa
var fragestéllning besvarad.

Kan man egentligen veta nagot, eller dr alla sanningar relativa? Med historien som facit &r det
enkelt att konstatera att vetenskapliga “sanningar” manga ganger dr provisoriska och sa
sméaningom kommer att ersdttas av andra (Alvesson & Skdldeberg, 1994). Alla ménniskor har
olika forforstielse och betraktar darfor olika fenomen ur sitt eget perspektiv beroende pa egna
erfarenheter. Vi forsoker darfor genom elevenkiten fa métbara och tolkningsbara resultat pa
det subtila genusperspektivet.

D4 vi tror att eleverna inte har sd stor insikt i genusperspektivet har vi med andra ord en
subjektiv ingang 1 var studie redan fran borjan. Vi dr medvetna om detta men kan vi dd anses
ha ett kritiskt forhéllningssitt om vi redan fran borjan har en subjektiv ingdng? Vetenskapen
skall ju vara virdefri men Gilje & Grimen utvecklar tankar om anvindandet av medlen for att
nd vissa mal: ”Inom vissa grinser (beroende pa vér kunskapsnivd) kan vetenskapen avgora
huruvida dessa medel dgnar sig bra eller diligt for att na vissa mél. Vetenskapen kan alltsa
svara pa hur vélagnade medlen &r for att uppnd mélet” (2004, s.271).
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3.2 Fallstudien som forskningsmetod

I vér studie har vi anvént oss av litteraturstudier, enkéter och observationer pa skolorna for att
f4 en djupare forstaelse av genusbegreppet inom ramen for en hermeneutisk tradition. Alla
reflektioner vi gjort har vi snarast mojligt nedtecknat for att si lite som mojligt skall falla 1
glomska. Observationerna har blivit ett viktigt komplement for studien d& vi kunde se hur
eleverna fungerade i interaktion med varandra och kommentarer som félldes nér de inte var
medvetna om att vara observerade, till exempel vid lunchen i matsalen.

Virdet av att vélja en fallstudie &r att den ger oss mdjlighet att f6lja, dokumentera, tolka och
utvirdera denna valda process, likvél som att fa tillféllen for reflektion 6ver och analys av vért
eget ldrande. En fallstudie passar bra for att ... skaffa sig djupgéende insikter om en viss
situation och hur de inblandade personerna tolkar denna. Fokus ligger pa process snarare dn
resultat, pd kontext snarare dn pd specifika variabler och pa att uppticka snarare 4n att bevisa”
(Merriam, 1994, s.9).

En fallstudie &r en tid- och resurskrivande nutida situationsbunden foreteelse eller situation.
Genom denna fir vi mdjlighet att skapa en helhetsbild av elevers syn pa genus och visa pé
komplexiteten genom att vi da gar mer pa djupet for att kunna uppna en okad forstéelse.
Utmirkande for kvalitativa fallstudier dr att forskaren uppticker nya relationer och begrepp
vilket leder till en ny forstéelse, snarare dn att soka verifiering av pa forhand specificerade
hypoteser (Merriam, 1994). Detta till skillnad frdn en kvantitativ som omvandlar information
till siffror. Vi anvinder oss av en hermeneutisk forskningsansats i1 var fallstudie dér vi har valt
att genomfora en kvalitativ undersdkning dé vi riktigt vill g& pd djupet, men dér studien dven
genererar kvantitativa data i1 sex av enkitfrdgorna. Att ha en enbart kvantitativ studie hade
varit omdjligt da vart empiriska material &r mycket begrénsat vilket dirmed gor det svart att
fa ett objektivt métt pd sannolikheten. Vi ville dven ta hédnsyn till helheten i det som
studerades pé ett sitt som inte dr mojligt 1 en kvantitativ studie d&ven om det hade varit
betydligt enklare och mindre resurskrdavande.

3.3 Genomforandet

Genomforandet av denna studie har tagit ndstan en termin 1 ansprék. Vi inledde arbetet med
en ordentlig genomldsning av var forsta uppsats som skrevs i kursen LAU 250 1 det allménna
utbildningsomradet inom ldrarutbildningen. I den gjordes en jdmforelse mellan tva
kommuner, vilka badda hade en wutbildad genuspedagog och vilket utrymme som
genusperspektivet erbjods dessa 1 deras tjanster. 1 enkédtsvaren framkom det att
genuspedagogen 1 A kommun inte arbetade aktivt i skolorna med genusperspektiv forutom
vid ett tillfdlle da& det genomfordes en foreldsning om genus for pedagoger i kommunen.
Dérfor foddes tanken hos oss att fordjupa vart arbete och genom enkiter forsoka ta reda pa
vilken kunskap elever i A kommun har om genus ndr detta kan anses vara eftersatt av
skolledningen.

Diérefter borjade vi utarbeta enkédtmaterial innehéllande tre 6ppna fragor (bilaga 5). I var enkat
har vi valt att undersoka elevers syn pa genus i tva olika aldersgrupper. Det dr en ar 5
bestdende av 12 killar och 6 tjejer. Dessa jamfordes med en ar 3 pd gymnasiet bestdende av 12
killar och 8 tjejer. Vi skulle genomfora enkdtundersokningen under tvd dagar med start i &r 5
men ndr vi skulle borja sammanstilla resultatet kunde vi snart konstatera att undersékningen
var misslyckad sa till vida att vi inte kunde tolka nigra konkreta resultat ur svaren. Emellertid,
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precis som en fallstudie tillater, ledde detta till en annan forstaelse hos oss varfor vi utarbetade
ytterligare en enkét som vi hoppades skulle ge mer tolkningsbara svar dér vi forsokte komma
at det underliggande begreppet om genus. Enkiten (bilaga 6) bestod nu av sju flervalsfragor
och sex Oppna fragor. Enkéten genomfordes denna géng pd samma dag i dessa tva klasser och
darefter vidtog sjédlva tolkningsarbetet.

Syftet med att vélja tva klasser med en sa pass stor variation 1 aldrar var att denna faktor ocksa
kanske kunde anses spegla fordndringar 1 sitt att tinka mellan konen i dessa tva
aldersgrupper. Vi var intresserade av den aspekten pa genusperspektiv men dven péd olika
tankesétt mellan olika kon 1 samma aldersgrupp.

Det finns bara en gymnasieskola i kommunen med en ar 3 klass och darfor valde vi for att fa
en likvardig representation av elever en ar 5 klass att jamfora med trots att det finns ytterligare
nagra sadana i kommunen. Darfor dr det empiriska underlaget begransat da det bara handlar
om tvé klasser men sé ser den faktiska verkligheten ut i var kommun och verkligheten &r svar
att fordndra.

3.3.1 Paverkande forhallanden

Initialt utformade vi en pilotenkdt bestdende av tre Oppna frigor (bilaga 5). Denna
enkétundersokning genomfordes 1 dr 5, men tyvérr blev resultatet sa pass otydligt och svart att
redogora for da eleverna uttryckt sig kortfattat och i vissa fall tydligt pavisade att de inte
forstatt frigan. Vi beslutade att omstrukturera var enkét fran 6ppna fragor till frigor med
graderade svarsalternativ vilket innebir att fragorna blev olika till karaktéren. Vi utokade dven
antalet fragestdllningar fran tre till tretton. Vad géllde fragestéllningarna formulerade vi om
den sprikliga nivan s att eleverna littare skulle forstd syftet med fragorna. Detta for att
eleverna skulle kunna redogora sina asikter och kunskaper pa ett tydligare sitt. Det innebar att
eleverna i ar 5 klassen fick en viss forsmak av studiens karaktér och man kan darfor misstdnka
att de sjdlva hade en viss forforstdelse nir de anyo genomforde den reviderade enkéten en
vecka senare. Detta hade vi med i1 beaktande d& vi tolkade resultaten men beddmde den
eventuella skillnaden som irrelevant mot bakgrund av att det i den forsta enkédten inte gick att
fa fram nagra svar beroende pa fragornas utformning.

Alla enkétfragorna har utformats i relation till var utvalda litteratur och vart syfte med studien
dér vi velat tydliggora genusperspektivet och elevernas kunskaper. Sammanstéillningen av
enkédten redogors 1 resultatkapitlet och kommer att diskuteras i sammanfattningen.

Andra begrepp som har relevans for studiens trovirdighet och de stéllningstaganden vi gjort,
redovisas under ndstkommande rubrik.

3.4 Trovirdighet

I detta avsnitt vill vi anvénda oss av det Kvale bendmner “vetenskapens heliga treenighet”
(1997, s.207). Trovardighetsbegreppen ér reliabilitet, validitet och generaliserbarhet vilka vi
kommer att forklara ndrmare under respektive rubrik. For att ytterligare forstirka var
forsknings trovardighet forklarar vi dven de etiska stéllningstaganden vi gjort i studien. Var
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ambition dr att studiens resultat ska ha en hog validitet och reliabilitet och vara generaliserbart
inom det omrade vi undersoker.

3.4.1 Reliabilitet

Reliabilitet eller tillforlitlighet 1 en kvalitativ studie syftar till att sédkra och fa tolkade resultat
tillforlitliga. ”En hog reliabilitet kan fas genom franvaro av systematiska fel” (Kvale, 1997,
s.210). Dérfor ar det viktigt hur noggrant vi har analyserat och kritiskt granskat allt vad som
har sagt och gjorts i denna studie. Vi ansag det viktigt att formulera frigor som skulle vara
latta att svara pa for eleverna och darfor gjorde vi en pilotenkit for att f4 kinnedom om nivan.
Den visade sig vara for svar och vi fordndrade dé enkiten for att fA mer tillforlitliga svar att
bearbeta.

Reliabiliteten kan sdkras genom att 1 detalj sé allsidigt som mojligt, beskriva hur studien har
genomforts och hur resultaten har tolkats utifrdn vart teoretiska perspektiv. Dessutom ar det
viktigt att vi beskriver var egen forforstielse och subjektivitet for att ddrigenom gora studien
mer objektiv. Darfor har vi vinnlagt oss om att redogora for var pa forhand subjektiva ingéng
men dirmed inte sagt att vi sokte resultat som bekriftade var hypotes. Annu mer intressant
hade det varit om resultaten istéllet hade visat att eleverna besatt stora kunskaper om genus
trots att det inte forekommer nagot direkt genusarbete 1 kommunens skolor.

3.4.2 Validitet

Validitet handlar om att uppfylla kravet pa giltighet. Med detta avses att vi verkligen har
undersokt det vi hade for avsikt att undersoka och om de erhallna resultaten kan generaliseras.
En studies validitet dr inte ndgot man enbart kontrollerar i slutfasen. Det dr viktigt att
validiteten kontrolleras kontinuerligt i varje steg. Vi mirkte att det blev svart d& véra forsta
enkidtsvar skulle sammanstéllas och svaren egentligen inte svarade pa det vi fragade. Det &r
inte s att eleverna inget vet om genus, men de saknar det teoretiska perspektivet och forméga
att se det i sin egen vardag. Darfor formulerade vi istillet flera flervalsfragor vilka eleverna
lattare skulle kunna relatera till sig sjdlva.

Vi maste hela tiden stilla oss frigan om det verkligen &r det vi méter och tolkar som vi tror att
vi gor? For att kunna avgéra om vi undersoker det som vi har for avsikt att undersoka kréavs
dessutom en teoretisk forankring. Vi har genomgédende under studien klargjort var
utgdngspunkt och vilket teoretiskt perspektiv som stddjer var undersokning for att borga for
en sd hog validitet 1 vart arbete som mojligt. Vi har dven varit tydliga med att Oppet beritta
om den fOrsta ogenomforbara enkéten vilken vi fann skal till att revidera.

Vi later Kvales (1997) ord sammanfatta och pavisa komplexiteten i valideringsbegreppet:

Svarigheterna att validera kvalitativ forskning behdver inte bero pa nagon
inneboende svaghet hos de kvalitativa metoderna utan kan tvirtom bygga pa dess
enastdende formaga att spegla och sitta i frdga den undersokta sociala verkligheten i
all dess sammansatthet (s.219).
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3.4.3 Generaliserbarhet

En generalisering ska kunna valideras beroende pé hur rik, tit och solid beskrivningen &r 1
relation till de jamforda egenskaperna. Vi d4r medvetna om att vart empiriska underlag &r
mycket begrénsat. Trots att var studie kanske inte kan anses frambringa nagra generaliseringar
ar det ddrmed inte sagt att resultaten &r meningslosa. Det kan ge en antydan av hur det kan se
ut i en kommun dédr man inte aktivt prioriterar genusarbete.

3.4.4 Etik

I samband med genomforandet av ett examensarbete &r det flera etiska stdllningstaganden
man bor gora. Kvale (1997) delar in rapporteringens etik i1 tre omraden. Det forsta &r ett
informerat samtycke, dérefter konfidentialitet och avslutningsvis de eventuella konsekvenser
en rapport kan fa.

Innan vi genomforde var enkét begédrde vi in malsmans skriftliga samtycke till att deras barn
fick delta i1 studien genom att fylla i enkéten vilket vi ocksa fick. For att virna om elevernas
anonymitet har vi enbart begirt upplysning om deras kon och élder da endast detta var
primdra uppgifter for studiens genomforande. Det kommer inte heller gd att i studien
identifiera vare sig kommunen eller de klasser vi valt att genomfora enkéterna i. Betrdffande
de potentiella konsekvenser Kvale ndmner har vi svart att se dessa hér. Istéllet &r det vér
forhoppning att tydliggora detta viktiga omrdde och beroende pé utfallet i undersokningen hur
man ska arbeta vidare med genusarbetet.

Man kan stdlla sig frigan om eleverna i &r 5 blivit pdverkade och dirmed fitt en annan
forforstaelse av genusbegreppet da vi genomforde enkéten 1 klassen vid tva olika tillféllen.
Den forsta enkéten var den vi valde att revidera eftersom elevernas svar inte var mojliga att
utldsa nagot resultat ur. Vid det andra tillfdllet kan man halla f6r troligt att nagra av eleverna
kunde anses ha en viss forforstdelse. Sannolikheten for detta bedomde vi dndd som liten
eftersom svaren varit sa otydliga att vi ansdg att de inte riktigt forstatt frdgorna.

3.5 Analysmetod

Sjélva analysen av enkétsvaren har vi forsokt att triangulera och belysa ur flera perspektiv
under respektive fraga. Intressant dr att flera av svaren har varit mojliga att tolka med helt
andra resultat ndr vi kritiskt har granskat vara tolkningar vilket vi ocksa forsoker fortydliga
déir det kan anses vara intressant. Darfor vill vi tydliggora att det dr var tolkning med véar
forforstielse som ligger till grund for de resultat och den diskussion som studien resulterar i,
men att vi ir medvetna om att det 4r mojligt att fa andra resultat.

Déar skillnader gir att pavisa ur ett konsperspektiv eller ett &aldersperspektiv papekas
betydelsen. Efter varje diagram ir en analys gjord med en sammanfattande reflektion efter
dels flervalsfragorna samt efter de Oppna frdgorna. Svaren &r omrdknade och angivna i
procent da elevantalet i respektive klasser inte var proportionellt lika.
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Eleverna har givits mdjlighet att rangordna sina svar utifrén i siffror angivna svarsalternativ
som virderas enligt foljande:

2 - I mindre grad
1 - Vetej

Vi valde denna form av svarsalternativ d& eleverna sjdlva far kategorisera och sitta ett
siffervirde pa sina kunskaper och asikter, vilket resulterar i mer &n bara ja- och nej svar vilka
pa sa vis ytterligare kan tolkas och analyseras. Detta i syfte att 6ka studiens validitet och
reliabilitet.

3.6 Avgriansning

Vi har avgrénsat oss till att enbart s6ka svar pa elevernas genusperspektiv i tva skolor. Da vi i
en tidigare studie kunnat konstatera att detta dr ett mycket eftersatt omrade i den berdrda
kommunen, ansag vi &mnet intressant. Mot bakgrund av att vi hade haft var VFU-placering pa
respektive skola kidndes valet av skolor naturligt.
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4. Resultat

Vart huvudsakliga syfte med detta arbete dr att undersdka och slutligen kunna redogora for
elevernas kunskaper och asikter om begreppet genus i denna mindre landsbygdskommun. Da
vi endast genomfort enkdtundersdkningen i ovan ndmnda kommun innebér det att vi har ett
mycket begrdnsat empiriskt material. Saledes kan det inte dras ndgra allméangiltiga slutsatser
utan resultatet visar enbart hur genussatsningens utfall kan tolkas i1 denna specifika kommun.

4.1 Enkétsvar ar S och ar 3 (gymnasiet)

4.1.1 Vad vet eleverna om genus?

Fraga 1: Vet du vad begreppet genus star for?
70% _
60% B
50% W B
Svar 40%1 i @ Tjejer ar 5
30% || | Killar ar 5
20%- —  |OTiejerar3(gy)
a O Killar ar 3 (gy)
10% 1
0% ad
6 5 4 3 2 1
Svarsalternativ

Tolkning: Diagrammet visar tydligt att storre delen av eleverna &r osékra pd begreppet och att
endast ett fatal menar sig veta vad genus innebér. Eleverna i gymnasieklassen kan anses ha
storre  kdnnedom om genusbegreppet, vilket kan bero pé éaldersskillnaden och
allméinbildningen som hor dartill. Av svaren fran killarna i ar 3 (gy) kan man se att de
antingen har stor kinnedom om genusbegreppet eller sd har de angivit att de inte vet vad
begreppet star for. Vi tolkar enkdtsvaren som att bade killar och tjejer i &r 5 har en viss
kunskap om begreppet, men hir kan vi inte forskningsméssigt tolka dessa svar dé en liknande
frdga fanns med i den fOrsta enkdtunders6kningen som vi sedan valde att omstrukturera och
gora om pa nytt. Vi vet alltsd inte hur deras forkunskaper uppstatt och hur vi skall tolka dessa
svar.
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Fraga 2: Som nyfodd klas ofta den lilla flickan i
rosa klader och pojken i ljusblaa klader. Skulle
du reagera om man kladde den lille pojken i
rosa klader istallet?

50% 1
40% 1
o/ | .
10% - ]:I: O Tiejer ar 3 (gy)
0% - O Killar ar 3 (gy)

6 5 4 3 2 1

Svarsalternativ

Tolkning: Betridffande elevernas asikter om de stereotypa konsrollsmonster som innebér att
redan smd bebisar placeras in i1 fack, kan man utréna ett monster som leder till att
konstillhdrigheten blir starkare med aren (Ohrn, 2004). Hir ér det framfor allt killarna i 4r 3
(gy) som reagerar mot att man bryter konsrollstraditionerna, men ocksa de andra grupperna
redogor att dven de skulle reagera starkt. Frdgan om det dr ndgon skillnad 1 relation till 4lder
och kon mellan grupperna skulle kunna provas genom en statistisk analys. D4 framkommer
det att tjejerna i1 ir 3 (gy) har ldgre virde 1 svarsalternativen och skulle dirmed kunna anses
reagera i mindre grad &n tjejerna i ar 5.
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4.1.2 Vad anser eleverna om genusperspektivet i skolan?

Fraga 3: Blir killarna bemétta av
skolpersonalen pa samma satt som tjejerna,
t.ex. i undervisningen, pa rasterna, pa

idrotten?
50%
40% i
Svar 30% | @ Tjejer ar 5
20% - M Killar ar 5
10% - O Tiejer ar 3 (gy)
0% - O Killar ar 3 (gy)

6 5 4 3 2 1

Svarsalternativ

Fraga 4: Blir tjejerna bemotta av skolpersonalen pa
samma satt som killarna, t.ex. i undervisningen, pa
rasterna, pa idrotten?

50% 1 ]

40% | =

30% 1

Svar O Tjejer ar 5

20% - B Killar ar 5
O Tjejer ar 3 (gy)
O Killar ar 3 (gy)

10% 1

0% +
6 5 4 3 2 1

Svarsalternativ
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Tolkning: Elevernas dsikter om hur killar respektive tjejer blir bemétta av skolans personal ar
svéra att tyda, da det inte framkommer ndgra konkreta och entydiga resultat. Detta tolkar vi
som att de anser sig jamstdllda och inte upplever sig ofordelaktigt behandlade av
skolpersonalen, precis i likhet med de elever som deltog i barnombudsmannens undersdkning
1 arsrapporten fran 2001.

Fraga 5: Far killarna mer hjalp av lararna pa lektionerna an
tjejerna?
70% 1 -
60% 1
50% 1
Svar 40% f O Tjejer ar 5
30% - B Killar ar 5
20% O Tiejer ar 3 (gy)
10% OKillar ar 3 (gy)
0%
6 5 4 3 2 1
Svarsalternativ

Tolkning: Till skillnad fran vissa forskningsresultat (Myndigheten for skolutveckling, 2003)
kan vi hir utldsa att bade killar och tjejer menar att de far lika mycket hjdlp av ldrarna pa
lektionerna. Sarskilt tjejerna 1 ar 5 (66,6 %) visar tydligt pa detta resultat och &r eniga med
killarna 1 samma alder. Diremot visar tjejerna i dr 3 (gy) viss tendens till att framhélla att
killarna far mer hjélp av lararna, samt att 25 % av killarna i ar 5 menar att sé ar fallet.
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Fraga 6: Far tjejerna mer taltid i skolan an killarna?

50% 1
45% -
40% -
35% 1
30% 1
Svar 25% ]
20% 1
15% -
10% -
5% 1
0% -

O Tjejer ar 5
B Killar ar 5
O Tjejer ar 3 (gy)
O Killar ar 3 (gy)

6 5 4 3 2 1

Svarsalternativ

Tolkning: Resultatet visar genom sina svar att tjejerna pa gymnasiet menar att de till viss del
far mer taltid 4n killarna, vilket kan stéllas i kontrast till minga av de tidigare utfoérda
undersdkningarna (Myndigheten for skolutveckling, 2003). A andra sidan svarar 50 % av
tjejerna i dr 3 (gy) att de inte till fullo anser detta vara fallet. Vad géller elevernas svar i ar 5
anser néstan 50 % av tjejerna att de inte upplever en storre skillnad i taltid mellan koénen och
bada konen i aldersgruppen é&r relativt eniga i sina svar.

4.1.3 Elevernas asikter om enkonade skolor

Fraga 7: Skulle du vilja ga i en skola med endast elever av
samma kon?

100%
90%
80%
70%
GOZA’* @ Tjejer ar 5
Svar 2302 ] B Killar ar 5
30%- O Tjejer ar 3 (gy)
O Killar ar 3 (gy)

JA

NEJ
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Tolkning: Hir verkar eleverna, bade killar och tjejer oavsett élder, vara dverens om fragan.
Det som é&r intressant i resultatet dr att det endast ar tjejer i badda aldrar som stillt sig positiva
till frigan medan 100 % av killarna svarat nekande.

4.2 Diskussion - Flervalsfragor

Vid tolkningsarbetet framkommer det att genusbegreppets betydelse kan anses vara svar att
precisera for eleverna. Framforallt ar det killarna 1 &r 3 (gy) dir 70 % uttrycker det lagsta
vérdet 1 forstaelse och killarna 1 &r 5 med néstan 60 %.

Vidare forsokte vi problematiserade kring rosa kldder pa en liten pojke 1 syfte att se om det
gick att utldsa ndgon skillnad i asikter mellan pojkar och flickor. Flertalet forfattare har
utvecklat sig kring fargernas betydelse for konstillhorigheten och hur man associeras som
individ med dem. Aven hir var det framforallt killarna i ar 3 (gy) vilka kunde uppfattas att ha
en mer traditionell syn pé klddernas farg. Precis som Connell (2002) papekar ar kldderna en
del av det vi tittar pd for att bedoma en persons konstillhdrighet. Tjejerna var & andra sidan
betydligt mer moderata och tyckte att farger var mindre viktigt.

P& bada fragorna som syftade till att tydliggora skillnader 1 sdtt som killar och tjejer blir
bemotta pa i skolan visade resultatet inte pa ndgon stor kinsla av orittvisa generellt. Om man
istillet ser det ur ett konsperspektiv dr den stora skillnaden att killarna skattar bemdtandet av
skolpersonalen lagre pa det egna konet och hdgre pa det motsatta. Inte heller betrdffande hjilp
under lektionerna kan vi utldsa nagot storre utfall 1 nagon riktning. En viss observation gjorde
vi dock betriffande tjejers taltid dé tjejerna skattade detta avsevirt mycket ldgre dn killarna
framforallt 1 ar 3 (gy). Sammantaget verkade eleverna inte uppleva nigon egentlig
siarbehandling pd grund av sitt kon vilket Overensstimmer med andra undersdkningar
(Barnombudsmannens arsrapport, 2001). Vad vi anser oss kunna utldsa ur vart begransade
empiriska material &r att de elever som enkiten riktar sig mot, inte kdnner sig bekanta med
genusbegreppets innebdrd.

Ohrn (2004) framholl att flickor gjorde stora vinster pa att gi i enkdnade skolor. Som
forklaring gavs att ndr ett kon saknas ges istéllet det representerade stdrre och bittre
mojligheter att vara otraditionella i sitt beteende och val. I var enkit framkom det inga direkta
onskemal om enkonade klasser. De f4 som uttryckte dnskemél om detta var emellertid flickor.
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4.3 Elevernas konsrollsforestiallningar

Under respektive fraga &r elevernas svar citerade direkt ifrdn enkédten och tolkade.
Avslutningsvis blir huvuddragen sammanfattade i en diskussion.

Fraga 8
Finns det nagot som killar gor béttre éin tjejer? Om ja, vad?

Svar flickor dr 5:

De dr bdttre i gymnastik, bdttre pa styrkesaker, prata rdtt ut, basket och bollsporter
overhuvudtaget, att retas dad tjejerna mer viskar och stoter ut folk men killar gor det sa alla
ser det — det dr bdittre.

Svar pojkar dr 5:
Killarna dr vil inte sa mycket bttre, vet ej, spela fotboll, basket, ishockey, idrott oftast, inget,

Svar flickor ar 3 gymnasiet:

Fixa i hem och med fordon, de kan allt om datorer, dltar mindre, forstorar inte upp grejer —
alltsa tar inte lika hdrt pa allting, bdttre pd fysiska aktiviteter, idrott, idrott, sport och bilar,
diskuterar biittre.

Svar pojkar dr 3 gymnasiet:
Vet ej, finns inget, finns inget, vandalisera, bollsporter.

Tolkning: Av ovan nidmnda svar kan man f6lja ett radande konsmonster diar bada konen,
oavsett aldrar, menar att killar dr bédttre pa sddana schablonartade konssysselsdttningar som
bollsporter, tekniska hanteringar samt styrkerelaterade och fysiska aktiviteter. En flicka 1 ar 5
poéngterar hur tjejer gér bakom ryggen pa varandra medan killar dr mer raka och visar vad de
star for. En annan flicka 1 ar 3 (gy) anser att killar ar béttre pa att diskutera &n tjejer. Pa vilket
satt de dr battre framkommer inte, men en koppling till det som flickan i &r 5 anser om hur
killar &r mer raka och inte smyger med det kan vara virt att ta upp som fundering. Blir killar
bittre pa att diskutera pd grund av att de faktiskt i hdgre grad végar sta for sina asikter?

Fraga 9
Finns det nidgot som tjejer gor bittre dn killar? Om ja, vad?

Svar flickor dar 5:
Tjejer har oftast bdttre handstil och har ldttare for att ldsa, inget, rdcka upp handen, sminka
sig sjdlv och andra, koncentrera sig och jobba, jag tror inte det.

Svar pojkar dir 5:

Vet ej, vissa tjejer pratar mer, de mdlar bdttre, de sjunger oftast bdttre, koncentrera sig och
skota sitt arbete, skriva, ritar, pratar inte lika mycket som killar.
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Svar flickor dr 3 gymnasiet:

Foda barn och stdda, sitta still, typ allt, det mesta, Allt! — Tjejer gor saker mer noggrant.
Tjejer tdanker mer pa hur man ska vara. Tjejer dr oftast mer forstandiga, mer strukturerade,
kan ha fler bollar i luften, handla kldder och inredning till hem.

Svar pojkar dr 3 gymnasiet:
Fjdskar, foda barn, vet ej.

Tolkning: Ocksa hir ser man att eleverna framfor liknande dsikter om vad tjejer ar béttre pé
an killar, nimligen hur man bor uppfora sig eller vara. Detta resonemang ar helt i enlighet
med vad som framkommit ur den av oss valda litteraturen (Elvin-Nowak & Thomsson, 2003,
Svaleryd, 2002 & Tallberg Broman, 2002).

Fraga 10
Beskriv med tre ord hur en kille/man ska vara.

Svar flickor dr 5:
Sndll, ordningsam och omtdnksam, sndll, hjdlpsam och utatriktad, rolig, man ska inte vara pa
ett speciellt sdtt, schysst, sndll och rolig, sndll, schysst och hjdlpsam, hjdlpsam och pratglad.

Svar pojkar ar 5:

Sndll, inte valdsam och aktiv i idrott, vet ej, sndll, stark och manlig, trevlig, sndll och stark,
vet ej, sndll, hjdlpsam och pratglad, trevlig, viltrdnad och manlig, vet inte, sndll, glad och
trevlig, sndll, omtdnksam och rolig, vet ej, sndll, hjdlpsam och artig.

Svar flickor dr 3 gymnasiet:

Sndll och hjdlpsam, rolig, sndll och inte storande, sndll, omtinksam och med humor, sndll,
rolig och omtdnksam, svdr frdga, sig sjdlv, drlig och palitlig, se mer ur andras perspektiv,
envis och odmjuk, sndll, omtinksam och mysig.

Svar pojkar dr 3 gymnasiet:

Snygg, palitlig och sann, stark, rutmage och snygg, odmjuk, vinlig och dppensinnad,
sjdalvsdker, trevlig och intelligent, sndll, omtinksam och cool, vet ej, vet ej, sndll, sot och
trevlig.

Tolkning: Tjejerna verkar hir foredra en snill, trevlig och hjdlpsam kille/man medan killarna
sjdlva ocksa véaver in fysiska och kroppsliga egenskaper.
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Fraga 11
Beskriv med tre ord hur en tjej/kvinna ska vara.

Svar flickor dr 5:

Sndll, omtdinksam och ordningsam, palitlig, utdtriktad och sndll, man ska inte vara pd ett
speciellt sdtt, sndll, kunna baka och rolig, sndll, schysst och hjdlpsam, sndll, hjdlpsam och
pratglad.

Svar pojkar dr 5:

Sndll, hjdlpsam och trevlig, vet ej, omtdinksam, sndll och rolig, sndll, trevlig och glad, sot,
smart och inte ljuga, sndll, trevlig och kvinnlig, sndll, hjdlpsam och pratglad, vet ej, trevlig,
snygg och sndll, sndll, smart och kvinnlig, vet ej, jag vet inte.

Svar flickor dar 3 gymnasiet:
Sndll, trevlig och omtinksam, sjdlvstindig, envis och odmjuk, sig sjdlv, drlig och palitlig,
pratglad, sot och rar, sndll, sét och inte storande, sndll och hjdilpsam.

Svar pojkar dr 3 gymnasiet:

Gullig, kramig och min, vet ej, trevlig, st och inte helt bldst, vet ej, sot, sndll och trevlig,
snygg, sexig och singel, sndll, omtinksam och cool, sndll, sét och trevlig, 6dmjuk, vinlig och
Oppensinnad, snygg, palitlig och sann.

Tolkning: Vi tolkar svaren som att det oavsett kon eller alder kan anses vara betydelsefullt att
ha egenskaper som “’snéll och hjidlpsam”.

Fraga 12
I vilka situationer ér det bra att vara Kille/man? Varfor?

Svar flickor dr 5:
Vet ej, nir man dr pappa annars dr det svart, pa gympan, vet ej, vet ej, ndr man dr i svdra
situationer.

Svar pojkar ar 5:

Pa idrotten eller om man kommer till ett land ddr mdnnen bestdmmer, vet ej, ndr man simmar
for da dr det bra att ha kort har, vet ej, vet ej, i brdak for da brukar de vara starkare, vet ej, vet
inte, i slagsmdl for killar tal mer, vet ej, vet ej, vet ¢j.

Svar flickor dr 3 gymnasiet:

Ndr man ska lyfta tunga saker, killar slipper sitta ndr de ska kissa ute, de slipper PMS, vid
mens, vid fysisk aktivitet, ndr man ska ut pda arbetsmarknaden (om man vill kldittra i
karridren), pd kvillar och ndtter ndr man dr ute ensam, vid brdk eftersom de oftast dr
starkare och snabbare.
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Svar pojkar dar 3 gymnasiet:
Slippa féda barn, om det dr nagon som vill ha hjdlp med nagot tungt, vet ej, i brak dd killar
dr starkare, tekniskt situation, vet ej, vet ej, i fraga om lon.

Tolkning: Killarnas svar inriktar sig mer mot den fysiska kapaciteten medan tjejerna (ar 3)
dven ser till arbetssituationen och risken for att bli antastade kvallstid.

Fraga 13
I vilka situationer ér det bra att vara tjej/kvinna?

Svar flickor dr 5:
Ndr det dr kallt, vet ej, vet ej, discon, smink, ndr man dr mamma annars dr det svdrt, vet ej.

Svar pojkar ar 5:

Vet ej, vet ej, vet ej, pd idrotten for da far man mer respekt, vet inte, vet ej, ndr man ska laga
mat, vet ej, vet ej, ndr man vill simma langsamt for langt har stoppar lite av farten, vet ¢j, ifall
man hamnar i ett brak sd tror ingen att det dr den.

Svar flickor dar 3 gymnasiet:

Ndr man har smdbarn eftersom vi har bdttre hand med dem, ndr man soker jobb som
involverar sma barn t.ex. pd dagis, ndr det kommer till forstaelse for andra mdnniskor, vid
omhdndertagande dd tjejer bryr sig mer och tar mer ansvar, ndr man ska in pd krogen, ndr
man ska hjdlpa killkompisarna att shoppa, ndr man ska stdda for vi dr mer noggranna.

Svar pojkar ar 3 gymnasiet:

Ndr man behéver hjilp med nagot dd vi mdn dr ldtta att manipulera, vet ej, teoretiskt, nér det
gdller betyg, vet ej, om man behdéver hjdlp sd dr det bara att fraga en kille sa hjdlper han dig
direkt, om hon dr snygg sd dr det bra att vara kvinna pa lektionstid.

Tolkning: Flickorna i1 ar 5 har svart att sdtta sig in i1 tinket medan killarna 1 samma é&r ser
fordelar att vara tjej/kvinna nér det giller matlagning och det omdjliga i att en tjej/kvinna
skulle hamna i brak. Killarna i r 3 ser hér sina egna svagheter mot det motsatta konet da de
latt kan manipuleras och erbjuder sin hjilp bara for att det &r en tjej/kvinna som ber om det.
Eleverna har dven gjort observationer dér tjejer under lektionstid kan dra nytta av sitt utseende
for att f4& mer/snabbare/bittre hjilp. Tjejerna i ar 3 inriktar mestadels sina svar mot den
husliga och moderliga rollen som dr omhédndertagande och hjilpsam, precis som litteraturen
behandlar (Elvin-Nowak & Thomsson, 2003, Svaleryd, 2002, Tallberg Broman, 2002).
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4.4 Diskussion — Oppna frigor

Resultaten av var analys bekréftar det resonemanget som tidigare framkommit vid vara
litteraturstudier. Vi anser oss kunna spara ett visst stereotypt konsmonster i flertalet av
elevernas svar oberoende av kon eller dlder. Man kan ocksé stélla sig fragan om det ar ett
stereotypt konsmonster att médn anger fysisk styrka som ndgot de 4r bra pa? Det som vi ansag
mest intressant att fa fram ur materialet var vad respektive kon ansigs ha for fordelar
gentemot det andra samt i vilka situationer. Svaren frén killarna ar 3 (gy) var inte utforliga
och flera hade inte alls svarat pa frigorna varfor det blev svért att géra nagra jaimforelser.
Emellertid kan vi konstatera att fokus i enkétsvaren lag pa yttre egenskaper sdsom styrka och
sporter for killarna samt inre egenskaper for tjejer saisom ordning och uppforande. Vi har dven
forsokt att analysera svaren utifrén ett utseendemissigt perspektiv. Detta kan anses intressant
da litteraturen pavisar att “vara ndjd med sitt utseende och ha ett bra sjélvfortroende verkar
vara mest pojkarna forunnat” (Barnombudsmannens arsrapport, 2001, s.39). Pa fragan om hur
en kille respektive tjej skulle vara, var den genomgéende inre egenskapen “snidll” och
“hjélpsam”. Négra svar fran killar 1 bada aldrar innehdll dven yttre egenskaper sdsom “snygg”
och ”rutmage”.

Den mest tinkviarda kommentaren fick vi fran en kille 1 ar 3 (gy). Han hade skrivit: ”Nér ni
vet hur en kille ska vara kan ni vél berétta det for mig!”
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5. Sammanfattning

Jamstilldhetsarbetet i den bemirkelse vi talar om idag, har inte s& manga ar pa nacken i vare
sig samhéllet eller skolan. Det finns ocksé rapporter som visar att jamstédlldhet ofta &r en lagt
prioriterad fraga i kommuner och skolor och inte uppmérksammas i lika hog grad som andra
delar av virdegrunden, sasom demokrati och allas lika virde (Myndigheten {6r
skolutveckling, 2003). Intressant i sammanhanget ar d att f6lja hur vigen har sett ut fran de
tidigare resonemangen i skolan och de skillnader beroende pé elevers kon som da rédde, till
de politiska beslut rérande jimstélldhet som idag rader.

Regeringen ville paskynda utvecklingen av jamstélldhetsuppdraget d& undersdkningar visat
att barn och unga i férskolan och skolan méts av stereotypa forestdllningar, férvantningar och
reaktioner pd hur man skall vara som flicka respektive pojke. Till saken hor ocksd den
kunskap vi fatt genom litteraturen att kon gors tidigt. Darfor kan det anses ha betydelse att
tidigt borja arbeta med barnen i syfte att géora dem medvetna om de traditionella monster som
rdder och didrmed ge dem en okad mojlighet till att inte gora val beroende péd sin
konstillhorighet. Jamstilldhet i forskola och skola dr en pedagogisk fraga som ar beroende av
skolpersonalens kunskap och kompetens i @mnet. Pedagogerna har dirfor en nyckelfunktion i
arbetet med att mota samhéllets krav och att forverkliga det livsldnga ldrandet. For att uppna
en jamstilld pedagogik och pedagogisk verksamhet bor all personal bli medveten om sina
egna forestdllningar om kon och reflektera over hur det paverkar ldrandet och ldromiljon for
elever och studenter av respektive kon. Dessutom dr den pedagogiska personalens kunskaper
om konsskillnader och skilda férviantningar pa kvinnor och mén utanfor skolan viktig, bade
for att de skall kunna och bekréfta det eleven verkligen kan och for att ge eleverna reella
mojligheter att trdna fardigheter som inte dr typiska for det egna konet (Elvin-Nowak &
Thomsson, 2003, Svaleryd, 2002 & Tallberg Broman, 2002).

I vér forra studie intervjuade vi en genuspedagog som trots genomgéangen utbildning inte gavs
mojlighet av arbetsgivaren att aktivt arbeta med denna, enligt regeringen beslutade, inriktning
(bilaga 3). Denna av ldraren genomforda utbildning borde i forlingningen ha lett till en
genuspedagogtjinst i A kommun, vars syfte skulle vara att arbeta med genus och jimstélldhet
ute pa skolorna och pa séd vis sitta in eleverna 1 &mnet. Vi dr medvetna om att det uppdrag
som lades pd Sveriges kommuner oftast innebar en stor belastning. For forvaltningschefen
gillde det att fa till bdde en praktisk, pedagogisk respektive ekonomisk 16sning. Som tidigare
ndmnts skulle det ligga inom kommunens egen ekonomi att bekosta den anstélldes resor samt
vikariekostnader 1 samband med utbildningsperioden. Att staten i detta fall bekostade sjélva
utbildningen var kanske for vissa kommuner en foga ekonomisk hjélp, da den 4dndd fick
utgifter som 1 vissa fall kanske lag utanfor en redan anstrangd budget. For rektorerna géillde en
liknande ekonomisk och praktisk pedagogiskt dilemma, d& de var ansvariga for vikariefrdgan
samt de pedagogiska Iosningarna vad gillde eventuella schemaomliggningar och
resursfordelningar. Dilemmat 1 att 18ta kommunerna sjélva utveckla och frimja
genusperspektivet och pa sa vis sldppa ansvaret for denna del av vdrdegrundsarbetet, kan a
ena sidan leda till ett misslyckande fran regeringens sida, trots stora ekonomiska satsningar. A
andra sidan kan man ocksa fundera 6ver om kommunerna hade reella mdjligheter att
genomfora genussatsningen utifrdn skolverkets direktiv med de knappa resurser som réder
idag. Betydelsen av en vél fungerande ménniskosyn och skapandet av sunda vérderingar ar
viktigt och bor prioriteras hogt 1 skolan idag, det kommer inte av sig sjélv! Forutsédttningarna
for allt genusarbete 1 framtiden blir naturligtvis avsevirt mycket simre om inte eleverna har
nagon storre insikt om perspektivet.
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Vi menar att mot bakgrund av de resultat vi fatt fram i relation till véar forsta fragestillning
kan vi tolka resultaten som att storre delen av eleverna ar osdkra pa begreppet och att endast
ett fatal menar sig veta vad genus innebér. Eleverna i gymnasieklassen kan anses ha storre
kidnnedom om genusbegreppet, vilket kan bero pé &ldersskillnaden och allménbildningen som
hor dértill. Vér andra fragestillning syftade till att forsoka redogdra for elevernas utsagor om
de wuppfattade sig bli sdrbehandlade pa grund av sitt respektive kon. Enligt
Barnombudsmannens arsrapport (2001) framkom det att eleverna inte hade denna upplevelse
och vi ansdg det dérfor intressant att sjélva géra denna redogorelse. Inte heller vi kunde med
hjélp av véra tolkningar se sadana tendenser. Var tredje fragestédllning avsag att méita hur stort
intresset var bland eleverna for enkonade skolor, d& det genom litteraturen framkom att tjejer
uttryckte starkare dnskeméal om uppdelning mellan kénen (Ohrn, 2004; Barnombudsmannens
arsrapport, 2001). Ur vér enkit kunde vi emellertid inte tyda ndgra sddana monster vilket kan
bero pé vart laga elevantal i enkdtundersokningen.

Vi ér ocksd medvetna om att vi har ett mycket begrinsat empiriskt material som inte pa nagot
sdtt skall anvidndas 1 ndgot annat syfte dn att jimfora tva klasser i A kommun. Det ir sjilvklart
inte bevisat att resultaten ar helt palitliga, men det kan antas att resultatet utifrdn gjorda
tolkningar dndéd kan ge en viss indikation pa elevernas niva i genuskunskaper. Den litteratur
vi valt ar av stor vikt for arbetets djup och innehdll utifrdn vart syfte att beskriva
genussatsningen och for att sétta oss in i vad man egentligen avser med jamstilldhet i skolans
styrdokument.

Avslutningsvis skulle vi vilja formulera nigra rader dér vi kritiskt granskar vart arbete. Den
forsta stora stotesten vi motte var den ursprungliga enkéten vi genomforde 1 ar 5 klassen. Vi
mirkte ganska omgéende att de svar vi fatt in, inte kunde anses utgora nadgot underlag for vart
tolkningsarbete. Dérfor reviderades den och istdllet formulerades fragorna s& enkla som
mojligt 1 forhoppning att fa ett storre tolkningsbart underlag som skulle vara relevant for vart
syfte. Det vi emellertid funderade pa innan vi ldmnade ut enkédten var om vi skulle samtala
med eleverna forst och sa att sdga ge en viss introduktion till &mnet. Efter att ha vigt for- och
nackdelar mot varandra beslutade vi oss for att avstd. Detta beslut grundade vi pa avsikten
med hela var studie; att médta elevers kunskaper om genus. Hade vi pratat med dem innan
hade vi sjdlva givit dem en viss forforstaelse och de skulle ddrmed inte ldngre kunna anses
vara fria fran péverkan och didrmed skulle inte heller resultatet kunna tolkas med
utgéngspunkt ur var frigestillning. A andra sidan hade eleverna i ar 5 klassen en vecka
tidigare genomfort enkdten och kunde anses ha en viss forforstaelse. Men sannolikheten for
detta beddmde vi dnda som liten eftersom svaren varit si otydliga att vi ansdg att de inte
riktigt forstatt frigorna.

Om vi skulle gora om studien hade vi ocksé gjort en jamforelse med tva likadana klasser i en
annan kommun. Detta var ockséd vér tanke fran borjan men tyvérr rann s mycket av var tid
bort i samband med den misslyckade enkéten att detta tidsméssigt var omojligt att genomfora.
Intressant hade det dé varit att vélja en kommun som aktivt arbetar med genus, kanske genom
att en kursdeltagare har fitt en genuspedagogtjénst helt i enlighet med regeringens intentioner.
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Bilagor
BILAGA 1

Intervjufragor till forvaltningschefer och rektorer i A kommun

Forvaltningschef:

1. Vilken dr din utbildningsbakgrund?
Gymnasieldrare i latin och franska, rektorsutbildning.

2. Hur ldnge har du innehaft din nuvarande tjinst?
Tva ar.

3. Hur resonerade ni kring kommunens behov av en utbildad genuspedagog?

Vi sdg att detta dr ett eftersatt omradde 1 var kommun. Klimatet 1 kommunen 1 stort &r ganska
konservativt och, i vissa avseenden, "grabbigt". Vi menade att en utbildad genuspedagog
skulle kunna fa en roll som inspirator for resten av personalen i1 forvaltningen och pa sa sétt
vara en del i kompetensutvecklingsarbetet.

4. Hur resonerade ni i rekryteringsprocessen av en tinkbar anstdlld till utbildningen?
Mycket enkelt; vi hade en intresserad pedagog som anmaélde sig och ville gé utbildningen.

5. Pa vilket/vilka sdtt underlittades kursdeltagarens ordinarie arbetssituation frdan
ledningens sida.
Partiell tjénstledighet med 16n. Deltagaren fick dérutdver sitta dven egen tid.

6. Pa vilket/vilka sdtt tillvaratas den anstdilldes nyforvirvade kunskaper inom
genusperspektiv?

Vi anvidnder henne tillsammans med de tvad deltagarna i projektet "Genvig" inom
kompetensutvecklingen forvaltningsdvergripande.

7. Har det inrdttats eller finns det tankar om en sdrskild genuspedagogtjinst i kommunen?
Nej.

8. Har den anstdllde fatt nagon form av kompensation t.ex. genom lonepaslag efter studierna.
Nej, inte vad jag kénner till.
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BILAGA 2

Intervjufragor till forvaltningschefer och rektorer

Rektor:

1. Vilken dr din utbildningsbakgrund?
Mellanstadieldrare 1975

2. Hur ldnge har du innehaft din nuvarande tjinst?
10 &r

3. Hur resonerade ni kring kommunens behov av en utbildad genuspedagog?
Vi ansag det vara viktig att forse ndgon av véra larare med spetskompetens som skulle kunna
dela med sig till 6vrig personal.

4. Hur resonerade ni i rekryteringsprocessen av en tinkbar anstdlld till utbildningen.
En larare pa var skola initierade utbildningen och vi ansadg henne som lamplig.

5. Pa vilket/vilka scitt underldttades kursdeltagarens ordinarie arbetssituation frdn ledningens
sida.

Hon arbetar med tva andra i projektet "Genvag” 1 kommunen

6. Pa vilket/vilka sdtt tillvaratas den anstdlldes nyférvirvade kunskaper inom
genusperspektiv?

7. Har det inrdttats eller finns det tankar om en sdrskild genuspedagogtjdnst i kommunen?
Inte mig veterligen.

8. Har den anstdllde fatt nagon form av kompensation t.ex. genom lonepdslag efter studierna.
Nej.
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BILAGA 3

Intervjufragor till kursdeltagare
Lérare:

1. Vilken dr din utbildningsbakgrund?
Svenska —engelska éar 4-9

2. Hur ldnge har du innehaft din nuvarande tjinst?
Jag arbetar mitt fjarde ar.

3. Hur fick du vetskap om kursen Virdegrund, jamstdilldhet och genusvetenskap,

och vilket var ditt mal?

Sdg annonsen i1 ”Skolvdrden” —Ldrarnas Riksforbunds facktidning. Jag frdgade XX och NN
pa BUN om det skulle vara intressant att jag skulle g& utbildningen. —Till min férvéning sa sa
de ja! Mitt mal var att fortbilda mig sjdlv —och ev kunna arbeta med detta en viss procent. Jag
tycker detta dr ett intressant dmne. Fick dock tidigt veta av XX och NN att det aldrig var tal
om en ny tjénst —utan detta ska i sa fall ingd i min tjénst.

4. Beskriv rekryteringsprocessen till ovanstaende utbildning.
Se ovan.

5. Hur underldttade din arbetsgivare din ordinarie tjdnst under tiden utbildningen pdgick?
Jag krivde 1 dag ledigt med bibehéllen 16n, resor, ev dvernattning och litteratur betald.

6. Ar din arbetssituation fordndrad efter utbildningen, och i sd fall pad vilket scitt?
Nej, inte som det ser ut nu. Jag har dock varit ledig 1 tjinst ndr jag forberett
kompetensutbilning for larare F-klass- ér 6.

7. Om nej, varfor inte?
Ekonomi antar jag.

8. Bedriver du nagot konkret genusarbete i skolan i dagsldget och gor du det i sd fall pa
arbetsgivares uppdrag?

Nej, men intresset verkar finnas —om dn idag mycket oklart hur vi ska ga vidare. Har nyss fatt
forfragning frdn BUN att vara med och informera rektorerna pé ett ledningsmote.

9. Ar du néjd med utbildningens innehdll och svarade det mot dina forvintningar?
Ja, det har det gjort.

10. Kdnner du stod hos kollegiet i skolans arbete med Virdegrund, jdamstdlldhet och

genusvetenskap?
I borjan var manga tveksamma och lite ridda, men nu verkar fler och fler vara nyfikna.
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BILAGA 4

Till milsman
Vi ér tva ldrarstuderande som skall skriva ett examensarbete med inriktning
genusperspektiv. Vi kommer vid ett lektionstillfdlle att besdka Ditt barns klass,

dé eleverna fér delta i en enkédtundersokning om genusperspektivet 1 skolan.

For att vi skall kunna anvidnda Ditt barns enkétsvar behovs Ditt godkdnnande.
Deltagandet ar frivilligt.

Elevernas svar kommer att behandlas helt anonymt.
Vid eventuella fragor, kontakta klasslararen.

Vi 6nskar fa in lapparna senast 4 maj.

Med vinliga hélsningar

Tove Ekelund
Sofia Oscarsson

Jag godkinner att mitt barn far delta 1 enkédtundersokningen och att svaren far
anvindas 1 examensarbetet.

Barnets

41



Elevenkit BILAGA 5

1. Hur skulle du forklara ordet genus?

...........................................................................

...........................................................................

............................................................................
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Elevers uppfattning om genus BILAGA 6

Enkit ar 5 samt ar 3 (gy)

Jag ar [ kille ] &5
L tjej L1 ar3 (gy)

1. Vet du vad begreppet genus star for?

I hog I mindre  Vetegj
grad grad
6 5 4 3 2 1

[] [] [] [] [] []

2. Som nyfodd klés ofta den lilla flickan i rosa kldder och pojken i ljusblda kléder.
Skulle du reagera om man klddde den lille pojken i rosa klader istillet?

I hog I mindre  Vetej
grad grad
6 5 4 3 2 1

[] [] [] [] [] []

3. Blir killarna bemdtta av skolpersonalen pad samma sétt som tjejerna, t.ex. i
undervisningen, pa rasterna, pa idrotten?

I hog I mindre  Vetej
grad grad
6 5 4 3 2 1

[] [] [] [] [] []

4. Blir tjejerna bemoétta av skolpersonalen pd samma sdtt som killarna, t.ex. i
undervisningen, pa rasterna, pa idrotten?

I hog I mindre  Vetej
grad grad
6 5 4 3 2 1

[] [] [] [] [] []

5. Far killarna mer hjélp av ldrarna pé lektionerna én tjejerna?

I hog I mindre  Vetej
grad grad
6 5 4 3 2 1

[] [] [] [] [] []
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6. Far tjejerna mer taltid 1 skolan &n killarna?

I hog I mindre  Vetej
grad grad
6 5 4 3 2 1

[] [] [] [] [] []

7. Skulle du vilja ga i en skola med endast elever av samma kon?

9. Finns det ndgot som tjejer gor bittre dn  killar? Om  ja,

VA 2 et eeaa e ——————aaaaee e et —————————————
10. Beskriv med tre ord hur en kille/man ska vara..........c.oovveeiiiieeiinnnn.,
11. Beskriv med tre ord hur en tjej/kvinna ska
A7) - TR
12. | vilka situationer ar det bra att vara kille/man?
VATTOT? e e e e et e e e e e e e e e e e e aesee e e e e reaeeeeeeenaaanaas
13. | vilka situationer ar det bra att vara
GEJ/KVINNATVAITOT? ...ttt ettt e te e e et e et e et e e staeesbeessbesnsaessseesseenseens

Tack for hjélpen!

44



