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Sammandrag

Foreliggande studie undersoker hur larare och elever ser pa betydelsen av att tala
svenska utanfor klassrummet. Studien &r kvalitativ med kvantitativa inslag. Data
samlades in med hjalp av frageformular och intervjuer med larare och elever. Re-
sultatet visar att bade larare och elever betraktar samtal utanfor skolan som en viktig
aktivitet for den som vill lara sig att tala bra svenska. Eleverna vérderar interaktion
nagot hogre an vad lararna gér och de lagger storre vikt vid att samtalen bor vara
med personer som har svenska som modersmal, en tanke som inte har stod i
forskningen. Bada grupperna onskar att eleverna skulle tala mer svenska an vad de
gor, och lararna upplever att de har begransade mojligheter att paverka vad eleverna
gor pa fritiden. Saval larare som elever anger olika hinder for interaktion. Det storsta
hindret ar den upplevda bristen pd mdten med svensktalande personer. Bristen

forklaras bland annat med segregation och svag tilltro till den egna formagan.

Nyckelord: sprakinlarning, informell inlarning, interaktion, lararkognition,

elevkognition
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1. Inledning

Att lara sig ett nytt sprak ar en komplex process som paverkas av en mangd olika
faktorer, bade individuella och sociokulturella. En faktor som har betydelse for
utvecklingen av andraspraket ar muntlig interaktion (Mackey 1999:583, Lindberg
2013:489). Elever som laser svenska i grundskolan, gymnasiet eller pa sfi far ofta
samtalstraning pa lektionstid eftersom kursplanerna lagger stor vikt vid
kommunikativa formagor (Skolverket 2018 a-c). Men den som vill komma upp i en
storre exponeringstid behdver dven samtala utanfor klassrummet. Att hitta tillfallen
for sadan informell interaktion kan vara svart. Det har jag sett iarbetet med
ungdomar som laser svenska som andrasprak, och i samband med ett sprakcafé for
nyanlanda vuxna. Jag har mott manga andrasprakstalare som uppger att de vill trana
pa att tala svenska, men saknar folk att prata med. Detta dilemma gjorde mig
intresserad av att undersoka interaktionen som sker utanfor skolan. Hur ser eleverna
pa sédan informell interaktion? Ar det vanligt att de tycker sig sakna samtals-
partners och hur forklarar de det?

Sprakaktiviteter utanfor skolan ar bortom lararnas kontroll, men eftersom lararna
kan paverka elevernas syn pa en viss inlarningsmetod ar det dven intressant att veta
hur lararna ser pa muntlig spraktraning utanfor klassrummet. Hur viktigt anser de
det varaatt tala mycket pa det nya sprdket? Och tror lararna att de kan hjalpa

eleverna pa det har omradet?

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med den har uppsatsen ar att undersoka hur larare och elever ser pa den
informella interaktionens betydelse for sprakinlarning. Forhoppningen ar att fa
kunskap om huruvida inlérare — och larare — ser muntlig kommunikation utanfor
klassrummet som en avgoérande faktor fér hur snabbt och hur bra man lar sig ett nytt
sprak och om de ser nagra hinder for att paverka tiden som eleverna agnar at att tala

svenska (L2). Foljande fragestallningar ligger till grund for undersékningen:



. Finns det en samsyn mellan larares, elevers och forskares forestallningar om
sambandet mellan spraklig behérskningsniva och att tala svenska utanfor

klassrummet?

. Vilka faktorer kan hindra inlarare fran att tala svenska utanfor klassrummet,
enligt elever och larare?

. Vilka idéer har larare och elever om hur exponeringstiden for interaktion pa
L2 kan 6ka?

3. Teoretiskt ramverk och tidigare forskning

Foljande kapitel gar igenom nagra begrepp och teorier som ar centrala for
undersokningen. Jag inleder med begreppet informellt larande. Déarefter foljer ett
avsnitt dér jag forsoker definiera vad som menas med “att vara bra pd svenska” och
ett avsnitt som definierar interaktion. Det tredje avsnittet presenterar nagra
individuella faktorer som kan paverka sprakinlarning. Till sist gar jag igenom
tidigare forskning om larar- och elevkognition som &r ett centralt omrade for den har
undersokningen som utgdr fran antagandet att larares idéer och forestallningar har

betydelse for hur undervisningen utformas och tas emot.
3.1. Informellt larande

Den har studien fokuserar pa interaktion som sker utanfor klassrummet, utan att
precisera i vilka sammanhang. Ibland kallas den typen av larande for informellt
larande. Med informellt ladrande avses larande som sker utanfor utbildnings-
institutioner i kontakt med spraket i det dagliga livet (Hammarberg 2013:28). En
stor del av andraspraksforskningen rér tvartom det som hander i formella klassrum
(Navarro 2016:10). Detta trots att sprakrelaterade aktiviteter sker i manga olika
kontexter. | en studie fran Nya Zeeland namns till exempel interaktion via arbete,
religidsa sammanhang, frivilligarbete, vanskap, familjen, transaktioner (doktor,
afférer, receptionister m.m.) och sjalvstudier (med hjalp av till exempel Messenger,
Skype och andra appar) (Navarro 2016:119 ff).



3.2. Definition av ”bra pa svenska”

| den forsta fragestallningen anvénder jag begreppet spraklig beharskningsniva. Det
finns egentligen ingen konsensus kring vad forskare menar med att vara bra pa ett
sprak”. Definitionen av sprakkunskaper har andrats over tid och utifran olika
teoretiska skolor (Rydell 2018:24). Studier som har undersokt inlarares definition av
sprakkunskaper har dock sett att inlarare ofta satter infodda talares satt att prata pa
piedestal. Det synsattet bygger pa en ensprakig ideologi (Rydell 2018:33), alltsa att
man anser att det naturliga och basta samhéllstillstandet ar att alla lar sig ett och
samma sprak, inte flera olika. Man ger majoritetsspraket hogre status och ser
anvandandet av andra sprak ses som nagot negativt.

| grundskolans kursplan for svenska som andrasprak for arskurs 9 (Skolverket
2018a) finns spar av en ensprakig ideologi. | det centrala innehallet uppmarksammas
forvisso det faktum att det finns olika satt att tala svenska: ”Olika variationer av
talad svenska” (Skolverket 2018a). Men det star ocksa att eleverna ska fa kunskap
om svenska sprakets normer, uttal och ord, en skrivning som kan tolkas som att det
bara finns ett uttal som &r det réatta. 1 gymnasieskolans kursplan for svenska som
andrasprak lyfts den flersprakiga verkligheten fram mer explicit: ”Amnet bidrar till
att eleverna starker sin flersprakighet och tillit till sin egen sprakformaga samtidigt
som de far en 6kad respekt for andras sprak och andras sitt att uttrycka sig”. Malet
med kursen &r: “att er6vra och utveckla ett funktionellt och rikt andrasprak i det
svenska samhillet” (Skolverket 2018b). Inom SFI & malet framfor allt att deltagarna
ska utveckla kommunikativa och funktionella sprakkunskaper. Deltagarna ska lara
sig sprak for att kunna delta i samhéllet och i arbetslivet (Rydell 2018:13).

3.3. Interaktion

Foreliggande undersokning utgar fran antagandet att interaktion har en positiv
paverkan pa sprakinlarningen. Idag ar det ett relativt okontroversiellt pastaende. Nar
man borjade studera talsprakets betydelse for inlarningen var fokus pa inflodet,
framfor allt pa ett anpassat inflode. Man var tveksam till om det var nédvandigt att
producera eget tal, alltsa utflode, och om interaktion med infodda talare gav effekt
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pa inldarningen. Idag vet vi att interaktion har betydelse for sprakutvecklingen
(Mackey 1999:583).

Eftersom sprakinlarning ar en komplex och langsam process har det varit svart att
hitta empiriskt beldgg for att en viss typ av samtal leder till ett faktiskt larande Det ar
svart att sarskilja exakt vad i interaktionen som har lett till inlarning och det ar svart
att utesluta att andra inlarningstillfallen &n de man ville studera har paverkat
inlarningen (Hammarberg 2013:63, Lindberg 2013:489). Men med hjalp av
samtalsanalyser har man kunnat se at det finns vissa faktorer i interaktionen som
leder till larande, framfor allt handlar det om lingvistiska modifikationer (Huang &
Cordella 2016:38, Lindberg 2013:490, Mackey 1999:558). Ett exempel pa en
lingvistisk modifikation ar nar inlararen sager nagot som samtalspartnern forstar,
men det inte &r helt korrekt och samtalspartnern sedan upprepar uttalandet i en mer
korrekt version. D& far inlararen mgjlighet att se glappet mellan den egna
grammatiken och malsprakets. Samtalet riktar pa sa satt uppmarksamhet mot bade
ordets innehall och form (Lindberg 2013:487). Nar den sprakligt mer kompetente
talaren bidrar med sadana syntaktiska ramar och omformuleringar far andraspraks-
talaren ett underlag for att kunna formulera sig sjalvstandigt (Lindberg 2013:484).
Ytterligare en fordel med larande via samtal, jamfort med till exempel lasning, ar att
inlararen kan specificera exakt vad hen inte forstar och fa direkt feedback — i basta
fall p& exakt den nivd som inldraren befinner sig pd (Mackey 1999:582). Aven i
samtal mellan andrasprakstalare kan sadan konstruktiv —stéttning uppsta
(Hammarberg 2013:65). Inlararna behdver alltsa inte tala med personer som har
malspraket som modersmal for att deras sprak ska utvecklas.

I kursplanen for svenska som andrasprak stir det att: “Undervisningen ska ge
eleverna rika mojligheter att kommunicera pa svenska” (Skolverket 2018a). Muntlig
interaktion &r alltsa viktigt bade enligt forskningen och styrdokumenten. Att delta i
sa kallad autentisk interaktion ger grammatisk kompetens och ett utokat ordforrad,
men dven sociokulturell kompetens. Det senare betyder att man lar sig de sociala
koderna som finns i samhallet dar spraket anvands (Huang & Cordella 2016:40,
Lindberg 2013:499, Sandwall 2013:760). Att delta i sociala sammanhang, med
mojlighet till interaktion, &r dock inte tillrackligt for att inlararens sprak ska



utvecklas. Det finns till exempel en studie av Karin Sandwall som har visat att
praktik inte automatiskt leder till sprakutveckling. For att larande ska uppsta maste
samtalen vara pa en sadan niva att inlararen utmanas (Sandwall 2013:740). Eleverna
maste ocksa ges stort utrymme for aktivt deltagande och initiativ, vilket inte sker
automatiskt i motet med folk som kan malspraket (Lindberg 2013:495, Sandwall
2013:760). | den har studien gors dock ingen skillnad pa huruvida interaktionen
leder till larande eller inte eftersom studien fokuserar pad forestallningar om

inlarning, inte pa det faktiska larandet.
3.4. Individuella faktorer som paverkar sprakinlarning

Forskningen har egentligen inget entydigt svar kring vad som har storst betydelse
for sprakinlarning. Manga olika faktorer har studerats, savél individuella (t.ex:
sprakbegavning) som sociala (t.ex. modersmalets relation till L2) och strukturella
(t.ex. undervisningens utformning) och gang pa gang har forskare konstaterat att
sprakinlarning &r en komplex process. Man vet att saval slutnivd som
inlarningshastighet skiljer sig at mellan vuxna L2-inlarare, men det &r svart att visa
vad som har storst betydelse. Jag har valt att kommentera nagra individuella faktorer

som har relevans for min undersékning.
3.4.1. Motivation

En faktor som tros ha stor betydelse for inlarning ar motivation. Det ar relevant for
den har studien pa sa satt att det &r troligare att inlarare forsoker att interagera pa
svenska om de &r motiverade. Sprakforskaren Robert Gardner som var tidig med att
studera motivation definierar det som: “den grad av anstriingning som laggs ned pa
uppgiften for att man vill lara sig malspraket och for att man finner en tillfreds-
stillelse av att gora sa” (min Oversattning) (Gardner refererad i Tremblay & Gardner
1995:506). | flera studier har Gardner konstaterat att motivationen har stor paverkan
pa studenters studieresultat. Fran borjan delade han upp motivationsbegreppet i tre
underkategorier: vilja, anstrangning och tillfredsstéllelse. Han menade att den som
har viljan, men inte visar ndgon anstrangning, inte ar motiverad. Anstrangningen i

sig ansags inte heller tillracklig eftersom man kan anstranga sig for att nagon har
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sagt att man ska gora sd. Med tiden utvidgade Gardner begreppet till att dven
inkludera faktorer som paverkar motivationen, till exempel sjalvfortroende, mal och
valens (Gardner refererad i Tremblay & Gardner 1995:508). Valens ar ett begrepp

som uttrycker vilket varde man tillmater en viss aktivitet.
3.4.2. Sjalvfortroende

Ett begrepp som ocksa ar intressant for min studie ar self-efficacy, vilket betyder att
man har tilltro till den egna formagan. Det har visat sig att en persons upplevelse av
sin formaga att utfora en viss syssla har storre betydelse for utfallet an personens
faktiska formaga. Studenter som har Iag tilltro till sin formaga véljer ofta enklare
uppgifter. De anstranger sig mindre eller undviker helt att gora en uppgift. Inlérarens
tilltro till den egna formagan kan alltsd vara en kritisk faktor i relation till
sprakinlarning (Huang 2016:171, Tremblay & Gardner 1995:507). | det har
sammanhanget kan elevernas grad av interaktion paverkas av tron pa om det ar
mojligt eller inte.

| begreppet self-efficacy finns oro med som en komponent. Hoga nivaer av oro
korrelerar med laga forvantningar pa resultatet. Studenters grad av oro gar att
paverka, dven om det ar svart. Ett effektivt satt ar att hjalpa dem att hitta andra
forklaringsmodeller till att de har misslyckats, an bristande formaga (Tremblay &
Gardner 1995:516). Ett annat satt ar att hjalpa studenterna att klara en uppgift.
Ibland finns inte den mdjligheten, till exempel om studenterna saknar kompetens for
att utfora uppgiften. Da kan man istéllet lata studenten observera andras framgang.
Om man ser att en uppgift ar mojlig att bemastra kan tilltron till den egna formagan
Oka (Huang 2016:172).

3.4.3. Inlarningsstrategier

Det har visat sig att inlarningsstrategier som anvands av framgangsrika sprakinlarare
har vissa gemensamma namnare. Rod Ellis och Natsuko Shintani har hittat fem
karakteristiska strategier: fokus pa spraklig form, fokus pa innehall och betydelse,

aktivt deltagande, medvetenhet och flexibel strategianvandning (Ellis & Shintani



2013:288). Som vi sdg ovan, i avsnitt 3.3. aterkommer flera av dessa strategier i
forskningsstudier som har undersokt interaktionens betydelse. Om ett samtal ska
leda till ndgon form av larande kravs alltsa bade aktivt deltagande, flexibilitet och

fokus pa form och innehall.
3.5. Larar- och elevkognition

Lararkognition ar ett relativt nytt, men véxande forskningsomrade. Birgit Henriksen
och Petra Daryai-Hansen definierar ldararkognition som ”ldrares mentala liv”
(2017:46). Det handlar om att intressera sig for lararnas tanke- och beslutsprocesser,
om omedveten kunskap och forestallningar. Det ar ett intressant omrade att studera
eftersom idéer och forestallningar paverkar vilka aktiviteter larare gor och inte gor i
klassrummet (Henriksen & Daryai-Hansen 2017:43, Navarro 2016:20). Borg
definierar begreppet sahar: “the unobservable cognitive dimension of teaching —
what teachers know, believe, and think” (Borg 2003:81).

Henriksen och Daryai-Hansen beskriver att larare ofta har motsatta asikter som
konkurrerar med varandra. De har dels vissa kdrnantaganden (core beliefs) och dels
mer perifera antaganden och idéer (peripheral beliefs), vilka kan vara i konflikt med
varandra. Praktiska beslut paverkas ocksa av kontextuella faktorer. Det kan handla
om tidspress, elevgruppens sammansattning eller kulturella hénsynstaganden
(Henriksen & Daryai-Hansen 2017:48).

En del lararkognitionsforskning har studerat samspelet mellan lararkognition och
praxis, alltsd i hur hog grad det finns en samstammighet mellan vad lararna tror och
vet och vad de faktiskt gor. Nar det géller lasning har man till exempel kunnat se att
det finns en stor samstammighet. Lararna tycker att det ar viktigt och det ar ocksa ett
omrade som de prioriterar (Henriksen & Daryai-Hansen 2017:51). | de fall dar det
finns en dissonans kan det ibland forklaras med krockar mellan teoretisk kunskap
och mer erfarenhetsbaserad kunskap. Man har lart sig en metod under studierna,
men med aren markt att metoden inte fungerar. Simon Borg har flera exempel pa
krockar. | en studie fran Malta kunde han se att en larare anvéande ett material som
lararen inte sjalv trodde stimulerade sprakinlarning. Att lararen anvande det

forklarades med att l&raren kénde att eleverna forvantade sig den typen av material



och darfor blev positivt instéllda (2003:101). Lararkognition &r intressant i relation
till den har studien eftersom mina fragestallningar utgar fran hypotesen att det finns
ett glapp mellan inlérares teoretiska kunskap om interaktionens betydelse och deras
agerande. Kanske kan glappet forklaras med elevers, och l&rares, forestallningar om
inlarning.

Enligt Simon Borg har det gjorts manga studier kring lararkognition och
grammatikundervisning. Det finns dven studier kring lararkognition och l&sning,
samt skrivande (Borg 2003:104). Nagon studie som undersoker talsprak utanfor
klassrummet, vilket &r fokus i den har uppsatsen, har inte patraffats i samband med
undersokningen. Enligt Navarro finns inte heller s& manga studier som undersoker
hur elevers forestallningar kan paverka inlarningen (2016:18). De som finns betonar
att eleven maste ses som en komplex individ vars bakgrund, erfarenheter och idéer
paverkar hur de narmar sig sprakstudierna. En elevkognitionsstudie med
amerikanska universitetsstudenter visade en korrelation mellan tron att det ar I&tt att
lara sig ett andrasprak och framgangsrik sprakinlarning (LaBontee 2018). Resultatet

liknar det som namndes ovan under rubrik 3.3.1. om sjalvfortroende.

4, Metod och material

Detta metodkapitel inleds med en motivering av valet av metoder. Jag beskriver
sedan hur de tva olika metoderna, intervjuer och enkéter, har anvants. Darefter
redovisar jag urvalsprocessen och motiverar valet av analysmetod. Nagra
forskningsetiska Overvagande gas igenom innan jag slutligen framfor nagra

sjalvkritiska tankar kring metoderna.
4.1. Metoder

| uppsatsen kombineras tva metoder: enkater och intervjuer. Metoderna ger samma
typ av data, det vill séga uppgifter som informanterna véljer att dela med sig av. En
viktig skillnad &r att i intervjusituationen kan forskaren stalla foljdfragor som kan ge

en djupare forstaelse for hur informanten resonerar. Eftersom syftet med uppsatsen



ar att studera asikter och erfarenheter, och informanternas prioriteringar, &r
intervjuer en lamplig metod (Denscombe 2018:29, 268). Enkéterna ger en mojlighet
att samla in uppgifter fran fler personer d4n om jag bara hade anvant intervjuer. Att
anvénda flera metoder rekommenderas inte minst i forskning som ror lararkognition
(Burns & Barnard 2012:19).

Né&r man kombinerar metoder ar ordningsféljden viktig (Denscombe 2018:223). |
denna studie valdes KVAN-KVAL for att lata fynden fran enkaterna styra
intervjufradgorna. Datainsamlingen foregicks av en pilotintervju dar fragorna testades
pa en elev. Det gav kunskap om vilka tema som var relevanta att anvanda i

enkatundersokningen.
4.1.1. Frageformular

En 6verhdngande risk nar man arbetar med frageformular &r att informanterna inte
ska orka eller vilja slutféra enkédten (Denscombe 2018:249). For att hoja
motivationen varierades utformningen av fragorna med bade flervals-, rangordnings-
och skalfragor. Viss tid anvandes till att gora designen tilltalande, vilket ocksa ska
kunna minska risken att informanterna blir uttrakade (Denscombe 2018:258). Slutna
fragor blandades med Oppna med en tonvikt pa slutna. | enkaten ombads
informanterna till exempel att markera vilka faktorer de ansag vara viktigast for en
lyckad sprakinlarning. Fragan togs med for att fa en bild av hur lararna resonerar
kring sprakinlarning. Faktorerna valdes utifran vad Niklas Abrahamsson lyfter fram
i kapitlet “sociala faktorer och individuella skillnader” (2009:197 ff).
Frageformularet gjordes i Google Formulér och ar bifogade i Bilaga 1 och 2 (enbart
text, ingen layout).

All data samlades in hosten 2018. Innan frageformularen distribuerades testades
de pa en larare. Genom att testa dem minskar man risken att fragorna &r svara att
tyda eller att fel har smugit sig in i (Burns & Barnard 2012:32).

Surveyundersokningen till eleverna genomfordes i grupp med mig nérvarande.
Dels for att svarsfrekvensen brukar bli battre da &n om man bara mejlar ut en lank

(Denscombe 2018:33) och dels for att kunna forklara de fragor som eleverna inte
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forstod. Eleverna gavs information om amnets relevans och hur svaren kan gora

skillnad i framtida elever.

4.1.2. Intervjuer

Intervjuerna var semistrukturerade och fradgorna andrades fram till det faktiska
tillfallet. Intervjuerna borjade med samma fragor som i frageformularet och
fordjupades darefter utifran vad som var relevant for respektive informant. Eleven
som inte pratade nagon svenska alls pa fritiden fick till exempel prata mer om det.
Bade pilotintervjun och de oppna svaren i frageformularen gav idéer som lyftes i
intervjuerna.

En bra forskningsintervju kan genomféras pa manga olika satt, men det krévs
vissa fardigheter. Denscombe namner till exempel: uppmarksamhet, lyhérdhet infor
informantens kanslor, tdlamod med tystnad, att stalla ratt foljdfragor och att inte
doma (2018:279ff). Jag forsokte anvdanda mig av alla. Intervjuerna varade i runt 40

minuter. De spelades in och transkriberades.

4.2. Urval och urvalets storlek

Min undersokning hor hemma i den smaskaliga forskningen och ligger i nedre
gransen for hur manga enheter som bor undersokas. Denscombe menar att en
kvantitativ undersokning inte bor omfatta farre personer eller enheter an 30
(Denscombe 2018:77). Jag siktade pa att dela ut 40 enkater och fick 34 elevsvar och
56 lararsvar. Jag gjorde fyra intervjuer, tva med elever och tva med larare.

4.2.1. Informanter till frageformularen

Urvalet av informanter till frageformularen gjordes utifran ett kvoturval i
kombination med bekvamlighetsurval. Jag ville samla in information fran ungdomar
och vuxna som studerar svenska som andrasprak (sva), och ldarare som undervisar i
sva pa gymnasiet eller pa sfi. Eftersom den ekonomiska ramen inte mojliggjorde
dversattning av enkaterna behovde jag elever som hade natt en viss kunskapsniva.

Jag hittade dem via min arbetsplats.
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Lararna forsokte jag dels na via sva-larar-natverket i kommunen jag sjalv arbetar i
och dels via sva-natverket i Malmoé kommun. Nar tiden gick och det trots
paminnelser endast hade kommit in tio svar valde jag att lagga upp enkaten pa en
Facebooksida. En nackdel med den metoden &r att man inte har kontroll dver vem
som kan svara. Det gar inte att sakerstélla att de som svarar faktiskt ar sva-larare.
Det finns ocksa en risk att det ar en viss typ av larare som &r aktiva i forum pa
sociala medier. Trots invandningarna gjorde jag beddmningen att det var ett bra satt
att pa begransad tid na manga larare. Jag valde en sluten Facebookgrupp som
administreras av Nationellt centrum for andraspraksinlarning, vid Stockholms
Universitet. Sidan riktar sig till larare som undervisar pa sprak-
introduktionsprogram eller har sva pa gymnasiet. Efter en dag hade svar registrerats
fran 56 larare som undervisar pa olika skolor i svenska kommuner.

Urvalet valdes med tanke pa att undersokningen skulle bli genomférbar inom den
relativt begransade tidsram som finns for en kandidatuppsats. Samtidigt gjorde jag
beddmningen att urvalet var tillrackligt stort for att kunna ge relevant information.

Av de 56 lararna var 89,1 procent behoriga i amnet svenska som andrasprak.
Majoriteten hade jobbat mer &n tio ar som larare (78,2%). En stor majoritet var
kvinnor (93%). Over halften arbetade pa Individuella programmet (IM) och ca 15
procent pa komvux och/eller sfi. En tiondel arbetade inom gymnasieskola och en
tiondel pa grundskolan.

Eleverna som svarade pa frageformularet var mellan 16 och 50 ar. De hade atta
olika modersmal, varav vilka arabiska var det storsta. 75 procent laste svenska som
andrasprak pa komvux och resten laste gymnasieprogrammet Individuellt alternativ
(IA). Samtliga kom till Sverige som vuxna. Drygt 90 procent hade varit i Sverige 1—
5 ar. Ovriga langre an sa.

4.2.2. Informanter till intervjuerna

Intervjupersonerna handplockades for &mnet. Jag ville hitta personer som var
relevanta for sammanhanget (larare och elever) och hade rétt kunskap (behoriga
larare respektive nyanlanda elever som gatt i skolan i nagra ar for att lara sig

svenska). Jag ville dessutom att de skulle ha tid att tala med mig. For att hitta dessa



12

personer anvéndes ett subjektivt urval. Denscombe skriver om subjektivt urval: ”Det
ger forskaren mojlighet att fa den basta informationen genom att vélja de manniskor
som med stdrsta sannolikhet har den erfarenhet eller expertis som ger kvalitativ
information och vérdefulla insikter i forskningsdmnet” (2018:68).

Eleverna hittade jag pa min skola. En 16-arig flicka (Elev 1) med arabiska som
modersmal och en 17-arig pojke (Elev 2) med dari som modersmal. Lararna hittade
jag i mitt natverk, men jag valde bort mitt eget arbetslag for att minska risken att
svaren skulle paverkas av var relation. Jag vande mig till larare som undervisar
ungdomar och vuxna. Vi vet att barns sprakinlarning skiljer sig en del fran vuxnas
och darfor drog jag gransen vid ca 16 ar. Larare 1 arbetar som andrasprakslarare for

ungdomar och Lérare 2 undervisar vuxna. Bada ar kvinnor i 40-arsaldern.

4.3. Analys och bearbetning

| analysen anvénder jag bade kvalitativa och kvantitativa metoder for att analysera
insamlade data. Svaren pa de slutna fragorna i enkaten ger data som kan analyseras
med statistiska metoder. Resultaten redovisas i borjan av varje avsnitt i form av
figurer, tabeller och siffror i den I6pande texten.

Intervjuerna och de dppna enkatfragorna analyseras med kvalitativa metoder. Jag
har valt att gora en tematisk analys som bland annat Denscombe foreslar for analys
av data fran intervjuer (2018:344). Jag har gatt igenom texten och kodat den, det vill
saga letat efter aterkommande ord och idéer som jag sedan har grupperat i teman
som ar relaterade till mina fragestallningar. Bade latenta och manifesta koder har
identifierats. Manifesta &r de termer som informanterna anvander och latenta &r de
som kan hittas under textens yta (David och Sutton 2016:274). Jag har forsokt att
uppmaérksamma likheter och skillnader mellan l&rarnas och elevernas svar, samt vad
informanterna inte sdager. Jag har tagit ett tema i taget och gatt igenom hela texten
for att hitta allt som hor till ett visst tema. | vissa fall har jag rdknat antalet
forekomster av ett visst ord eller begrepp, alltsi en kvantitativ form av
innehallsanalys. Resultaten redovisas i tabellform och illustreras med citat. Det

évergripande malet med innehallsanalysen &r att tydliggora informanternas
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tankestrukturer. | diskussionen kopplar jag sedan ihop min tolkning av resultatet

med teori och tidigare forskning.
4.4. Forskningsetiska 6vervaganden

Denscombes huvudprinciper for forskningsetik har fungerat som riktmarke for
undersdkningen (2018:438). Min bedémning &r att risken for skada for intervju-
personerna &r minimal i det hdr sammanhanget. Informationen som samlades in &r
inte sa personlig att den skulle kunna vara besvéarande. Férhoppningen ar att de —
eller personer som &r lika dem — i framtiden kan fa nytta av studier som liknar min.

Bade intervjupersonerna och de som besvarade frageformularet fick information
om studiens syfte, att svaren var anonyma och att deltagandet var frivilligt.
Webbformularet delades upp i olika avsnitt. For att komma till den forsta “riktiga”
fragan var man tvungen att ge samtycke till deltagande. Informanterna gjorde alltsa
ingen fysisk underskrift, men de gav samtycke digitalt. Intervjudeltagarna gav
muntligt samtycke. Jag beddomde att det rackte eftersom datainsamlingen inte
medforde nagon risk for deltagarna.

Den lagstiftning som har storst relevans for min undersokning &r
Dataskyddsférordningen (GDPR). Eftersom personuppgifter varken samlas in eller
sparas ar lagringen i enlighet med GDPR. Jag valde till exempel att i Google

Formular vélja bort moéjligheten att spara informanternas e-post-adresser.
4.5. Metoddiskussion

Jag har forsokt att i mojligaste man redovisa procedurer och beslut sa att lasaren kan
dra egna slutsatser kring undersokningens reliabilitet. Jag kan konstatera att
resultatet i stora delar stammer 6verens med vad andra forskare har kommit fram till.
Min beddmning &ar darfor att metoderna fungerade for att fa fram relevant data.
Informanterna verkade forsta fragorna. Nar det galler enkéaten deltog jag vid
majoriteten av svarstillfallena, vilket gav maéjlighet att beméta fragor. En risk med
att lata informanterna redovisa sina egna tankar kan vara att de vill framsta som
duktiga infor fragestallarna (Abrahamsson 2009:2010). | mitt fall fanns ett dubbelt

dilemma eftersom jag inte bara agerade som forskare utan dven &r larare, vilket
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eleverna visste. Att doma av svaren tror jag dock inte att de skdnmalade
verkligheten. Om de varit oroliga hade de nog inte uppgett att de talar sa pass lite
svenska som de gor. Min bedémning &r alltsa att min roll inte paverkade elevernas
svar.

Kanske hade det varit battre att fokusera pa en av grupperna, att inte undersoka
bade elevers och larares forestallningar. Med data fran tva olika grupper som
samlades in, med tva insamlingsmetoder, blev materialet mycket omfangsrikt.
Analysen hade mojligen natt djupare om jag valt att enbart undersoka
forestallningarna i en av grupperna. | sa fall hade jag valt elever eftersom de har
storre makt att paverka det undersokta omradet. En annan reflektion ar att fragorna i
bade formular och intervjuer hade kunnat ha en mer kritisk karaktar. Jag hade i
storre utstrackning kunnat ifragasétta informanternas forestéllningar, till exempel
genom att frdga om det finns en grans for vad man kan lara sig med hjélp av
interaktion utanfor klassrummet.

| de 6ppna elevfragorna hade jag hoppats pa mer fordjupade svar. Kanske blev
svaren korta pa grund av att en del av enkéatfragorna forutsatte metakognitiva
kunskaper kring sprakinlarning, vilket alla elever inte har utvecklat. En annan mojlig
forklaring ar att svaren blev korta som en konsekvens av informanternas begransade
sprakkunskaper. Jag hade inte mojlighet att 6versatta enkaterna eller anvanda tolk
vid intervjuerna, vilket gjorde att jag var tvungen att halla fragorna korta och
forhallandevis enkla.

En sista kommentar kring metoderna &r att jag i resultatredovisningen utelamnade
svaren fran fraga 10 eftersom jag gjorde bedémningen att elevernas uppskattning
kring huruvida de skulle prata svenska idag efter skolan inte gav tillrackligt

intressant och relevant information.

5. Resultat och analys

| foljande kapitel redovisas och analyseras resultaten. De tva forsta underrubrikerna
behandlar synen pa den faktiska tiden som laggs pa interaktion (5.1.) och
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upplevelsen av att kunna paverka sprakinlarningen (5.2.). De fungerar som en
bakgrund for de kommande tre underrubrikerna som foljer uppsatsens frage-
stéllningar. | avsnitt 5.3. redovisas informanternas forestallningar kring vikten av
interaktion. Avsnitt 5.4. behandlar olika hinder som larare och elever har sett, och i
5.5. redovisas informanternas forslag pa hur den muntliga interaktionen kan okas.
Materialet ar stort och for att inte tynga lasningen med allt for manga tabeller
redovisas en del figurer och tabeller i bilaga 5. | vissa tabeller &r det totala antalet
svar fler &n antalet informanter. Det beror pa att informanterna i vissa fragor gavs

mojlighet att lamna mer &n ett svar.
5.1. Tiden som eleverna talar svenska utanfor skolan

En stor andel av eleverna, 94,1 procent, vill prata mer svenska &n vad de gor. Denna
onskan delas av lararna. 94,6 procent av ldrarna svarar ja pa samma fraga. | figur 1
ser vi att drygt halften av eleverna uppger att de igar pratade mellan 0 och 10
minuter om dagen. Det &r stor spridning pa vem de pratar med, men de alternativ

som har flest svar ar klasskamrater, larare och familjemedlemmar.

2% w0
9% 7%
18% W 31-60
° 27%
& Mer dn en
timme

Figur 1. Antal minuter som eleverna talade svenska i gar (véanster) och antal

minuter som lararna tror att eleverna talade svenska (htger).

Det finns ingen skillnad nar det galler sprakgrupperna. Varken nar det galler hur
lange de pratade svenska igar eller hur svart/latt det &r att hitta nagon att prata med.

Om man jamfor elevernas svar med ldararnas (figur 1) ser man en relativt stor
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samstammighet. Den tydligaste skillnaden ar att det &r fler elever som talar mer &n
en timme (23,5%) &n vad lararna tror (7,3%). Lararna gissar att det ar stor variation
pa hur mycket eleverna pratar. Nar eleverna far ange hur manga dagar i veckan de
pratar svenska &r variationen lika stor (se figur 4 och 5 i bilaga 5).

Resultatet visar en viss skillnad mellan hur manga minuter som kvinnor
respektive mén talar svenska. Av de som viljer svarsalternativet “mer 4n en timme”

finns en kvinna och sju man.
5.2. Makten att paverka tiden

En 6vervagande majoritet av eleverna tror att de kan paverka tiden det tar att lara sig
svenska (81,3 %). Nastan samtliga larare tror att de kan paverka tiden det tar for
eleverna (96 %). De ar dock inte lika sakra pa att de kan paverka tiden som eleverna
lagger pa att tala svenska utanfor skolan. 55,4 procent svarar ja pa den fragan och

44,6 procent svarar nej.
5.3. Forestallningar kring betydelsen av interaktion

Eleverna fick i enkatens borjan vardera hur viktiga de anser att tre olika aktiviteter
ar: att lasa, att tala svenska utanfor skolan och att ha bra larare. Samtliga faktorer
anséags viktiga, men allra hogst vérderades talet. Aven lararna vérderar talet hogst,
men inte riktigt lika hogt som eleverna. Resultatet visas i figur 2 a-c i bilaga 5.

Den bakgrundsfaktor som lararna anser viktigast for elevernas sprakinlarning ar
motivation. | figur 3 (se bilaga 5) ser vi att 89,3 procent av lararna anger motivation
nar de ombeds vélja tva viktiga faktorer. Pa andra plats kommer utbildnings-
bakgrund (44,6 %), tatt foljt av maende (39,3 %).

Den forsta 6ppna fragan hor ihop med en ja- och nejfraga. ”Kéanner du nagon som
har lart sig svenska jattesnabbt?” foljdes av “Varfor gick det sa fort for den
personen?”. Resultatet fran eleverna redovisas i tabell 1 och vi ser ett tydligt tema i
form av interaktion med svenskar. Adjektivet svenska forekommer i 14 av 27 svar,

oftast tillsammans med substantiven kompisar, vanner eller personer.
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Tabell 1. Elevernas svar pa varfor det gick sa fort for en viss person att lara sig

svenska.
Tema Exempel Antal svar
Interaktion med svenskar | “gifte sig med svenskarna” 14
Aktivitetsniva ’pluggade hela tiden”, "trinade 7

mycket”
Input pa svenska “titta pd svensk tv” 5
Alder “ung” 3
Sprakkunskap “kunde engelska” 2
Personlighet ’social person” 2
Studiebakgrund ’studerade lange i sitt land” 1

Eleverna ser en koppling mellan att lara sig svenska fort och att prata mycket, helst
med svenskar. Aven i intervjuerna framkommer samtal med svenskar som en
avgorande faktor. Ett tydligt monster &r att de inte bara anser att det ar viktigt att tala
svenska, utan att de helst vill tala med personer som har svenska som modersmal.

Detta tema forekom i bada intervjuerna:

”Du vet, om du vill ldra dig exakt svenska du kan inte ldra dig frén en

arab person.” (Elev 1)

”Man maste prata eller chatta med kompis som dr invanare har, inte med
invandrare.” (Elev 2)

”Varfor kan det inte vara en kompis som kan arabiska?” (Intervjuare)
”Svenska dr deras modersmal s& de vet béttre dn invandrare. Samma
som att jag kan battre dari &n nan som flyttat precis till Afghanistan.”

(Elev 2)
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Ofta ndmns samtal tillsammans med andra faktorer som att lasa mycket eller att titta

pa svensk tv. Eleverna menar alltsa att det kravs parallella insatser for att bli bra pa

ett nytt sprak:

”Min vin M hade mycket kontakt med personalen pd boendet. Ddr var

en svensk som han pratade med. Han laste mycket ocksa. Han tittade pa

film ocksa. Engelska filmer med undertext pa svenska.” (Elev 2)

Tabell 2. Lararnas svar pa varfor det gick sa fort for en viss person att lara sig

svenska.

Tema Exempel Antal svar

Motivation “motivationen ar stark” 33

Studiebakgrund ”god studieteknik”, ’god 22
studiebakgrund”

Aktivitetsniva ”flitig”, badade i1 spraket”, ’pratade ofta | 18
och mycket”, ”studerade hemma”

Interaktion med svenskar | ”sokte sig till svenskar”, ”bott i svensk 10
familj”

Sprakbegavad ’sprakbegivad” 8

Modig ”vagade prova”, orddd”, “open 5
minded”, ’testade olika metoder”

Malmedveten “malmedvetenhet” 4

Intresse for sprak “ett oerhort stort intresse for sprak” 2

Tittade pa webb-tv “tittade pa svenska serier och sdg samma | 2
avsnitt om och om igen”, “’tittade pa
influencers pa Youtube, harmade och
repeterade”

Bra maende ”Inga trauman i bagaget” 2

Social formaga “elevens sociala forméga” 1
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Tabell 2 visar hur ldararna i enkaten forklarar varfor sprakutvecklingen gick sa snabbt
for en viss elev. En jamforelse mellan tabell 1 och 2 visar att elever och larare gor
relativt skilda analyser kring vilka faktorer som paverkar snabb sprakutveckling.
Hur mycket tid som laggs ner ar den enda faktorn som finns i topp-tre hos bade
elever och larare. Viktigast enligt lararna &r motivation som ndmns av 33 av 55
larare. Det kan jamforas med elevernas svar pa samma fraga dar ingen anvéander
ordet motivation. Inte heller nadgon synonym till ordet. Nast viktigast enligt lararna
ar studiebakgrund, vilket bara en elev namner som férklaringsmodell. Eleverna a sin
sida anser att interaktion med svenskar &r den viktigaste faktorn. Det finns med hos
lararna, men forst pa fjarde plats.

Den tredje viktigaste faktorn enligt lararna som svarade pa enkéaten ar elevens
grad av aktivitet. | intervjuerna framkommer samma tema. L&rarna menar att det
behdvs ett starkt engagemang fran eleven, vilket alla inte har. Larare 1 sa att:
”Mainga av mina elever tror att det kommer gratis. Bara jag gar pa lektionerna sa

16ser det sig”. Samma larare ger exempel pa motsatsen:

”Just nu har vi en elev. Det &r helt galet. Hon har bade eget driv och stor
stottning hemifran med foraldrar som ocksa vill lara sig snabbt. De sitter
sakert och pratar svenska hemma bara for att. De har ocksd en svensk

van till familjen. En dam som hjélper dem.”
5.4. Forestallningar kring hinder

Resultatet visar att 73,5 procent av eleverna anser sig vara mycket motiverade att
lara sig svenska. Ovriga anger att de ir motiverade “ibland”. Motivationen &r alltsa
inget hinder enligt eleverna. Att det finns andra faktorer som hindrar
sprakinlarningen blir tydligt nar informanterna far vardera hur svart det ar att hitta
nagon att tala med. Det finns en stor spridning i svaren, men Over halften upplever
att det ar svart eller mycket svart att hitta nadgon (se figur 6 i bilaga 5). Resultatet
fran den 6ppna fragan kring varfor eleverna inte pratar sa mycket svenska som de

vill &r relativt entydigt: de saknar personer att tala svenska med (se tabell 3).
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Tabell 3. Elevernas svar pa varfor de inte talar mer svenska utanfor skolan.

Tema Exempel Antal

Svenska vanner ”finns inga ménniskor att prata med”, ”jag | 20
har inte svensk véinner”, ’det ar svart att

man skaffar en svensk vin hér 1 Sverige”

Modersmal “mina vanner pratar pa sina modersmal” | 4
Tid “har inte tid”, ’passar barnen” 3
Personlighet ”jag ar plyg” 2
Aktivitet ’sitter hemma mycket” 1
Engelska ’kan engelska” 1
Kunskap “behdver mer ord for att kunna prata” 1

Tabell 3 visar att 20 av 31 informanter anger avsaknad av vanner som orsak till att
de inte pratar mer svenska utanfor skolan. En faktor som inte tas upp explicit i
elevenkaterna, men i intervjuerna, ar att det finns mer i livet &n att lara sig svenska.

Efter viss tvekan sager Elev 2 att han hellre pratar pa sitt modersmal:

”Jag vill inte behova tdnka sd mycket pa vilket ord jag ska anvdnda. Nér
vi pratar pa vart modersmal behdver man inte tanka grammatik och pa
vilket ord man ska valja. Vi sager vad vi vill. N&r man pratar svenska

mdiste man tdnka mycket. Verb ska komma nummer tva. Det &r svarare.”

| tabell 4 ser vi att &ven lararna anger avsaknad av svenska vanner som ett problem.
En stor del av de andra svaren kan ses som lararnas forklaringar till varfor eleverna
inte har svenska vanner. Den vanligaste av dessa dr segregation dar tolv uppger
modersmalet som ett problem. Léararna menar att manga personer fran samma
sprakgrupp har en negativ inverkan pa sprakinlarningen. De som talar arabiska ar for

sig pa rasterna och pa fritiden, de som talar dari &r for sig och sa vidare.
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Tabell 4. Lararnas svar pa varfor eleverna inte talar mer svenska utanfor skolan.

Tema Exempel Antal

Vanner ”inga svenska védnner” 27

Segregation ’segregerat samhélle”, haller sig i sin grupp”, ”de | 19
umgas bara med landsmin”, ”svenskar &r
ointresserade av invandrare”

Oro ”pinsamt om de inte forstar”, “de vagar inte”, 11
“otrygghet”, ”rddda att de inte ar tillrackligt bra”

Kodn “flickor dr bara i hemmet”, ”maken begrinsar 6
friheten”, fér inte g4 till aktiviteter”

Aktiviteter ”inga fritidsaktiviteter” 5)

Tid ”fullt upp med sin familj” 2

| intervjuerna tar bada lararna upp modersmalet som nagot negativt:

”Vi har manga arabisktalande. De umgéds mycket med varandra pa

fritiden. Hur mycket vi an sager att de ska prata svenska sa gor de inte

det. Sa klart. De vill kunna prata fritt.” (Larare 1)

Vi har ju problemet att ett par sprakgrupper dr véldigt stora. D& pratar

man inte svenska med varandra. Sa fort det tar emot vaxlar man over pa

sitt eget sprak.” (Larare 2)

En av lararna &r sjélvkritisk:

”Det dr vart fel att vi inte har lyckats battre med inkluderingen. Vi

forsoker, men vi kanske inte é&r tillrdckligt tvingande.” (Larare 1)
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Tva av lararna i enkaten beskriver hinder som jag tolkar som rasism. Ett av svaren
ar: ”Det ar svart att hitta folk som vill prata med invandrare”. Detta tema framtrader

aven som en komplicerande faktor i en av elevintervjuerna:

”Nagra tycker att svenska personer &r taskiga. Forldt mig. Men svenskar
tycker inte om att prata med manniskor fran andra lander. Andra elever
séger det till mig. Jag hade en kompis. Hon foddes har, men svenskar
pratar &nda inte med henne for att hon inte ar helt svensk. Jag har manga

kompisar som kénner si.” (Elev 1)

| tabell 4 ser vi att en del larare har noterat konsskillnader som en begransande

faktor for interaktion. | intervjuerna namner bada lararna sadana skillnader.

”Vi har ett helt gang flickor som sitter kvar har [pa skolan] tills vi
stanger. Sen gar de hem och dér har de en massa uppgifter som vantar.
De kan inte ga ut pa byn. De ska hamta pa dagis och ta hand om saker i
familjen. Ibland séger de att de vill stanna pa skolan fér hemma maste de
hjélpa till. Om jag séger: ”Borja pa en sport. Lér kdnna svenskar.” Det &r
inte sa himla latt for att jag tror inte riktigt att de har stottning for det

hemifran.” (Larare 1)

Samma larare resonerar kring tjejers och killars sprakutveckling. Hon ser ett monster
dar pojkarna snabbare far ett stabilt vardagssprak eftersom de traffar andra
ungdomar, inte minst via fotboll. Flickorna léar sig enligt Léarare 1 spraket mer pa

djupet tack vare att de laser mer pa svenska. Lérare 2 beskriver ett liknande monster:

”Alltsa... [hon suckar]. Jae... Minnen ir oftast de som gar ut i samhallet
for att ... I vissa familjer ar det ju sa att mannen gar ut och tar kontakt.
Sa ar det i vissa kulturer. Kvinnorna ar hemma och lagar mat. Men det &r

ocksa sa att nar kvinnorna ges chansen sa har de lattare. | borjan gar
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mannen och studerar. Sen borjar kvinnan och nar hon vél far chansen da

gar hon om mannen.” (Lérare 2)

Slutligen &r oro och daligt sjalvfortroende ett hinder som aterkommer i enkéatsvaren.

Svag sjalvkansla kan gora det svart att ta initiativ till interaktion, vilket lyfts fram i

en av lararintervjuerna.

Vi pratar om det ibland i klassen att man sjalv maste ta initiativ. Det &r

ingen svensk som knackar pa och fragar "Hej, vill du tridna pa att prata

svenska”. En del verkar vinta pa det.” (Larare 2)

5.5. Forestallningar kring hur samtalstiden kan 6kas

Halften av eleverna har larare som har uppmuntrat dem att tala svenska pa fritiden

och att forsoka hitta svenska vanner. Runt 90 procent av lararna uppger att de har

gjort det ofta eller mycket ofta. Tabell 5 visar vad eleverna tror behévs for att de ska

tala mer svenska.

Tabell 5. Elevernas svar pa vad som behdvs for att de ska prata mer svenska utanfor

skolan.
Tema Exempel Antal
Kontakt med svenskar “nagra personer att prata med”, jag |24
behover att prata med svensk folk™, ”jag
hoppas att hitta vénner som talar bra
svenska och kan att umgas med varandra”
Aktiviteter “mer aktivitet, t.ex. resor, party”, ’jag kan | 5
ga till olika aktivitet, men ingen har berattat
om roligt aktivitet”
Tid ’trana mer” 1
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Svensktalande véanner ar den faktor som aterkommer flest ganger. For eleverna ar
svenska vanner nastan enda losningen pa hur de ska kunna trana mer pa att tala
svenska. Har man inga vanner blir det enligt eleverna ingen traning. Ndar de inte
ndmner vanner anvander de den outbyggda nominalfrasen personer vilket inte ger
information om vilka personer de anser att man kan prata med och var de kan tdnkas
befinna sig. Att det kan vara svart att hitta ndgon att prata svenska med framkommer

aven i intervjuerna:

"Det ar inte direkt sa att om man ser en person kan man séga: "Kom jag
ska prata med dig svenska". Man maste traffas forst och man maste
vaga. Jag ska borja pa en danskurs. Dar hoppas jag att traffa nagon att
prata svenska med." (Elev 1)

Varken elever eller larare ndmner sjalvstudier med hjalp av till exempel sociala
medier. Lérarna tar upp frivilligarbete i form av sprakcafé, vilket dven namns av
Elev 2:

— Vet du... Man kan inte tvinga nigon. Men skolan kan gora en
forening, som ett sprakcafé och de kan valja roliga amnen eller spel. Da
kanske kan eleverna bli intresserade.

— Skulle du komma?

—Née. Vet du... Jag orkar inte att sitta och prata med nigon. Jag ér inte
sa social. Jag ar en tyst pojke som inte vill prata och diskutera sa
mycket. Att bara sitta och prata ar lite trakigt for mig. (Elev 2)

Pa den oppna fragan vad lararna har gjort for att dka tiden som eleverna talar
svenska utanfor skolan dominerar tva kategorier: aktiviteter (tipsa om dem eller

delta i dem) och att ge uppgifter som forutsatter interaktion (tabell 6).
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Tabell 6. Lararnas svar pa vad de har gjort for att forsoka oka tiden som deras

elever talar svenska utanfor skolan.

Tema Exempel Antal

Tipsa om aktiviteter visat dem olika foreningar”, ”forsokt gora 21
reklam for kulturskolan”, ’f4 dem att gd med

i idrottsforening”, “upplyser om aktiviteter pa

var ungdomsgérd”, ”sprakcafé”

Gora aktiviteter med “teater”, ’besokt idrottsklubbar”, 6
eleverna ’schackklubben har varit pa skolan”, "tagit
med pa folkdans”, “’lanat en uppsalabo pa

biblioteket”, ’studiebesok™

99 99:

Ge laxor “uppgift att intervjua ménniskor”, ”jag 6

skickar eleverna pa uppdrag utanfor skolan”

Gruppsammansattning | ”lagga bild med nationella programmen”, 5
“eleverna driver UF-foretag”, ”samarbete
med andra program pé skolan”, ”forsokt
hjélpa dem att knyta kontakter med

svensktalande”

Medvetandegdra “pratat om vikten av att prata svenska”, ’visat | 4

”Véga snacka” pa UR skola”, "uppmuntrat

fordaldrarna att lata barnen delta 1 aktiviteter”

praktik »praktik” 1

Ett av de langre enkatsvaren tar upp ett exempel pa en interaktionsframjande
aktivitet:

“Ett projekt mellan bosatta i Vellinge: “Vellingebor Berittar”. 40
personer traffas fran olika aldrar och bakgrunder. Moten som skapar
forstaelse och intresse att lara kanna varandra battre. Mycket positivt

frén alla deltagare.”
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Larare 1 beskriver ett forsok som inte gick som det var ténkt:

“For tva ar sen forsokte var kurator dra igang en grupp dar man skulle
blanda nyanlanda och svenskar som efter skoltid kunde baka och hitta pa
saker. Bade for inkluderingen, och det sprakliga. Det blev inget av det.
Intresset var inte sa stort... Nagra tyckte det var kul, men det rann ut i

sanden.”

Samma larare beskriver att hon har haft manga idéer, men att det rinner ut i sanden
pé grund av tidsbrist: ”Man orkar inte gora sadant som &r utover.” Ett starkt tema i
de tva lararintervjuerna ar ambivalensen infor méjligheten att paverka elevernas tid

utanfor skolan.

“Fritiden tycker jag dr svar. Jag kan inte kontrollera vilka de umgas med,
vilka sammanhang de ska rora sig i./.../ Jag har tva flickor som har en
svensk fadder, en svensk tant. De traffar henne ofta och pratar. Sant kan

inte jag paverka.” (Ldrare 1)

”Jag brukar séga att man kan ga med i en forening eller g till biblioteket
och sétta sig. Forsoka hitta saker som inte kostar nanting. Men jag kan
inte tvinga dem. Jag kan bara informera om vad som finns. Sen ar det
deras ansvar. En del gor det. En del sdger ”vad bra” och sen gor de inte
det.” (Lérare 2)
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6. Diskussion

| foljande kapitel diskuteras studiens resultat i relation till syftet, fragestallningarna
och till annan forskning. Varje fragestallning behandlas i ett eget avsnitt. Jag
kommer &ven att resonera kring vilka konsekvenser elevernas och lararnas
forestallningar kan fa pa inlarningen.

Uppsatsens syfte kan ségas vara uppfyllt. Det framkommer tydligt att bade
inlarare — och larare — ser muntlig kommunikation utanfor klassrummet som en

avgorande faktor for hur snabbt och bra man lar sig ett nytt sprak.
6.1. Finns det en samsyn mellan larare, elever och forskare?

Bade larare och elever menar att det finns ett tydligt samband mellan hur mycket
man pratar pa det nya spraket och hur bra man blir pa det. Resultatet visar att
interaktion pa svenska ar en stark forklaringsmodell for hur framgangsrika inléarare
gar tillvaga enligt bade larare och elever. Informanterna ser positivt pa att spraket
anvands i kontext, ett synsatt som aven ar vanligt inom andraspraksforskningen
(Huang & Cordella 2016:40, Lindberg 2013:513, Sandwall 2013:760). Bade larare
och elever uppger att de som snabbt lar sig spraket har anvéant det mycket, och pa
olika satt. Man kan séga att de bade har anvant flexibla strategier, till exempel att
titta mycket pa svensk tv och att umgas med svensktalande personer, och varit aktiva
i sprakinlarningen, vilket ar tva av de fem framgangsfaktorer som Ellis och Shintani
har konstaterat (2013:288).

En genomgaende tendens ar att eleverna varderar taltraning avsevart hogre an
lararna. Bade nar de jamfor det med andra aktiviteter som att lasa, och i de Gppna
fragorna. Att i storre utstrackning lyfter fram andra faktorer an eleverna, till exempel
elevernas aktivitetsniva, kan bero pa att lararna har stérre kunskap om
sprakinlarningens komplexitet. Baserat pa utbildning och erfarenhet vet lararna att
det krdvs mer dn “bara prat” for att ett larande ska uppstd. Lindberg och Sandwall
har i olika studier visat att det krévs att eleverna &r aktiva i interaktionen for att ett
larande ska uppsta (Lindberg 2013:495, Sandwall 2013:760).
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Ett omrade som skiljer sig mellan forskare, larare och elever ar synen pa vem det ar
vardefullt att samtala med. Nar eleverna lyfter fram samtal med svenskar ger de
uttryck for en stark ensprakig ideologi (Rydell 2018:33). De anser att det ger mer att
tala med personer som har svenska som modersmal &n med andra. Detta synsétt har
inte stod i forskningen (Hammarberg 2013:65). Aven i lararnas svar finns uttalanden
som ger uttryck for en ensprakig norm. Nagra larare upplever att eleverna véljer att
umgas med personer fran den egna sprakgruppen pa bekostnad av interaktion med
svensktalande personer. Lérarna bortser da fran modersmalets viktiga funktion for
bade identitet och andraspraksinlarning. Det finns ingen motsattning mellan att dela
modersmal med familj och vanner samtidigt som man ibland traffar personer som
talar det nya spraket.

Bade lararna och eleverna vill att eleverna ska oka tiden som de talar svenska
utanfor skolan. En intressant skillnad i resultatet &r att det ar fler elever som uppger
att de talar mer an en timme (23,5%) &n vad lararna tror (7,3%). Lérarna tror alltsa
att den genomsnittliga eleven pratar mindre &n vad hen uppger att hen gor.

Resultatet visar att lararna, precis som forskarna &ven ser ett samband mellan
interaktion och motivation (Gardner & Tremblay 1995:506). Eleverna verkar inte
gora samma koppling. De anger i alla fall inte motivation som en forklaring till
varfor de inte talar s& mycket svenska pa fritiden. | resultatet sag vi att eleverna
upplever att de ar motiverade till att l&ra sig svenska. Med den vetskapen &r det
logiskt att de inte lyfter fram motivationsfaktorn som nagot som skiljer dem fran

mer framgangsrika inlarare.

6.2. Vilka faktorer kan hindra eleverna fran att tala svenska utanfor

klassrummet, enligt elever och larare?
6.2.1. Motstridiga viljor och intressen

Att eleverna inte talar mer svenska an vad de gor, trots att de vet att det ar viktigt, &r
ett tydligt exempel pa den typen av dissonans som Henriksen och Daryai-Hansen
beskriver (2017:48ff). Aven lararna upplever kognitiv dissonans. De vill stétta

eleverna i att prata mer svenska, men lararna &r begransade av kontextuella faktorer
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som brist pa tid och upplevelsen att de inte kan styra hur eleverna anvander tiden
utanfor skolan. For lararna finns ocksa en krock mellan teoretisk kunskap och mer
erfarenhetshaserad kunskap. De lagger tid pa att uppmuntra eleverna att tala svenska
utanfor skolan, men upplever att det inte har avsedd effekt.

Hos eleverna finns flera exempel pa motstridiga viljor. De vill prata svenska, men
de vill ocksa andra saker, som att ta hand om sina barn och/eller umgas med vénner.
De vill prata svenska, men de vill inte kédnna sig dumma vilket de kan gbra nér de
talar svenska. Man kan sdga att livet i sig ibland &r det storsta hindret for
sprakinlarning. Till exempel vill Elev 2 bli battre pa svenska, men han erkanner att
han inte alltid orkar trdna. Nar han ar ledig vill han prata med sina vénner, utan
sprakligt motstand. Att vissa elever foredrar att tala med personer med samma
modersmal behdver inte bero pa lathet eller brist pa ambition, vilket enligt resultatet
ar en forestallning som finns hos en del larare. Har man Gverlevt en svar resa fran
Afghanistan och darefter en lang och kndlig asylprocess kan man absolut behdva
lara sig svenska, men man behéver ocksa andra saker i livet, som att umgas med

vanner utan krav pa prestation.
6.2.2. Bristande sjalvfortroende

Resultatet fran elevintervjuerna visade att elevernas mal med sprakinlarningen ar att
tala som svenskar gor. Vagen till malet gar, enligt eleverna, via samtal med svenskar
och genom att harma personer som man hor pa tv. Detta sétt att idealisera svenskars
satt att prata stammer val dverens med tidigare forskning som vi till exempel sag i
Maria Rydells avhandling (2018:33). Att man inte pratar som svenskar gor ar i sig
ett hinder for interaktion. | enkaterna uppgav manga larare att de tror att eleverna
inte vagar prata svenska eftersom eleverna inte anser sig vara sa bra pa svenska.
Eleverna har, enligt lararna, en idé att man bor prata som “riktiga svenskar” gor for
att inte behtva skammas, vilket dels skulle kunna vara ett uttryck for en stark
ensprakig norm (Rydell 2018:33), och dels ett uttryck for oro. Gardner & Tremblay
har visat att oro paverkar de egna forvantningarna pa hur man kommer att lyckas,
vilket i sin tur paverkar motivationen som paverkar resultatet (Gardner & Tremblay

1995:516). Aven Huang har visat att man tenderar att prestera samre pa de omréaden
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man inte tror sig behdrska (Huang 2016:171). Om elever upplever oro/osékerhet
infor att tala med svenskar ar det ett starkt hinder. | detta sammanhang kan man
nédmna att ansvaret for att 6ka interaktionen &ven bor inkludera personer som redan
kan svenska. Inger Lindberg skriver att dvriga samtalsdeltagares forstaelse och
tolerans for alternativa samtalsstilar har en avgorande betydelse for kvaliteten pa
interaktionen, till exempel graden av forhandling (2013:513). Troligtvis har det aven
betydelse for kvantiteten pa interaktionen. Om den som vill trana pa svenska mots

av skepsis &r risken stor att man slutar att forsoka.
6.2.3.  Segregation till féljd av etnicitet och kon

En majoritet av eleverna uppger att de inte kommer i kontakt med svensktalande
personer pa fritiden. En forklaring till detta &r att de bor atskilda och gar i olika
skolor, alltsa strukturell segregation, vilket ar svart pa gransen till omajligt for saval
elever som larare att paverka. Samma sak galler konsskillnaderna som namns av
flera larare. Lararna beskriver att en del tjejer har mindre handlingsutrymme &n
killar. Mgjligheten att delta i autentisk interaktion ser alltsa olika ut for kvinnor och
for man. Bade kon och boendesegregation &r strukturella faktorer som paverkar

individernas handlingsutrymme (Henriksen & Daryai-Hansen 2017:48).
6.3. Hur kan exponeringstiden for interaktion pa L2 ¢ka?

Resultatet ar entydigt néar det géller elevernas idéer om hur interaktionen kan 6ka;
eleverna vill ha svenska vanner. VVanner ar i princip den enda mojliga samtalsarenan
som de ser. Larare tar dven upp frivilligorganisationer, som sprakcafé, men
sammantaget syns anmarkningsvart fa interaktionsarenor i resultatet. Ingen namner
till exempel samtalsforum pa natet dar man har videosamtal, eller frivilligarbete, tva
av alla de arenor som nadmns i Navarros studie kring hur inlé&rare interagerar
(Navarro 2016:119 ff).

Om vanner anses vara enda losningen kan man fraga sig hur eleverna ska fa dessa
vanner. Den fragan besvaras inte i resultatet. Den stalldes inte heller i enkéterna eller

i intervjuerna, vilket kan ses som en metodologisk brist. Nagra ldarare namner att de
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har forsokt att koppla ihop andrasprakseleverna med elever som har svenska som
modersmal, men dels ar det svart att bygga relationer till andra och dels méts sadana
initiativ ofta av kontextuella hinder sa som brist pa tid eller intresse. Tydligt &r att
eleverna upplever att det ar svart att fa vanner som kan prata svenska. Tron att det ar
svart att fa vanner kan ha en hammande effekt pa sprakinlarningen (La Bontee 2018)
och har har lararna en viktig uppgift att paverka elevernas metakognitiva strategier.
Om eleverna far en mer positiv bild kan det bli lattare att fa svenska vanner eller
atminstone nagon typ av kontaktyta. Detta tas bland annat upp av Banduras
(refererad i Huang 2016:172). Han beskriver att man som larare kan 6verbrygga
elevernas sviktande tilltro till den egna férmagan med hjélp av framgangsexempel. |
resultatet ses ingen ldrare anvanda begreppet *metakognitiva strategier’, men nagon
namner att de samtalar med eleverna om vikten av muntlig kommunikation och
nagon har visat UR Skolas serie ”Vaga snacka”, vilket kan ses som olika sétt att
stérka elevernas metakognitiva kompetens.

Lararna behdver ocksa beratta for eleverna att interaktionen inte maste ske med
personer som har svenska som modersmal. Det skulle kunna stirka elevernas
motivation sa att den forvandlas fran att “bara” vara en viljeyttring till att bli verklig
motivation, det vill sdga motivation som far dem att agera (Gardner & Tremblay
1995:508). Elev 2 foreslog att skolan kunde ordna ett sprakcafé, men sjélv skulle
han inte ga. Det ar en tydlig bild av att tillfallen for interaktion inte i sig racker for
att fa eleverna att trana pa svenska. Det kravs verklig motivation, och undanrgjande
av andra hinder, for att interaktionen ska realiseras.

Resultatet pekar ocksd pa tva strukturella hinder som bostadssegregation och
begransningar till f6ljd av kon. Som exempel pa det senare namner lararna att en del
familjer inte tillater flickor och kvinnor att delta i aktiviteter pa fritiden. De
forvantas stanna hemma och ta hand om barn och hushall. Dessa hinder ar svarare
att paverka for enskilda elever och enskilda larare. Kunskapen ar dock viktig och bor

formedlas till de som kan paverka, som politiker och socialtjanst.
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7. Slutsatser

Ur studien kan man dra slutsatsen att det finns en relativt stor samsyn mellan hur
larare, elever och forskare ser pa vikten av att tala svenska utanfor klassrummet.
Interaktion &r viktigt, men hur viktigt ar svarare att sla fast. Man kan ocksa
konstatera att elever och larare &r klamda mellan begrédnsande omstéandigheter som
hindrar eleverna fran att tala sa mycket svenska som de skulle vilja.

Resultatet visar att det vore bra om skolorna kunde erbjuda eleverna fler mojlig-
heter att tala svenska. En idé ar att organisera sprakcafé eller samtalsgrupper i
anslutning till skoldagen, bade pa gymnasiet och pa komvux och sfi. Da hade man
kommit runt ett av de hinder som namndes i intervjuerna, att vissa elever har svart
att 1amna hemmet. Det kan vara lattare att delta i aktiviteter som arrangeras av
skolan, pa skolan. Kanske kunde man fraga elever som laser mer avancerade kurser i
svenska om de kunde fungera som samtalspartners till de som laser pa nyborjarniva.

Den viktigaste lardomen fran resultatet ar att larare nog kan paverka eleverna mer
an vad de tror. De kanske inte kan trolla fram en ny basta kompis, men de kan stérka
eleverna i tron att det gar att trdna pa svenska utan att ha ett stort gang svensktalande
vanner. Bristen pa vanner ar nog inte det storsta hindret utan snarare bristande
sjalvfortroende och en begransad syn pa hur interaktion kan se ut. Det finns ett glapp
mellan elevernas forestéllningar och de reella mdojligheterna. Léarare behover
formedla kunskapen att nya vénner inte dr enda vagen till interaktion, och framfor
inte vanner som har svenska som modersmal. Vénner &r en sak, sjalvklart attraktivt
for manga, men spraktraning nagot annat. De kan ga hand i hand, men forutsatter
inte varandra. Genom att formedla denna insikt kan larare vidga elevernas
forestallningar, vilket troligtvis ar en mer effektiv vdag for att paskynda
sprakutvecklingen an att uppmuntra eleverna att hitta svenska vanner.

Mitt bidrag till kunskapsbasen &r litet, men i basta fall vacker studien fragor som
kan fa en och annan larare att reflektera kring hur undervisningen kan organiseras pa
ett satt som dels starker elevernas tillit till formagan att samtala pa svenska och dels

stimulerar interaktion utanfor klassrummet.
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7.1. Vidare forskning

Det hade varit intressant att fordjupa kunskapen om vad som styr elevernas
forestallningar om sprakinlarning via interaktion i autentiska sammanhang. Hur har
de landat i slutsatsen att det ar sa svart att hitta personer att samtala med? Det hade
ocksa varit intressant att fa veta hur de har kommit fram till att samtal med personer
som har svenska som modersmal ar sa viktigt. Hade de en ensprakig norm &ven
innan de kom till Sverige? Och har strukturella faktorer som rasism &nnu storre
betydelse for mojligheterna till interaktion &n vad jag har kunnat beldgga med den
har studien? Slutligen &r det anméarkningsvart att flera larare resonerar kring
eleverna pa ett satt som tyder pa att dven lararna leds av en ensprakig norm. Léarare
som undervisar i svenska som andrasprak borde ha fordjupad kunskap om
flersprakighet, men min undersokning visar att det fortfarande finns en negativ syn
pa modersmalets inflytande. Att samla in mer kunskap kring detta glapp mellan
forskningsresultat och den praktiska verksamheten ar angelaget.
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9. Bilagor

BILAGA 1: Enkaét till eleverna

Hej!

Jag heter Charlotte Agren. Jag gér en utbildning for att bli larare. En del i
utbildningen &r att skriva en uppsats. Jag skriver om hur ungdomar och vuxna gor
for att lara sig att tala pa ett nytt sprak. Min uppsats ska presenteras pd Goteborgs

Universitet i januari 2019.

Jag samlar in exempel pa hur elever gor for att trana pa att tala, utanfor
klassrummet. Tanken ar att kunskapen jag far fram kan bidra till att nyanlanda
elever far annu béttre undervisning. Det ar till stor hjalp for mig om du vill vara med

i min undersokning.

Dina svar ar anonyma. Informationen som du lamnar ar alltsd hemlig. Det ar inte

obligatoriskt att svara pa fragorna. Du deltar bara om du vill.
Fraga garna din larare om du behover hjalp med att forsta nagon av fragorna.

Tack pa forhand!

Charlotte Agren

Lérare pd IM i Astorps kommun
Tel: 0727-28 93 39

E-post: charlotte.agren@edu.astorp.se

Vill du svara pa fragorna?
Ja. Jag har fatt information om undersokningen och vill garna svara pa fragorna.

Nej. Jag vill inte vara med.


mailto:charlotte.agren@edu.astorp.se
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Bakgrundsfragor:
Kon
Kvinna/Man/Icke-binar

Alder
15-19
20-29
30-39
40-49
50-70

Modersmal
Antal ar i Sverige
Antal &r i svensk skola

Var laser du svenska just nu?

Innehallsfragor:

Fraga 1: Det tar tid att ldra sig ett nytt sprak. Kan du paverka hur lang tid det tar for
dig?
ja/nej

Fraga 2: Tank pa hur man lar sig ett nytt sprak. Hur viktigt ar det att lasa mycket pa
det spraket?

Inte alls
1-10
Jatteviktigt

Fraga 3: Hur viktigt ar det att tala mycket utanfor skolan?
Inte alls
1-10
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Jatteviktigt

Fraga 4: Hur viktigt ar det att ha bra larare?
Inte alls

1-10

Jatteviktigt

Fraga 5: Kanner du nagon som har lart sig svenska jattesnabbt?

ja/nej

Fraga 6: Varfor gick det sa fort for den personen? (Skriv garna minst tvad meningar.)

oppen fraga

Fraga 7: Hur manga dagar i veckan pratar du svenska utanfor skolan?
1-7

Fraga 8: Hur lang tid pratade du svenska igar efter skolan (minuter)?
0

1-10

11-30

31-60

Mer &n en timme

Fraga 9: Vem pratade du med?
larare

klasskompis

familjen

flickvéan/pojkvén

granne

kollega

med mig sjélv
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vanner

annan person

Fraga 10: Kommer du att prata svenska idag nar du har lamnat skolan?
ja/nej

Fraga 11: Hur latt eller svart ar det att hitta nagon att prata med?
Jattelatt

1-10

Mycket svart

Fraga 12: Vill du prata mer svenska an vad du gor?
ja/nej

Fraga 13: Vad stoppar dig? Varfor pratar du inte mer svenska utanfor skolan?

oppen fraga

Fraga 14: Har dina larare sagt att det &r bra att...
.. prata svenska pa fritiden

... ga med i en forening

.. hitta svenska vanner

Fraga 15: Kanner du dig motiverad att lara dig svenska?
absolut/ibland/inte alls

Fraga 16: Vad behovs for att du ska prata mer svenska utanfor skolan? (Skriv garna
minst tva meningar.)

oppen fraga

SLUT!
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Stort tack for att du svarade pa mina fragor.
Lycka till med kursen i svenskal!

/Charlotte Agren
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BILAGA 2: Enkat till lararna

Hej!

Jag heter Charlotte Agren. Jag laser kandidatkursen i svenska som andrasprék vid
Goteborgs Universitet. En del i utbildningen ar att géra en uppsats. Jag skriver om
hur ungdomar och vuxna gor for att lara sig att tala pa ett nytt sprak. Min uppsats

ska presenteras vid Goteborgs Universitet i januari 2019.

Det ar inte obligatoriskt att delta i undersdkningen, men det &r till stor hjalp for mig

om du vill vara med i min undersékning. Dina svar & anonyma.

Tack pa forhand!

Charlotte Agren
Larare p& IM i Astorps kommun
Tel: 0727-28 93 39

E-post: charlotte.agren@edu.astorp.se

Bakgrundsfragor:

Ko6n
Kvinna/Man/Icke-binar

Alder

20-29

30-39

40-49

50 och uppat
Modersmal

oppen fraga



42

Ar du behorig larare i amnet svenska som andrasprak?

ja/nej/haller pa att bli

Antal &r som larare?

Var undervisar du?

grundskolan

gymnasieskolan (nationellt och/eller yrkesprogram)
sérskola

IM (sprakintro och/eller 1A)

komvux

sfi

annat

Innehallsfragor:
Fraga 1: Det tar tid att ldra sig ett nytt sprak. Kan du paverka hur lang tid det tar for
dina elever?

ja/nej

Fraga 2: Vilka bakgrundsfaktorer anser du ha storst betydelse for att dina elever ska

bli bra pa att tala svenska? Valj tva.

Alder

Utbildningsbakgrund

Modersmal

Motivation

Sjalvkénsla

Maende

Sprakbegavning

Personlighet (t.ex. extrovert/introvert)
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Fraga 3: Tank pa hur man lar sig ett nytt sprak. Hur viktigt ar det att lasa mycket pa
det spraket?

Inte alls 1-10 Jatteviktigt

Fraga 4: Hur viktigt ar det att tala mycket utanfor skolan?

Inte alls 1-10 Jatteviktigt

Fraga 5: Hur viktigt ar det att ha bra larare?
Inte alls 1-10 Jatteviktigt

Fraga 6: Kanner du nagon som har lart sig svenska jattesnabbt?

ja/nej

Fraga 7: Varfor gick det sa fort for den personen? (Skriv garna flera meningar.)
Oppen fraga

Fraga 8: Hur manga dagar i veckan tror du att dina elever i genomsnitt pratar

svenska utanfor skolan?

Fraga 9: Hur lang tid tror du att dina elever i genomsnitt pratade svenska i gar efter

att de hade lamnat skolan (minuter)?
Fraga 10: Hur stor variation tror du det & mellan hur mycket eleverna pratar svenska
utanfor skolan.

Knappt nagon 1-5 Mycket stor

Fraga 11: Hur latt eller svart ar det for eleverna att hitta nagon att prata med?
Jattelatt 1-10 Mycket svart

Fraga 12: Vill du att de ska prata mer svenska an vad de gor?
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ja/nej de tranar tillrackligt mycket

Fraga 13: Manga elever uppger att de garna vill tala mer svenska. Vad tror du
stoppar dem? Varfor pratar de inte mer utanfor skolan? (Skriv garna flera meningar.)

oppen fraga

Fraga 14: Kan du som larare paverka hur mycket tid eleverna lagger pa att tala

svenska utanfor skolan?

Fraga 15: Hur ofta brukar du uppmuntra eleverna
... att prata svenska pa fritiden?
inte alls 1-5 mycket ofta

... att engagera sig i foreningslivet?

inte alls 1-5 mycket ofta

... att hitta personer att tala svenska med?

inte alls 1-5 mycket ofta

Fraga 16: Tank pa den har hosten. Har du som ldrare gjort nagot for att forsoka oka
tiden som dina elever talar svenska utanfor skolan? I sa fall vad?

Slut!

Stort tack for att du svarade pa mina fragor.

ICharlotte Agren
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BILAGA 3: Intervjumallar

Intervjumall — elever

Bakgrund

Namn

Alder

Modersmal

Antal ar i Sverige

Antal ar i svensk skola

Om att lara sig ett nytt sprak

Hur snabbt - och hur bra - man lar sig ett sprak paverkas av manga olika faktorer.

Vad tror du ar viktigast?
Spelar det nagon roll vem man pratar med?
Vem lar man sig mest av att prata med?

Kénner du nagon som har lart sig svenska jattesnabbt? Varfor gick det sa snabbt?

Din inlarning
Har det gatt snabbt eller langsamt for dig att lara dig att prata?
Vad beror det pa?

Ar du motiverad?

Vad gor du for att snabba pa din svenska?
Pratar du svenska utanfor klassrummet?
Hur manga dagar i veckan?

Hur manga minuter igar?

Med vem?
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Vill du prata mer svenska an vad du gor?

Vad stoppar dig?

Kan skolan hjalpa dig? Hur? Exempel?

Kan du gora mer sjalv? Vad?

Intervjumall - larare

Bakgrund
Namn
Alder

Antal ar som larare

Om att lara sig ett nytt sprak

Hur snabbt - och hur bra - man lar sig ett sprak paverkas av manga olika faktorer.
Vad tror du ar viktigast?

Att interagera pa det nya spraket ar en faktor som ar viktig. Hur viktigt?
Spelar det nagon roll vem man pratar med?
VVem lar man sig mest av att prata med?

Kénner du nagon som har lart sig svenska jattesnabbt? Varfor gick det sa snabbt?

Dina elever och interaktion

Hur mycket pratar dina elever utanfor skolan?
Vill du att de ska prata mer? VVad stoppar dem?

Kan du hjélpa dem? Hur? Exempel?

Ser du nagon skillnad mellan kvinnor och méan?
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BILAGA 4: Figurer och tabeller

80

70

60 —

50

40 i Elever

u Larare
30

20

10

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Figur 2a. Tank pa hur man Iar sig ett nytt sprak. Hur viktigt ar det att lasa mycket
pa det spraket? 1 = Inte alls viktigt. 10 = Mycket viktigt.

100

80 —
70 —
60
50 i Elever

40 i Larare

30
20
10

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Figur 2b. Hur viktigt ar det att tala mycket utanfor skolan? 1 = Inte alls viktigt. 10
= Mycket viktigt.
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90

70

60

50
uw Elever

40

u Larare
30

20

10

Figur 2c. Hur viktigt ar det att ha bra larare? 1 = Inte alls viktigt. 10 = Mycket
viktigt.

Personlighet
Modersmal
Sprakbegavning
Sjalvkansla
Alder

Maende

Utbildningsbakgrund

Motivation 89,3

0 20 40 60 80 100

i Procent (%)

Figur 3. Vilka bakgrundsfaktorer anser du ha storst betydelse for att dina elever ska

bli bra pa at tala svenska? Valj tva.
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WO W1 w2 W3 w4 w5 06 07

Figur 4. Hur manga dagar i veckan pratar du svenska utanfor skolan? (eleverna)

WO W1l w2 W3 W4 w506 107

Figur 5. Hur manga dagar i veckan tror du att dina elever i genomsnitt pratar

svenska utanfor skolan? (till lararna)
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40

35

30

25

20 i Eleverna

i Lirarna
15

10

Figur 6. Hur latt eller svart ar det for eleverna att hitta nagon att prata svenska
med?
1 = Jéattelatt. 10 = Mycket svart.



