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Abstract
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Syfte: Syftet &r att undersoka hur pedagoger i ett arbetslag involveras i utforskandet
och utvecklandet av ett freinetpedagogiskt arbetssatt. Syftet ar ocksa att
identifiera hinder och mojligheter som finns for freinetpedagogikens utévande.

Teori: I studien anvénds praktikarkitekturer som teoretiskt ramverk. Genom att noga
analysera vad deltagarna i praktiken sagt, gjort och hur de relaterat till
varandra eller till utanférvarande ting har de omgivande arrangemang, som
forhindrar eller framjar praktiken kunnat upptackas. Dessa arrangemang kan
vara de kulturellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska eller socialt-politiska
arrangemangen.

Metod: Metoden som anvénds &r aktionsforskning. Anvéndningen av aktionsforskning
innebér att som verksam pedagog studera och fa kunskap om sin praktik
genom att distansera sig fran det som sker. Ett omrade att undersoka valjs.
Dérefter startar en process med aktion, observation, reflektion vilket kan
aterupprepas tills det uppstatt tillracklig med kunskap for att kunna forbattra
verksamheten.

Resultat:  Det visade sig svart att utveckla det freinetpedagogiska arbetet pa skolan.

Déremot 6kade pedagogernas reflektion och en forandrad syn pa larande
kunde upptéckas. De forhindrade faktorerna som framkom var bland annat
oklarheter i vad pedagogiken innebdr i dagens skola samt att de
freinetpedagogiska arbetsmetoderna krockade med det som uppfattades som
innehallskrav enligt styrdokument. Ett stort hinder var ocksa brist pa tid som
hindrade planering av verksamheten och deltagande under studien.



Forord

Nér jag paborjade aktionsforsknings programmet (NoMia) for fyra ar sedan fanns
fragestallningar i mitt huvud som snurrade kring freinetpedagogikens olika uttryck. Via
studierna har jag fatt en mojlighet att kombinera aktionsforskning och freinetpedagogik. Jag
har utfort studien i arbetslaget och vill tacka mina arbetslagskollegor som deltagit i denna
process.

Nu ndr jag ar i slutfasen av arbetet kan jag undra vad jag ska gora alla helger nar klockan
ringer 06.00. Att studera och samtidigt arbeta heltid &r en utmaning. Tack till mina kritiska
vanner som villigt stallt upp pa att lasa igenom och ge respons trots att de, precis som alla
andra i skolan har fullt upp pa sina agendor. Sarskilt tack till Susanne Killman som hjalpt mig
med saval formuleringar som stod i att ga framat och inte bakat.

Jag vill tacka min handledare Caroline Runesdotter for de kloka fragorna om vad jag
egentligen ser och vad jag vill egentligen vill saga.

NoMia &r en givande utbildning som gjort att jag blivit starkt i rollen som pedagog samt fatt
tillfalle att lara kdnna manga kurskamrater som jag trivts med och som brinner for pedagogik.
Jag vill tacka Annette Ohlin som, forutom att vara en av flera bra kursledare, ocksa hallit mig
kvar i programmet, da jag haft en formaga att med jamna mellanrum trilla ut.

Jag vill ocksa tacka familjen som statt ut med att jag kommit med suckanden och klagan éver
forskningens vedermddor. Aven om de inte helt forstatt processen sa har de insett att den ar
tuff.

Raija 18-09-23



Innehallsférteckning

[ Vo] | (=] IR 1] =T [T oo SR 4
)Y TSP URTROTRORT 4
FrAGESTAIIMINGAT ... .c.cviiiicectcecceee ettt ettt b en sttt ere e 4
Kapitel 2, Tidigare fOrskning .........cooeiieiiii e 5
Bristen pa forskning om freinetpedagogiK ...........cociviiieveiiiiiiciccce e 5
SKOIUIVECKIING ...ttt ettt b et neesre e b 5
Begreppet SKOIUIVECKIING........ooiiiee e 5
Forutsattningar for att lyckas med skolutveckling ... 6
INIVIAENS DELYURISE. ... et 6
SKOIKUITUrENS DELYARISE ...ttt ae s 6
MOteSStrUKEUIENS DELYRISE. ....c..eieiiee e e 7
Betydelsen av tid och ekonomiska fOrutSattNINGar ...........ccooceiiie e 8
Skolutveckling som en 1ang 0Ch KIroKig PrOCESS...........ceeeveveievereeeesieieeeeee e es e 8
SAMMANTAIINING ...ttt st e e be e b e et e sbeesbeeneesreenbe s 9
[N To] | (=] IS T =T o USSP 10
AKEIONSTOISKINING ...ttt e et e e e sreesre e e sneenae s 10
AKEONSTOrSKNINGENS SAIAIAQ ....veiveeiieeieiie et 10
Aktionsforskning i ett historiskt Perspektiv...........ccoeieiiiiiiinieneeee e 11
Aktionsforskningens olika UttryCK idag ..........ccocvevveieiiieiece e 11
oL =To T RS USTURP 12
Att Z00mMa IN OCN ALt ZOOMA UL ..ottt 13
PraKEIKArKITEKEUIET ... et bbb 13
PraktiKeNS EKOLOGI ... .cveeiieiiiiiieiteee ettt ns 15
SAMMANTAIINING ..ottt e e et e e reeste e e 15

[ 1o | (=] IR |V 1= (o o SRS 17
AKHONSTOrsKNING 1 STUATEN.......oviiiiiie e 17
Rollen som aktionsforskare, forsteldrare, arbetslagsledare samt kollega...........ccccccevvernennee. 17
=] o - OSSPSR 17
(€12 0T0] 0 ) (0] 7210 o [T USROS 17
FOKUSGIUPPSSAMIAL ... .ottt es 18

[ 1 UL ESY= T ] 1T OSSO 19
AANBIYS . b bt e bRt bt e e b e e beentenreeae s 19
Forskningsetiska dilemMman ..o s 20
Studiens trovardighet 0Ch giltighet..........cccoovi i 21



Kapitel 5, Resultat 0Ch @nalyS.........cc.oiieiiii i 23

1] (0] =LA o] I R URPTUSTPROPROR 23
Aktion 1. Foreldsning om freinetpedagogik .........ccveveiieieerieiie e 23
INTOE AKEION 2.ttt 24
AKLION 2, HUF O VI FIEINEL? ..ottt 24
Idag kvarstar forhallningssatt 0ch vissa MetOder............ccccvevvveveeeeeeeeeeeee e 25
Kritiskt om bristen pa att anvanda pedagogiken.............cccvevvveveeeeeeeeeeeeee e 26
Skaélen till varfor vi inte gor det vi vill eller borde............ccoovviiiiiii 27
ANALYS AV GKLION 2: ...ttt et e e et e e s e e s ae e teeneenreereaneenraenae s 28
INTOI AKEION 3.ttt b 29
Aktion 3. Att ha provat i Verkligheten ..o 29
Olika satt att anvanda verkligheten i undervisningen ...........ccccooevieieeiecieese e 29
HINOEE bbbttt et e bbb bbbt ne s 31
ANAIYS AV AKEION 3 ...t e ae s 31
INTOT AKEION 4.t b bbb 32
AKLION 4, Va0 S8 FIEINETI? ..ottt bbb 32
Vi DOrjar Med FreINEL.........ooiiee et ae s 33
Nar ska man vélja film istallet for att ga Ut? ........cccoovovevieeeeeieeeeeeec e 33
Vi blir dverens om Freinets DUASKAP ........cccveviieiieie e 34
Tillbaka till NUEIAEN ........coeii e 34
ANALYS AV GKLION 4 ...t e e e st e s e s re et e ere e nreereanee e eae s 35
INTOE AKEION Dbttt 35
Aktion 5, Att anvanda verkligheten for andra gangen............cccoeeveveveeeeeiicccceeeee e, 35
StOra NNCET PA VAGEN.......cveiiveieeieeeeeete ettt ettt ee sttt re s s e terens 36
Det ar annu oklart vad det ar att ta in verkligheten...........cccocvevevv s 37
Verkligheten i och utanfor undervisSniNgeN..........oooviveieiieie i 37
FOrandrat tANKANGE. .......ccveiii e et es 38
ANALYS AV GKLION 5 ..ottt et e e naere s 39
INTOE BKEION Bttt sttt b e e sbe et e neesre e e s 39
AKLION 6, VIl Vi gOra FreINEL?.......o it 39
Vi har inte KOMMIt SA TANGL.........cccoiieiiicieccceece et 40
FOraNdrat taNKESALE.........c.eoeiiieieee e 40
(G111 ST o] 1 TSRS PPTR 40
ANALYS AV GKLION B ...ttt e e st e et e ene e reereeneenneeae s 41
Resultat jamfort med tidigare FOrSKNING ........cocvoveiieiiiie s 41
THASTAKEOIN ...t b e sae e 41
Individerna som hinder eller MOJHGNeL..........c.oovveii i 41



Skolkulturen som hinder eller MOJIIghet..........ccooovviieiie e 42

Motesstrukturen som hinder eller MOJIghet .........oov i 42
DeN ICKE-TINJAIA PrOCESSEN .....veiveeiteeieeiie e e e ette st e et e e ste et raeste e e e sreesteesaesneesseeneesneenres 42
Kapitel 6, DISKUSSION .......ciuieieiiieiieeiesiesie et ste et te e teeae s e sae e esre e teeneeeneesneeneesneenrs 43
MELOAAISKUSSION ...ttt b et be e nneenrs 43
Hur fungerar aktionsforskning i STUAIEN? .........cccvevviieiiieie e 43
Hur fungerar fokusgruppssamtal och 10gghOCKer? ..........coevviieiiviii i 44
Hur fungerar analys med hjélp av praktikarkiteKturer? ..........cccoveiiienniennnee e 45
RESUITALAISKUSSION ...ttt bbb 45
FrAageteCKeN ALt FALA Ut .........ceivriiereeceeieieeteteecee ettt ee ettt s ettt ess et st sene s 45
SVAIA JAXOF ...ttt bbbt s e ettt et ettt be e st bebenis 46
HINDEr Gt GVEIVINNG ....oviiiiiicieiee e bbb 47
RUM OCN FAIMA ..ottt bbbt ene e 49
VAGEN FTAMAL.......coiviiiiciciie ettt s ettt bt n st 49
RETEIENSIISTA ...ttt bbb bbb 52
Bilagor
Bilaga 1, foreldsning om freinetpedagogik .........cooviieiiriinieiiesiee s 58
Bilaga 2, samtyCKeshIankett.............ccooeiieiiie s 65
Bilaga 3, val av freinetpedagogisk Metod...........ccoviiiiiiriinieiieee s 67



Inledning

Sedan manga ar arbetar jag pa en skola dar vi pedagogiskt végleds av freinetpedagogiska
principer:

Handens och hjdrnans arbete varderas lika.

Elevers arbete ska ha en mottagare.

Verkligheten ska anvandas som laromedel.

Arbetet bygger pa ett demokratiskt forhallningssatt.

e Ansvar for skolan och dess skotsel ska ocksa fordelas bland barnen.

Vildapelskolan ar en idéburen fristdende skola som har undervisning fran forskoleklass till
arskurs 9 och bildades nar friskolesystemet infordes for 25 ar sedan. De freinetpedagogiska
principerna fanns sedan starten av Vildapelskolan och manga av de erfarna pedagogerna,
inklusive jag sjalv, ar val fortrogna med dem. Trots att vi & manga som vill &r det ibland svart
att havda att vi verkligen foljer freinetpedagogiska principer. Under aren har det funnits flera
arbetsmetoder som kan kopplas till de freinetpedagogiska principerna. Till exempel méjlighet
att tillampa arbetsscheman dar eleverna planerat in "eget-arbete” eller att genomfora egna sma
“forskningsprojekt” som redovisats for foraldrar eller andra elever.

De senaste aren har det varit fokus pa andra utvecklingsomraden, varfor freinetpedagogiken
alltmer kommit att hamna i skymundan. Den har snarare blivit ett begrepp som alla forutsatts
kanna till. Med aren har det anstallts nya pedagoger som saknat kunskap om synsitt och
metoder inom freinetpedagogik, samtidigt som de erfarna pedagogerna borjat vackla om vad
som ska vara radande inom undervisningen. Och trots att det ar flera ar sedan infoérandet av Lgr
11 (Skolverket, 2017) har vi pa skolan &nnu inte funnit balansen mellan centralt innehall,
kunskapsmal och hur de bast kan nas med hjalp av freinetpedagogik. Skolinspektioner och
laroplaner upplevs av pedagogerna ha andra krav an de freinetpedagogiska och styr hur
skolarbetet ska utforas. Det &r med den hédr bakgrunden jag fick i uppgift av skolans styrelse att
inom mitt forstelararuppdrag starka den freinetpedagogiska profilen pa skolan.

Det ar detta utvecklingsarbete som studien handlar om: Jag vill undersoka hur ett arbetslag
bestaende av arskurserna 1-3, forskoleklass samt fritidshem genom ett aktionsforskningsprojekt
utvecklar forstaelsen och tillampningen av skolans freinetpedagogiska profil.

Syfte

Syftet med denna studie ar att pedagogerna med hjalp av ett aktionsforskningsprojekt involveras
i utforskandet av det freinetpedagogiska inslaget i verksamheten, samt att hinder och
majligheter som pedagogerna upplever for att anvanda sig av freinetpedagogik identifieras.

Fragestallningar
e Hur utvecklas forstaelsen for vad freinetpedagogik innebar under projektet?

e Hur synliggdrs mojligheter att tillampa freinetpedagogik i arbetet?

e Vilka forhindrande och mojliggérande faktorer for att dndra arbetssatt kommer fram
under projektet?



Tidigare forskning

Detta avsnitt borjar med en genomgang av den forskning om freinetpedagogik som &r
tillganglig pa svenska eller engelska. | andra delen behandlas forskning om skolutveckling da
den kan belysa vilka mojligheter och hinder som kan uppsta nar arbetslaget tillampar och
utforskar freinetpedagogiken pa Vildapelskolan.

Forskning om freinetpedagogik

Min uppgift i denna studie ar att utveckla tillampningen av freinetpedagogik pa skolan och av
den anledningen forsoker jag i forsta hand soka efter forskning med skolutvecklingsprojekt
anknutna till freinetpedagogik. Men trots att Freinets pedagogiska bidrag ar omfattande ger
sokandet efter forskning inte resultat. Det gar visserligen att finna 18 doktorsavhandlingar pa
theses.fr pa sokordet Célestin Freinet. Av de korta engelsksprakiga sammanfattningarna att
doma handlar flera om tillampningen av pedagogiken. Att forskning om freinetpedagogik
forekommer pa framst franska och spanska beror pa dess spridning inom i stort sett enbart icke
engelsktalande lander. Det &r svart att ta till sig innehallet utan adekvata sprakkunskaper. Av
den anledningen behandlas enbart litteratur om freinetpedagogik som finns tillganglig pa
svenska eller engelska.

Acker (2000a) utgor ett undantag med engelsksprakig forskning. Han har bland annat gjort
studier av Freinets omfattande korrenspondens (Acker, 2000b)

Freinet finns omnamnd i ett fatal artiklar i vetenskapliga tidskrifter. | tidskriften The reading
teacher (1994, nrl, s.87) jamfor forfattaren Lucy Calkins writing project (en
processkrivningsmetodik som har sitt ursprung i USA) med Freinets fria texter. Forfattaren
avslutar sin jamforelse med: "It's strange that so few Americans have heard of him”.

Som inspirationskalla for svenssprakiga freinetpedagoger anvands Freinets texter om
pedagogik. Av dessa finns skrifterna L"Education du travail och Essai de psychologie sensible
sammanfogade i For folkets skola, Freinet (1988 [1969]).

Pa freinetskolan Mimer i Norrtalje har det freinetpedagogiska arbetet utvecklats genom
tillforandet av sokratiska samtal. Anvandningen av sokratiska samtal finns beskrivet av
Pihlgren (2008, 2013).

Pa den fristaende freinetskolan Kastanjen i Stockholm har arbetet utvecklats sedan starten 1993.
Detta arbete har resulterat i flera bocker som ger kunskap om tillampningen av freinetpedagogik
(Nordheden, 1995, 2000, 2004, 2007, 2014).

Av denna sammanfattning kan konstateras att tillgangen pa forskning och annat skriftligt
material kring tillampningen av freinetpedagogik ar begransat. Det motsatta rader inom omradet
skolutveckling dar det finns rikligt med forskning. | féljande stycke lyfts nagra for studien
relevanta forskningsresultat.

Skolutveckling

Begreppet skolutveckling

Det finns flera bendmningar som tangerar eller &r identiska med begreppet skolutveckling som
exempelvis det av Blossing (2003) anvanda uttrycket, skolforbattring. For att undvika
begreppsforvirring i denna forskningsgenomgang anvands for enkelhets skull endast
bendmningen skolutveckling.



Forutsattningar for att lyckas med skolutveckling

Det finns manga olika metoder for att utveckla skolan. Har i forskningsgenomgangen har endast
ett urval av det som finns att tillga tagits med. Det som valts bort ar exempelvis studier kring
resultatforbattring och ledarskapsutveckling. Fokus ligger pa larare samt den omgivande
arbetsgemenskapen.

Individens betydelse

Manga skolutvecklingsprojekt leder inte till nagon avgorande utveckling av undervisningen
(Timperley, 2015). Enligt Timperley kravs ett professionellt larande fran pedagogerna for att
de ska lara sig nagot nytt. Det innebér att lara sig nagot pa djupet och inte lara sig en ytlig
metod. Ytliga metoder gloms snabbt bort och har ingen varaktig effekt. Forandringen kraver att
lararna gar fran professionell utveckling, dar individen ofta &r passiv, till professionellt larande
dar en helt annan aktivitetsniva kravs. For att utvecklas behover lararen ocksa forandra det som
tidigare gjorts, men som inte varit effektivt. Det krdver mod att vara sjalvkritisk till de egna
arbetsmetoderna. Det modet saknas i flera fall anser Timperley.

Individen &r viktig och en anledning till varfor vi inte bor inte betrakta forandring inom skolan
som institutionaliserat och systematiserat menar Dalin (1995). Darfor ska vi forst ta hansyn till
individerna som verkar i skolan. Han havdar att viljan att utveckla undervisningen beror pa den
enskilde lararens motiv till arbetet. Dalin finner l&rarkategorier som gérna utvecklar sitt arbete.
Det dr larare som valt arbetet pa grund av intresse for sina damnen eller av intresse for eleverna
som individer. De driver sin utveckling dven utanfor arbetstiden. Det gor ocksa lararkategorier
som valt lararyrket pa grund av att det ar en stor frihet i styrning av arbetstid och innehall i
arbetet. De kan dven tanka sig att vara ledare for projekt, vilket ocksa kanns lockande for den
karridrmotiverade larartypen.

Dalin upptacker tva kategorier av larare som inte alls ar intresserade av att forandra sin
undervisning. Dessa bendmner han den trygghetssdkande och den jamviktssokande lararen. Det
ar larartyper som undviker den sortens utmaning och anstrangning som foréandring av arbetet i
klassrummet kréver. De behdver kénna att det ar vért att forandra det invanda for att verkligen
gOra det. Vi kan inte tala om larare som en grupp. Lérare ar lika olika som andra yrkesutOvare,
men det ar kanske mojligt att tala om en konfiguration av larare med olika slags motivation”
(Dalin, 1995, s. 113).

Individens betydelse for resultatet i ett skolutvecklingsprojekt bekraftas ocksa av Lofqvist
(2015) som i sin forskning finner att engagerade och positiva medarbetare gynnar resultatet
medan forhallandet ar det motsatta om medarbetarna ar negativa till utvecklingsarbetet.

Trots att Timperley (2015) och Dalin (1995) hanvisar till olika orsaker till varfor individerna
bidrar eller inte bidrar till att férdndra undervisningen genom skolutveckling, menar bégge att
lararna beh6ver ndgon inne i organisationen som kan stétta och driva dem for att lyckas. Ett
sadant stod kan innebdra att undervisningen forandras till det battre.

Skolkulturens betydelse

En skolkultur som gynnar skolutveckling benamns av Blossing (2008) som den professionella
skolan. Ddr ar arbetet i centrum och det diskuteras ofta pedagogiska fragor. Liknande effekt har
den samarbetande kulturen enligt Hargreaves (1998). Den samarbetande skolkulturen
kannetecknas av att lararna sjalva driver forbattring och utveckling av undervisning framat.
Samarbetet behdver inte vara helt systematiserat utan det kan &ven kommuniceras spontant
mellan pedagogerna under arbetsveckan. Hargreaves (1998) framhdver att den samarbetande
skolkulturen & mycket ovanlig och férekommer oftast pa de lagre stadierna.
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Det forekommer ocksa skolkulturer som forhindrar och bromsar en skolas utveckling (Blossing,
2003). Det &r exempelvis skolor som kénnetecknas av att skolledning och larare skoter sitt och
inte lagger sig i varandras arbete. Det férekommer ocksa skolor som praglas av att pedagogerna
samarbetar under faststallda moten och amneskonferenser under styrda &mnesomraden, men
dar samarbete i 6vrigt inte sker. | den individualistiska kulturen undervisar var och en enskilt
och har séllan djupare diskussioner med kollegor trots att de kan ha livliga samtal om elever
och tips om undervisning. Blossings (2008) rad till skolor ar att kartlagga sin skolkultur och att
borja forandra utefter behovet. En forutsattning for att kunna forbattra ar ocksa att skolor far
storre makt dver att formulera mal samt realisera dem. Som det &r nu styr staten allt hardare
anser Blossing.

Pa de lagre stadierna finns ofta arbetslag bestaende av personal pa fritidshem, forskoleklass och
de lagre arskurserna. | studier av hur samarbetet mellan personal i skola och fritidshem ter sig
urskiljs tva olika skolkulturer (Pihlgen, 2015). Den ena dar personal samarbetar och ser bade
skolan och fritidshemmet som en plats for larande. Den andra som ser skolan som arbete och
plikt och fritidshemmet som frihet fran skolarbete. Trots att skolreformerna utvecklats mot att
larande ska ske bade pa fritidshemmet och skolan faller de olika yrkesgrupperna i skola och
fritidshem ibland tillbaka till de pedagogiska traditioner fran nar det fanns en storre atskillnad
i synen pa larande. Att komma framat under en gemensam grundsyn kraver diskussioner i
arbetslagen kring elevers larande menar Pihlgren. Det finns en tendens att en allt storre
anledning till samarbetssvarigheter kan vara bristen pa hogskolutbildad personal pa
fritidshemmen. Denna brist leder enligt hennes forskning till en avsaknad av ett professionellt
yrkessprak. Nar utbildning och darmed yrkessprak saknas leder det till svarigheter for
pedagogerna att tolka vad uppdraget innebér papekar Pihlgren.

Berg (2003) anser att skolutveckling gynnas av pedagoger med en utvecklad
lararprofessionalism. Den utvecklade ldrarprofessionalismen innefattar &mneskunskaper,
didaktiska kunskaper, kunskaper om skolans uppdrag samt en forestallning om hur detta
uppdrag i samspel med andra kan forverkligas. For att veta var pedagogerna som grupp befinner
sig i fraga om lararprofessionalism rekommenderar Berg att skolan forst gor en kartlaggning
med hjélp av en kulturanalys. Kulturanalysen inbegriper métning av samverkansdimension,
forandringsdimension och planeringsdimension, Groth (2015) anvander sig i sin forskning av
den kulturanalys som utformats av Berg. | likhet med Berg beskriver Groth (2015) att en kultur
med en utvidgad lararprofessionalism leder framat istallet for att konservera synen pa
lararuppdraget.

Motesstrukturens betydelse

Tidigare namnda faktorer kring individer och skolkultur paverkar hur arbetslagsmaéten fungerar
och vilka utmaningar lagen star infor nar de organiserar sina méten i syfte att utveckla skolan.
Det som tas upp under maéten, vilka som talar mest och vad samtalen mynnar ut i skiljer sig at
(Ohlsson, 2004). Ett val strukturerat arbetslagsmote kan bilda en brygga mellan vardagsarbetet
och maldokumenten och darfor finns det skal att utveckla arbetslagsméten som forum for
reflektion. Samtalet i arbetslaget behdver lyftas upp pa en hogre abstraktionsniva papekar
Ohlsson. Pedagoger a sin sida behover ta ansvar for att kollektivt disciplinera sig. Det forutsatter
ocksa att motestiden inte ar upptagen med alltfor manga forutbestamda samtalsarenden
(Larsson & Lowstedt, 2014). Aven sadant som ar svart eller som det inte rader enighet om
behdver diskuteras for att hjalpa lagets reflektion vidare (Larsson & Lowstedt, 2014; Ohlsson,
2004).



Betydelsen av tid och ekonomiska resurser

Olin (2009) finner en olikhet i hur tva arbetslag tar sig an samma uppdrag. Anledningen till
olikheterna ar dels de olika kulturer som initialt finns i grupperna men hon finner ocksa att
forarbetet for att forsta sitt uppdrag ar bristfalligt i struktur och tid. Det ar viktigt att pedagoger
ges tid till den diskussion som komplicerade tolkningsprocesser kraver menar Olin.

Att fa tillrackligt med tid ar avgorande for om ett skolutvecklingsprojekt ska lyckas (Berg,
2003; Blossing, 2008; Lofqvist, 2015). Blossing (2008) havdar att det kravs tid for initiering,
implementering och institutionalisering under kanske sammanlagt 5-8 ar. Skolor ar snabba med
att starta nya projekt innan de forra har implementerats vilket gor att inget hinner omsattas i
pedagogernas praktiska handlingar.

Ett faktum som bekréftas av Lofqvist (2015) som visar att det standigt fors nya statligt
tvingande utbildningsprojekt till skolorna med pafoljd att deltagarna drabbas av
utvecklingstrotthet och inte hinner implementera det de senast lart sig. Att bristen pa tid leder
till att pedagoger upplever stress har stod i flera forskningsstudier. Fortbildning genomfors
under flera omraden samtidigt och skapar stress da inget hinner laras pa djupet, varfor resultatet
blir mer kvantitet an kvalitet (Lofqvist, 2015; Larsson & LoOwstedt, 2014). Fokus pa
malstyrning, resultatmétning och effektivisering har kommit att pragla skolpolitiken och
darmed ocksa lararnas arbete (Groth, 2015; Gustavsson, 2002; Larsson & Lowstedt, 2014;
Scherp & Scherp, 2016; Kemmis et al., 2014).

I ett lyckat exempel kring hur ett arbetslag genomfor skolutveckling kring arbetssatt med hjélp
av metoden kollegial handledning visar Langelotz (2014) pa ett férandrat samspelsmonster i
riktning mot mer pedagogiskt innehall i samtalen. Hon poangterar att det maste fa ta tid.

Timperley (2015) beskriver processen med skolutveckling som hallbart férbattringsarbete med
inneborden att underhalla skolutvecklingsprojekt over tid. Timperley uppticker att det
forekommer manga tillfalliga projekt, som det satsas atskilligt med kraft pa, men dar de
anstallda sedan forvantas kunna det som tillagnats och att underhalla det av egen kraft, vilket
inte lyckas.

Tillgangen pa tid hor ofta samman med ekonomiska forutsattningar for deltagande (Tyrén,
2013, Lofqvist, 2015). De minskade ekonomiska ramarna stryper effektivt ett redan pagaende
utvecklingsarbete nér deltagarna av ekonomiska skal inte lange far delta pa planeringsmoten
eftersom de behovs i annan verksamhet. Nér tiden for deltagande i tillrdcklig omfattning inte
finns avstannar ett skolutvecklingsprojekt helt utom i de fall da enstaka pedagoger driver dem
vidare som sjéalvpatagna ansvar (Tyrén, 2013).

Liknande forhallanden upptéacks av Lofqvist (2015) da medel som i de flesta fall ska anvéandas
till att frigora tid for traffar saknas. Nagra av deltagarna behovs i barngrupp under tiden som
utbildningstréaffarna pagar. Det leder till att deltagarna inte kan tillgodogdra sig innehallet och
heller inte skapa sig en gemensam forstaelsebas. Effekten av utbildningen kvarstar langre i de
projekt dar resurserna for genomforandet ar tilltagna sa att deltagarna har tidsmaéssiga
mojligheter att delta. Ohlsson (2004) patalar att for att larande pa organisationsniva ska ske
kravs ekonomiska forutsattningar for att ge pedagoger tid att delta pa moten i arbetslaget.
Lofqvist (2015) rekommenderar att inte ens paborja nya skolutvecklingsprojekt om det inte
ingar tillrackliga ekonomiska resurser for projektens genomférande.

Skolutveckling som en lang och krokig process
Ofta forvantar vi oss snabba resultat av det vi gor men pedagoger som forandrar metoder i syfte
att utveckla skolan bor fa prova i praktiken, inte en utan flera ganger. De bor fa misslyckas,
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utvérdera, forsoka forsta vad som gatt fel och darefter fa prova igen. Ett skolutvecklingsarbete
bor fa vara ett standigt pagaende cyklisk process (Timperley, 2015; Dalin, 1995) "Gor nagot,
undersok, planera och gor lite till” (Dalin, 1995, s. 274).

Skolutvecklingsprojekt gar inte alltid at det hall som forvantats (Tyrén, 2013; Lofqvist, 2015).
Bagge forskarna far erfara att det de studerar tar andra vagar. Tyrén (2013) menar att det till
stor del beror pd paverkan av de omgivande strukturerna. Lofqvist (2015) konstaterar att
slutmalen i studier aldrig blir riktigt som de var tankta fran bérjan och ibland inte alls sa som
planerats fran borjan eftersom det sker sa mycket som andrar forutsattningar i verksamheten
under tiden for skolutvecklingsprojekten.

Det stdds ocksa av Olin (2009) som undersoker en skolas métespraktik under arbetslagsmoten,
amneskonferenser och ledningsgruppsméten under ett ar och konstaterar att skolutveckling och
forandring inte ar en enkel process. Enligt Olin ar det inte heller nagot som bor forvantas.
”Istéllet for en kontinuerlig och linjér process har jag beskrivit skolutveckling som en dialektisk
och konfliktfylld process, som ar nédvandig for att hantera de nya situationer som standigt
uppstar i skolans varld " (Olin,2009, s. 235).

Kanslan av att ha lyckats kanske inte infinner sig trots att nagot skulle ha lyckats. Det beror
enligt Scherp (2003) pa att ambitionsnivan hojs i takt med forbattringarna, vilket gor att det
standigt uppstar nya utmaningar som behover tas tag i. Nar det pa skolan skapats ny kunskap
om hur elever bast lar sig eller att arbetet utvecklats pa nagot annat satt sa blir pedagogernas
arbete alltsa inte nodvandigtvis lattare. En skolas utveckling star aldrig stilla.

Sammanfattning

Den mesta forskning om freinetpedagogik ar pa franska och spanska, men i stort sett
forekommer ingen pa svenska eller engelska. | boken For folkets skola (Freinet, 1988 [1969])
kan den intresserade fa kunskap om freinepedagogik pa svenska. Det finns dven en del litteratur
om tillampningen av freinetpedagogik fran senare ar.

| kapitlet har jag berort relevanta studier dér skolutvecklingsinsatser undersokts. | resultaten
framkommer hur olika individer och skolkulturer kan ta till sig skolutveckling. Det tas ocksa
upp hur motesstruktur, tid samt ekonomiska faktorer kan underlétta skolutveckling. Sist
konstateras att skolutveckling inte &r en enkel process fran start till mal. Den blir aldrig riktigt
som det var planerat.



Teori

| teoriavsnittet beskrivs aktionsforskning som studien bygger pa. Darefter forklaras
analysmetoden som i studien ar praktikarkitekturer.

Aktionsforskning

Den hér studien hér hemma under aktionsforskningsféltet. | féljande stycke redogérs for vad
aktionsforskning ar, olika sétt att betrakta aktionsforskning pa och de viktigaste skiljelinjerna
inom aktionsforskning.

Aktionsforskningens sardrag

Enligt Kalleberg (1992) ar aktionsforskning en gren av konstruktiv samhallsvetenskap med ett
intervenerande upplagg. Konstruktiv betyder har skapande och kreativ och intervenerande
betyder att ingripa. Kalleberg beskriver alltsa att aktionsforskning hér hemma i skapande
samhéllsvetenskaplig forskning dar metoder kan variera och vara kreativa samt har ett upplagg
dar den forskande och forskningsobjektet kan ingripa under processens gang.

Ronnerman (2012) skiljer ut tva viktiga delar. Aktion som syftar pa den handling som avgor
vad som ska studeras samt forskning som beskriver ny kunskap som skapas genom den analys
och anvandning av teorier som sker i samband med aktionerna.

Syftet &r att den aktionsforskande genom kunskapsbildning inom sin praktik ska kunna forbattra
den. Det skiljer sig fran forskning i traditionell bemarkelse dar det viktigaste syftet ar att skapa
kunskap for det vetenskapliga faltet. Utforare av aktionsforskning kan vara den verksamma pa
faltet men kan ocksa ske i samarbete med forskare fran universitetet (Ronnerman, 2012). Den
beforskades delaktighet i forskningsprocessen uppmuntras. Forskningsproblemet utgar fran det
som viljs av praktikerna. Aktionsforskningsprocessen innehaller probleminventering,
handling, observation samt reflektion i ett flode (Ronnerman, 2012). Aktioner kan starta var
som helst i processen och om resultatet tyder pa att det uppstar nya fragestallningar kan de leda
till en ny process (figur 1). Av figuren framgar att aktionsforskningsprocessen kan ta sig nya
vagar allt eftersom arbetet fortskrider.

Figur 1. Aktionsforskningsspiralen (McNiff, 2016, s. 66)

I aktionsforskning kan alla tillgéangliga forskningstraditioners verktyg for insamling av empiri
utnyttjas, beroende pa vilken fragestallning den forskande har eller vilka forutsattningar som
finns i verksamheten (R6nnerman, 2012; Elliot, 2009). Analysarbetet ar ocksa karakteristiskt
genom att praktikern, som samtidigt ar utférare av forskningen, ar en av deltagarna pa faltet

10



och ska distansera sig fran sitt material tills det gar att urskilja ett tolkningsbart monster. Teorin
kan komma in i arbetet efter insamling av empiri som stod for analysprocessen eller som st6d
for resultatet, eftersom aktionsforskning ar teoriskapande snarare an teoribaserat (Rénnerman,
2012).

Aktionsforskning upplevs positivt av deltagarna och genererar kunskap till det vetenskapliga
faltet men har inte fatt vara oemotsagt inom forskarvarlden. Fram till 90-talet ansags
aktionsforskning inte ha formagan att vara teoribildande och resultaten raknades inte som &kta
forskningsresultat. De senaste artiondena har aktionsforskning dock blivit mer och mer
accepterat inom akademin. (McNiff, 2013). Ohlsson (2016) betraktar aktionsforskning fran
verksamhetens sida och kritiserar den for att lata teorier alltfor snabbt paverka verksamheten.
Forskarvérlden har anvént olika begrepp for att kategorisera aktionsforskning. Denscombe
(2016) exempelvis réknar aktionsforskning till en strategi for samhallsforskning istéllet for en
metod pa grund av att forskning och forbattring av praktiken ar beroende av varandra och att
inte bara forskaren, utan dven deltagarna involveras i processen. Kalleberg (1992) a sin sida
menar att féreningen av forskning och praktiskt férandringsarbete i aktionsforskning gor att
forandringsarbetet latt tar dver men nér det fungerar ar insiktsgivande som vetenskapliga
studier. Det kraver att den aktionsforskande distanserar sig fran sitt material, sjalvrannsakar sig
och betraktar det utifran. Fran praktikern kravs en reflexiv hallning till materialet (Steen-Olsen,
2010).

Aktionsforskning i ett historiskt perspektiv

| ett historiskt perspektiv ar aktionsforskning inte langre en ny foreteelse. Grunden kan sparas
till 1920-talet och Deweys kritik mot att separera kunskap fran handling. Den som namnger
aktionsforskning ar dock Kurt Lewin som var verksam i USA under 1940-talet. Lewins bidrag
till dagens aktionsforskning kan sagas vara de beforskades delaktighet i forskningsprocessen
(Carr, 2006). Lewin anvande ocksa en struktur dar forskningen genomfors i ett cirkulart flode
genom planering-handling-observation-reflektion. Att betrakta forskning som en cyklisk
process leder sa smaningom till aktionsforskningsspiralen, som &ven tillampas i studien.
Eftersom all forskning under 40-talet a mer eller mindre knutet till den positivistiska
forskningstraditionen kan aktionsforskning utvecklas vidare forst nar det sker en utveckling av
forskningsmetoder i stort (Carr, 2006). Da kommer aktionsforskning att kategoriseras som en
samhéllsvetenskaplig forskningsgren.

Det medfor att aktionsforskning fran 1950-talet och framat i 6kad omfattning anvéands inom det
pedagogiska faltet med syfte att forbattra undervisningen. I USA bendmns inriktningen som
Practioner Research, med det vanligaste syftet att bedriva skolutveckling medan den i
Storbritannien kommit att kallas for Teachers as researchers och handlar om att utveckla
professionaliteten hos lararen, eller att utveckla pedagogiskt arbete kring utformandet av
laroplanen. Idag bedrivs rikligt med aktionsforskning inom skolutveckling i flera europeiska
lander (RGnnerman, 2012).

I Australien och Sydamerika kom aktionsforskning att utvecklas mot kritisk aktionsforskning.
Det innebar att syftet med aktionsforskning férandras mot emancipation av praktikern
(R6nnerman, 2012).

Aktionsforskningens olika uttryck idag
Dagens aktionsforskning skulle kunna betraktas som tva ytterligheter och daremellan olika
variationer.

Den ena ytterligheten &r att betrakta aktionsforskning som en form av praktisk filosofi (Carr,
2006). Genom detta stallningstagande deklarerar Carr att aktionsforskning maste se till
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verksamhetens behov i forsta hand och frigora sig fran den akademiska styrningen. Carr menar
att aktionsforskning inte ar skyldig akademin nagot alls. Han far stod i kritiken att akademin
har en styrande effekt pa aktionsforskning av Elliot (2009) som beklagar att aktionsforskning
inom akademin behdver forsvara sin réatt att existera. Aktionsforskning har enligt Elliot hamnat
i striden om kvalitativa kontra kvantitativa paradigmer.

Den andra ytterligheten ar den tekniska aktionsforskningen som uttalar att aktionsforskning
behdver akademins krav pa forskning for att kunna forbli god forskning. Det &r ocksa ett satt
att tillampa aktionsforskning strukturerat enligt vetenskapliga krav pa bade insamling av empiri
och publicering av resultat. Den som anses sta narmast den tekniska aktionsforskningen ar
Somekh (2006) som under manga ar handlett aktionsforskningsprojekt i Storbritannien.
Somekh ser att det ar nédvéndigt for utvecklingen av aktionsforskningen att den dven godkénns
inom akademin.

En gren av aktionsforskning som foregar aktionsforskning som praktisk filosofi ar den kritiska
aktionsforskningen (Carr & Kemmis, 1986). Kritisk aktionsforskning star for att den
aktionsforskande, genom att utforska sin praktik, kan upptacka och frigora sig fran hindrande
maktstrukturer. Carr och Kemmis (2005) upptécker dock att de aktionsforskande lararna inte
blir s3 emanciperade som han hoppas. Ett skal de anger ar att skolan lyder under en starkare
yttre styrning som inte ger lararna lika stor majlighet som tidigare att utveckla sin praktik.

Noffke (2009) har aberopat att aktionsforskningen innehaller tre dimensioner som den
aktionsforskande far som insikter under processen. Den forsta ar den personliga dimensionen
genom vilken de involverade far sakerhet och kunskaper som enskilda individer och darmed
véxer pa det personliga planet. Den andra &r den professionella dimensionen som syftar pa att
aktionsforskning bygger upp ny kunskap som kan knyta ihop teorier och praktik och darigenom
skapar en ny forstaelse av praktiken. Den tredje ar den politiska dimensionen da det i
aktionsforskning enligt Noffke (2009) finns en bakomliggande strdvan att bidra till social
rattvisa och jamlikhet.

Nordisk aktionsforskning har influerats av folkbildningstraditionen. Den har egentligen fatt
faste forst under det tidiga 1990-talet (Moksnes Furu & Salo, 2012). R6nnerman och Salo
(2012) menar att undervisning i de nordiska landerna i grunden bygger pa begreppet bildung.
Begreppet bildung innefattar bade utbildning och bildning vilket ocksa avspeglar sig i
aktionsforskning. Bildning kan kanske bast forklaras med kunskapsbegreppet som ger
manniskan bade kunnande, vetande och klokhet (Gustavsson, 2002). Dialogen och
dialogkonferensen har kommit att betyda mycket for den nordiska aktionsforskningens
kunskapsbildning och spridning av resultat. Dialogkonferensen &r en demokratisk form av
konferens dér alla deltagare har mojlighet att bidra aktivt till diskussionen. Darmed &r den
annorlunda i sitt upplagg mot traditionella konferenser. Genom sin demokratiska form kan
deltagarna pa dialogkonferensen skapa utveckling och ny kunskap samt 6va argumentation och
dialog (Engelstad, 1993).

Praktikteorier

Att vara bade deltagare och forskare i praktiken som studeras innebér en utmaning i fraga om
att kunna identifiera och se detaljer och helheter i praktiken. En praktikteori kan utgdra det
verktyg som mojliggor studerandet av praktiken fran en annan synvinkel &an den dagliga, for att
kunna distansera och betrakta praktiken med nya glaségon. Nicolini (2013) konstaterar att det
finns manga olika praktikteorier som vuxit i popularitet da praktiken blivit vanligare som
studieobjekt.
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Att zooma in och att zooma ut

Nicolini (2013) ger tillamparen av praktikteorier tva verktyg for att upptacka det som verkligen
sker i praktiken. Han benamner verktygen for att zooma in och att zooma ut. Att zooma in, for
att se allt i minsta detalj och stélla sig fragor om vad som sags och gors och att zooma ut, att se
praktikens verkan genom att folja i praktikens spar ut i andra praktiker eller fran andra praktiker
in i den aktuella praktiken. Denna in och ut zoomning ska paga anda tills det klart kan urskiljas
hur den aktuella praktiken paverkar och paverkas av det som omger praktiken.

Praktikarkitekturer

Praktikarkitekturer &r en vidareutveckling av Schatzkis praktikteori (Grootenboer, Edwards-
Groves, Choy, 2017). Praktikarkitekturer bidrar till forstaelse av den komplexitet som finns
inom utbildningsomradet (Kemmis et al., 2014). Det sker genom att belysa den dubbla
funktionen av ramar som bade kan forhindra en praktik samt gora den majlig eller som Kemmis
uttrycker "halla praktiken pa plats”. Eftersom utbildning utfors har och nu och &r unik for varje
situation och plats kravs ocksa en flexibelt anvandbar teori menar han.

Som en av praktikteorierna har praktikarkitekturer vuxit men &r annu en ganska ny teori under
utprévande (Kemmis et al., 2014). | Sverige har teorin anvants inom aktionsforskningsstudier
av bland annat Tyrén (2013) och Langelotz (2014). | analysen kommer jag att anvdnda mig av
svenska Oversatta termer inspirerade av forskningsstudien av Tyrén (2013).

FOr att sammanfatta teorin om praktikarkitekturer kan forst sjalva praktiken belysas (Kemmis
et al., 2014). En praktik utgors av ett projekt som syftar mot framtiden genom att den vill
astadkomma nagot. Kemmis definierar projekt som det som svarar pa fragan Vad gor du?
Projektetet ar det som ger praktiken mening. I min studie &r det arbetslagets utforskande av
freinetpedagogiken som utgor projektet. Freinetpedagogikens historia i vérlden och i den lokala
skolan utgor datiden medan framtiden utgors av malet med férhoppningen om att klargora vara
pedagogiska visioner. Det framatsyftande projektet som finns i praktiken kan illustreras med
foljande figur (figur 2).

Historia och tradition Projekt Framtid

Figur 2. Praktikens projekt.

Enligt praktikarkitekturer utgors handlingar i praktiken av tre dimensioner som &r tatt
sammankopplade med varandra. Sayings, det som ségs det vill sdga diskursen som anvands i
denna praktik. Doings betydande det som gors i konkreta handlingar i praktiken, Relatings
vilket innebér relationer med andra inom praktiken eller samspelet med dokument som omger
praktiken.

I min studie utgors de tre handlingarna av det som pedagogerna beskriver fran sin vardag under
samtalen om det freinetpedagogiska arbetssattet och det som kan observeras ske under samtalet.
Hér illustreras hur handlingar i praktiken hor ihop (figur 3).

13



Det som sdgs Det som girs

\_/

Relationer

Figur 3. Praktikens sayings, doings och relatings

De platser dar praktikens handlingar kan observeras ar det semantiska rummet, semantic space,
det fysiska rummet vilket ocksa kan galla tidsrummet, physical space och det sociala rummet,
social space, Kemmis (2004) menar att rummen inte &r separata utan gar in i varandra. | min
studie &r detta delen dar resultat, analys och tolkning kommer att utforas for att hitta det som
kan halla freinetpedagogiken pa plats, forandra den efter vara forutsattningar och identifiera
hinder for att kunna ga runt hindren for projektet. I mellanrummet mellan praktikerns
handlingar finns utrymmen dar praktiken utfors (figur 4).

det det fysiska

semantiska rummet/

rummet )
tidsrummet

det sociala
rummet

Figur 4. Rum dér praktiken utfors

Till detta laggs omgivande arrangemang som forhindrar eller méjliggor praktiken. Dessa
arrangemang kan illustreras som ramar som omger praktiken (Kemmis et al., 2014). Ramarna
ar dock inte fasta utan formbara bade utifran av omgivande faktorer och inifran av dem som
befinner sig i praktiken. De tre ramarna som kan forhindra eller mojliggora praktiken ar:

Kulturellt-diskursiva arrangemang, Cultural-discursive arrangements, vilket kan dverséttas till
sprak och idéer som paverkar praktiken. I den har studien kommer det till uttryck genom bland
annat de forestallningar som pedagogerna har eller deras tolkningar om freinetpedagogiken.

Materiellt-ekonomiska arrangemang, Material-economic-arrangements, som bestar av
materiella ting sdsom rummet du befinner dig och tingen i rummet men ocksa av de ekonomiska
forutsattningar som finns till férfogande. Exempelvis kan uttalanden om forfogande av tid
raknas till materiellt ekonomiska arrangemang da det begransas av de ekonomiska
forutsattningar som finns till forfogande.

Socialt-politiska arrangemang, Social-politic arrangements, som betyder arrangemang med
relationer mellan dem i praktiken, makt och solidaritet och relationer mellan ménniskor och
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yttre attribut. Inom de socialt-politiska arrangemangen kan paverkan och samspel mellan
deltagarna i fokusgruppssamtalet studeras, men ocksa deras relationer till freinetpedagogik
samt styrdokument. Enligt Kemmis et al (2014) bildar projektet, det som sker i de olika rummen
samt de omgivande arrangemangen praktikens arkitekturer (figur 5).

Kulturellt diskursiva Materiellt ekonomiska
arrangemang som
framtrader i det
semantiska rummet.

arrangemang som
framtrader i det fysiska
rummet.

Projekt

Relatlon er

Socialt politiska
AITangemang som
framtrader i det sociala

rummet.

Figur 5. Praktikens arkitekturer (Kemmis et al., 2014, s.34)

Praktikens ekologi

Kemmis et al.(2014) analyserar ocksa praktikens ekologi inom undervisning. Med praktikens
ekologi menar Kemmis att de olika falten, inom utbildning, exempelvis lararutbildning och
skola, star i beroendestéllning till varandra. Genom att férandra undervisning i grunden kravs
ocksa en forandring av andra delar inom utbildningen enligt Kemmis et al. (2014). De olika
delarna paverkar varandra. Praktikens ekologi belyser det som inte ryms i praktikarkitekturer
och genom att zooma ut ytterligare kan vi fa syn pa var egen roll i det natverk som utgor
praktikens ekologi.

Sammanfattning

Aktionsforskning har en plats bland samhallsvetenskaplig kvalitativ ~ forskning.
Ké&nnetecknande &r att aktionsforskning kan utforas av den verksamma i den egna praktiken, i
syfte att forbattra densamma (Rénnerman, 2012). Aktionsforskning foljer ofta ett cykliskt
monster med problem, handling, observation och reflektion. I den historiska tillbakablicken kan
aktionsforskning sparas till 1920 talet. I modern tid har aktionsforskning utvecklats i olika
riktningar som paverkar aktionsforskning pa faltet och synen pa aktionsforskning inom
akademin. Inom de olika inriktningarna finns det viktiga aspekter att ta hansyn till av vilka alla
i olika omfattning paverkat min relation till aktionsforskning.

Praktikarkitekturer kan belysa hur de omgivande ramarna paverkar praktiken men ocksa hur
praktiken paverkar ramarna (Kemmis et al., 2004). Genom att studera de olika arrangemangen
runt praktiken genom att noga zooma in och ut (Nicolini, 2013) ges battre forutsattningar for
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att upptacka det som forhindrar och mojliggor praktiken. De praktiker som kan studeras via
praktikarkitekturer &r det som s&ags, det som gors och det som sker i relationer inom praktiken.
Dessa praktiker sker i olika rum vilka ar det fysiska rummet, det semantiska rummet och det
sociala rummet. Praktiken dr ocksa omgardad av yttre arrangemang vilka kan forhindra eller
mojliggora praktiken. De arrangemangen ar de kulturellt-diskursiva, socialt-politiska samt de
materiellt-ekonomiska arrangemangen. Kemmis et al. (2014) har dragit en annu storre radie
genom att visa pa att all praktik ar invavt i ett storre nat via praktikens ekologi vilken behdover
forandras om storre forandringar i praktiken ska vara majliga att fa till stand.
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Metod

I metodkapitlet tar jag upp forskningsprocessen och hur jag relaterat etiska dilemman samt
kriterier for studiens trovardighet och tillfrlitlighet.

Aktionsforskning i studien

Som tidigare beskrivits kan aktionsforskning variera sinsemellan. Har beskrivs
aktionsforskningens metodval i denna studie.

| studien har jag utgatt fran aktionsforskningens karaktar av att involvera deltagarna i
forskningsprocessen (Ronnerman, 2012). Darfor tillfragades arbetslaget om lampliga
utvecklingsomraden inom freinetpedagogiken. Valet av verktyg for insamling av empiri
anpassades till det som fungerade béast i verksamheten (R6nnerman, 2012). | detta fall valdes
fokusgruppssamtal under arbetslagsméten. Delvis anvandes ocksa skriftliga anteckningar fran
motesdeltagarna. 1 min egen loggbok noterades hur arbetet fortskred, upplevelser under
aktionerna, idéer som uppkommit mellan tréffarna samt planering infor kommande aktioner.
Under arbetet med studien och utvecklingsarbetet kom processen att utformas utefter
aktionsforskningsspiralen (Ronnerman, 2012). | analyserna efter samtalen kom ofta ny
forstaelse fram som ledde till att planen fér kommande aktioner férandrades.

Rollen som aktionsforskare, forstelarare, arbetslagsledare
samt kollega

I och med studien agerade jag i fler roller i arbetslaget &n tidigare. En av de nya rollerna var
utforare av aktionsforskningsstudien vilket arbetslaget mest kunde observera i rollen som
moderator under fokusgruppsamtalen (Wibeck, 2010). Forstelé&rarrollen var ny for mig sedan
hosten 2017. Rollerna som arbetslagsledare och kollega var bekanta sedan tidigare.

Deltagare

Deltagarna i studien bestod av ett arbetslag med verksamhet for yngre aldrar samt fritidshem. |
arbetslaget ingick flera olika yrkeskategorier sdsom klasslarare, fritidspedagoger, forskollarare
samt resurspedagoger till enskilda elever men som utéver det ocksa arbetade pa fritidshemmet.
I redovisningen av resultat valde jag av forskningsetiska skal att kalla alla for pedagoger.
Deltagarna har redovisats i tabellform d&r varje person getts ett nummer (tabelll).
Deltagarantalet var 13 personer. Antalet deltagare under aktionerna var av olika skal inte
konstant, vilket forklaras ndrmare i resultatdelen.

Genomforande

Uppstarten for studien var en forelasning for all personal om freinetpedagogik (bilaga nr 1).
Denna forsta aktion genomfordes under studiedagen pa hostlovet. | direkt anslutning till
forelasningen genomfordes aktion tva. Pedagogerna fick en anteckningsbok for sina
reflektioner. Sammanlagt genomférdes fyra fokusgruppsamtal. Fokusgruppssamtalen varade
ungefar 40 minuter. Som optimal langd rekommenderas 1-2 timmar (Denscombe, 2016). Sa
langa samtal var dock inte méjliga utan att forlanga deltagarnas arbetstid. Det var ocksa ett
medvetet val att samtala under de tidsramar som vi har till férfogande under konferenstid.
Skriftliga kommentarer skrevs under tre tillfallen i anslutning till samtalen. Temat for
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kommande fokusgruppsamtal beslutades om under analysen av foregaende samtal eller under
genomlésningen av de skriftliga kommentarerna.

Tabell 1. Aktioner och deltagare under aktionerna

Tidpunkt

Teman for aktioner och
skriftligt material

Pedagoger

Under studiedagen
17-09-30

Aktion 1:Féreldsning om
Freinet och freinetpedagogik

1,2,3,4,56,7,8,9, 10,
11,12,13

Under studiedagen
17-09-30

Aktion 2:Fokusgruppsamtal,
Vad ar freinetpedagogik pa
skolan idag?

1,2,3,4,56,7,8,9, 10,
11, 12,13

Under studiedagen
17-09-30

Skriftligt:
Vad vill du utveckla som
freinetpedagogisk metod?

1,2,3,4,56,7,8,9, 10,
11, 12,

Under arbetslagsmote
17-12-19

Aktion 3: Fokusgruppsamtal,
Berdtta om dina forsok att
anvanda verkligheten som
laromedel 1.

1,2,3,4,7(sen), 8,12

Under Arbetslagsmote
17-12-19

Skriftligt:
Reflektioner om att anvénda
verkligheten som laromedel.

1,3,4,7,8,12 (nr 2 hade
inte skrivit nagot)

Under studiedagen
18-01-08

Aktion 4: Lasning av Freinets
texter och fokusgruppsamtal.

1,2,3,4,5,6 (sen), 7, 8,
11,12, 13

Under arbetslagsmote
18-01-30

Aktion 5: Fokusgruppsamtal,.
Beréatta om dina forsok att

1,3, 4,7 (sen), 8, 11, 12,
13

anvanda verkligheten som

laromedel 2.
Under arbetslagsmote Aktion 6: Skriftligt, Vill vi gora 1,3,4,7,8,11,12,13
18-01-30 Freinet?
Fokusgruppssamtal

Att valja fokusgruppssamtal som metod innebar att pedagogernas beskrivningar av deras
handlande kunde studeras. Vidare studerades resonemang och orsaker till handlandet (Wibeck,
2010; Kvale och Brinkmann, 2014). Samtalen avsag ocksa att i dialog med arbetslaget skapa
kollektiv kunskap infor fortsatt handling inom aktionsforskning (Ronnerman, 2012). Att
utnyttja dialogen, sasom gjordes, ar tongivande inom den nordiska aktionsforskningen
(R6nnerman & Salo, 2012).

Fokusgruppen karaktériserades av deltagarnas liknande erfarenhet och k&nnedom om det som
togs upp (Denscombe, 2016). | vart fall var arbetsplatsen och elevgruppen som vi arbetade med
en sammanhallande faktor. Det ar vanligt att fokusgrupper endast samlas vid ett tillfalle men
en fordel med flera tréffar var att det gavs en mojlighet att félja fordndringen i gruppens
tdnkande over tid (Wibeck, 2010).

Under samtalen hade jag rollen som moderator. Rollen handlar mer om att underlatta
diskussionen &n att leda den (Bryman, 2013; Denscombe, 2016; Wibeck 2010). Oftast fortsatte
samtalen av egen kraft efter att gruppen hade fatt ett inledande tema men da samtalet stannade
upp tillforde jag nya vinklingar av temat for att fa samtalet att fortsatta. Varje samtal borjade

18



med en runda da alla fick uttala sig. Samtalsledaren for en fokusgrupp rekommenderas att lagga
stor vikt vid gruppdynamiken for att kunna fa fram information (Denscombe, 2016). Min
uppgift var att lata alla komma till tals. Ibland observerade jag att ndgon suttit tyst och kunde
da stélla en riktad fraga till pedagogen. Ibland berattade pedagogen nagot, ibland avbhojdes det,
vilket da accepterades. En risk &r att samtalsledaren tappar kontrollen éver gruppen eller att det
uppstar negativa gruppeffekter (Bryman, 2013). Vid nagra tillfallen hamnade samtalet pa annat
innehall &n samtalstemat men da det skedde forsokte jag styra samtalet tillbaka. Wibeck (2010)
ser att det oftast sker i slutet av samtalet, sérskilt om &mnet redan &r uttomt. Det ar
samtalsledarens uppgift att forsoka fa tillbaka samtalet till huvudfragan men att om majligt lata
det vara da de intressantaste synpunkterna kan komma fram i just i sadana situationer (Bryman,
2013; Wibeck, 2010).

Datainsamling

Datainsamlingen skedde under fyra manader med start i oktober under hostlovsveckan och med
avslutning 1 januari under ett ordinarie arbetslagsméte. Det mesta av materialet bestod av
inspelade samtal. Ljudinspelningarna anvandes aven som stod for nedtecknade observationer.
Det forekom ocksa skrivet material ur gruppdeltagarnas anteckningsbdcker samt min egen
loggbok. Sidorna i min loggbok var uppdelade i tva kolumner fordelade pa handelser och
reflektion. Att ha strukturerat loggboken underlattade sa att anteckningar med reflektioner
kunde samlas pa ena sidan vilket underlattade upptacken av monster i de handelser som noterats
(Bjarndal, 2005).

Allt i inspelningarna transkriberades i syfte att fa ett brett analysmaterial (Wibeck, 2010).
Transkriptionerna jamfordes med inspelningarna for att utesluta fel i avskrifterna.
Transkriberingen och sammanstallningen av skrivet material skedde sa nara tidpunkten for
insamlingen som majligt for att kunna komma ihag att anteckna dven det som inte syns i sjalva
intervjumaterialet. Bendmningen kroppar och icke-manniskor innefattar deltagarnas kroppsliga
hallning, placering, rummets utformning, mablering, stérande intrycks utifran (Kvale &
Brinkmann, 2014). Observationer om det antecknades i ett separat dokument och delar
anvandes i resultatavsnittet. | transkriptionen noterades allt ordagrant men sadant talsprak som
forhindrade forstaelsen av inneborden eller som avslojade identiteten pa personen andrades i
rapporten till skriftsprak. Nar nagot uteslots i pedagogernas uttalanden noterades det med [ ]
och tankepauser (.) med. Da det férekom ljud eller gester, exempelvis skratt, skrevs det inom
parentes () och fortydliganden till uttalanden med (( )). Betoning av ord har noterats med en
linje i enlighet med Kvale och Brinkmann (2014).

Analys

En analys av materialet forsiggar redan under samtalstillfallet (Kvale & Brinkmann, 2014). For
att inte glomma intryck fran samtalen skrevs de oftast ner redan under samma dag. Analysen
fortsatte under lyssnandet och transkriberingen av materialet. Det var en fordel att géra analys
fortlopande efter varje samtal, da insikter fran analyserna anvandes for att besluta aktioner till
nasta samtal. Att lyssna pa inspelningar och att lasa transkriptioner flera ganger ledde till nya
tolkningar av materialet (Denscombe, 2016; Hjerm, Lindgren & Nilsson 2014). Efter
transkriptionen sorterades citat under olika rubriker for att dérefter analysera pedagogernas
uttalanden och deras agerande sinsemellan. Jag forsokte se bakom pedagogernas handlingar
och uttalanden for att kunna identifiera bakomliggande arrangemang i enlighet med
praktikarkitekturer (Grootenboer, Edwards-Groves & Choy, 2017).
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Fokusgruppsamtal ger mycket material att analysera (Wibeck, 2010). For att inte fastna i for
manga detaljer under analysen underlattades mitt arbete av beslutet att helt strunta i en del
uppslag efter konstaterandet av Bjgrndal (2013) att det inte gar att analysera allt. Det jag valde
att behalla var monster som framtradde i enlighet med syftet.

Forskningsetiska dilemman

Har redogors for hur Vetenskapsradets forskningsetiska regler tillampats. De forskningsetiska
kraven styr arbetet avseende information, samtycke, nyttjande av resultat och konfidentialitet
(Vetenskapsradet, 2002). Det pekas ocksa pa de etiska dilemman som uppstar i
aktionsforskning med sin karaktar av deltagande forskning och hur jag forhallit mig till dessa.

For att tillgodose informationskravet informerades deltagarna muntligt under juni 2017
géllande studiens upplagg, att de har ratt att avbryta deltagandet narhelst de dnskar samt hur jag
tanker agera for att garantera konfidentialitet for deltagarna. Deltagarna tillfragades om
skriftligt samtycke under hosten 2017 (bilaga nr 2). Att deltagarna far majlighet att ta till sig
informationen skriftligt kan ge dem tillfalle att i lugn och ro tdnka igenom sitt deltagande
(Bryman, 2013). Att alla lamnade in samtyckesformularet omgaende kan tyda pa att de hunnit
ta stallning redan efter den muntliga informationen. Det fanns en svarighet i och med att studien
skedde under konferenstid vilket medforde att deltagandet under moten var obligatoriskt, men
att det fanns en majlighet att avboja deltagandet i studien. Det fanns en risk att ndgon skulle
avbojt deltagandet i studien och det skulle da kunnat paverka resultatet pa ett avgorande sétt.

| Vetenskapsradets forskningsetiska regler tydliggors kravet pa konfidentialitet for deltagarna
(Vetenskapsradet, 2002). For att agera i enlighet med detta krav raderades ljudinspelningar av
fokusgruppssamtal pa mobiltelefonen efter att de transkribetats. | transkriptionerna anvandes
fingerade namn for att ndgon deltagare inte ska kunna identifieras. Aven skolans namn
fingerades. Ett dilemma som &nda uppstar ar att skolan dar studien gjorts latt kan avslojas
eftersom det framgar i redovisningen att det & min egen arbetsplats Detta dilemma inom
aktionsforskningen lyfts av Lekensgard Hoel (2000) och &r svar, for att inte sdga omgjlig, att
komma ifran.

Eftersom pedagogernas arbetsplats kan avslojas stallde det ett stort krav pa hur de medverkande
framstar i materialet. Bryman (2013) paminner om att deltagarna i en undersékning ska skrivas
fram i en anda av respekt for personen for att inte ta skada pa grund av sitt deltagande. En sadan
anda kan vara en personlig kéansla bade hos mig sjalv och hos deltagarna och svar att forhalla
sig till. Den aktionsforskande kan bli tvungen att & ena sidan sta mellan valet att materialet blir
forvridet och mindre trovardigt eller & andra sidan att en kollega kanner sig utpekad.

Det rekommenderas ocksa att deltagare i intervjustudier erbjuds att lasa igenom materialet for
att kunna fortydliga sina uttalanden (Doyle, 2007). Att ldsa igenom intervjumaterialet var ett
frivilligt atagande. En av pedagogerna i studien var behjalplig med genomlasning av materialet
I syfte att se Over tillforlitligheten i det utvalda materialet samt hur hansyn vidtagits till
medverkarna. Denne fann inget utlamnande i citaten. De som deltagit pA méten kommer i viss
man kunna identifiera varandra, vilket aldrig helt gar att undvika. Det finns en risk att deltagare
avslojar andras identitet for utomstaende. En bedomning ar dock att innehallet i samtalen inte
ar sa kansligt att det kravts tystnadsplikt. Nagot som i fraga om kansligare samtalsamnen skulle
kunnat behdvas (Wibeck, 2010).
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Studiens trovardighet och giltighet

Som kriterier for trovardighet valde jag begreppen tillfrlitlighet, éverforbarhet, verifierbaret
och giltighet som enligt Kristensson (2014) passar bra for kvalitativa studier. Har redogors hur
studien kan stéllas i relation till de av Kristensson rekommenderade kriterierna.

Tillforligheten i studien kan 6kas genom triangulering av materialet. Ronnermans (2012)
uttryck “kritisk van” innebar nagon som laser med kritiska 6gon. Tva “kritiska vanner ” fick
materialet for genomlésning. En av de ”kritiska véannerna” nérvarade under de flesta
intervjutillfallen och har omnamnts i avsnittet om etik, den andra arbetar pa skolan. En tillitsfull
relation till varandra under samtalen leder till att deltagarna vagar delge sina verkliga tankar
kring det som diskuteras (Denscombe, 2016; Wibeck, 2010). Under fokusgruppsamtalen
upplevde jag ett fortroendefullt klimat. Arliga uttalanden kan paverka tillforligheten positivt.
Nackdelen med fokusgruppssamtal &r att de endast ger pedagogernas beskrivningar av
verkligheten (Wibeck, 2010). Eftersom jag dven gav mig sjélv de uppdrag som pedagogerna i
arbetslaget fick sa kunde jag jamfora andras beskrivningar med mina, vilket kan starka
tillforlitligheten i pedagogernas uttalanden.

Att lasaren av studien &r den som avgor Overforbarheten, det vill sdga giltigheten i andra
sammanhang ar nagot som framfors av Wibeck, (2014) och Folkesson (2012). Den kontext och
det urval av personer som deltar i studien &r unika for studien men en lasare far avgora likheter
och skillnader med andra verksamheter. Overforbarhet kan ocksa provas mot resultaten i
studien i jamfort med resultat i tidigare studier. Dessa kan l&sas om i studiens resultatkapitel.

Verifierbarheten, det vill sdga om resultatet dverensstammer med materialet, 6kar nar materialet
innehaller tydliga citat sa att lasaren kan bilda sig en egen uppfattning (Kristensson, 2014).
Liknande rad ges av Bryman (2013) som rekommenderar tita beskrivningar av uttalanden,
miljoer och héndelser for att svara upp mot trovardigheten. Déarfor innehaller arbetet
beskrivande utsagor fran deltagarna samt tydliga redogérelser om kroppar och icke-personer
(Kvale & Brinkmann, 2014).

| det rikliga materialet fran fokusgruppsamtalen har ett urval behovts géras. Genom detta urval
har jag paverkat resultatet genom att ta med vissa uttalanden och vélja bort andra. Genom den
kritiska vannen har jag fatt hjalp med att se om uttalandena som valts ut var representativa for
vara motestillfallen. Dock har inte allt 6vrigt intervjumaterial granskats vilket kan innebéra att
nagot viktigt valts bort. Wibeck (2010) anser dock att det inte &r realistisk att forvénta sig att ta
av nagon annans tid for att sétta sig in i sa pass mycket material som fokusgruppssamtal ger.

En faktor som paverkar verifierbarheten och Iyfts i kritik mot aktionsforskning ar den
kombinerade rollen som bade forskare och deltagare i samma forskning (Denscombe, 2016).
En aspekt &r att arbetsbordan i vardagen kan dventyra tiden som en noggrann och systematisk
forskningsprocess kraver for att fa empiri, resultat och analys. Tiden for arbetet har noga
redovisats sa att det ska ga att géra en bedomning om ifall studien lidit av felaktigheter pa grund
av tidspress.

Den andra kritiska aspekten Denscombe (2016) uttalar &r att det ar omojligt att fa exakt
rattvisande data utav ett samtalsmaterial. Han menar dock att ett satt for att kunna fa en storre
verifierbarhet for resultatet ar grundade data Det vill sédga att befinna sig pa platsen for
datainsamlingen sa pass lange att det gar att grunda sina data pa erfarenhet. Eftersom platsen
for studien ar min arbetsplats har jag god k&nnedom om den. Denscombe (2016) varnar dock
for att insiderkunskap ocksa kan paverka den forskandes reflexivitet pa ett negativt satt pa grund
av att det ar svart att distansera sig fran sin egen verksamhet. Lokensgard Hoel (2000)
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problematiserar att i och med att aktionsforskning bygger pa studier i den egna verksamheten
kan insiderkunskapen fungera at tva hall. Det som ar kant sedan tidigare kan paverka tolkningen
av resultat i negativ riktning. Men den storre kdinnedomen om de lokala forhallandena kan ocksa
gora att tolkningen av materialet i studien underlattas. Att jag paverkats av min inifrankunskap
under tolkningen av data ar ett faktum. Genom att vara noggrann i analysen och att
aterkommande zooma in och zooma ut i materialet sasom beskrivs av Nicolini (2016) har
verifierbarheten styrkts.
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Resultat och analys

| detta avsnitt kommer jag att redogdra for resultat och analys fran aktionerna.

Infér aktion 1

Forarbetet till aktion 1 startade varen 2017 da jag hade ett samtal med en av de nyanstallda
pedagogerna som berattade att hon inte visste sarskilt mycket om freinetpedagogik. Jag tog upp
detta med rektor och i samrad beslot vi att jag skulle ha en forelasning om det pa hosten.

Aktion 1. Forelasning om freinetpedagogik

Forelasningen skedde under den forsta studiedagen under novemberlovet. Skola och fritidshem
hade stangt vilket medférde att deltagarna var fler an nar fritidsverksamhet pagar. Det gjorde
ocksa att alla utom en av pedagogerna pa fritidshemmet var narvarande. Forelasningen innehdll
aspekterna freinetpedagogik igar, idag och imorgon (bilaga 2).

Freinetpedagogiken (Freinet, 1988 [1969]) grundades av den franske pedagogen Celéstin
Freinet (1866-1966). Freinet raknas till en av de progressiva pedagoger som var verksamma vid
sekelskiftet och samtida med bland annat Maria Montessori och Olive Decroly. Aven de for sin
tid erk&nda pedagoger och som Freinet personligen kande.

Freinet var kritisk till hur skolan fungerade, eftersom han ansag att den endast utbildade
eleverna till samhallsnytta. Freinets elever var barn pa den franska landsbygden och tyckte inte
att skolan var meningsfull for dem. Det ville Freinet dndra pa. Enligt Acker (2000) hade Freinet
efter sina erfarenheter av forsta varldskriget ocksa en stark vilja att fostra barnen till fred. Han
ville utbilda barnen till sjalvstandigt tdnkande vuxna som kunde klara av morgondagens
samhalle. Det kunde endast ske via demokratisk fostran i konkret bemarkelse genom att se
skolan som barnens arbete, som kravde dem pa bade ansvar och delaktighet.

Freinet menade att l&rarens roll var viktig, inte genom att vara en traditionellt mastrande larare
utan genom att leda eleverna till att bli individer som kunde fungera inom en gemenskap dar
gemenskapen ocksa tjanade individerna. Som en konsekvens av detta synsatt tillampades bland
annat moten dar eleverna i demokratisk anda, tillsammans med lararen beslutade om arbetets
innehall och skotseln av skolan, men dar eleverna ocksa infor varandra fick forklara sig ifall de
inte klarat av uppdrag de tagit pa sig (Freinet, 1988 [1969]). | Freinets skola tillampades
demokratiska arbetsformer och tillsammans med barnen togs ett gemensamt ansvar for att allt
praktiskt skulle fungera.

For att fa eleverna att uppleva skolan som meningsfull besl6t Freinet att larandet skulle ske sa
néra verkligheten som mojligt genom att skolarbetet gjordes mer praktiskt. Det skedde med
hjélp av studier i det omgivande samhéllet och genom att vuxna med olika yrken bjods in till
skolan for att dela med sig av sina kunskaper till eleverna. Det blev grunden till att anvanda
verkligheten som laromedel. For att ytterligare motivera eleverna for skolarbetet jamnstélldes
att arbeta med handerna med det intellektuella arbetet vilket medforde tesen om att handens
och hjarnans arbete &r lika viktiga. Darfor skulle det finnas god tillgang till verkstader for att
arbeta praktiskt bade med tradgard och djur samt med experiment och bild. Barnen skulle fa
uttrycka sig fritt i bild och skrift och arbetet skulle produceras for en mottagare for att det da
mer blev ett arbete pa riktigt (Freinet, 1988 [1969]). | det som kom att kallas det fria uttrycket
ingick en Overtygelse om att fa misslyckas for att sedan forsoka igen. Detta benamndes for det
trevande forsoket. Elevernas texter skulle spridas utanfor skolan. Det gjordes i form av
skoltidningar och faktablad som trycktes i ett anskaffat tryckeri och spreds sedan till brevvénner
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pa skolor i Frankrike samt andra lander. Det blev motiverande for eleverna. Darur foddes
grunden till att det ar viktigt med mottagare for elevernas arbeten. En betydande person var
ocksa Elise Freinet. Hon var gift med Freinet och arbetade tillsammans med honom som larare.
Hon bidrog i stor grad till det konstnérliga arbetet samt klassrummets organisation. For att fa
arbetet att fungera behdvdes en god organisation och ordning som byggdes upp tillsammans
med barnen.

Beskrivningar av det praktiska arbetet i ett freinetklassrum aterfinns i boken For folkets skola
(Freinet, 1988 [1969]). Trots handfasta rad formanade Freinet lasaren att inte folja boken som
en manual. En pedagogik ska vara flexibel for att kunna ta tillvara framtidens mdjligheter,
menade han, till exempel for att mojliggéra anvandningen av ny teknik i undervisningen.

Freinets kontakter med manga likasinnade pedagoger gav ett utbyte av erfarenheter. Freinet
provade det han sett hos andra i sin egen pedagogiska verksamhet och var 6ppen med att han
inspirerades av kollegor. Han radde dven andra att gora likadant (Acker, 2000). Freinets
uttryckliga avsikt var att inte vara for styrande kring arbetsmetoder (Freinet, 1988 [1969]).
Dérfor finns inte en uttalad metod for hur man bor undervisa.

Att skolan forandrats, att samhallet ser annorlunda ut och att Freinet radde pedagoger att ta till
sig andras idéer leder till konsekvenser for utdvarna av freinetpedagogik idag, som av den
anledningen tolkas och utdvas olika runt om i vérlden. Den anpassas efter radande
forutsattningar i landet, i samhallet och dven i klassen dar pedagogiken tillampas.
Freinetpedagogiken tillats att inspireras av andra pedagogiska idéer, savida idéerna passar in i
det freinetpedagogiska tankandet.

Efter att ha beskrivit Freinets grundtankar beréttade jag vidare hur pedagogiken under 1950-
talet spridits till Sverige med hjélp av lararen Asta Hakansson samt visade nagra skoltidningar
hennes elever tryckt. Jag tog ocksa upp den svenska freinetrorelsen och dess verksamhet i dag.
Da freinetpedagoger har valt att inte ha en freinetlararutbildning ar foreningen viktig i
spridandet av kunskap om pedagogiken. Darefter avslutas foreldsningen.

Under forelasningen upplevde jag en god stamning. Flera pedagoger tackade mig efterat med
kommentaren att de tyckte att innehallet varit bra och gett dem intressant kunskap.

Infor aktion 2

Dagens tema hade forberetts i min loggbok. Det skulle handla om att identifiera
freinetpedagogik sasom den anvands pa skolan idag. Min plan var att alla skulle delge sin syn
dven om jag tankte att det kunde bli svart for dem som fatt sina grundkunskaper i &mnet samma
dag. Platsen skulle vara ett av rummen som anvandes av bade fritidshem och skola.

Aktion 2, Hur gor vi Freinet?

Detta var det forsta tillfallet med hela arbetslaget samlat vilket innebar sammanlagt 13 personer.
Trots att jag varit medveten om att vi var manga blev jag anda lite 6verraskad av hur mycket
plats som behdvdes. Bordet vi satt oss vid var egentligen for litet men fler stolar flyttades in
allteftersom det fylldes pa med fler pedagoger. Jag skulle spela in for forsta gangen och ville
garantera att alla hordes i inspelningen. Né&r vi samlas berattar jag att vi kommer att genomfora
ett fokusgruppssamtal samt dagens tema. | borjan flot samtalet pa av sig sjélv och alla beréattade
i tur och ordning. Tva pedagoger hade inget att saga vilket accepterades, da det var frivilligt att
uttala sig. I halvtid av intervjun upphorde diskussionen och det uppstod en i mitt tycke spand
stamning. Jag som hade varit tyst och avvaktande for att inte paverka de andras tankar valde att
lasa upp punkterna fran svenska freinetforeningens hemsida. Punkterna togs ocksa upp under
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forelasningen och var autentiskt arbete, det trevande forsoket, demokratisk fostran och det fria
uttrycket. Efter upplasningen sags skolans pedagogik med dessa punkter som stod. Darefter
fortsatte samtalet tills tiden var slut.

| foljande stycke ar samtalet kategoriserat utefter de teman som tydligast framtradde. Dessa
illustreras med citat. Sist foljer en analys utefter praktikarkitekturer samt en blick framat mot
nésta aktion.

Idag kvarstar forhallningssatt och vissa metoder

Tre av deltagarna beskrev att de arbetade med freinetpedagogik genom att forhalla sig pa ett
séarskilt satt till barn. F6r dem var det en slags grundsyn vilket innebar att metoden var av
underordnad vikt.

Nora uttryckte sig i termer av forhallningssatt.

Alltsa for mig ar freinet ett satt att forhalla sig till barn. Barns sétt att lara. Och sen
far jag anvanda de redskap jag har for att forsoka fa dem dit.[ ]Jag (.) jo det &r ett
forhallningssatt mer an ett innehall kan jag kanna.

Forhallningssatt sasom Nora tycktes mena innebar freinetpedagogikens relation till
larande och att det fanns kvar pa skolan. Med redskap och innehall tolkade jag att
hon syftade pa olika mer konkreta arbetssatt som kunde tillampas inom
pedagogiken.

Senare aterkom Tove till forhallningssattet.

Men jag vidmakthaller anda att det finns ett slags forhallningssatt kvar pa skolan som
lever.

Tove tycks syfta pa ett satt att relatera till barn som individer via ett demokratiskt
forhallningssatt. Det kunde tolkas att Tove saknade att jag inte tog upp det demokratiska
forhallningssattet tydligt i forelasningen och att hon sag det som viktigt att lyfta att det finns
nagot i relationen mellan pedagogerna och barnen pa skolan. I uttalandena kunde jag identifiera
ett demokratiskt forhallningssatt. De som tog upp detta var erfarna pedagoger som arbetat pa
skolan under en langre tid.

Flora sag anvandningen av freinetpedagogik som ett uttryck for solidaritet.

Ja jag tanker pa det har med demokratisk fostran. Jag tanker pa kakhjalpen.[ ] Dér vi
liksom tog in genom verkligheten och hjalpte till och skankte till UNHCR. Det var val
verkligen i den hér andan.

Kakhjalpen var ett projekt dar hela fritids engagerades da de bakade och salde kakor och
dar fortjansten sedan gavs till UNHCR. Ett arbete pa riktigt med verkligheten som grund
som samtidigt byggde pa demokratisk fostran dar barnen fick ett tillfalle att visa
solidaritet, menade Flora.

Nora tog upp "verkstéder”.

For mig dr det h&r med tematiska arbetssattet, verkstdderna nar man blandar teori och
praktik [ ] Det har gemensamma, att man lar sig i verkstader dar det &r blandade aldrar
och sa. Det var min forsta ((tanke)) nar du borjade forelasningen dar uppe.

Jag tolkar att Nora ser verkstaderna som en metod som ger barnen bade hjarnans och
handens arbete. Hon tycks ocksa mena att det &r bra med blandningen av olika klasser i
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verkstaderna. Det &r nagot som utnyttjas i arbetslag -3 regelbundet och darfér kommer
Nora att tanka pa det som freinetpedagogik pa skolan idag.

Tove beskrev foraldrakvéllar.

Jag tanker ocksa foraldrakvallar och sa som vi har att det &r &nda fortfarande nagon slags
vilja att starka eleverna i att visa for nagon annan vad man gor.[ ] Och det tycker jag
grundar sig i freinet. Faktiskt.[ ]ja (.) det tycker jag lever ganska starkt kvar.

Foraldrakvéllar var redovisningskvallar for barnen som féraldrarna bjods in till. Det kan tolkas
att Tove kopplar det till det som Freinet uttryckte som kommunikation da resultaten av barnens
arbeten skulle spridas till andra.

Tilda sag pedagogiska metoder som backer och almanackor som barnen tillverkade.

Ni gor sa fantastisk fina bocker som ”Astrids Lindgrens varld” som man kommer till
foraldrarna med. [ ] Och sen s& almanackan som ni gor. [ ] Det ar ett langsiktigt arbete
nar man dokumenterar och lagger ihop, sa det &r pa det sattet idag, 2017, som man jobbar.

Tilda Gversatte pedagogiken till nutid och menar att dokumentation och langsiktighet
utmarker hur vi tillampar freinepedagogik idag. I det finns ocksa forestallningen om att
hon menar att det skett en férandring i pedagogiken. Hon uteslot dock sig sjalv i processen
och anvande uttrycket ni ndr hon pratade om arbetet som var gjort i klassen. Tilda var en
av de senast anstallda pa skolan vilket kunde vara forklaringen till att hon stallde sig sjalv
utanfor.

Kritiskt om bristen pa att anvanda pedagogiken
I samtalet kom det till uttryck att freinetpedagogiken till en del tappat sin roll och inte langre
var genuin pa skolan. Rosali utdelade sjalvkritik.

Jag tanker pa den har vi gor sma djupdyk i Freinet. Nar vi har temavecka har nu med
kroppen om tva veckor. Vi gor liksom ett snabbdyk in i det. Sen jobbar vi lite som vanligt
i klassrummet dar barnen liksom intensivt far lyssna pa en forelasning dar de far skriva
nat. [ ] Men annars tror jag inte att vi, eller jag inte &r s& Freinet i klassrummet pa matten.
Eller ndr vi skriver en faktatext om (.) om da Vinci men ja (.).

Rosali tycktes mena att freinetpedagogiken inte tillampades sa ofta och nar det gjordes sa blev
det bara korta stunder vilka jag tolkar att Rosali inte riktigt réknade som tillrackliga. Hon
uttryckte att vi oftast arbetade utefter en annan pedagogik an freinetpedagogik.

Nora funderade ocksa pa det otydliga i hur vi utévade pedagogiken.

Ja vi kan inte bara satta upp ansvaren, vi maste ocksa forklara for barnen varfor de har
ansvaren. Och ddr tror jag lite att vissa saker inte blir av for det har blivit slentrian, rutin.

Att sétta upp skyltar med barnens deltagande i skotseln av klassrummet var vanligt
menade Nora, men anledningen till varfoér ansvaren fanns kommunicerades inte till
eleverna, med pafoljd att de inte forstod syftet med dem. Det ledde till att ansvaren inte
fungerade sa bra.

Nora framforde kritik till oss alla.

Jag tanker sa har att det dar ar ju inte for att vi ar freinetinspirerade. Det dar gor vi ju for
att det star i laroplanen. Jag som har varit med pa nastan hela resan kanner ju att vi har
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tappat s mycket att vi nu letar saker som ar Freinet fast det egentligen ar att vi arbetar
efter laroplanen. For mig &r det lite konstruktion kan jag kanna.

Kritiken som Nora framforde tolkade jag som hard och gallde att vi som kollektiv tappat
bort oss och sokte efter spar av freinetpedagogik men att vi i sjalva verket kanske bara
arbetade utefter den vanliga laroplanen. Det hade inte nagot med freinetpedagogik att
gora menade Nora. Efter detta uttalande blev det alldeles tyst i samtalet. | mitt tycke radde
en stdmning av ett slags kollektiv uppgivenhet. Senare tog Nora tillbaks kritiken.

Jag kande att jag hoppade liksom lite pa laroplanen och sa har nér jag sa att det hér ar
laroplanen. Ja det &r det men det &r ju (.) for mig &r det [ ] liksom Freinet.

Nora tycktes nu mena att freinetpedagogiken ocksa kunde innefattas i laroplanen och att
det var mer hennes tolkning av laroplanen som satte ramarna for hur hon skulle utéva
pedagogiken. Jag uppfattar att Nora k&nner forvirring Over freinetpedagogik kontra
laroplan.

Skalen till varfor vi inte gor det vi vill eller borde

Laroplanens krav pa mer eller ett annat innehall togs upp vid flera tillfallen.
Rosali tycktes koppla forlusten av freinetpedagogik till det fria uttrycket.

Det fria uttrycket det tanker jag pa nu da. Det hér att vélja vad vill jag lara mig mer om.
Det finns inte ((langre)) utan nu ska alla skriva en text om Mozart hér. Skriv era
faktatexter efter att jag har berattat om fakta. Det &r sa himla styrt, men jag vet inte.

Under skolans tidiga ar forekom det exempelvis “forskning”, att eleverna fritt fick vélja
omraden som de gjorde arbeten och redovisningar om. Rosali uttryckte att det fria uttrycket
hindrades av att det idag ar mer styrt i skolan.

Aven Tove tog upp metoder som inte langre passar i skolan.

Jag kéanner att Freinet uttrycks lite annorlunda idag &n vad det gjorde i bérjan av den hér
skolans start. Och jag tror delvis det har att géra med l&roplanerna, ja och nya kunskaper.
Att man tillexempel har kommit pa att man maste lara barn processen. Eller kanske pa ett
annat satt an vad det var for 20 ar sen men det var det har att man skulle gora forskningar
och sa.

Tove tycktes syfta pa att “forskning” inte langre var en passande metod. Hon verkade
mena att pedagogiken forandrats med tiden och kopplade det till bade ny laroplan och
nya kunskaper om hur barn l1ar sig bést. Kunskaper som inte var k&nda tidigare men som
nu var tvungna att relateras till.

Noras kommentar handlade ocks& om att innehallet kommit mer i fokus

Jag tanker pa det Tove sa det har med forhallningssattet.[ ] har jag tappat mer &n ifran
borjan. Darfor att det &r mer fokus pa innehall fast anda inte.

Jag tolkar att Nora inte haller med Tove om att férhallningssattet finns kvar lika starkt pa
grund av att innehallet i undervisningen kraver mer uppmarksamhet.

Tilda jamforde med sin skoltid.

Idag har man kanske svart med Freinet. FOr det &r sa stora grupper och det ar sa fa
personal i skolorna.
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Tilda syftade pa att pedagogerna kunde forverkliga freinetpedagogiken battre da de kunde ge
tid till eleverna nér grupperna var mindre och pedagogerna fler.

Tove sag hinder i barngruppens storlek men ocksa gruppsammansattningen.

Jag har ju de senaste aren velat mer ut i verkligheten, ta in mer av verkligheten men man
begransas av olika saker liksom. Som hur barngrupper ser ut. Hur stora barngrupper ar,
hur samhéllet ser ut och (.) och ja vad som tillats enligt laroplanen.

Av det uttalandet kunde tolkas att hur eleverna fungerade som individer eller som grupp
forhindrade Tove att komma ut i verkligheten. Hur Tove menade att laroplanen eller
forandringen i samhallet férhindrade detsamma utryckte hon inte.

Det ar Kluvet ifall laroplanen upplevdes utgoéra ett forhindrande inslag for feinetpedagogiken
eller om den kravde ett annat satt att utforma nagot nytt inom pedagogikens ramar pa grund av
att samhallet och kraven i skolan inte langre sag ut s som nar freinetpedagogiken skapades
eller nér skolan bildades.

Analys av aktion 2

I samtalet kunde tre teman identifieras. Ett tema var att vi anvande freinetpedagogik som ett
satt att forhalla oss till undervisning och barn. Jag tolkade det som ett demokratiskt
forhallningssatt. Delaktighet i arbetet och att fa lov att valja aktiviteter var det som lyftes fram
som konkreta exempel. | det identifierbara aterfanns aven metoder inom freinetpedagogiken
som tillampades pa skolan. "Verkstader”, tillverkning av egna bocker och foraldrakvallar var
ett par exempel pa metoder.

Det andra temat som kom fram var att kritisera det nuvarande séttet att genomféra
pedagogiken pa, eller snarare avsaknaden av freinetpedagogik. | kritiken ryms ocksa ett starkt
uttalande om att vi inte ser skillnad pa laroplanen och freinetpedagogiken.

Det tredje temat handlade om varfor pedagogiken inte fick sa stort genomslag. Som exempel
pa hinder beskrevs elevgruppens storlek och sammanséttning. Flera ganger namndes
laroplanen som ett hinder men det kan ocksa tolkas att det ar innehallet i undervisningen som
upplevs styrande.

I det semantiska rummet genom det som sags maérktes framforallt att vi inte har ett
gemensamt sprak kring freinetpedagogik. Det hors genom skillnaden i hur och hur mycket
pedagoger uttryckte sig med de begrepp som hor till freinetpedagogiken. De erfarna
pedagogerna lyfte ord som de forstod, som exempelvis forhallningssatt eller ansvar. For
de erfarna pedagogerna innebar orden nagot. Det fanns ocksa pedagoger som saknade ord
och uttryck for pedagogiken och avstod fran att uttala sig. | analysen syntes de kulturellt-
diskursiva arrangemangen som visade pa en tradition av freinetpedagogik men som inte
alla pedagoger var delaktiga i vilket hindrade deras deltagande i samtalet.

I det sociala rummet kan ses hur pedagogerna upplever relationen till laroplanen. Det
uttrycks i flera kommentarer. Det uttrycks att laroplanen styr och kréaver, den bestdammer
vad som tillats. De socialt-politiska arrangemangen i fraga om laroplanen upplevdes som
ett hinder. Det verkade som om laroplanen (Lgrll) upplevdes mer forhindrande for
freinetpedagogik an de tidigare laroplanerna. En annan relation till laroplanen framkom
I ett uttalande om att det i sjélva verket var laroplanen som tillampades i tron att det var
freinetpedagogik. Och strax efter att freinetpedagogik var det som stod i laroplanen. Det
var motstridiga uttalanden som visade pa svarigheten i att forhalla sig samtidigt till
freinetpedagogik och laroplaner.
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En avslutande tanke efter analysen var att jag kunde se att pedagogerna upplevde en
forandring av pedagogiken 6ver tid till nadgot annorlunda. Pedagogerna sag ocksa olika
inriktningar beroende pa vilken erfarenhet/forforstaelse de hade. Detta gav oss en
utmaning néar vi skulle prova att utveckla pedagogiken pa skolan.

Infor aktion 3

I slutet av aktion 2 bad jag pedagogerna skriva forslag pa ett freinetpedagogiskt arbetssatt som
de dnskade utveckla vidare genom att prova i klassrumsarbetet eller pa fritidshemmet. Nar jag
sag att alla 6nskat olika omraden kom jag fram till att fritt val skulle leda till splittrade samtal.
Fordelen med ett gemensamt tema skulle férhoppningsvis leda till att vi genom liknande
erfarenheter battre forstod pedagogiken och darmed kanske dkade anvandningen av det vi
valde. Darfor besl6t jag att dndra den kommande aktionen. Anteckningarna sammanstalldes till
freinetpedagogiska teman ur vilka pedagogerna fick résta pa tva saker att prova (bilaga 3). Att
anvanda verkligheten som laromedel (Freinet, 1988[1969]) fick flest roster. Eftersom min
farhaga var att manga i arbetslaget skulle tolka det som studiebestk utanfor skolan och kanna
sig bundna av det, s& anvandes tva uttryck - ga ut i verkligheten/ta in verkligheten.

Efter att resultatet raknats meddelade jag pedagogerna vad de skulle préva i sin verksamhet. De
skulle delge sina erfarenheter fran praktiken under nasta fokusgruppssamtal. Jag gav ocksa mig
sjalv samma arbetsuppgift att prova. Detta val av ga ut i verkligheten/ta in verkligheten visade
sig vara forknippat med manga svarigheter.

Aktion 3. Att ha provat i verkligheten

Tidpunkten for aktion 3 var arbetslagsmotet den sista arbetsveckan fore jul. Deltagarna under
detta samtal var sex stycken mig inrdknat. Av dem som inte deltog var nagra i tjanst pa
fritidshemmet och en hade andra foérhinder, men hade bidragit med skriftligt material till dagens
tema.

Deltagarna upplevdes fokuserade pad uppgiften men ocksa trétta infor den stundande
julledigheten. Jag uppmanade alla att under en runda berétta hur de hade gjort och vilka
svarigheter de uppméarksammat. Samtalet startade trogt. Nagra bad om betanketid. Andra
berattade att de inte hade sa mycket att bidra med till denna gang. For att komma igang fragade
jag om jag fick beratta mitt exempel. Efter att under det forsta samtalet hallit mig i bakgrunden
hade jag beslutat att bidra med mina egna exempel. Jag hade dock inte trott att behdva gora det
sa snart.

Olika satt att anvanda verkligheten i undervisningen

I borjan kom de konkreta exemplen fram. | samband med att pedagogerna beskrev vad de gjort
kom de ocksa att uttrycka det som jag uppfattade som fordelar med det de prévat. Har exempel
pa det fran olika pedagoger.

Vi lar ocksa mer pa kopet. Det blir manga nya intryck som kan ge uppslag till omraden
att fanga upp. Man lar mer brett 4n smalt.

Att forsta hur en stad ar uppbyggd och hur viktigt det ar att trafiken fungerar. Att fa se
manniskor samarbeta for att man ska kunna ta sig till skola, jobb och annat.

Jag pratade med nagra om doden. Nagons farmor hade détt pa sjukhus och ndgon hade
jobbat dar osv. Det blir bra diskussioner.

Nér de satt nu och ritade sitt hus, var de bodde, vilka som bodde dar och hur huset sag ut.
[ ] De jamforde sin verklighet med varandra.
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Utav de konkreta exemplen av gorande urskiljdes mojligheter for larande. Alla
exempel handlade om att ta tillvara det som barnen pratat om sasom i det forsta
exemplet att lyfta upp barnens idéer till en mer planerad undervisning senare.
Endast i det sista uttalandet lyftes det som var innehallet for lektionen da det var
barnens hem som var dmnet for lektionen.

Freja berattade att hon sett pa film om Vasaskeppet med eleverna efter att Tove tipsat henne
om det efter sitt besok pa Vasamuséet.

Freja: Jag fick pa mailen det du ((Tove)) hade tittat pa: Vasa. Och Vasatiden och
Vasaskeppet. Framforallt var det tva filmer ((klassen fick se)). [ ] jag pratade med barnen
om den forsta och sa satte jag in dem i tidsaldern da for att om man ska ta in verkligheten
som da, sa maste de ha nagonting att referera till.

Tove: Men anledningen till att vi gjorde det var ju att jag hade varit pa Vasamuséet och
att vi jobbat med 1600-talet. S& darfor sag vi den sa pa sa sattet ar det ju verkligheten
utifran min aspekt men jag tycker samtidigt, for mig ar det inte riktigt det jag menar. Sa
det beror pa hur man definierar.[ ] det &r ju en forankring for barnen att forsta saker men
jag tycker inte riktigt det (.).

Jag: Vad ar det da som ar det?

Tove: Att ta in verkligheten? Jag tycker att det ar mer att man typ som du gjorde att man
gar ut i naturen, tar in andra folk. Upptacker alltsa. Det finns en annan definition i det.

Freja: S& du menar att man inte kan upptacka da?

Tove: Jo jag sager inte att det ar samre. Men definitionen fran borjan, att vi ska jobba med
ga ut i verkligheten och ta in verkligheten sa ar det inte riktigt (.) jo det ar lite grann, men
det &r inte till fullo.

Freja berattade langt och utforligt hur hon gjort i detalj. Tove var kritisk mot filmvisning som
en lamplig metod i syftet att ga uti i verkligheten/att ta in verkligheten. Hon konstaterade att
det var mest hennes verklighet av Vasaskeppet som barnen fatt ta del av. Samtidigt sokte Tove
efter vad hon tyckte var att ta in verkligheten. Tove ville inte utestdnga Frejas tanke om att
kunna se pa film men det var inte sa hon skulle gjort. Det visade sig att det inte var helt tydligt
vad att ga ut i verkligheten/ta in verkligheten egentligen innebar och att betydelsen ocksa kunde
variera mellan pedagogerna.

Freja: Ja jag tycker att det &r vagt pa det viset att vi spretar at sa ofantligt olika hall.
Jag: Med definitionen av vad det innebdr att ta in verkligheten?

Freja: Och for att kunna komma &t samma hall sa bor vi nog diskutera eller definiera i alla
fall ett omrade som det innebar.

Nora: Dar tycker jag absolut tvartom. For jag tycker ju att det ar en styrka att vi ser olika
pé det for det ger impulser nar du séger att du tanker sa, sa far jag igdng mitt. Sitter vi har
och ar Gverens sa utvecklar det ju inte.

Noras, mina och Frejas konkreta beskrivningar av vad vi gjort hade varit valdigt olika. Fragan
var om gruppen kunde tillata olikheterna. Till slut vacktes en idé om att behdva fortydliga
innebdrden. Freja efterlyste konsensus medan Nora sag att hon kunde ta till sig av andras olika
syn pa begreppet, vilket gjorde att samtalet landade dar det startade. | olika syn pa begreppet.

Tove tog upp behovet av planering infor fortsattningen.
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Men jag tanker liksom for att man ska fa det lite mer rejalt s& behdver man ha en
planering, kanske med en diskussion i borjan.

I likhet med Freja efterlyste Tove en diskussion kring begreppen. Sedan ville hon planera in
hur hon skulle genomfora det freinetpedagogiska temat.

Hinder
Pedagogerna beskrev olika hinder de upplevde under tiden de provade i verksamheten. Det hade
varit ganska konkreta hinder av olika art. Sa har beskrev de olika pedagogerna hindren.

Vissa barn har svart att fokusera ((utomhus)). Det var svart fér mig att styra men jag
behdvde styra for att det poppade upp sa mycket idéer i barnens huvuden.

Humoret pa eleverna ((under besok utanfor skolan)). Sedan har de fatt st och vanta och
da kan det bli kritiska lagen nar barn inte fixar att vanta. Och sedan efter besoket att de &r
trétta och behdver mer vuxenkoll for att halla ordning. ((Eftersom)) barnen blir flamsiga
och okontaktbara.

Vadret kan hindra om vi vill vara ute.
Véadret som ocksa paverkar barnens humor.

Det som &r hindret dar &r ju att vi inte har tekniska hjalpmedel sa att jag kan skriva texten
direkt pa storskarmen nu for det ligger inget skrivprogram i den datorn.

Hindren beskrevs som relaterade till att eleverna paverkades negativt av att vara
utanfor skolan. Det beskrevs ocksa rumsliga hinder som véader eller teknik.

Tva av pedagogerna hade inte gjort nagot som de kunde hérleda till ga ut i verkligheten/ ta in
verkligheten” | det ena fallet berodde det pa att pedagogen inte varit pa arbetet medan Tove
flera ganger aterkom till att hon inte hunnit.

Nej jag har ingenting att saga. Jag vet inte ens riktigt vad jag har gjort sa jag vet inte vad
jag har att tillféra. Jag har antecknat daligt.

Det sa jag ju redan innan vi bdrjade att det var att man inte ens hann tdnka om det var
nagonting man kunde ta in.

| forsta rundan hade Tove ingenting att sdga. Under den andra rundan uttrycker hon vad som
hindrat henne fran att genomfora det som beslutats. Det visade sig vara mycket annat hon
behovt gora istdllet. Hon tycks mena att all energi gatt at till att fa verksamheten att ga runt och
att hon inte fatt tid over till noggrannare planering. Detta aterkommer Tove till under flera
tillfallen.

Analys av aktion 3

Under detta samtal urskiljdes tre teman. Ett tema om vilka mojligheter pedagogerna upplevde
under sina forsok i praktiken. Det andra temat om vilka hinder de upplevde. Under aktion 3
framkom till exempel att flera pedagoger under en manads tid inte haft mojlighet att prova det
som varit uppgiften. Det tredje temat kretsade kring férvirringen om vad som kunde réknas som
att ga ut i verkligheten/ta in verkligheten.

I det fysiska rummet hindras pedagogernas gorande av brist pa tid. En som starkast uttrycker
det &r Tove som inte hunnit anteckna eller utféra det hon dnskat infor samtalet eftersom hon
redan innan var stressad av det som skulle goras. Ett faktum som Tove aterkom till flera ganger.
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Stressen Gver att inte ha hunnit sa mycket lyste igenom dven hos de andra dven om den inte
uttrycktes sa konkret. Det kan urskiljas av att det inte var s& manga exempel att ta upp och att
samtalet startade sa trogt. Tidsfaktorn styrde ocksa for de som inte kunde delta under samtalet.
Pedagogen som hade jour pa fritidshemmet kom senare och kastades in i samtalet mitt i och
stallde fragan Ska vi diskutera det har? Effekten av franvaro pa maéten syntes inte direkt i
resultatet men i analysen framstod det som en osédkerhet kring innehall samt franvaron av
inlagg. En del av de narvarande avstod helt fran att komma med synpunkter trots att jag lat ordet
ga runt fran person till person flera varv och ocksa stallde fragan ifall det fanns ytterligare
synpunkter. Det marktes en tydlig paverkan av de materiellt—-ekonomiska arrangemangen pa
hur vi som arbetslag kunde fa tid att utveckla pedagogiken. Under aktionen uttrycks ocksa annat
som forhindrar pedagogernas gorande. Det berattas om daligt vader och hur svart det &r att
hantera elevgruppen ndr man &r utomhus.

| det semantiska rummet uttrycktes en forvirring om vad det innebér att ga ut i verkligheten/ ta
in verkligheten. Sarskilt betydelsen av att ta in verkligheten tolkades olika av deltagarna. Aven
jag som varit ganska klar i min uppfattning om vad begreppet innebar blev forvanad over att
det uppstod en sa lang diskussion kring att se pa film och bérjade vackla kring min egen
uppfattning kring det. Deltagarna forsokte rata ut sina fragetecken samt tala for sin sak nar de
kande sig sékra pa vad att ta in verkligheten egentligen innebar. Det forhandlades om
anvandningen av film skulle begransas eller tillatas som en metod inom freinetpedagogiken. De
kulturellt- diskursiva arrangemangen i fraga om diskursen kring att se pa film paverkade
hindrande for att en ny syn skulle kunna bildas.

Infor aktion 4
Efter detta tillfalle fick alla skriva hur de 6nskade ga vidare infér nasta gang.

Jag blev tvungen att korrigera min plan for aktion 4 och skjuta pa utprévandet av en annan
freinetpedagogisk metod. Det berodde pa att det i de skriftliga kommentarerna i slutet pa aktion
3 uttrycktes att pedagogerna vill prova verkligheten som laromedel savida de far tid for
planering. Det tycktes som alla tagit intryck av Toves uttalande om behovet av planering. |
analysen konstaterade jag ocksa besviket att flera inte gjort ndgot i verksamheten annu,
alternativt inte forstatt vad de skulle kunna gora. Jag planerade darfor ett nytt innehall for aktion
4.

Under jullovet valde jag ut nagra sidor i For folkets skola (Freinet, 1988[1996]) om hur Freinet
anvande verkligheten som laromedel. Ett kapitel som tog upp anvéandningen av film och
filmskapande togs ocksa med. Egentligen skulle aktion 4 &gt rum under forsta tisdagen efter
jullovet pa ett arbetslagsmote. Men hastigt uppstod en moéjlighet till en traff med arbetslaget
under forsta arbetsdagen efter jul da fritidshem och skola hade stéangt. Férdelen var att jag kunde
samla i stort sett alla i arbetslaget. Dock blev det da ingen tid att lasa texterna innan. Ett beslut
som fick konsekvenser for deltagarna.

Aktion 4, Vad sa Freinet?

Det var tio personer med fran starten av samtalet men ytterligare en anslét efter 20 minuter.
Arbetslaget sag inte langre ut som fore jul. Vid arsskiftet hade det skett personalbyten vilket
gjort att en pedagog fran ett annat arbetslag tillkommit samt att en pedagog avslutat sin
tjanstgoring. Ytterligare personalforandringar hade gjorts pa fritidshemmet men det andrade
inte sammansattningen under vara moten. Jag hade inte forberett gruppen pa innehallet. Darfor
var jag forst tvungen att forklara att l&sningen av ursprungstexterna kanske kunde klargéra
definitionen av vad som menas med att ta in verkligheten /att ga ut i verkligheten.
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Vi bérjar med Freinet

Alla (utom en pedagog som var sen) laste i utdragen pa 4-5 sidor. Texten inneholl manga
liknelser och for att underlatta lasningen hade de mest vasentliga delarna strukits under. Jag
uppmanade att lasa understrykningarna i forsta hand om nagon tyckte att det var for mycket
text.

Nar det gatt ungefar 10-15 minuter utgick jag fran att alla var klara. Jag stallde fragan om hur
att ta in verkligheten/ga ut i verkligheten kunde tolkas utefter Freinets beskrivning.

Rundan skulle precis starta och Fiona var en av de forsta i tur att uttala sig. Fionas uttalanden
gav mig dock daligt samvete.

Ja jag har inte s& mycket att sédga. Jag faktiskt jag har inte hunnit lasa harifran den har
ocksa sa (.) det far bli Nelly ((som far ordet)).

Personer som inte sa sa mycket kunde ha olika orsaker till det. Att ta rundor i samtalen hade
fungerat ganska bra och ledde till att alla hade en mgjlighet att komma till tals. Att inte ha gett
texter som skulle tas upp under samtalet i god tid fore sdsom rekommenderades av Wibeck
(2010) paverkade Fionas mojlighet till deltagande. Fiona ville inte uttala sig utan gav ordet
vidare till nasta pedagog.

Pedagogerna samtalade om Freinets metoder. De diskuterade vinster och fortjanster samt om
Freinet var ute i verkligheten eller tog in verkligheten. Har uttalanden fran olika pedagoger.

Jag fastnade lite pa det har med snickarverkstan dar att de tog in en korgmakare och sen
var det en smed som kom in och sa var det en murare [ ] Verkligheten in i skolan.

Nar man har en foralder till exempel som berattar om ett yrke eller nagot. Det kan
motivera.

Han hanvisar ju till det hér att ga ut utanfor. Att 6ppna dorren och kliva ut och titta.
Vandringarna, tradgarden och inte bara ta in.

Freja beréttade hur hon tolkade Freinets avsikt med att eleverna filmade.

Jag ser det som att han anvéander de tekniska hjalpmedel som fanns for att liksom kunna
anvanda for att visa hur det ser ut, det andra runt omkring. [ ] Sa det viktigaste var inte
for honom att ga ut utan att forsoka fa in det i klassrummet.

Freja uttryckte att filmerna som eleverna i Freinets klass gjorde ute i samhéllet var det som
skulle ta in verkligheten i klassrummet. Med hjélp av dem skulle eleverna l&ra sig om samhallet.
Freja tycks mena att genom att ta in filmerna skulle eleverna lara sig mer om samhallet an
genom att ga ut.

Nar ska man valja film istallet for att ga ut?

Eftersom jag ville reda ut foregaende samtals oenighet om film som ett sétt ta in verkligheten
passade det bra att &mnet kom upp. Hade nagon fatt nya tankar kring det? Skulle det ena vara
battre an det andra? Freja berattade att det berodde pa syftet.

Freja: Men det spelar vl ingen roll vad &n du gor sa maste du koppla det till ett
sammanhang dar du far forstaelse. Dar du far fram det du vill ha. Om du gar ut och tittar i
skogen eller om du tittar pa en film om svampar sa vad ar det som du vill ha ut av det?

Jag: Ja vad &r det vi vill ha ut?

Freja: Ja ibland &r det battre att ga ut i skogen, ibland kan det vara béttre att titta pa
filmen.
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Jag: Ja men varfor valjer man det ena framfor det andra?
Nelly: Man kan ta bada tva.

Jag uppfatta att Freja menade att syftet var viktigt for att vélja film kontra att ga ut for att
undersoka det samma. Samtalet utvecklades inte vidare efter att Nelly brét in genom sin
kommentar om att man kan ta bada tva.

Ella fortsatte samtalet och tog ocksa upp syftet med film och att ga ut.

Men det beror val pé vad vi &r ute efter? Ar vi ute efter ren artkunskap? Ar vi ute efter att
ga i skogen och fa hela upplevelsen. Jag menar det ar inte sakert vi hittar nagra kantareller
eller flugsvampar eller vad det nu &r vi letar efter. [ ] Men vill vi veta vilka arter det finns
da vet vi ju att filmen dar far du artkunskapen men du far inte upplevelsen. Vi kan inte
lukta kanna. Ja vi far inte hela upplevelsen. Men det beror pa vad vi ar ute efter.

Ella ville forklara att vi borde vélja metod efter vad vi beslutat att barnen behévde lara sig. Hon
sag ocksa for och nackdelar med bagge. Det var lattare att styra in larandet mot ett bestamt
innehall men att uppleva pa riktigt gav flera sinnesintryck.

Tove ser sinnesintryck som viktiga.

Alltsé jag upplever Freinet som att det inte &r den serverade kunskapen utan for mig ar
Freinet egentligen sa dar att man gar ut och sa hoppar det en hare dar och sa tanker man,
oj vad langt den kunde hoppa. Och sa borjar man undersoka hur langt hoppar en hare, hur
langt kan vi hoppa? Alltsa forstar du hur jag menar att det blir ringar pa vattnet av
kunskap som alltsa inte sa har att nu ska vi lara oss om hosten, jag satter pa en film om
hosten.

Tove tycks ha underliggande kritik mot att prioritera att se pa film. Hon uttrycker att det inte
heller skulle valts av Freinet i forsta hand. Hon verkar mena att Freinets tankar om larande &r
friare och vidare. Jag drar paralleller till synen pa ett mer elevaktivt arbetssatt men ocksa en
konflikt med hur det kan ga ihop med styrdokument dar det uttrycks att malet ar att lara sig om
hosten

Vi blir verens om Freinets budskap
Det vi skulle diskutera under samtalet var hur vi skulle tolka Freinets avsikt med att anvénda
verkligheten som laromedel. Nora anvande uttrycket en isolerad 6.

For mig ar det mer forhallandet mellan kringvérlden och skolan att det ena inte ar en
isolerad 6 fran den andra. Sen hur man gor det? For det star ju dar i borjan att [ ] alltsa att
han fordomer det pedagogiska systemet att det liksom har Iast in oss dar och att han vill
oppna upp och dar véaxelverkan mellan samhéllet utifran och skolan inifran och att man
lar sig av allt och alla. Sa tolkar jag det.

Nora laste mer eller mindre innantill i pappret men gjorde forst sin tolkning av att omvarlden
och skolan ska vara sammankopplade. Efter den reflektionen tycktes flera tolka Freinets tanke
om att anvanda verkligheten som laromedel som ett satt att forhalla sig till larande, inte som en
metod. Flera anslot och berdrde att budskapet i texterna handlade om att skolan och samhallet
borde kopplas samman genom att i undervisningen ta upp det som sker i samhéllet.

Tillbaka till nutiden
Under hela samtalet hade det varit svart att separera datid fran nutid. Fanny kom in 20 minuter
forsenad till samtalet och trodde att vi diskuterade hur vi gjorde i nutid.
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Fanny: Jag tycker att idag gors jattemycket sant [ ]. Man gor oss medvetna om allt vad
som sker. Ja, vad ska jag séga. Jag tycker ni gor ett jattebra jobb. Det har har jag sett i alla
fall.

Jag: Men vi skulle tolka utefter (( jag blir avbruten av Fanny)).
Fanny: Jag tycker att ni gor det. S& menar jag. Det lilla jag har last.

Fanny berattade lange om hur hon sdg pa verksamheten idag. Jag gjorde forsok att
styra tillbaka samtalet men det lyckades inte. Efter hennes inldgg hamnade samtalet
pa hur vi hade det i skolan idag och jag lat det bero. Kanske var alla ndjda med
tolkningarna som redan uttalats eller sa tyckte de att allt redan var sagt.

Analys av aktion 4

Samtalet kretsade kring tva teman varav det ena temat handlade om att tolka freinetpedagogik
i ett historiskt perspektiv angaende anvandandet av verkligheten som laromedel. Resultatet av
samtalet blev att vi enades kring att skolan inte skulle vara en isolerad ¢ utan undervisningen
skulle kopplas till samhéllet. Det var nagot som Freinet poangterade och som vi kunde sta for.
Det andra temat var samtalet om filmens syfte i undervisningen. Syftet vandes och vreds pa
men nagon gemensam konsensus tycktes inte infinna sig. Det framstod dock som att ga ut i
verkligheten och underséka med sina sinnen skulle utgora en motpol till att se pa film. Det
synsattet skulle innebéra konsekvenser for synen pa larande.

I det sociala rummet uttrycktes relationer till varandra i samtalet om Freinets texter.
Pedagogerna lyssnade noga pa varandra. | materialet syntes att pedagogerna byggde vidare pa
varandras tankar och lyckades med hjalp av det komma fram till en gemensam tolkning av hur
och varfor det var viktigt att anvanda verkligheten som Iaromedel. Uttrycket att skolan inte ska
vara en isolerad 6 bildade ett nytt begrepp som hjdlpte oss att tolka hur vi skulle kunna
forverkliga pedagogiken i var verksamhet. Pedagogerna anvande de socialt-poliska
arrangemangen som underlattande for samspel.

Under aktionen uttrycktes ocksa relationer till styrdokument nar film diskuterades som ett satt
for att lara fakta. Vad forvantades det att vi skulle gora i skolan? En del pedagoger havdade att
styrdokumenten forordade att det var viktigast att lara sig fakta och for att l1&ra sig fakta var film
battre an att ga ut och undersoka nagot i verkligheten. Det fanns ocksa pedagoger som havdade
att film aldrig skulle kunna ersatta verkligheten och de sinnesintryck som uppstar dar. | det
fallet tyckte jag mig se att de socialt-politiska arrangemangen paverkade deltagarnas syn pa
det som sags som kunskap men vi kom inte till nagon enighet kring fragan.

Infor aktion 5

Jag berattade i slutet av aktion 4 att pedagogerna, liksom i aktion 3, skulle anvanda sig av att ta
in verkligheten/ga ut i verkligheten. Jag motiverade beslutet med att de denna gang skulle hinna
med den efterfragade planeringen direkt efter fokusgruppssamtalet. Jag hoppades ocksa att
pedagogerna fatt nya insikter efter lasning av Freinets texter och det efterfoljande samtalet och
som de kunde anvénda i planeringen. Jag hade en férhoppning om att alla till nasta gang skulle
ha nagot att delge fran sin verksamhet med eleverna. En forhoppning som skulle visa sig
stdmma i valdigt olika omfattning.

Aktion 5, Att anvéanda verkligheten for andra gangen

Aktion 5 &gde rum under ett ordinarie arbetslagsmote. Det var det avslutande
fokusgruppsamtalet. VVid motestillfallet deltog sex personer. En pedagog som skulle deltagit var

35



sjuk. En pedagog som hade jour pa fritids ansl6t efter en halvtimme. Stamningen under samtalet
var stundtals ofokuserad da samtalet avbrots av andra pedagoger som inte deltog pa samtalet
hade arenden till nagon i gruppen. Ett par foraldrar kom och ville meddela nagot till en pedagog.
Aven deltagarna kom och gick, vilket jag kande mig stord av.

Jag inledde rundan genom att fraga vem som ville bérja med sina exempel. Det blev tystnad
och ett tillbakahallet fniss fran flera hall. Det var svart att svart att veta om det berodde pa att
pedagogerna borjat tréttna pa innehallet eller pa nagot annat. Jag gav anda ordet till pedagogen
till vanster som inledde.

Stora hinder pa vagen
Nora uttryckte med en gang att hon inte gjort laxan vilket visade sig sammanfatta ganska
mangas arbetsinsats till denna vecka.

Tove forklarade att hennes klass hade simmat. Jag stallde en provocerande fraga om hur det
anvants vidare i klassrummet.

Jag: Har du anvant det dar nar ni har varit och simmat i skolan sen pa nagot sétt?
Tove: Ngj.
Jag: Har du tankt pa det, att gora det eller?

Tove: Nej. Jag har inte haft tid att tdnka pa ndgonting. Mer &n att 6verleva ungefar sa att.
Sa ser min verklighet ut. ((Skratt)). Tyvarr!

Tove uttryckte det som att vara en anstrang arbetssituation. Jag sag att simningen som tycktes
vara nagot som Tove upplevt tagit tid kanske kunde utnyttjats som innehall i
matematikundervisningen och pa sa satt ta in vekligheten. Tove berattade dnda att hon fatt
tankar efter foregaende samtal men att hon inte forverkligat dem. Jag fragade henne vart
tankarna tagit vagen.

Hmm. Det vet jag inte. Jag var valdigt trétt den veckan ndr vi pratade om det ((att préva i
verksamheten)) sa jag vet inte riktigt om det férsvann nar jag gick utanfor dorren. [ ]
Alltsé jag har haft, kant snarare att jag behover fa in annat. Och dar ar terigen det har
kravet pa vad man ska fa in. Och da har jag kant till exempel att det &r jattelatt att matten
forsvinner. Jattemycket. Och visst da skulle man kunna géra hur langt simmar vi och vad
vi simmar och hanga pa. Men det har liksom inte ens dykt upp i min hjérna nu. Och jag
vet inte varfor.

Tove tycktes inte ha planerat verksamheten utefter det vi skulle préva med barnen.
Hon tycktes inte kunna se mojligheterna i att lara nagot av det hon gjorde med
barnen. Ett krav som stélldes pa vad som skulle fas in i undervisningen uttalades.
Att ta upp simningen som innehall for matematiken tycktes inte vara kompatibelt
med det som kravdes. Amnesinnehallet i matematiken som hon kande press pa att
hunnit med men som hon av nagon anledning inte fick med tillrackligt mycket av.
Var kommer kravet ifran?

Senare sag hon anledningar till att inte ha hunnit planera verksamheten.

Det &r liksom mycket och tanka och liksom strukturera och ordna [ ] sa till slut hinner
man inte sa mycket planering. Det gr man kanske dagen innan och tanker: Vad gor vi
imorgon?
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Tove tycks uppleva att det kommer in aktiviteter sa sent in i planeringen att hon till
slut inte hinner med att planera allt som hon upplever hon borde ha gjort.

Min egen upplevelse var att jag hunnit planera men fallit offer for vadrets makter.

Jag: Vart vintertema kunde ju blivit mycket mer ga ut i verkligheten och undersoka
vintern. [ ] eftersom vi gjorde det med tre grupper pa en vecka och forsta dagen var det
snd, andra och tredje dagen sa 6sregnade de [ ].Da& har man majlighet till det med en
grupp men inte de andra.

Tove: Men da kan man ju lara sig att det inte finns nagra spar ((skratt)).

Ett tema om vinter har genomforts utan vintervéader. Det hade varit sa daligt vader att jag valt
att inte vara ute alls vilket gjorde att jag i brist pa béattre visat film om vintern som barnen fatt
prata kring. Att vadret ocksa spelar in for aktiviteteter i anvandingen av verkligheten som
laromedel var nagot som inte berdrts av Freinet men som i vart klimat kunde vara avgérande
for verksamheten. Tove tyckte att det géllde att anpassa sig till den uppkomna situationen och
ga ut med alla anda.

Ella lyfte svarigheterna som uppstatt infor utflykter.

Pa fritids har vi en plan att vi ska ga ut i verkligheten nar det ar lov. Men vi har s& mycket
svara barn sa fran att ha gjort tva utflykter varje lov sa funderar vi pa att klarar vi en sa ar
det bra.

Hér fanns en underliggande mening av att elevgruppen hade férandrats med tiden. Ella uttryckte
att det blivit svarare att gora utflykter med barnen jamfort med tidigare. Hon kommenterar inte
om dven personalsituationen forandrats over tid. Pedagogerna var oroliga for att nagot skulle
handa under utflykter och att de inte skulle kunna hantera situationer utanfor skolan pa ett sakert
sétt. Ella menade att det inneburit att antalet utflykter hade minskats.

Det &r annu oklart vad det ar att ta in verkligheten
Ramona trevade &nnu i vad det kunde vara att ta in verkligheten.

Och det &r det jag har funderat mycket pa den hér sista veckan da bara att hitta hur, vad ar
det vi gor? Idag gjorde vi ett experiment med barnen.[ ] Men vi har ju inte varit ute
nagonstans alltsa vi har ju inte placerat &ndan ndgon annanstans. Men man har dnda valt
att anvanda verkligheten i klassrummet. For mig ar det sadar lite luddigt ibland. Liksom
vad menar vi egentligen med det har med verkligheten?

Att satta ord pa begreppet att anvanda verkligheten som laromedel var redan fran bérjan oklart
for flera av pedagogerna och tolkades pa olika satt. Ramona hade tillkommit till arbetslaget
nagot senare, men visade att hon var nyfiken pa att lara sig mer om d&mnet. Fanns det nagot svar
pa fragan om vad vi egentligen menar.

Verkligheten i och utanfor undervisningen
Flera kommentarer handlade om att anvanda elevernas verklighet bade utanfor och i
undervisningen.

Ella &r en av pedagogerna som tog upp diskussionerna vid matbordet.

Jag hamnar ofta i konstig matmatte. N&r man réknar kottbullar, dina och mina. Det &r
ocksa verkligheten man plockar in. [ ] Som man tar vara pa i stunden.
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Ella sag dessa situationer som tillfallen till att lara samtidigt som de knot an till
elevernas erfarenheter och verklighet. Ella funderade vidare ¢ver varfor hon inte
hade dessa samtal i klassrummet.

Men vi vagar ju inte fullfélja en diskussion ibland med barnen.[ ] For jag vagar inte gripa
in for att jag kanner att du ska ju inte hamna fran &mnet. Aven om det kanske ar en bra
trad att dra i egentligen.

Hon lat elever komma till tals men fullféljde inte samtalen pa grund av att de ledde
bort fran larandemalet for lektionen. Det tycks som Ella menade att det inte fanns
tid nog for att lata eleverna diskutera uppkomna amnen under lektionstid. Har
relaterat till att en kollega holl i lektionen

Att lata lektioner styras av det som kom upp fungerade inte pa grund av att lektionerna behdvde
ha syften och larandemal som sedan skulle utvarderas. Jag gav uttryck for hur jag gjorde for att
anda fa med elevernas uppslag.

Jag: Jag vet att jag ibland snappat upp nagot som de ((eleverna)) sager och sedan planerar
in det.

| samtalet kom det fram att vi ocksa vill ta med elevernas énskemal och deras verklighet under
lektionstid men da skulle det planeras in i forvag. Darfor behovde elevernas 6nskemal antecknas
och sparas till ett senare tillfélle.

Forandrat tankande
Nora och Ramona diskuterar vad de fatt med sig av de traffar kring pedagogik som arbetslaget
haft.

Nora: Jag tanker sa hér att &ven om jag inte gjort det jag skulle nér jag borde sa har det
satt igang en oandlig massa tankeprocesser.

Ramona: Precis sa kanner jag ocksa.

Nora: s& har zzzzzz ((gor surrande rorelser runt sitt huvud )). Och det i sig ar en vinst om
de dar far surrat fardigt ett tag sa tror jag. Det har 6kat min medvetenhet. Och sen att det
har satt igang tankeprocesser aven om jag inte har gjort laxan. Nej jag bara skojar. Sa det
kanner jag som en personlig vinning. Nar vi har dragit igang det har.

Tankeprocesser hade satts igang. Med medvetenhet tolkade jag att Nora menade att hon kunde
betrakta vad hon gjort med barnen samt varfér hon gjorde det, kanske dven se sig sjalv mer
utifran. Hon sag sin verksamhet med mer analyserande 6gon. Flera av deltagarna tog upp att
det foregdende motet med diskussion om tolkningen av Freinets texter véackt tankar hos dem.
Kanske tankar de haft innan men tappat bort pa vagen eftersom de inte tagits upp pa lange.

Tove tyckte att det inte blivit latt nu heller.

Jag kande ocksa att nar vi pratade sist som Ramona sa att man fick lite tankar sa. Men det
ar valdigt latt att tappa bort pa vagen for man hinner inte tanka sa mycket sen.

Tove uttryckte att trots manga bra tankar under vara samtal sa var det svart att halla fast vid
dem. De foll latt bort i samma stund som man lamnade samtalet da det var annat som man
behovde fokuseras pa med en gang. Jag upplevde att hon syftade pa den planeringstid som hon
uttryckt avsaknad av tidigare.
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Analys av aktion 5

Ett tema under detta avslutande samtal var pedagogernas beskrivningar av en 6kad medvetenhet
eller lyhordhet for hur de arbetar. Det andra temat i samtalet var hur pedagogerna skulle ta
tillvara det som barnen &r nyfikna pa i det dagliga arbetet. Att gora det forefoll lattare vid sidan
av den ordinarie undervisningen och for att kunna gora det systematiskt under lektionstid
tycktes det krava planering pa grund av att innehallet beh6vde vara ett forutbestamt stoff. Det
gick inte att lata elevernas spontana uppslag styra lektioner pa kort varsel. Sarskilt en av
pedagogerna tog upp den stora bristen pa tid for pedagogisk planering. Det var nagot som foljt
som en rod trad genom flera av samtalen som ett symtom pa en for hog arbetsbelastning.

| det semantiska rummet uttryckte pedagogerna a ena sidan en utveckling i hur de ser pa larande.
Under denna aktion uttalades larandet vara friare och ske dverallt, inte bara i klassrummet. Flera
pedagoger uttryckte att de ville ta tillvara elevernas initiativ eftersom det var ett sétt att anvanda
“verkligheten som laromedel”. Pedagogerna kunde utnyttja de kulturellt-diskursiva
arrangemangen som en mojlighet till en ny tolkning av larande

| det sociala rummet uttrycker pedagogerna a andra sidan relationen till styrdokument som
problematisk. Forestéliningar om vad som var lampligt att arbeta med under lektionstid tycktes
hindra pedagogerna fran att lata elever samtala under lektionstid da de i sa fall skulle hamna for
langt bort fran amnet. De socialt-politiska arrangemangen i relation till styrdokument
upplevdes forhindrande for utvecklandet av freinetpedagogiken. Pedagogerna i forskoleklassen
och fritidslararen tycktes tanka in andra socialt politiska arrangemang sasom en storre frihet i
tolkningen av styrdokumenten. Forskollararna uttryckte sig flest ganger om larande i det fria
samtalet medan pedagogerna i skolklasserna lyfte elevernas initiativ under mer strukturella
former. Det stdds av Pihlgren (2015) som ser att det finns skillnader i pedagogisk teori mellan
skolans olika yrkesgrupper. Fritidslarare har storre vana av att fanga larandet i stunden medan
skoll&raren ser larandet som en mer strukturerad och planerad verksamhet.

| det sociala rummet var det de socialt-politiska arrangemangen som styrde genom relationen
till laroplanen och dess mal men som ocksa paverkade lararens gérande genom att det som
skedde i det fysiska rummet under lektionstid behovde vara i korrelation till kursplanemalen.
Att matematik forsvann da det var andra aktiviteter pd agendan ar nagot som Tove
kommenterade som en nackdel. Hon kéande att det inte ska vara sa och upplevde en dkad stress
for att eleverna inte hann lara sig tillrackligt mycket matematik for att klara av larandemalen i
kursplanen. Har samverkar arkitekturerna och ar svara att skilja at (Kemmis et al., 2014).

Infor aktion 6

Den kommande skriftliga kommentaren skulle ske i anslutning till fokusgruppsamtal 5 och vara
sista gangen for insamling av empiri. Darfor hade jag beslutat att slutkommentaren skulle bli
en slags beskrivning av hur deltagarna tankte sig fortsattningen och om vad dessa samtal gett.
I loggboken hade jag forberett tva fragor att stalla till arbetslaget. Den forsta fragan var: Vad
har du fatt ut av vara diskussioner om freinetpedagogik? Den andra fragan var: Hur tanker du
att vi ska utveckla freinetpedagogiken framat? Det blev dock bara den forsta fragan som
formulerades sa som planerats. Nagot som kanske mest éverraskade mig sjalv.

Aktion 6, Vill vi géra Freinet?

Samma pedagoger som under aktion 5 deltog ocksa under aktion 6. Det vill séga sex pedagoger.
Pa inspelningen hor jag mig fraga: Vad har du fatt ut av vara diskussioner och ar det nagon ide
att vi tar upp freinetpedagogik sa har? Jag hor att tonen ar nagot uppgiven och konstaterade att
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den andra fragan inte var den jag planerat att stilla. Kanske formulerade jag fragan sa av
upplevelsen att vi borde ha kommit langre och annu inte kunde se nagon namnvérd forandring
som féljd av samtalen.

Vi har inte kommit sa langt

Pedagogerna svarade forst pa fragan om vad de fatt ut av samtalen. En del kommentarer
handlade om svarigheter och att fokusgruppssamtalen inte gett sa mycket till verksamheten.
Deltagarna funderade ocksa Gver anledningarna. De beskrev forhindrande faktorer. En faktor
var att det annu fanns for manga olika tankar om vad det innebaér att anvanda verkligheten som
laromedel. Nagon kénde sig ha kunskapsluckor om pedagogiken vilket gav svarigheter med att
folja med i samtalen. Aven da kunskap om pedagogiken fanns upplevdes mojligheterna for
forverkligande hindrade av brist pa planeringstid eller bara svart i allmanhet. Sa har uttrycktes
det av en av pedagogerna:

Jag har forsokt att lyssna mer pa vad de sager och vad de 6nskar men jag tycker det
ar svart. Jag har aven forsokt fa in verkligheten i klassrummet men det har ocksa varit
valdigt svart.

Uttalandet kunde tolkas till att freinetpedagogik inte upplevdes sarskilt latt att forverkliga i
skolan idag. Trots forsok att anvanda pedagogiken hade det inte riktigt lyckats.

Forandrat tankesatt
Pedagogerna fick ocksa skriva vad de fatt med sig fran samtalen.

Det har verkligen fatt mig att bli medveten om min undervisning och hur jag kan
vidareutveckla den. Till exempel jag fragar mig sjalv under lektionstid. — Hur kan jag fa
in ett sinne till? Och hur kan jag koppla pa det teoretiska genom att borja med det
praktiska?

Jag tycker absolut att detta har varit larorikt. Jag har fatt andra tankar och funderingar
hur jag ska planera lektioner och att lyssna mer pa eleverna.

Man kanske ska vanda pa steken och tanka pa vad som gor barnen engagerade.

Hela tiden snurrar tankarna om hur jag kan utveckla mitt arbete sa det gynnar ALLA.
Ar jag mer medveten nu? Kanske mest medveten om hur lite jag vet!

Nar deltagarna skrev vad de fatt ut av arbetet fanns det uttalanden som tydde pa mer
reflekterande tankande. Aven om flera inte prévat ordentligt att g& ut i verkligheten/att ta in
verkligheten som arbetsform sa fanns det tecken som kunde tolkas till att pedagogerna tankte
mer pa vad, hur och varfor de utfor det de gor. Mer medvetenhet kring freinetpedagogik hade
vackts. Men kanske ocksa medvetenheten kring sin egen undervisning i stort och att det finns
mer att lara.

Ge inte upp!
Trots svarigheterna hade pedagogerna i de skriftliga kommentarerna uttryckt en vilja att halla
kvar den freinetpedagogiska inriktningen.

Jag tror att om vi fortsatter att TANKA att vi gar ut i verkligheten eller att ta in
verkligheten sé& gor vi verkligheten, -samhallet mer forstaeligt for vara elever.

Jag vill forsoka fa barnen att bli engagerade och sedda. Givetvis &r det bra att det
kommer idéer fran dem da som man kan nappa pa. Att vara ute eller ta in verkligheten
vacker ju da fragor som man kan spana vidare pa.
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Jag vill definitivt behalla Freinettanket pa skolan.

Jag vill ju garna diskutera fritt, arbeta mer, ’svivande” med barnen. Utforska
tillsammans. Sedan knyta ihop sacken.

Hos mig har tankeprocessen satts igdng men jag skulle vilja att vi gav oss tid att
forbattra, prata pedagogik och forbattra.

Det uttrycktes bade tankar om hur man anvander verkligheten som laromedel samt
freinetpedagogik i stort. Det var pafallande lika tankegangar i pedagogernas uttalanden jamfort
med en del av den tidigare genomgangna forskningen om skolutveckling. Exempelvis tanken
om att vilja préva, misslyckas och att ater prova for att forbattra verksamheten (Dalin, 1995).

Analys av aktion 6

Nar jag laste de skriftliga kommentarerna sag jag nagra tankar liknande mina egna om att vi
inte kommit sa langt, men det syntes ocksa att det skett nagot i séttet att tanka. Det hade i nagon
man paverkat vardagsarbetet eller hade uttryckt mojligheter att paverka den.

| det sociala rummet uttryckte pedagogerna hur de kunde utveckla det pedagogiska arbetet
vidare. Det uttrycktes ett arbete i samspel dar de socialt-politiska arrangemangen kunde
upplevas mojliggorande for pedagogiska samtal med kollegor som kom till uttryck i exempelvis
uttalandet att vi ska fortsatta att prata pedagogik. Det uttrycktes en vilja att arbeta tillsammans
med elever och kollegor som bollplank for att utveckla pedagogiken.
Det som sags som foérhinder uttrycks som en troghet i arbetet. Att det inte gick sa fort framat
eller inte alls syntes genom kommentarer som jag ser valdigt lite av det och det har inte gett
genomslag i verksamheten eller jag hanger inte med alls.

I kommande stycke kommer resultaten i aktionerna jamféras med resultaten i forskning om
skoutveckling som beskrevs i kapitel 2.

Resultat jdmfort med tidigare forskning

| detta stycke aterkommer jag till forskningsgenomgangen for att jamfora mina resultat med det
forskning lyfter fram som betydelsefullt for skolutveckling.

Tidsfaktorn

| utvecklingen under de sex aktionerna aktioner var tidsfaktorn avgorande. Att alla ska fa tid att
traffas (Tyren, 2013; Lofqvist, 2015) for att utveckling ska ske bekraftades av att flera i
arbetslaget var franvarande sa pass manga ganger att de till slut inte hade nagot att séga om
projektet. Att inte hinna planera sitt vardagsarbete sa att det finns nagot att bidra med till
kommande aktion var ocksa ett tydligt resultat kopplat till brist pa tid. Det som inte alls togs
med i forskningsgenomgangen var att bristen pa tid ocksa var en stressfaktor. Hargreaves ar
starkt kritisk till att det skapas stress i dagens skolsystem (Hargreaves, 2004) Att arbetet genom
pedagogiska samtal gar framat men sakta sasom Langelotz (2014) pavisat i sin studie kan anda
ses under aktion 5 och 6 ndr de som deltagit mer frekvent uttryckte att de foréandrat sitt tdnkande.

Individerna som hinder eller mdjlighet

Framforallt marktes de individuella skillnaderna i hur deltagarna tagit till sig projektet. Nagra
gjorde det de fatt i uppgift. Andra gjorde det inte. Det som tydligast kunde stodja detta resultat
var det som Pihlgren (2015) sag som avsaknad av ett gemensamt yrkessprak pa grund av olika
pedagogisk utbildning, eller avsaknad av den. Det kan ocksa tydas att det fanns stod for
Timperleys (2015) tes om att utvecklingsarbete krdver mycket av de individuella lararna. For
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mycket for att de ska orka ta sig an det pa allvar. Det skulle kunna tolkas av att det hos nagra
av pedagogerna inte skett nagot av det “som varit ldxan” mellan aktionerna. Genom aktionerna
lyser deltagarna igenom som olika individer. En del sag hinder medan andra sag méjligheter
genomgaende i alla aktioner. Det fanns inget som motsa Dalins (1995) tes om att individer
behover olika incitament for forandring. Det syns till exempel tydligt att Tove ville ha mer tid
och Freja mer diskussion och konsensus for att kunna férandra.

Skolkulturen som hinder eller méjlighet

Det fanns vissa tecken pa samarbetande skolkultur (Blossing, 2008) i uttalanden om att
pedagogerna kan finna stod i arbetslaget. Ocksa samtalsklimatet dar deltagarna vagade visa sina
tillkortakommanden i att inte ha gjort det som beslutats &r ett tecken pa att vara langt framme i
samverkansdimension (Berg, 2003). Att det i arbetslaget forekom olika syn pa larande i enlighet
med vad Pihlgren (2015) ansag utmarka skillnad mellan fritidshem och skola syns det i aktion
5 att det ar lattare for pedagoger som arbetar pa fritidshem och forskoleklass att se larande mer
fritt. Det stdmmer val med forskningsresultatet.

Motesstrukturen som hinder eller méjlighet

Det syns tecken pa att gruppen undviker att folja upp oenighet vilket sdgs som avgorande for
att hjalpa arbetslaget vidare i sin reflektion (Larsson & Lowstedt, 2014; Ohlsson, 2004). Det
syntes att det under samtalen anda skapades majligheter till reflektion.

Den icke-linjara processen

Att projektet fatt ta sig nya banor under aktionerna kan dels vara ett tecken pa hur
aktionsforskning i sig fungerar (Rénnerman, 2012). Att en aktion leder till en annan aktion
utefter vad som framkommit i den foregaende har varit ett tydligt kdnnetecken i denna studie.
Forutsattningar under studien hann foréndras, till exempel ndr personal hann sluta och nya borja
under denna korta tidsperiod. Arbetslaget skulle préva ut nagot praktisk men gjorde inte det i
nagon storre omfattning utan borjade reflektera éver vad och hur de agerar under lektionerna i
allménhet ar ett exempel pa den icke linjara utvecklingsprocessen som &ven uttrycks av Tyrén
(2013) och Olin (2009).
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Diskussion

I denna diskussionsdel ska jag belysa hur valda metoder i form av aktionsforskning samt teorin
med praktikarkitekturer fungerar i studien. Jag lyfter jag mina egna reflektioner av resultatet
samt gor kopplingar till praktikarkitekturer och tidigare forskning. I slutet kommer jag att géra
en framtidsspaning.

Metoddiskussion

Hur fungerar aktionsforskning i studien?
Studien stammer val med det cykliska forloppet med aktion, resultat, analys, ny aktion utefter

aktionsforskningsspiralen (Ronnerman, 2012; McNiff, 2013). Under hela processen fods den
nastkommande aktionen ur resultatet fran den foregaende. Det finns tillfallen under processen
da jag personligen onskar vélja ett annat innehall for den kommande aktionen, men jag gor det
som utefter analysen av foregaende aktion verkar behovas. Det innebér att kommande aktion
planeras om varje gang. Processen leder mig mer an jag leder processen.

Da aktionsforskning bygger pa delaktighet i forskningsprocessen (Rénnerman, 2012) funderar
jag i1 planeringsfasen 6ver hur pedagogerna ska slippa tyngas med mer uppgifter &n de méktar
med. Darfor ser jag kluvet pa delaktighet i studien. Den tid som mina arbetskamrater behover
lagga pa studien behover tas av annan planeringstid och det vet jag skapar stress. Darfor tanker
jag ut metoder som &r hallbara avseende anstrangning fran deltagarna men som i gengéld inte
leder till den grad av delaktighet jag skulle 6nska. Hur upplever da pedagogerna sin delaktighet
kring vad som behdver utvecklas? Att det ska handla om freinetpedagogik har ju beslutats av
styrelsen, rektor och inte minst mig. I en kommande studie skulle jag involvera pedagogerna
mer.

FOr mig ar arbetet tufft och utmanande. Att hinna genomféra studien och samtidigt arbeta som
pedagog har i viss man hindrat forskningsprocessen. | detta kan jag konstatera att Denscombes
(2016) uttalande stdammer val med hur jag stundtals upplever. | handling syns det till exempel i
diffusa fragor eller oklara instruktioner under aktionerna.
Aven om det varit tufft och att slutresultatet i studien inte alls ledde dit jag trodde i fraga om att
utveckla freinetpedagogik i arbetslaget sa tycker jag mig ha utvecklats i aktionsforskningens
hantverk. Jag upplever en utveckling som individ genom en mer observerande och reflekterande
instélining hos mig sjalv, som jag bar med mig &ven utanfér fokusgruppssamtalen. Det pekar
pa den personliga dimensionen i aktionsforskning (Noffke, 2009). Jag kan se en &kad
reflexivitet hos mig sjalv. Det sker inte med en gang utan Gver tid under det samtalsmaterialet
studeras nar jag borjar fundera dver varfor pedagogerna inte gor det jag trodde vi varit Gverens
om. Det handlar om en slags kritisk eftertanke om bade resultat och orsaker bakom (Steen
Olsen, 2010). Den professionella dimensionen innebar konkret att vi som arbetslag lar oss nagot
nytt tillsammans (Noffke, 2009) Pedagogerna i studien tycks bli mer medvetna om sitt
handlande i klassrummet. Eller som en av pedagogerna uttrycker: Kanske mest medveten om
hur lite jag vet!

En politisk dimension finns ndrvarande (Noffke, 2009) samt emancipation via den kritiska
aktionsforskningen (Carr och Kemmis, 2005). Att ha identifierat bakomliggande
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maktstrukturer, till exempel vad som kan ténkas skapa den stress vi upplever och vad som
forhindrar ett gemensamt yrkessprak kanns viktigt for mig personligen. Jag vill verkligen ta
striden for att motverka stressen. Av samma anledning stéller jag mig mer tveksam till att se
aktionsforskning som en gren av praktisk filosofi (Carr, 2006). Jag vet att arbetet gors for skolan
i forsta hand och fér akademin i andra hand. Men att helt frigéra mig fran akademiska krav
kanns frammande. Jag vill ju anda sprida resultaten vidare.

Hur fungerar fokusgruppssamtal och loggbodcker?
Tidigt kom jag fram till att anvénda fokusgruppssamtal och loggbok for insamling av empiri.

De passar bast i var verksamhet (Rénnerman, 2012). De metoder jag vervager men véljer
bort ar enskilda intervjuer samt lektionsbesok. Dessa metoder valjs bort av tidsskal samt att de
inte involverar arbetslaget. Min loggbok &r anvéandbar i analysen dér jag noterar hur samtalen
fungerar. Jag noterar dven idéer och tankar i den. Pedagogernas anteckningar kommer till
nytta i olika omfattning. Efter aktion 1 och under aktion 6 ar de till stor nytta men det finns
ocksa tillfallen d& anteckningarna inte sager mer &n det som redan framkommit under sjalva
samtalet. Anvandning av loggbok (Bjgrndahl, 2005) kan utvecklas genom att till exempel ge
den en struktur med forutbestamda fragestallningar eller rubriker liknande dem i min egen
loggbok.

Under det forsta samtalet kanner jag mig nervos och séager inte sarskilt mycket for att lata
pedagogerna komma till tals och att fa till stand ett bra samtal. Det verkar vara samma som
Wibeck (2010) syftar pa med beskrivningen att moderatorn upplever stress eftersom rollen &r
viktigt. | de senare samtalen kanner jag inte denna nervositet utan inleder mer spontant, medan
jag i det sista samtalet tycks stord av det som sker. Wibeck (2010) menar att samtal flyter pa
béattre om det finns en otvungen atmosfar. Kanske finns det en trygghet i gruppen eftersom alla
kanner varandra sa att mina kanslor inte avspeglar sig i dem.

Att deltagare pratar i mun pa varandra ar nagot Wibeck (2010) tar upp som en nackdel i
fokusgruppsamtal. Det visade sig inte stimma utom vid ett tillfalle och kan bero pa att gruppen
disciplinerar sig. Det uppstar ett slags turtagande.

Anvéndning av befintliga motestider som tidpunkt for genomforande av fokusgruppssamtal var
ett medvetet val. Det handlar om att kunna ge trovardighet at resultaten genom att visa pa vad
som ér realistiskt att astadkomma under radande forutséttningar. Plats och tidpunkt &r nagot
som paverkar resultatet (Bjgrndahl, 2005). Hade en lugn plats med mycket tid till forfogande
valts sa skulle resultatet troligen paverkats, men jag hade inte kunnat identifiera hindren som
uppstar under vara ordinarie méten och i det rum dar vi brukar befinna oss.

Att fokusgruppsamtalet innefattade hela arbetslaget var en svaghet i utvecklingsarbetet men en
styrka i aktionsforskningen. Jag kunde valt ut till exempel det av Wibeck (2010)
rekommenderade antalet 6 deltagare. Men da antalet pa grund av olika omstandigheter
varierade mellan 6 och 13 personer kunde jag identifiera en svag punkt i organisationen som &r
avgorande for vart fortsatta arbete.
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Hur fungerar analys med hjalp av praktikarkitekturer?
Att anvanda praktikarkitekturer som analysmetod ar ganska svart, kanske for att jag tidigare

tillampat det under praktik i klassrum och nu ar tvungen att tanka pa ett annat satt. Det finns
stunder da jag 6nskar ett enklare analysverktyg. De olika arrangemangen ar svara att skilja at,
vilket ocksa bekraftas av Kemmis et al. (2004). Forst efter att ha last igenom analysen flera
manader senare kan jag ta till mig den stora bilden. Det anses svart att kunna urskilja och
separera bakomliggande orsaker till hur deltagarna agerar och uttrycker sig och det kraver
kritisk granskning (Grootenboer, Edwards-Groves & Choy, 2017). Denna kritiska granskning
kraver lasning av materialet atskilliga ganger. Trots att jag gallrar bort material sa visar det sig
att det anda ar for mycket kvar att analysera, vilket ger manga uppslag for orsak och verkan i
praktiken. Det forvirrar mer &n Kklargor. Till slut kastar jag en del analyser for att smalna in
omradet.

Fordelen med praktikarkitekturer ar att de kan visa pa det som omger praktiken och paverkar
den, samt hur vi paverkar arrangemangen inifran, vilket jag kanske inte hade fatt syn pa med
hjélp av andra mer beskrivande teorier. Jag har haft hjélp av att titta efter vissa nyckelbegrepp
i samtalen (Wibeck, 2010) vilka jag sedan kopplat till praktikarkitekturens olika arrangemang
(Kemmis et al., 2004). Det har ocksa varit verksamt med in- och utzoomning fran att betrakta
det som syns i pedagogers handling till att analysera vad handlingarna kan bero pa utefter
Nicolini (2015).

Att identifiera omgivande arrangemang som paverkar praktiken negativt kan leda till en stravan
att frigora sig fran dem. Det kan bidra till emancipationen av den aktionsforskande sa som
forordas 1 den kritiska aktionsforskningen (Carr & Kemmis, 1986). Det blir for mig
praktikarkitekturers styrka.

Resultatdiskussion

Resultatet av studien kommer att kunna anvdndas i mitt uppdrag att starka det
freinetpedagogiska arbetet pa Vildapelskolan.

Studiens fragestallningar &r:

e Hur utvecklas forstaelsen for vad freinetpedagogik innebér under projektet?

e Hur synliggdrs mojligheter att tillampa freinetpedagogik i arbetet?

e Vilka forhindrande och mojliggérande faktorer for att dndra arbetssatt kommer fram
under projektet?

Fragetecken att rata ut
En utgangspunkt fran start ar variationen i kunskaper om freinetpedagogik bland pedagogerna.

Det mérks att kunskap om pedagogiken utvecklas under studien men det ar ocksa uppenbart att
det inte ar sa latt att forsta vad freinetpedagogik innebar idag. Det illustreras under aktion 5 da
en av pedagogerna talar om att det vi menar med att anvénda verkligheten som laromedel &nnu
kanns oklart. Det framgar olika aspekter i freinetpedagogiken som upplevs diffusa som till
exempel ndr pedagogerna diskuterar filmens roll inom undervisningen. Det motstridiga
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pastaendet att vi foljer laroplanen och inte freinetpedagogiken men att freinetpedagogiken finns
i laroplanen kan ocksa harledas till en sorts forvirring 6ver vad freinetpedagogik egentligen ér.

Vad &r det som gor pedagogiken sa svar att forsta? Att Freinets skrifter innehaller oklarheter &r
nagot som lyfts av Pihlgren (2006). Slutsatsen ar att oklarheterna inte bara beror pa att Freinet
skrivit otydligt. En av forklaringarna kan sokas i pedagogikens karaktér av att inte vara for
styrande avseende val av metoder. Det pa grund av att Freinet avsag att pedagogiken maste
anpassas till bade radande forutsattningar tiden den verkar i. Acker (2000b) menar dessutom att
Freinet lanade metoder av andra och tyckte att det var nagot som var en del av pedagogiken. Sa
gor vi ocksa. Sa gor kanske freinetpedagoger éver hela varlden. Det skulle kunna forklara att
freinetpedagogik kan tillampas i sa olika skolkulturer som till exempel den japanska och den
svenska. Skolan bildades under de sista aren Lgr 80 (Skoloverstyrelsen 1980-1986) var i kraft
och dérmed &r Lgrll (Skolverket, 2017) den tredje laroplanen under skolans historia. Jag kan
nu se en svarighet genom att varje laroplan behover séttas i relation till freinetpedagogik.
Laroplanen Lgr 11 (Skolverket, 2017) har vissa delar som i stort motsvarar det som Freinet
(1988 [1969]) beskrev som grundlaggande principer for skolarbetet. Da avser jag dels de forsta
kapitlen i laroplanen som handlar om skolans uppdrag dar samma demokratiska forhallningssatt
som i freinetpedagogik uttrycks och dels syftestexterna for skoldmnen. Exempelvis
beskrivningen av naturvetenskapliga arbetsmetoder i no-&mnen eller mojlighet att uppleva
estetiska varden till exempel i matematik (Skolverket, 2017). Dessa metoder skulle i
freinetpedagogik kunna motsvaras av att teori och praktik ses som lika viktiga.

Flexibiliteten inom freinetpedagogiken samt dess samstdmmighet mellan stora delar i
laroplanen gor att det inte finns nagra storre motsattningar mellan laroplanen och
freinetpedagogik. Det gor freinetpedagogiken tillampbar i skolan. Samtidigt ger det inga klara
granser for vad som skiljer en freinetskola” fran en “vanlig skola”. Det gor i sin tur
freinetpedagogiken svarare att forsta.

Nér vi laser utdragen ur For folkets skola (Freinet, 1988 [1969]) under aktion 4 diskuteras vad
Freinet menade med att anvanda verkligheten som laromedel. Efter aktionen ar bilden mer
entydig jamfort med tidigare. Ett nytt begrepp, att skolan inte ska vara en isolerad 6 ar nagot
som uttrycks i det semantiska rummet. Pedagogerna skapar begreppet som underlattar och
paverkar deras forstaelse av tankarna bekom pedagogiken. De gor begreppet till sitt.

Under aktion 5 forandras synen pa larande. Larande kan ske Overallt och inte bara i
klassrummet. Det &r viktigt att ta tillvara elevernas intressen i undervisningen. Under lektioner
uttrycks att en anvandning av flera sinnen efterstrdvas. En nytolkning av vad freinetpedagogik
i dagens skola innebdr kan ske. Det sker inte i det fysiska rummet genom pedagogernas gérande
utan i det semantiska och sociala rummet genom att visa reflektion kring handlingar och en
forandrad tolkning av larande. Min slutsats ar att det kan vara ett naturligt steg att forst forandra
tankar, sedan handling.

Svara laxor
Under aktion 5, som ar den sista, finns det pedagoger som annu inte provat metoden att ga ut i

verkligheten/ta in verkligheten i sin verksamhet. Nar pedagoger uttrycker sig i termer att de inte
har gjort laxan, kan det forefalla som om orken eller viljan att utveckla pedagogiken inte finns.
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Det kan finnas individer i arbetslaget som inte &r utvecklingsintresserade (Dalin, 1995). Kanske
saknas viljan att kollektivt disciplinera sig (Larsson & Lovstedt, 2014). Det ar dock inget jag
direkt kan tyda av resultatet. De individuella skillnaderna pekar istallet pa skillnader i
forutsattningar vilket kan paverka orken till att utveckla sitt arbete. For att orka och vilja
utvecklas behovs det tillrackligt med stod fran omgivningen (Timperley, 2015; Dalin, 1995).
Ar det ett sddant stod som saknats? Och hur ska det stodet se ut? Ett tag onskar jag att
pedagogerna valt ett annat omrade att prova. Hade det skett kunde resultatet sett annorlunda ut.
Det uttrycks dven av pedagoger. Kanske véljer manga detta omrade for att de upplever det som
problematiskt fran bérjan och verkligen vill utveckla det.

Mot slutet av aktionerna ké&nner jag en 6kande frustration hos mig sjalv 6ver att det inte sker
utprovande av pedagogiken. Ar det nagon ide att vi tar upp freinetpedagogik s& har? ar min
nagot fortvivlade fraga till pedagogerna under aktion 5. Trots att jag inte forvantat mig det, sa
uttrycks i pedagogernas skriftliga svar en klar vilja att fortsatta med freinetpedagogiskt
utvecklingsarbete bade i teori och i praktik. Skalet till min egen frustration éver att inget sker,
beror sannolikt pa att jag har bortsett fran hur lang tid forandring tar. Att ha realistiska
forvantningar 6ver tidsatgangen markeras av bade Berg, (2003); Blossing, (2008) och Lofgvist,
(2015), men det ar latt att glomma i ivern att gora framsteg.

Hinder att 6vervinna
Ett hinder som framtrader tydligt &r upplevd hog stress. Pedagogerna hinner inte planera, hinner

inte préva, hinner inte tanka, hinner inte komma pa moten. Det ar ett tydligt resultat i denna
studie. Min upplevelse ar att pedagoger ibland tycks “branna sitt ljus i bdgge dndar”. Vetskapen
om stress fanns fran start av studien. Upplevelsen av stress ar inte unik utan hindrar manga
skolors utvecklingsarbete (Blossing, 2008; Lofqvist, 2015). | metoddelen framgar vad jag gjort
for att eliminera stressfaktorn i studien men danda uttrycker pedagogerna mer stress an jag vantat
mig. Liknande stress beskriver Hargreaves (2004) som ser hur en hard styrning av skolan
paverkar larare. En sadan hard styrning utifran anser Hargreaves (2004) ar forodande for skolan
och for hur l&rare upplever sin arbetssituation.

Maste man formedla standardiserad kunskap for att hoja testpoangen, eller
ar man sa dversvammad av ovidkommande uppgifter att det inte finns tid for
relationerna i klassrummet och lararrummet, forvandlas det kansloméassiga
arbetet till en forbrannande process som dkar stressen, tar pa motivationen
och sanker moralen (Hargreaves, 2004, s.115).

Jag tolkar pedagogernas stress kring laroplanen framst galla centralt innehall. Det ar den del av
kursplanerna dar det stoff som ska bearbetas under elevernas skoltid tas upp (Skolverket, 2017).
Forutom att det centrala innehallet utgor en stressfaktor for pedagogerna tycks det ocksa hindra
dem fran att ta tillvara elevernas intresseomraden. | aktion 5 tas det upp att elevernas spontana
fragestéllningar inte hinns med under lektionstid da det tar for mycket tid fran det som lararen
upplever behéver goras istéllet. Pedagogerna diskuterar hur de ska komma runt laroplanens
styrning for att hinna med elevernas samtal genom att planera béattre. Har uttrycker pedagogerna
en motsattning mellan freinetpedagogik och laroplanen, som de forsoker 16sa. Kommer vi att
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finna en l6sning for att inkludera det centrala innehallet och ett freinetpedagogiskt arbetssétt i
tiden? Om inte kommer skolan att fjarma sig fran pedagogiken.

Jag vill ocksa lyfta att de organisatoriska majligheterna till att delta pa moten ar en forhindrande
faktor. | arbetslaget finns pedagoger som inte deltog pa ett enda fokusgruppssamtal. Det fanns
pedagoger som var med nagon enstaka gang. Under aktion 4 framstar detta faktum klarast for
mig da jag upptacker att innehdllet under samtalet &r svart att ta till sig, dels pa grund av
pedagoger som inte deltagit forut men ocksa pa grund av avsaknad av det pedagogiska spraket.
Avsaknad av yrkessprak hos dem som inte har pedagogisk utbildning &r en realitet (Pihlgren,
2015). Det som ytterligare stéller till det &r att just dessa pedagoger oftast arbetar pa
fritidshemmet under motestiden. Fritidshemmets fortydligade uppdrag mot utbildning (SFS
2010:800, 14 kap. 38) betonar att skolan och fritidshemmet lyder under samma
bildningsuppdrag. Men istéllet for att ojamlikheterna mellan tre olika yrkesgrupper minskat ser
jag att skillnaderna har blivit &n storre. En svar uppgift ar att bygga upp tillrackligt god
grundlaggande forstaelse da vi har fa tillfallen att traffas. Det vore en fordel om hela arbetslaget
kunde delta for att kunna involveras i skolutvecklingsarbetet. Det finns positiva vinster for alla
nér pedagoger arbetar nara tillsammans (Larsson & Lowstedt, 2014).

Under flera aktioner ndmns elevgruppens sammanséattning som ett hinder for att gora utflykter
eller studiebesok. Att skolarbete genomfors utanfor skolan &r idag sammankopplat med att ha
tillrackligt manga vuxna som kan félja med ut som stod for gruppen. Utgangspunkten ar att alla
elever ska inkluderas genom anpassningar och att inget oférutsett ska ske under utflykter. Det
har skett en forandring Gver tid inte bara genom att det finns fler elever som behdver stéd utan
ocksa genom att vi inte vagar lamna skolan om vi kanner oss otrygga. Ansvaret vilar tyngre pa
0ss om nagot hander med eleverna utanfor skolan. Skolan genomfor ett utbildningsarbete kring
elever inom neuro psykiatriska funktionshinder via Specialpedagogiska Skolmyndigheten
sedan nagot ar och har annu inte tagit upp hur uteaktiviteter bast kan genomforas. Det kan ta
flera ar fran start tills nagot har inforlivats i skolans handlingsrepertoar (Blossing, 2003). Det
har heller inte diskuterats utflykter i ljuset av freinetpedagogik. Att utga fran elevgruppen och
anpassa verksamheten dérefter ar grundldggande inom freinetpedagogik (Freinet, 1988 [1969]).
I samtal 5 kommenterar en av pedagogerna att det &r viktigt att gora téta besok i det omgivande
samhéllet da elever lar sig hur de ska fora sig utanfor klassrummet. Gar vi ut i tillracklig
omfattning kan det skapa en god cirkel som i slutdndan utvecklar alla elevers larande och
engagemang. Vi kan ocksa genom att larandet breddas na fler kunskapsmal i laroplanen.

Att ga ut i verkligheten tycks ocksa hindras av det omgivande samhéllet sdsom tas upp i aktion
1. Det har skett en stor forandring i samhéllet fran Freinets tid da i stort sett hela samhéllet
kunde studeras genom att ga ut i naromradet. Att komma ut i verkligheten i dag kraver mer tid
och planering an det kravde da. Resvagen ar ofta langre till besoksmalet. Forandringen i
samhéllet har varit stor till och med under tiden som Vildapelskolan funnits till. Under de tidiga
aren gick lagstadieeleverna sjélva till det narliggande torget, for att intervjua nagon som
arbetade i butikerna. Idag skulle det absolut inte ga att skicka en grupp elever sjélva av radsla
for att nagot kan handa. Manga arbetsplatser tar inte emot barn, ens tillsammans med vuxna,
for att det ar forbjudet enligt sdkerhetsregler eller att ingen har tid att ta emot dem. Kanske har
vi av den anledningen ibland ersatt verkligheten med att se pa film. Jag kan inte undga att tanka
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pa hur skolans praktik hor samman med andra praktiker, det som bildar praktikens ekologi
enligt Kemmis et al. (2014). Vilka resurser vi har till forfogande men ocksa hur samhallet ser
ut paverkar pedagogernas gorande i det fysiska rummet. Vi kan inte forandra samhallet eller
eleverna, utan far koncentrera oss pa att utveckla metoder och att finna I6sningar for att kunna
komma ut.

Arbetslaget kom denna gang inte langre i att anvanda verkligheten som laromedel. Forstaelsen
av freinetpedagogik utvecklades istallet at ett annat hall. | aktion 6 framgar av de skriftliga
kommentarerna att det ar viktigt att fortsatta prata pedagogik och att utveckla freinetpedagogik.
Det ar en gladjande insikt som kan gora att arbetet i arbetslaget riktar in sig pa det som manga
arbetslag saknar, ndmligen samtal om undervisning (Ohlsson, 2004). Att inte ge upp utan préva,
misslyckas och prova igen ska vara kannetecknande for det fortsatta arbetet (Timperley, 2015).
Nyfikenheten och viljan att fortsétta har véackts. Pedagoger uttrycker att de blivit mer medvetna
men ocksa att det finns mer att lara. En styrka beskrivs infor fortsattningen: Det finns en
majlighet hos oss ocksa som man inte har pa manga stallen. Darfor att vi ar ett sadant stabilt
arbetslag. Pedagogerna i arbetslaget har en lang tradition av samarbete med en éppenhet infor
varandra, vilket &r en god grund att sta pa.

Rum och ramar
Under aktionerna vill jag identifiera vilka arrangemang som upplevs som férhindrande for

praktiken. Som utforare av aktionsforskningsstudien har jag en vilja att paverka arrangemangen
som omger praktiken eftersom jag inte vill vara ett offer for omstandigheter utan paverka for
att forbattra praktiken. I studien framkommer att vi lyckas paverka vissa arrangemang, men inte
andra. Varfor? Under alla aktioner &r de kulturellt diskursiva arrangemangen de som tydligast
frdmjar pedagogernas agerande i det semantiska rummet. Det &r dar aktionerna framst ror sig
fram och tillbaka. Det kan bero pa att spraket ar ndgot som vi sjélva kan paverka och pa sa sétt
aga. Vara diskussioner lamnar spar i praktiken likval som i det kollektiva minne som vi blir
barare av vilket ocksa Kemmis et al (2014) talar om. Samtalet i det semantiska rummet gar fran
hinder till mojligheter och de omgivande kulturellt diskursiva arrangemangen éar aldrig
omdjliga att paverka utefter vara utgangspunkter, till exempel genom att anvanda egna begrepp.
De socialt politiska arrangemangen ar starkt inramande pa det som gors och som vi minst rar
pd. Men aven dar tycks det ske en férandring genom att relationer till laroplanen &ndras genom
att en annorlunda syn pa larande uttrycks. De materiellt ekonomiska arrangemangen forhindrar
genom brist pa tid och skapar stress sa att planering och utprévande av arbetsmetoder inte sker
i verksamheten. De innefattar &ven de socialt politiska arrangemangen i relationen till det
centrala innehallet. Relationen till centralt innehall och gorandet i klassrummet kliver in i ett
gemensamt rum dar det ar svart att skilja arrangemangen at.

Vagen framat
Jag kommer att fortsatta mitt uppdrag med att utveckla arbetet vidare &ven om det sker utan

inspelning och transkribering av métessamtal. Vissa insikter har vackts som gor att fallgropar
for utvecklandet av praktiken kunnat urskiljas.

En mycket viktig insikt, som sorgligt nog sa manga kommit fram till tidigare ar vertygelsen
om att det inte gar att fortsatta med den stress som uttrycks i fokusgruppssamtalen. For att
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minska stressen bor en forandring dven ske pa det politiska planet for att pedagoger ska orka
arbeta med glédje. Hargreaves (2004) 6nskan &r att situationen ska férandras och det ser jag
bor vara av yttersta vikt dven hos oss. ”Lararyrket i kunskapssamhallet bor istdllet vara en
karriar man valjer i forsta hand, ett jobb for vuxna intellektuella, ett langsiktigt engagemang,
ett socialt uppdrag, ett jobb for livet” (Hargreaves, 2004, s. 101).

Motestid med majlighet att fa med all pedagogisk personal kravs for att skapa ett kollektivt
larande (ROnnerman, 2012; Pihlgren 2015). Det krdver en annan moétesform &n den som géller
idag. Om det blir for kostsamt att skapa den bor den tid vi har till forfogande under studiedagar
noga Overvagas sa att den kan ge maximal effekt. Till exempel kan samtal handla om hur olika
elever ska kunna inkluderas i det freinetpedagogiska arbetet.

Vid nyanstallningar bor vi kollektivt bli battre pa att informera om freinetpedagogik. Det kanns
inte hallbart att ha en ganska svartolkad pedagogik, som en del av de anstallda inte kanner till.
Alla som arbetar pa skolan bor kanna till skolans pedagogiska profil for att kunna arbeta utefter
den. I forlangningen kravs mer intensivt arbete for att pa allvar kunna sta for att vara en
freinetskola. Det galler bade skolan som kollektiv och pedagogerna som individer.

Att tolkning och synsatt om de freinetpedagogiska metoderna ar oklar visar pa att
freinetpedagogiken behdver en storre tydlighet kring metoder som kan tillampas idag. Nya
laroplaner, forédndringar i samhallet, forandringar i elevunderlag &ndrar kontinuerligt
forutsattningarna for hur pedagogiken kan tillampas. Det finns nagra metodologiska
rekommendationer for hur man ska arbeta. Det finns ocksa ideologiska riktlinjer for arbetet.
Dessa kan anvéndas for att ta fram en modern freinetpedagogik med dagens digitala larande
som grund. Diskussionen om pedagogiken behdver standigt paga eftersom freinetpedagogik ar
en foranderlig pedagogik.

Det finns en del tillfallen for freinetpedagoger att traffas, sa som sommarfortbildning pa
Gotland och en internationell freinetlararkongress som genomférs vartannat ar av
freinetorganisationer i olika lander. Det finns ocksa traffar for de fristdende freinetskolorna i
Sverige.

I enlighet med dagens mojligheter till larande genom digitala néatverk har det bildats
facebookgrupper och en nétbaserad tidning dér det finns mdojlighet att sprida goda exempel. |
andan av det Freinet sjalv byggde upp lever den freinetpedagogiska traditionen vidare pa
natverkande mellan larare (Acker, 2000b). Det &r gott och val, men det kraver att diskussionen
halls levande i Freinetféreningar runt om i varlden. Jag staller mig tveksam till om det som gors
i Freinetsammanhang i Sverige idag racker. Jag ar saker pa att vi som skola inte gor tillrackligt.
Vi skulle kunna borja med att delta mer aktivt i det natverk som finns tillgangligt.

Forskning om tillampning av freinetpedagogik dar obefintlig utan goda franska eller
spanskakunskaper. Forskning om pedagogiken behdver utforas pa svenska eller engelska,
alternativt Oversattas fran franska och spanska. Darefter behdver forskningen spridas till
skolorna dar freinetpedagogiken bedrivs for att den ska komma till nytta.
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Istallet for att pa Vildapelskolan finna spar av freinetpedagogik hoppas jag att den genom
fortsatt arbete kan bli Vildapelskolans huvudingrediens.
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Bilagor



Bilaga 1, forelasning om freinetpedagogik



Vem var Célestin Freinet?

Fransk pedagog
1896-1966
Arbetade pa landsbygden.

Ville, i likhet med manga

andra pa den tiden,

reformera skolan att bli mer barnvanlig.
Ville ocksa att skolan ska vara "modern”.



Men det finns riktlinjer som
grundlades redan under 20-talet

* Att arbeta med "fria utrycksformer” i tex bild,
skrivande, musik, dans for att utveckla sin fantasi
och skaparkraft. "Det trevande forsoket”

* Att anvanda ”“verkligheten som larobok” i konkret
bemarkelse.

* Att med hjalp av "korrespondens” skapa en
kommunikation och tillagna sig ett globalt
medvetande.

» Att "arbeta kooperativt”, dvs arbetai en
kooperativ miljo dar barnet inte forlorar sin
identitet.

Pa gott och ont

Freinet var en experimentell pedagog inte en
teoretiker. Har skrivit bocker om sitt arbete.

“Jag tar det goda dar jag finner det och jag anser
det helt normalt att andra gor pa samma satt.”

Han inspirerades bland annat av Maria Montessori
och Ovide Decroly, men ville inte folja dem i alla
avseenden.

Elise Freinet var betydande genom sitt bidrag med
det konstnarliga arbetet i klasserna och att
organisera klassrummen sa att allt gick Iatt att hitta.



Sa har beskrivs en skoldag av Freinet

Nagra elever ar i skolan tidigt for att torka
av tavlan och vdrma upp skolhuset.

8.00: Genomgang av dagens arbetsplan.

8.30: Skrivande av fria texter. Av dessa
viljs tre till klassens gemensamma och
kommer att sattas i tryck.

De yngre |3ser elevtexter tillsammans med
lararen. De dldre som inte trycker arbetar
med uppdragsom kommitfram i den
gemensamma texten. Nagon gor
studiebesdk. Nagon arbetar med
kartoteksfragor.

11.00 &rférmiddagens arbeteklart.
Elevernagar hem och ater.

13.00 borjar eftermiddagens arbete.

Manuellt arbete sdsom tryckning av
texter., tradgardsarbete, arbete med
djur, verkstad,
kartotekskortsundersdkningar, mala
ochillustrera tidigare texter.

14.15 Spaltfylinad. Arbete som
laroplanen kraver. Formell
undervisning.

15.00Barnenredogor vad de gjort.
Dagens texter delas ut och
korrespondens delas ut.
15.30Foredrag av nagon. Elev, larare,

besdkare. Ibland film. Sadng och musik
om tiden racker till.

16.00 Det &r sent! L&t oss fortsatta
imorgon.

Inget flum

Arbetet bygger pa gruppdisciplin. Alla ska ha
sin uppgift och forvantas genomféra den.

Det finns mojlighet att uttrycka sig inom
demokratiska former pa samlingar och moéten.

Dar uttalas ocksa kritik och berom av
klasskamrater for genomfort arbete.

| klassrummet ska allt kunna hittas av barnen
och det kraver ordning och organisation.



Asta Hakansson, pedagogen som tog
Freinet till Sverige

* Tack vare en kurs i esperanto kom hon i
kontakt med franska larare och utbytte
material med dem.

* 1950 deltog hon pa larartraffen for de franska
freinetlararna.

* Se pa materialet och tank pa hur
revolutionerande det maste ha varit pa den
tiden.

1970-talet i Sverige

* Freinetféreningen i Sverige bildas 1977. Det
far namnet Kooperativet Arbetets pedagogik.

(Vad Freinet syftade med LU'Education du Travail kan tolkas nagot olika
sasom en skola for alla, en skola pa barnens villkor eller att barnen ska
skota om allt i skolan)

* Freinetpedagogik finns med som en av de
alternativa pedagogikerna i lararutbildningen
pa 80-talet.



Fran freinetforeningens hemsida idag

Autentiskt arbete.

Autentisk l[drande bygger pa det meningsfulla
arbetet. Det ar viktigt att den verklighet som
omger barn och ungdomar &r en del av deras
ldrande. Verkligheten blir da en ldrobok och
barnen kdnner att larandet blir meningsfullt.

Demokratisk fostran

| en globaliserad varldkrdvs en skola pa barn
och ungdomarsvillkor dar de kdnner att de

har ett reelltinflytande dver sitt eget larande.

Det innebar att begrepp som solidaritet och
demokrati bliren del av deras vardag.

Det trevande férsiket

Barn och ungdomar maste forst ges mojlighet
att stdlla sina egna hypoteser och prova pa
olika l6sningar. Genom det trevande forsoket
fordjupas forstaelsen i det man undersdker.
Pedagogens uppgift blir ddrmed att utmana
elevers tinkande.

Det fria uttrycket

| det fria uttrycket finns inga ratt eller fel. Via
det fria uttrycket och det fria skapandetfar
barn och ungdomar majlighet att préva sina
egna ldsningar och bygga sin sjalvtillit och sin
identitet.

Hur forhaller sig Lgr 11 till

e Tematiska arbetssatt.

* Estetiska larprocesser.
* Betyg och bedémning.

* Del etti kursplanen med de 6vergripande
malen om att fostra demokratiska

samhallsmedborgare.

Betyg var Freinet stark motstandare till liksom de laromedel som
skolan anvande pa den tiden. Hur skulle det vara idag?



En forhoppning om fortsattning

Utbildningsministern pa besdk

En dag | histas var utbildningsminister Gustav Fridolin pA besék hos oss pi Kastanjen. Han at lunch tillsammans med
elever fran ak 9 och blev visad runt | skolan av dem. Han var mycket intresserad av hur vi arbetar och ville veta hur
eleverna sag pa sin skola och vad som utmérker en freinetskola. Elever pa lagstadiet intervjuade honom och 53
smaningom publicerar vi deras skoltidningsartikel har pa hemsidan. Har 4r ett urval av bilder fran bestket




Bilaga 2, Samtyckesblankett
En forfragan om deltagande i studien kring att undersoka och utveckla skolans
Freinetpedagogiska arbetssétt.

Under lasaret 2017-18 skriver jag min masteruppsats i vilken jag valt att fokusera pa
Freinetpedagogik som ett sétt att utveckla skolans friutrymme.

| forstelaruppdraget anges som ett mal att utveckla den Freinetpedagogiska inriktningen pa
skolan vilket ocksa blir syftet med undersokningen. Férst kommer vi i arbetslaget att utreda
vad som menas med Freinetpedagogik och hur det yttrar sig i var nuvarande verksamhet.
Dérefter kan vi tillsammans arbeta vidare med Freinetpedagogiska arbetssatt genom att
identifiera forbattringsforslag som vi kan prova i vara klasser. Efterat kommer vi att diskutera
utfallet i klassrummen samt skriva egna reflektioner kring det vi provat.

For insamlingen av empiri kommer jag att
-anvanda mig av inspelade intervjuer i arbetslaget.
-anvanda dokumentation ur reflektionsbdcker.

Deltagande i arbetslagsarbetet for att utveckla Freinetpedagogiken &r ett moment under
arbetslagsmoten och ingar i pedagogernas uppdrag, men deltagandet i studien ar frivilligt. Det
betyder att du kan avsta fran att dela med dig av dina reflektionsanteckningar. Det betyder att
dina uttalanden under gemensamma diskussioner inte kommer att anvandas i studien. Du har
ratt att avbryta ditt deltagande nar som helst under arbetets gang.

Materialet som insamlats kommer att behandlas efter forskningsetiska principer, vilket
betyder att materialet kommer att forvaras sa att ingen annan far tillgang till det. Det betyder
ocksa att du som person inte ska kunna identifieras i det publicerade materialet.

Du kommer att fa ta del av materialet under arbetets gang samt fore publicering.

Raija Térnroos



Samtyckesformular

Jag har fatt information om studien samt fatt mojlighet att fa svar pa fragor om den.
Jag har fatt veta hur insamlad data kommer att anvandas samt forvaras samt hur resultaten
kommer att publiceras.

Jag har kommit fram till att acceptera deltagandet i projektet genom att diskussioner samt
reflektioner dar jag ar delaktig kan fa anvandas i forskningssyfte.

2017, ,

Namn

Namnfortydligande



Bilaga 3, Val av freinetpedagogisk metod

Sammanstallning av omrostning av vad vi vill préva att utveckla i var verksamhet med
eleverna

Utveckla arbetet med att ta in verkligheten/ga ut i verkligheten
Arbeta med att koppla ihop praktik och teori

Utveckla arbetet med elevansvaren

Utveckla anvandningen av mottagare for elevernas arbeten
Utveckla arbetet med kommunikation fran elever och till elever
Utveckla arbetet med elevdemokrati

Utveckla arbetet med det fria uttrycket
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