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Abstract

Syftet med studien &r att ta reda pa pedagogers upplevelser av samlingen. De fragestéllningar
som undersokningen bygger pa ar vad anser pedagogerna att malet med samlingen ér,

hur anser pedagogerna att samlingen bidrar till barnens meningsfulla larande, hur
involverade &r barnen i att planera samlingen enligt pedagogerna. Intervjuer &r gjorda med
tre barnskotare och tre forskollarare pa en forskola i Goteborg for att fa en variation i svar.
En kvalitativ ansats har anvéants da endast intervjuer med pedagoger gjordes. Ljudinspelning
och anteckningar som transkriberades anvandes.

Det viktigaste som kom fram under intervjuerna var att pedagogerna har tydliga mal med
samlingen. Dessa var sprakutveckling, delaktighet och respekt. I forskolan ar alla aktiviteter
planerade utefter barnens larande, men har pedagogerna fragat vad barnen vill lara sig under
samlingens gang, vore samlingen mer meningsfull for barnen da och dess larande? Barnen
far inte vara med och planera samlingen innehall, de far inte vara medbestammande under
samlingens gang. Samlingens innehall ar oftast forutbestamt av pedagogerna for barnens
basta men skulle samlingen bli roligare och mer meningsfull foér barnen om de fick planera
och genomfora den sa som de anser &r det basta sattet. Barnen far vara med att vélja
sangkort nar det ska sjungas men bara enligt de sangkort som pedagogerna valt ut. Hur
skulle sdngstunden bidra till barnens larande om pedagogerna hade sanger som barnen gillar
och vill ha med?

Forord

Tack till forskolechefen som hjalpt oss att komma i kontakt med de pedagoger som deltog i
intervjuerna. Vi vill &ven rikta ett stort tack till det pedagoger som tog sig tid att medverka i
var undersokning, utan er insats hade inte denna undersékning genomforts. Vi hoppas att ni
som medverkat tycker att var undersokning ar givande. Tack var handledare Marita Rhedin
for att du har stottat och vaglett oss. Vi vill dven tacka tidigare larare for att ni har gett oss all
kunskap och inspiration till vart kommande yrke som forskollarare.



Innehallsforteckning
1 Inledning

2 Syfte och undersokningsfragor
3 Bakgrund
3.1 Forskolans historia och samlingens bakgrund
3.1.1 Traditionell samling
3.1.2 Samling idag
4 Tidigare forskning
4.1 Socialt larande
4.1.1 Samlingensstruktur
5 Teoretisk utgangspunkt
5.1 Fenomenologi
6 Centrala begrepp
6.1 Atmosfarer
6.1.1 Samspelande atmosfar
6.1.1.IKontrollerande atmosfar
6.1.1.1.1 Instabil atmosfar
6.2 Barns delaktighet
6.3 Kunskapssyn
7 Metod och genomférande
7.1 Kvalitativ ansats
7.1.1 Intervju
7.1.2 Urval
7.1.3 Planering och genomforande
7.1.4 Overviagande, fordelar, svagheter
7.1.5 Reliabilitet, validitet, generaliserbarhet
7.1.6 Etisk hénsyn och avvégningar

8 Resultat

8.1 Syftet och mal med samlingen enligt pedagogerna

8.1.1 Sprakutveckling
8.1.1.1 Turtagning och respekt

8.2 Hur anser pedagogerna att samlingen bidrar till barnens meningsfulla l&rande

8.2.2 Temaarbete

© O N N o oo o b

NN N NN R R R R R R R R R R R R R R R R R R
N N B B B B © © 0 0 N4 O 0 © M M W W W W W NN O



8.2.2.2 Matematik
8.2.2.2.2 Estetiska uttrycksformer
8.2.2.2.2.2 Barns larande

23
23
23



8.3 Hur involverade ar barnen i att planera samlingen enligt pedagogerna?
8.3.3 Hur samlingen gar till
9 Analysav resultaten
9.1 Vad ar pedagogernas mal med samlingen
9.1.1Hur bidrar samlingen enligt pedagogerna till barnens meningsfulla larande
9.1.2 Hur involverade &r barnen i att planera samlingen
10 Didaktiska val och framtida forskning
11 Slutdiskussion och slutsatser
12 Referenslista
13 Bilagor
13.1 Bilaga 1 informationsbrev till rektor och pedagoger

13.1.2 Bilaga 2 Intervjufragor

24
24
25
25
26
28
29
30
31
33
33

35



1 Inledning

Den traditionella samlingen i forskolan ar da alla barn och pedagoger sitter pa bestamda
platser, det pratas om dagens datum, vadret och alla sjunger sanger tillsammans. Nar vi varit
ute och arbetat samt under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) har vi sett att det finns
manga olika sorters samlingar. Den erfarenheten vi har av att ha jobbat i forskola och av att
ha varit ute pa VFU ér att samling ar ett moment som genomfors varje dag och ibland kanns
det som att pedagogerna inte har nagot syfte med samlingen. Vi har sett samlingar som har
olika innehall, olika langd och malen med samlingen har varierar. Vi hade pa sa vis med oss
en viss beprovad erfarenhet in i uppsatsarbetet, som vi nu ville undersoka pa ett mer
vetenskapligt grundat vis genom denna studie om vad pedagogernas mal med samlingen ar.
Infor vart kommande yrke ar det viktigt for oss att forsta hur man som pedagog ger barnen
inflytande genom att planera en samling som &r larorik och lockande for alla barn.

Samlingen dr ett omrade som éar viktigt att undersoka. Skolverket (2016) skriver exempelvis
att det ar pedagogernas ansvar att utveckla barns férmaga att kunna uttrycka sina tankar,
asikter och utveckla deras formaga. Samt att forstd och agera efter demokratiska principer
genom att lata barnen delta i olika former av samarbete och beslutsfattande. Det ar darfor
viktigt for oss kommande férskollarare att forsta att alla barn &r lika mycket varda. Aven
lararnas riksforbund (2006) skriver att pedagogerna ska ha barnen och deras larande i
centrum. Pedagogerna ska vagleda barnen till den kunskap som kan hjdlpa dem i deras olika
val och prioriteringar. Pedagogen ska mota barnen som en enskild individ och som ett
kollektiv. Detta forhallande bidrar till yrkets komplexitet och pedagogen maste finna en
balans mellan att se barnen som ett kollektiv och som en individ. Samt skolverket (2016)
skriver att pedagogerna ska lagga grunden for barns livslanga larande. Verksamheten ska
vara trygg, larorik och rolig for alla barn som deltar. Pedagogerna ska stimulera barnens
utveckling, larande och utgd fran en helhetssyn pa barnet och dess behov.



2 Syfte och undersokningsfragor

Syftet dr att ta reda pa pedagogers olika uppfattningar om samlingen. Detta &r ndgot som vi
kommer att stota pa i vart kommande yrkesliv och att vi ser brist pa detta fran var VFU och
jobberfarenheter. For att genomfora undersékning utgar vi fran nagra specifika
undersokningsfragor. Utifran teorier och intervjuer stalls dessa undersokningsfragor.

» Vad anser pedagogerna att malet med samlingen &ar?

* Hur anser pedagogerna att samlingen bidrar till barnens meningsfulla
larande?

e Hur involverade &r barnen i att planera samlingen enligtpedagogerna?



3 Bakgrund

| denna del forklaras vad ordet traditionell samling betyder. En beskrivning av forskolans
historia och hur den vuxit fram tills idag samt vad samling betyder och dess bakgnmd &r
viktigt for att ge en battre inblick och en bredare forstaelse for amnet samling till er lasare.

3.1 Forskolans historia och samlingens bakgrund

Forskolan historia ar lang och Persson (2016) skriver att forskolans historia bérjade redan pa
1800-talet. Da startades de forsta verksamheterna sasom smabarnsskolan, barnkrubban och
barntradgarden. Smabarnsskolan hade sitt ursprung fran Stockholm och fick inspiration ifran
Robert Owen dar de tog emot barn som var mellan tva och sex ar vars foraldrar arbetade
mycket pga. den snabbt framvéxande industrin. Barnkrubban fanns for de barn som behdvde
heldagsomsorg som hade ensamstaende mdédrar som arbetade langa arbetsdagar. Dessa
krubbor fanns pga. valgérenhet som var knutna till foretag och fabriker. Barntradgarden
aven kallad Kindergarten startade i Stockholm och i Norrképing och fick sin inspiration av
Frobels kindergarten som var en halvdags verksamhet for de barn som hade sina modrar
hemma pga. pedagogiska syften. Barnen som gick pa barntradgarden var fran tre ar och
uppat och gick pa barntradgarden bara nagra timmar om dagen. Barnen gavs mojligheten att
leka tillsammans, men pedagogerna larde &ven dessa barn viktiga sysselséttningar for att de
ville underlatta pa familjens vardagsliv.

Rubinstein Reich (1996) skriver att samlingen har sina rétter fran Friedrich Frobel's
pedagogik (1782-1852). Det var den tyska pedagogen Frobel som grundande
barntradgarden, den tyska kindergarten. Frobels grundtankar var att utveckla det som vi
sjalva har i oss genom att se varlden och agera med omvérlden. Frébel hade dven ett stort
intresse for natur och matematik och det var dessa &mnen som praglade hans pedagogik.
Samlingen for Frobel var en symbol som star for samhorighet och gemenskap. Samlingens
betydelse stod da for ringen/cirkeln och samlingens innehall bestod av rorelselekar,
sanglekar och évningar med hjélp av geometriska former. | Frébels pedagogik fanns det
manga exempel pa vad man kunde géra med barnen under samlingen nar man skulle lara
barnen om geometriska former, da man anvénde sig utav olika material sasom ett traklot
eller att man fick barnen att sitta i cirkeln eller att ga runt i en ring. Nar barnen fick ga runt
och ha rorelselek i cirkeln sa var det inte bara for att ga runt utan de var dven en viktig
symbol for Frébel som han kallar oandlighets begreppet, som betydde att genom att barnen
gar runt i en cirkel sa bidrar man till samharighet i gruppen.

Pa Frobels tid fanns det ingen laroplan att folja utan Rubinstein Reich (1996) skriver i sin
studie om en bok som heter Barntradgarden som &r skriven av Sandels och Moberg som
kom ut 1945. | Frobels pedagogik var denna bok utgangspunkten da det var den enda boken
som anvandes som en larobok i forskollararutbildningen i bade Sverige och Norge. | ett av
kapitlen i boken skriver Moberg om samlingens stund, hur samlingen ar ett satt att skapa
gemenskap dar man sitter och alla &r samlade tillsammans i en halvcirkel for att kunna se



varandra. Moberg skriver dven att barnen skall kunna fa sina behov tillgodosedda under
samlingens gang, sa ar det viktigt att det inte ar for manga barn i samlingen och att det inte
ar for stor aldersskillnad pa barnen som deltar samt att se till att samlingen inte blir for lang
och den skall vara max femton till tjugo minuter lang. Det var aven viktigt for hur
ledarinnan skulle sitta, att ledarinnan skall tanka pa hur hon talar med barnen om sin egna
rost och sitt sprak for att kunna samtala med barnen pa det basta sattet. Moberg skriver aven



att samlingsstunden bor vara efter en timme av den fria leken, for om samlingen ar pa
morgonen sa var det oftast da barnen kom till forskolan och da ville de istéllet leka och
utforska det som fanns pa forskolan. Annu idag &r samlingen en viktig del av forskolans
verksamhet. Samlingen som aktivitet beskriver Rubinstein Reich (1996) som att & ena sidan
sd ar samlingen ett perfekt tillfalle for socialt sammanhang dér pedagogerna far in ett
pedagogiskt forhallningssatt och har ett tydligt syfte och innehall for vad de vill att barnen
ska lara sig. Men & andra sidan sa skriver aven Rubinstein Reich (1996) att samlingen inte
heller kan spegla hela verksamheten och med det menas att pedagogerna har i sitt uppdrag
att de skall fa hela dagen pa forskolan inte bara samlingen att spegla verksamheten och bli
ett larorikt tillfalle for barnen.

3.1.1 Traditionell samling

Enligt Olofsson (2010) ska pedagogerna under den traditionella samlingen klara av att ha
samling i trettio minuter, barnens fokus ska inte tappas och alla barn ska vara med.
Samlingen var planerad efter bestdmda ritualer, d.v.s. nérvaro av vilka barn som &r
narvarande och franvarande, almanackans innehall med dag, manad, vecka, ar och dagens
namnsdag och vader. Nar det var mandag stéllde pedagogerna fragan till barnen vad de hade
gjort under helgen och detta samtalades det om, kortfattade svar uppmuntrades garna och
ettordssatser. Vanliga teman var kroppen, jaget, djur, vaxter, farg och arstider. Samlingarna
var viélplanerade och pedagogerna utgick fran stodfragor som vad heter arstiden? hur méarker
man att det ar var? vilka blommor finns pa varen? m.m. Sedan avslutades samlingen med att
sjunga en sang om blommor. Barnen slussades ut fran samlingen utefter tex deras farg pa
strumporna. En lyckad samling var en samling dar pedagogerna lyckades halla sig till
amnet, barnen fick garna komma med kommentarer men bara om fragorna berérde omradet,
en duktig pedagog lyckades fa barnen tillbaka pa ratt spar.

3.1.2 Samling idag

Samlingen pa forskolan idag har fortfarande samma syfte och innehall som beskrivs av
Rubinstein Reich (1996) dar samlingen ska bidra till ett socialt sammanhang for barnen att
métas. Samlingen idag pa forskolan dven har sitt moment som férbereder och liknar det som
kravs for kommande skolaren. Genom att barnen under samlingen inte bara skall lara sig
nagot utan de ska aven ldra sig att vanta pa sin tur, att lyssna pa den som pratar, kunna forsta
instruktioner samt kunna fungera i en stérre och i en mindre grupp. Undervisnings begreppet
har tillkommit i laroplanen for forskolan sa skriver Skolverket (2016) att forskollararen har i
ansvar att undervisningen pa forskolan ska syfta till barns larande och utveckling.

Hur samlingens innehall ser ut beskriver Rubinstein Reich (1996) som att det férsta som
samlingen idag paborjas med &r oftast narvaron i gruppen for att se vilka som &r narvarande.
Narvaron pa forskolan har en stor betydelse da den skapar en kéansla av gemenskap for bade
barnen och personalen, da pratas det &ven om de barnen som ar franvarande for att
uppmarksamma for barnen som sitter under samlingen att vi alla tanker pa varandra. Pa sa



satt 1ar man aven barnen under upprop av narvaron om turtagning genom att vanta pa att sitt
namn ska ropas upp. Efter att pedagogerna har haft narvaron med barngruppen sa skriver
Rubinstein Reich (1996) att pedagogerna brukar ta fram almanackan och prata med barnen
om vilken dag det ar idag, vilken manad samt vem som har dagens namnsdag. Man ser att
almanackan har ett bra syfte da den kan bidra till en trygghet hos vissa barn att fa veta vart i
tiden de star och vad dagarna har for funktion, samt att veckan gar fran mandag till sondag.
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Under samlingen har man aven rorelse, ramsor och lekar tillsammans med barnen samt sang.

En viktig funktion &r att det bidrar till att man har roligt tillsammans och far uppleva
gemenskap samt rytmik tas in i sangen och barnen far tillsammans dansa till sangerna som
sjungs. Att anvanda sig av vissa sanger bidrar de till att fa in olika begrepp dar barnen far
trana sin kroppsuppfattning som sangen "huvud axlar knan och ta. Den andra viktiga
funktionen &r att pedagogerna anvander sig av ramsor i sanger, da tranas barnens sprakliga
medvetenhet som &r bra for barnens framtida lasinlarning. Nar samlingen &r slut brukar
pedagogen saga att alla barn med en viss farg pa strumporna far lamna samlingen. Ibland
sager pedagogen barnets namn da far barnet lamna, och for vissa barn sa blir detta ett
tavlingsmoment om vem som far lamna samlingen forst.
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4 Tidigare forskning

I detta avsnitt redogdrs for tidigare forskning om samling. Ett vanligt satt att skriva fram
forskningsféltet i forskola och samling &r att beskriva samlingen som ett socialt larande. Ett
annat &r att beskriva samlingen som en pedagogstyrd situation. Var studie utgar fran tidigare
forskningar som ar fran ar 2007 till 2018 for att jamfora och fa reda pa vad forskning sager
om

4.1 Socialt larande

Samlingen har manga funktioner i forskolan for barns larande. Emilson & Johansson (2013)
skriver att samlingen ses som viktig i forskolan for barns larande. Pedagogerna finner det
svart att hitta en grans mellan att styra och ge barnen yttrandefrihet. De olika satten att skapa
utrymme for barns handling, skapa mojligheter till dialog med barn, stodja samspel mellan
barn, planera aktiviteter med barns intressen i atanke. Att fa Iata barnen gora val och beslut
samt att ge barn mojligheter att ta ansvar. Barns deltagande ar betingat av bade egen vilja
och att delta genom att ta initiativ och av pedagogens satt att erbjuda barnen mdjlighet att
delta. Pedagogen erbjuder barnen individuella och kollektiva méjligheter att delta i
beslutsfattande. De uppmuntrar barnen att géra egna val. Pedagogernas avsikter var att
komma néra barnens perspektiv genom att lyssna noga och genom att vara kénsliga for
barnens olika intentioner och uttryck. Chen & De Groot Kim (2014) beskriver att barn lar
och utvecklas i social interaktion med andra. Muntligt sprak behovs for att engagera barn i
samtal. Meningsfulla samtal skapas néar pedagogen engagerar sig och staller fragor till
barnen och kommer med kommentarer samt stéller "varfor" fragor till barnen for att
uppmuntra till vidare konversation och tankande hos barnen. Det finns ett monster i
pedagogernas fragor till barnen, pedagogen staller en fraga, forvantar sig ett kort svar fran
barnet och ger ett snabbt svar tillbaka. For att pedagogerna ska lyckas att fa ett meningsfullt
samtal med barnen bér pedagogen sitta ner med barnen och engagera sig i samtalen som
pagar.

Barn i forskolan ska fa vara medbestammande over forskolans aktiviteter. Emilson (2007)
beskriver att barnen som ingar i studien far ta del av sina egna val och de far taegna initiativ
till hur de vill att samlingen ska se ut pa forskolan. Barnen far uttrycka sina asikter och
ideer. Det visar sig att barnens inflytande varierar och att pedagogens roll att ta kontroll 6ver
samlingen minskas. Pedagogen vill oftast inta en stark l&rarroll genom att styra
kommunikationen genom att anvanda en lekfull rést och genom att vara mottaglig for
barnen och strava efter att komma ndra barnets perspektiv. Pedagogerna behdver inte
nédvéandigtvis ha kontroll dver samlingen for att bidra till barns inflytande utan for att
stimulera barns inflytande ar det viktigt att utveckla sin egna lararroll och lyssna pavad
barnen har att bidra med. Simeonsdotter Svensson (2009) skriver att samlingens innehall och
arbetssatt bestdms av pedagogerna. Pedagogerna bor fundera dver vad som &r meningsfullt
for barnen och planera samlingen utefter det. Det krdvs att pedagogerna har en forstaelse for

12



hur barnen tanker och att det finns en variation i satten att tanka for att innehallet i
samlingen ska vacka barnens intresse. Pedagogerna bor ha en forstaelse och kunskaper om
hur barn tanker och lar for att aktiviteten ska bli larorik och meningsfull fér barnen. |
samlingen ska pedagogen stélla 6ppna fragor till barnen som de ges mojlighet att fundera

vidare pa. Samlingen ska vara lagom lang sa att barnen inte behdver sitta passivt och vanta.
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Under samlingen ska barnen tranas pa att sitta stilla, vilket kan ses som ett skolférberedande
mal.

4.1.1 Samlingens struktur

Hur samlingen kan se ut varierar men Bustamante, Hindman, Champagne och Wasik (2018)
skriver i studien att under samlingen sitter pedagogen antingen pa en stol i ringen eller pa
golvet bredvid barnen, barnen kan ha en viss plats de ska sitta eller sa blir de tilldelade en
plats varje dag pa samlingen. Samlingen i studien ar ungefar femton till tjugo minuter lang.
Samlingen ar en organiserad lararledd aktivitet som barnen forvantas att delta i. Malen med
samlingen kan variera och det kan vara att antingen orientera sig éver vad som ska handa
under dagen, eller vilka barn som &r narvarande/franvarande just den dagen. Aktiviteter som
kan inga i samlingen ar att halsa pa varandra, ta narvaro, prata om vadret, manader eller ha
sangstund. Skans (2011) skriver att nar barnens initiativ till kommunikation i samlingen inte
tas tillvara pa blir det en envagskommunikation och samtalen blir faordiga. Under
samlingens gang handlar kommunikationen ofta om barnen, deras familjer och vad de gjort
pa forskolan tidigare. Innehallet i samtalen styrs av pedagogerna eftersom att pedagogerna
vet vad barnen kanner till. Nar pedagogernas samtal med barnen ar utifran gemensamma
upplevelser och vad som skett tidigare kan pedagogerna lattare stalla fragor till barnen och
samtalen blir lattare. Att pedagogen knyter an till barnens erfarenheter och kunskaper ar
viktigt i forskolan. Nar barnen tar initiativ till samtal i samlingen om saker som intresserar
barnen, som de associerar till, besvaras dessa oftast inte av pedagogerna.

Samlingen kan se ut som Bustamante, Hindman, Champagne och Wasik (2018) skriver om i
foregaende stycke men aven som Hellman (2010) skriver om att samlingen sker pa golvet i
forskolan lekhall. Barnen sitter pa sina "samlingar pluppar" som ar deras namn och foto
fastklistrat i en cirkel. Barnen har bestamda platser en bit ifran varandra for att skapa lugn
och ro. Ringen ska vara lagom stor sa att pedagogerna kan halla barnens koncentration i
fokus via sina roster och blickar. Pa var femte "plupp" star det "froken". Pedagogerna ar
utspridda i ringen for att samlingen ska ga lugnt till. Barnen &r i en situation dar alla sitter i
ring, pedagogerna har satt upp tydliga regler for hur man ska sitta och tala och dessa regler
forvantas barnen folja. Nar alla sitter pa sina bestamda platser borjas samlingen med att man
raknar hur manga barn som ar dar. Samlingen ar en aktivitet dar pedagogen forvantas leda,
dar alla barnen ska bli uppmérksammade. Nar barnen sitter i en ring i samlingen blir alla
synliga for varandra. Det finns mojligheter att uppmuntra, uppmarksamma, lyssna till barnen
och svara pa deras fragor. Att alla blir sedda, bekraftade och talade till &r viktigt for att
sociala relationer ska upprattas. Ekstrom (2007) skriver att samlingen innehaller sanger och
ramsor som pedagogerna bestamt. Pedagogerna haller i samtalen, upprop och ramsor och
sanger med rekvisita anvands av pedagogerna. Sangerna som sjungs har i férvag bestamts av
pedagogerna. Barnen har ett inflytande inom ramen for aktiviteten. Samlingen sker i
bestamda platser i en cirkel. Upprop med nérvaro eller franvaro prickas av. Varje barn far i
tur och ordning dra ett sangkort ur sdngpasen som pedagogerna har forberett. Pa framsidan
av korten finns en bild pa den sangen som kortet innehaller. Pa baksidan av korten finns

texten till sdangen som stod for pedagogerna. Barnens inflytande ar begransat da urvalet helt
10



ar styrt av pedagogerna.

Den tidigare forskningen som vi har studerat redovisar samma resultat dvs. att det har en
stor betydelse hur vi intar var pedagogiska lararroll, att vara professionell och att kunna se
barnen och deras larande. Hur pedagogerna planerar och genomfor samlingen &r viktig for
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barnens larande. Darfor ser vi var studie valdigt viktigt for alla pedagoger, chefer som bade
tar upp mojligheter och hinder for vad man kan st6ta pa inom denna verksamheten.

11



5 Teoretisk utgangspunkt

| detta avsnitt redogors for vi vad fenomenologi ar och varfor detta begrepp ar relevant till
undersdkningen.

5.1 Fenomenologi

Denna teori har valts pga. att endast intervjuer gjordes och da maste forskare lita pa det
intervjuaren sager utan att tolka deras svar pa sitt egna satt. Denna teori ar relevant for att fa
reda pa olika personers upplevelser av fenomenet som i detta fall &r samlingen. Det
viktigaste och centrala skrivs fram utan tolkningar. Pedagogernas tankar och asikter om
samlingen betyder inte att det ar "ratt" utan det ar deras asikter och tankar om samlingen och
dessa som &r intressanta.

Vad fenomenologi &ar beskriver Eriksson Barajas& Forsberg& Wengstrom (2013) om da
den harstammar fran grekiskan och betyder laran om fenomenen. Fenomenologins syfte ar
att beskriva och forklara fenomenet och att fortydliga och beskriva det som sker. Forskarens
erfarenheter, asikter och tankar ska laggas at sidan i denna ansats for att kunna komma fram
till en forutsattningslos beskrivning av fenomenet. Fenomenet kan tolkas olika av olika
manniskor men forskaren ska skriva fram det centrala. Genom att jamfora olika personers

asikter om ett specifikt fenomen kan man fa veta hur personerna i fragan uppfattar
fenomenet. Inom fenomenologin &r syftet att fa reda pa hur nagon upplever fenomenet sa
intervju ar det enklaste sattet att fa reda pa detta.

Hur pedagogerna ska mota barnen skriver Johansson (2011) om, for att nérvara i barns
livsvérldar ar en avspandhet infor overtradelsen viktiga delar. For att pedagogerna ska kunna
forsta barnens livsvarld maste pedagogen uttrycka en undrande och nyfiken attityd till det
barnet gor for att forsta barns upplevelse av en situation. Pedagogerna behdver vara néara,
mota och forsta barnens viljor och intressen for att kunna mota deras livsvérldar, pedagogen
kan behova ha en fullstandig hangivenhet i barnens aktiviteter for att detta ska uppsta.
Pedagogernas och barnens livsvarldar och deras tidigare erfarenheter samt deras upplevelser
av ett fenomen ar det som ska laras och det visar sig i samspelet och i det som ske, detta har
betydelse for hur de agerar. Nar pedagogerna narvarar i barns livsvérldar och samspelar med
hela barnet kan detta ske. Pedagogen bor folja barnets intressefokus och samtalen rér barnets
erfarenheter och livsvarld sa pedagogen stéller fragor for att fa en bekréaftelse pa om
pedagogen uppfattat och tolkat barnet rétt.
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6 Centrala begrepp

De centrala begrepp som anvants ar de tre atmosférerna som Eva Johansson skriver om,
barns delaktighet och kunskapssyn.

6.1 Atmosfarer

Med atmosfar menar vi vilket forhallningssatt pedagogerna har och hur pedagogerna arbetar
med barnen under samlingens gang som Johansson (2011) skriver att den atmosfar som
skapas och kommuniceras i verksamheten ar viktig. Det ar pedagogernas ansvar att barnen far
uppleva utvecklande atmosfarer i forskolan. Atmosfar ar en plats, en situation eller en god
samvaro som en grupp praglas av. Atmosfarer &r lanken mellan manniskor och omgivningen,
dessa skapas av oss sjalva, av oss tillsammans och ibland skapas atmosfarer at oss. Moten av
en god atmosfar ar viktigt for barns upplevelser har och nu och i ett 1angsiktigt perspektiv.
Barn ar medskapare och deltagande i atmosfarer. Ofta arbetar samma pedagog med olika
strategier for barns larande i olika situationer. Pedagogernas mal ar att ge barnen tid och
mojlighet att vara delaktiga i larandet, barnen ska vara aktorer i larandet. Respekt for barnen
ska vara grunden for pedagogernas arbetssatt.

6.1.1 Samspelande atmosféar

Den forsta atmosfaren som Johansson (2011) skriver om den samspelande atmosfaren.
Pedagogerna ska ha en lyhérdhet for barnen, narvara i barnens livsvérld, ha en undrande och
nyfiken attityd till det barnen gor och intresserar sig for och att forsta barnens upplevelse av
situationen ar viktigt i en samspelande atmosfar. Acceptans, uppmuntran och nérvaro ar
karaktdristisk. Ett 6msesidigt mote stravas det efter. Pedagogerna ska visa en fullstandig
héngivenhet i barnens aktiviteter och fokuset ska standigt vara riktat mot barnen. Gladje ska
pedagogerna visa tillsammans med barnen.

6.1.1.1Kontrollerande atmosfar

Den andra atmosfar vid namn kontrollerande atmosfar skriver Johansson (2011) om. Enligt
Johansson (2011) forsoker pedagogerna pa forskolan ofta fa ett grepp om vad barnen gor
och vart de ska vara utan att lyckas, barnens atmosfar blir begréansad och kontrollerad.
Pedagogerna forsoker ta kontrollen 6éver barngruppen som de forlorat och de uttrycker
irritation sarskilt mot barn som avviker fran det forvantade beteendet, da uppstar en
maktkamp mellan vuxna och barn regler blir da viktiga. De barn som &r inblandade i
maktkamperna ar oftast de barn som inte accepterar eller forstar de vuxnas regler och
forhallningssatt.

6.1.1.1.1 Instabil atmosfar

Den sista atmosféaren som Johansson (2011) skriver om &r en instabil atmosfar karaktariseras
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av att pedagogerna vaxlar forhallningssatt till barnen. Ena stunden uttrycks varme och narhet
och andra stunden kan pedagogen vara distanserad och tillrattavisande motbarnen.
Instabiliteten kan &ven visa sig i att pedagoger i samma arbetslag visar variationer i nérhet och
avstand mellan pedagoger och barn.

14



6.2 Barns delaktighet

Med barns delaktighet menar vi hur barnen far vara delaktiga i samlingen och dess innehall
och planering som Skolverket (2016) skriver om att barnens delaktighet och tilltro till den

egna formagan ska vara grundlaggande och den ska vaxa. Barnen ska fa vara delaktiga och
ha inflytande 6ver verksamheten s att de upplever den som meningsfull, rolig och larorik.

Delaktighet kan dven vara som Dolk (2013) beskriver att det kan vara ett begrepp som
anvands for att undersdka barns beslutsfattande eller social delaktighet. Barn har ratt attgora
sina roster horda. Delaktighet kan dven anvandas i maktrelationerna och de spanningar samt
konflikter som finns mellan pedagogerna och barnen. For att barnen ska fa vara delaktiga
ska pedagogerna dela med sig av den makt som de har. For att undersdka hur barn blir
delaktiga kan man ta hjalp av dessa fragor som &r vad far barn och pedagoger gora, vad kan
de paverka, vad tillats barnen tycka och téanka, vems ideer tillats och har barnen mojligheter
att bidra till forandringar. Men Johansson (2011) skriver att vuxna vet battre och de utgar
fran sitt eget synsatt om vad som ar bast for barnen. De vuxna agerar ofta 6ver "huvudet" pa
barnen utan att ha tagit barnens forstaelse och upplevelser i atanke. Pedagogerna tycks se
sina mal som de basta for barnen utan att se barnens tankar och asikter, da begransas barnen
istdllet. Pedagogernas avsikter kan vara att gora det goda for barnen men pedagogerna
struntar i barnens intentioner och upplevelser, dd handlar pedagogerna utefter ett
ovanifranperspektiv. Pedagogerna tar for givet att barnen ska félja de vuxnas beslut och att
respektera barnens upplevelser och énskningar blir mindreviktiga

Enligt Johansson (2011) i ett barnperspektiv blir de yngre barnen pa forskolan ofta métta pa
sina egna villkor. Barnen erbjuds manga erfarenheter att upptacka, utforska, samspela ochde
involveras som aktorer i verksamheten men att barnen inte kan gora sig forstadda eller
lyssnade pa som gor att de ibland inte tas pa allvar. Det kan ibland hénda att barnen
utestangs fran gemenskapen och att deras kommunikation inte kommer till tals. P& grund av
barnets alder och mognad antas barnen vara oférmogna att klara vissa saker sjalva. De ges
mindre utrymme till delaktighet i sin egen kunskapsprocess. Kunskapssynen bygger pa
tanken om brist att barn saknar och behover forses med kunskaper som de vuxna besitter.
Utgangspunkt i ett barnperspektiv ar att barnen méts och blir forstadda pa sina villkor.

6.3 Kunskapssyn

Kunskapssyn handlar om vad pedagogerna anser att barnen kan och hur barnens larande ska
ga till som Johansson (2011) skriver att kunskap och larande ses som en relation mellan
varlden och ménniskan och grunden &r de sociala och kulturella sammanhang som utgor
barnens livsvérldar samt de erfarenheter som barn méter och gor till sina. Mdtena mellan
livsvarldarna som forskolan erbjuder &r viktiga delar i barnens subjekt och
meningsskapande. Pedagogernas strategier for barnens larande skiljer sig at beroende pavad
pedagogen fokuserar pa, dvs sitt egna forhallningssatt, sin uppgift som pedagog eller
egenskaperna som finns hos barnen. Pedagogernas syn pa larande och kunskap kan skilja sig
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mellan olika arbetslag, enskilda pedagoger eller olika situationer. Pedagogernas syn skiljer
sig mellan att se barnet som nagon som tar emot kunskap fran vuxna till att ses som en
person med resurser vars egna upptackter och kunskapsinhdmtning som pedagogen ska
stodja. Pedagogerna kan se pa barnet som att de har tilltro till barnets formagor, de ser
barnet som kompetent, de avvaktar barns mognad som grund fér larandet eller som straff
och beldning som ar antingen beldning eller bestraffning, detta visar sig i pedagogens
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forhallningssatt. For att pedagogerna ska kunna stddja barnens larande maste de se och
forsta vad barnen gor, detta kan antingen goras via dokumentation eller att pedagogerna
avvaktar och iakttar det barnen gér. Utgangspunkten ar att barnen ar meningsskapande och
de barnen sysslar med ar viktigt och handlar om for barnen att upptécka och lara.
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7 Metod och genomfdrande

Har redog0rs for vad kvalitativ ansats &r, hur studien planerades och genomfordes, hur
processen gjordes. Urvalen beskrivs, var nar och hur intervjuerna genomférdes, vad en
intervju ar, anteckningar och ljudinspelning under intervju, avgransningar, andra metoders
for och nackdelar, reliabilitet, validitet, generaliserbarhet, fordelar och begransningar som
undersokningen har och etisk hdnsyn och avvégningar.

7.1 Kvalitativ ansats

Intervjuer pa en forskola med flera avdelningar gjordes for att fa pedagogernas asikter, syfte
och mal med samlingen. Det anvandes en kvalitativ ansats da intervjuer anvandes och
ljudinspelning samt anteckningar med penna och papper.

I en kvalitativ ansats som Eriksson Barajas, Forsberg, & Wengstrom, (2013) skriver om
stravas det efter att beskriva, forsta, forklara och tolka och forhallningssattet ar
forutsattningslost, den som anvénder sig av en kvalitativ ansats stravar efter att méta
situationerna som de stéter pa som om den vore ny och man stravar efter en helhetsforstaelse
av det enskilda fallet man studerar. Inom den kvalitativa ansatsen betonas ménniskans
upplevelser av fenomenet i sammanhanget.

7.1.1 Intervju

Intervjufrdgorna var forberedda och klara och samma fragor stalldes till alla pedagoger. Vi
intervjuade en pedagog var eftersom att bada vill intervjua och det kan vara jobbigt att
intervjua alla pedagoger sjalv. Den som inte intervjuade antecknade under intervjuns gang.

Enligt Eriksson Barajas, Forsberg, & Wengstrom (2013) gors intervjuer via samtal ansikte
mot ansikte. Malet med intervju ar att forskaren ska fa héra vad den man intervjuar har for
tankar och asikter om det som forskare vill veta mer om. Intervjuerna kan antingen vara
amnes fokuserade eller fokuserande pa en viss handelse. Intervjuaren ska uppmuntra den
som intervjuas att ge uttryck for sina tankar, upplevelser och asikter. Intervjuaren bor
uppméarksamma de svar som behdver utvecklas och foéljas upp. Forskare vill fa en detaljerad
beskrivning av vad intervjupersonerna upplever och kanner infér den forskningsfraga som
stalls. Forskaren deltar i intervjun men intar dven en lyssnande roll och forsoker forsta det
som sags. Amnes fokuserade intervjuer gjordes eftersom att intervjuerna handlade om d&mnet
samlingen.

Den som inte intervjuade antecknade det som den tyckte var det viktiga i svaren. Pa vilket
satt anteckningarna utfordes spelade ingen storre roll utan det viktiga var innehallet.
Eriksson Zetterquist & Ahrne (2015) beskriver att den grundldggande tekniken till
anteckningar ar papper och penna och att denna metoden &r valdigt bra att anvanda sig utav
speciellt om man &r tva som skriver, dels for att da kan den ena stélla fragorna till personen
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som den intervjuade samt att den andre kan koncentrera sig pa att féra anteckningarna. Det
som ocksa blir en fordel med att fora anteckningar under intervjun som man inte kan fa med
under ljudinspelning ar intervjuarens miner och gester som den gor under intervjuns gang.
Wehner Godee (2010) beskriver att om man &r tva som ska intervjua kan det vara stressigt
och anstrangande om bada tva ska anteckna under intervjuns gang sa det &r battre att bara en
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antecknar. Det &r ndr man renskriver sina anteckningar som det finns tid och mojlighet till
att komma pa séatt for att hitta forenklingar och att 6va upp sig tills nasta gdng man antecknar
under en intervju.

Intervjuerna spelades in via vara mobiltelefoner for att vi enkelt skulle kunna ga tillbaka och
lyssna medan transkriberingen skedde. Intervjuerna spelades in pa bada vara mobiler ifall att
ena mobilen kranglar, samt att da kan bada lyssna pa inspelningarna. Eriksson Zetterquist &
Ahrne (2015) beskriver att ljudinspelning ar bra for att inte missa nagon viktig information
samt for att kunna ga tillbaka och lyssna pa inspelningarna om vad pedagogen sa under
intervjun. Fordelen med ljudinspelning blir dven att nar man gar tillbaka och lyssnar da &r
det lattare att fanga de centrala delarna av konversationen. Detta bidrar till att man inte stor
den som intervjuas genom att inte hinna féra anteckningar samtidigt som den personen
pratar, da blir de bara att lyssna pa ljudinspelning. Det &r viktigt att tanka pa innan
ljudinspelningen startas att den personen som intervjuas ar redo att bli inspelad. Detta tas
hansyn till och finns med pa blanketten om samtycke. Wehner Godee (2010) skriver att nar
ljudinspelningar anvands under intervju ar det viktigt att ha bra utrustning att spela in pa. Att
lyssna av och reflektera kring det inspelade materialet kréver en stor arbetsinsats och det &r
synd om inspelningsapparaten ar i daligt skick sa att vissa delar inte gar att tyda eller hora.

Som det star i planering och genomférande genomfardes alla intervjuerna pa en dag.
Intervjuerna genomfordes pa specialpedagogens kontor pa forskolan eftersom att dar var det
lugn och ro och ingen blev stérd. Pedagogerna hade redan bestdmt med varandra i vilken
ordning de skulle bli intervjuade av oss, de avldste varandra.

7.1.2 Urval

I undersdkningen valdes att bara att intervjua pedagogerna inte barnen detta for att kunna ga
in pa djupet med pedagogernas asikter, detta valdes for att fa fram hur pedagogerna arbetar i
sin egna roll med barngruppen och dels pga. tidsbrist att intervjua barnen eller observation av
samling enligt de etiska principerna maste bada vardnadshavaren ge sitt godkéannande att
deras barn far vara med och delta i undersokningen och det skulle ta for lang tid. Pa forskolan
intervjuades pedagoger fran sex avdelningar, varav tre forskollarare och tre barnskétare. Detta
ar for att vi vill fa en variation av svar och erfarenheter eftersom att avdelningarna sakerligen
planerar och genomfor samlingarna pa olika satt.

Nar man som intervjuare ska tanka pa sitt urval menar Eriksson Barajas, Forsberg, &
Wengstrom (2013) att man kan utga ifran olika strategier och den strategin som valdes att
utga ifran kallas ett kvalitativt urval. Det innebar att val av den personen eller personerna som
ska inga i intervjuerna alltsa informanter i studie som bestar av pedagogerna pa forskolan som
delar den kunskap som stravas efter. Strategiskt urval handlar om att intervjua individer som
har genomgatt en utbildning och &r villig att dela sina erfarenheter och beratta om hur
verksamheten kan utvecklas. Valet av att ga till endast en forskola gjordes av tidsbrist da det
inte ansags finnas tid att ga till flera olika forskolor. Detta skulle ta for lang tid da vi varit
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tvungna att kontakta forskolecheferna och pedagogerna for att bestdmma tid nér intervjuerna
skulle ske och samtycket skulle skrivas pa. Intervjuerna hade kunnat ske pa olika dagar pa
olika forskolor sa det skulle bli rorigt.
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7.1.3 Planering och genomforande

Vid diskussion om vilket amne som intresserade oss bada gavs forslag och vi enades om ett
omrade och det blev pedagogernas mal och syfte med samlingen. Designen planerades
utifran teorier och begrepp som vi ansag skulle hora till uppsatsen. Under lektionen som
handlade om litteratursokning sokte det efter tidigare forskning som skulle vara relevant till
studien. Med hjélp av dem som héll i lektion fick vi veta hur och vad s6kningen gick till.
Olika sokmotorer visades och provades for att fa fram relevant forskning och artiklarna till
uppsatsen valdes ut. Endast intervjuer valdes pga. tidsbrist da uppsatsen skulle vara klar pa
ca tio veckor. Det skulle inte finnas tid till att gora bade intervjuer och observationer da bada
vardnadshavarna var tvungna att ge sitt medgivande till att vi observerade deras barn i
verksamheten och det skulle ta for lang tid. En forskola med sex olika avdelningar valdes ut.

Forst kontaktades forskolechefen via mejl med en forfraga om att fa intervjua pedagogerna.
Godkéannande av detta skickades tillbaka. Ett informationsbrev skickades dar det stod vad
som skulle goras och de etiska principerna beskrivs. Forskolechefen kontaktade forskolan
och valde ut en pedagog fran varje avdelning som skulle intervjuas. Pa plats for intervjuerna
lastes samtycket upp for pedagogerna, samtycket inneh6ll vad studien skulle handla om,
deras rattigheter som medverkande och sedan fick de skriva pa om de ville medverka. Alla
intervjuer gjordes pa en och samma dag. Tre pedagoger dnskade att bli intervjuade pa
formiddagen och tre pa eftermiddagen. Transkriberingen skedde pa plats med hansyn till att
dessa inte skulle hamna i andras hander eller horas av ndgon utomstaende.

Den teoretiska utgangspunkten och begreppen valdes pga. relevans for studien och fran
tidigare kunskaper under utbildningens gang. Tillbaka i skolan letades det efter passande
litteratur till analyserna och skrivandet flot pa utan vidare problem. Gemensamma beslut
togs och med hjélp och stéttning av varandra under hela processens gang har skrivprocessen
inte varit nagra problem. Samarbetet fungerade bra och kritiken vi gav till varandra
uppfattades som larandetillfalle istallet for negativ kritik. Samarbete och gemensamma
beslut har tagits under hela processens gang. Efter intervjuerna gick varje del av
intervjufragor igenom, dessa hade lagts upp i olika teman. Sedan jamférdes pedagogernas
svar for att fa ett generellt svar som bidrar till undersokningen. Vid bearbetningen av det
insamlade material analyserades det insamlade material pa plats eftersom att det varnas om
att intervjuerna inte skulle héras av nagon annan och materialet raderas efter anvandning.
Efter att svaren sammanstalldes hjalptes vi at att finna relevant litteratur.

7.1.4 Overvagande, fordelar, svagheter

Om observationer hade valts hade vi fatt se hur pedagogerna arbetar under samlingens gang
och da hade intervjufragorna bade kunnat ses och horas for att se om de stamde Gverens.
Hade enkater skickats ut vore inte samtal 6ga mot 6ga med pedagogerna mojligt

utan deras svar hade bara lasts av pa papper och att stalla foljdfragor eller att hjélpa
pedagogerna om de inte forstod fragorna hade missats. Att fa en enkat till sig att svara pa
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lagger man inte lika mycket kraft och fokus pa som en intervju enligt oss. Hade enkater
skickats ut kunde pedagogerna ha svarat pa dessa nar det passar dem och de hade kunnat
forbereda sig pa ett annat satt an vad de kunde gora under intervjuerna.

Om videoinspelning av samlingen skett hade vi fatt med allt som hande runt omkring och

samlingens fokus hade forlorats. Ansiktsuttryck och stérande moment i bakgrunden hade
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kommit med och pedagogerna kanske kande sig obekvédma och iakttagna och detta hade
kunnat gora att samlingen inte blivit s som den brukar vara.

Fordelarna med undersdkningen ar att vi som blivande pedagoger lart oss mycket av denna
undersokningen. Hur samlingen kan se ut pa forskolan och vi och alla andra lasare kan fa
inspiration och ideer om hur en samling kan planeras, genomfdras och bearbetas.
Svagheterna i undersokningen kan vara att bara en och samma forskola valdes eftersom att
pedagogerna jobbar pa samma forskola. Hade vi valt att intervjua pedagoger pa olika
forskolor sa hade det kunnat ge ett bredare utbud av olika svar. Men fragan ar om det hade
funnits tid till detta pga. tidsbrist och att analysera intervjuerna tar lang tid och ar kravande

7.1.5 Reliabilitet, validitet, generaliserbarhet

Sex pedagoger intervjuades for att fa ett brett urval av svar pa intervjufrdgorna och da finns
det tillrackligt mycket material for att sammanfatta och fa ut ett bra forskningsmaterial.
Roos (2014) skriver att reliabilitet handlar om trovardigheten och palitlighet nar insamling
av data sker i en etnografisk studie och att det finns en tillracklig mangd for att kunna dra
slutsatser av det.

Intervjufragor som anvandes gav pedagogerna mojlighet att ge sina asikter och
formuleringar av fragorna. Fragorna innehdll inga svar som gav ja och nej for det skulle inte
ge sa mycket utan vi ville ha beskrivande svar pa fragorna som far vart syfte med studien att
bli meningsfullt. Roos (2014) skriver att validitet handlar om giltighet och meningsfullhet i
tex fragorna som stélls i en intervju. Fragorna ska vara bra utformade sa att studiens syfte far
en meningsfullhet. Validitet ar att anvanda en lamplig metod, lampliga fragor ochord.

Intervjuer med ett fatal personer anvandes till studie och det ar deras svar och asikter som
blir det generella i studien, inte alla pedagogers generella svar utan de som intervjuades.
Ahrne & Svensson (2015) skriver att generaliserbarhet kan hdnga samman med
mojligheterna till att generalisera. Resultatet av studien ska ga att éverfora pa andra personer
eller miljéer som liknar dem man studerat i sitt projekt. Ett satt att visa pa generaliserbarhet
av sitt resultat &r att jamfora sin egen studie med andra liknande studier. Generaliserbarhet
handlar om att forsoka relatera studien till ett mer allméant begrepp.

7.1.6 Etisk hansyn och avvagningar

Nar intervju gors ar det viktigt att tdnka pa att intervjufragorna inte far vara for personliga
utan det ska handla om verksamheten inte om pedagogerna. Innan intervjuerna skedde
informerades pedagogerna om varfor de intervjuades och vad dessa skulle anvéandas till,
alltsa examensarbetet. Pedagogerna ar saklart anonyma i examensarbete, de kan avsaga sitt
deltagande nar som helst. Pedagogerna fick skriva pa ett samtycke till att delta i var
undersokning. Citat anvandes fran intervjuerna med pedagogerna i uppsats men med
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avidentifierade namn. Detta gjordes for att fa uppsatsens mer levande och spannande att lasa
samt av respekt och av etisk h&nsyn och detta skriver Bjorndal (2012) om att nér intervjuer
gors ska respekt visas for de som intervjuas. Man som pedagog kan hamna i situationer dar
man maste vaga olika etiska och moraliska dilemman emot varandra. | vissa fall kan tex att
ta hansyn till en person innebdra lidande for en annan person. Att ta etisk hansyn ar att ta
respekt for den enskildes integritet, dvs dess tankar, kanslor. Lofdahl (2014) skriver att det
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inte &r tillatet att skriva ut namn pa barn och personal eller forskola i sin forskning. Nar man
som student ska forska pa en forskola maste forskolechefen forst informeras och ge sitt
godkannande om att forskning far ske.

Ett samtycke fran bada vardnadshavare maste lamnas for att intervjuer eller observationer
med deras barn ska ske. Pedagogerna ska ge sitt samtycke till intervju med dem. Det &r
viktigt att skriva en kort bakgrund om vad avsikten for undersékningen ar och hur den ska
ga till samt att informationen och svaren kommer att behandlas sa att inte obehdriga kan ta
del av den. Hur resultatet kommer att redovisas samt hur personernas identiteter behandlas
ska &ven finnas med, sist men inte minst ska det vara tydligt att det ar frivilligt att vara med
samt att deltagarna nar som helst har ratt att avbryta. Nar forskaren presenterat sina resultat
och avhandlingen &r klar far inte anteckningar fran intervjuer, videoinspelningar sparas.
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8 Resultat

Fokus i delU1a uppsatsen har varit att undersoka vad pedagogerna anser att malet med
samlingen &r, hur pedagogerna anser att samlingen bidrar till barnens meningsfulla larande,
samt hur involverade barnen &r i att planera samlingen enligt pedagogerna. Undersokningen &ar
utford genom att granska pedagogernas olika uppfattningar och for att fiill1a likheter och
skillnader i svar. Dérefter paborjas en analys for att hitta gemensamma begrepp som vi sedan
kunde analysera och jamfora. Vi presenterar vart resultat utefter begreppen sprakutveckling,
turtagning och respekt, temaarbete, matematik, estetiska uttrycksformer, barns larande, samt
hur samlingen gar till eftersom att det vara dessa begrepp som pedagogerna anvande sig av
och beskrev. | resultatredovisning analyseras barnskotares och forskolldrares svar som
pedagogernas svar pga. att vi inte vill att 1&sarna av deillla uppsats ska kulUla koppla de
intervjuade pedagogerna till uppsatsen pga. etiskaskal.

8.1 Syftet och mal med samlingen enligt pedagogerna

De intervjuade pedagogernas syfte och mal med samlingen &r barnens sprakutveckling,
vénta pa sin tur och respekt.

8.1.1 Sprakutveckling

| forskolan ska vi lara barnen det talade och skriftliga spraket, samt ta vara pa barnens egna
modersmal. Att kommunicera i alla situationer &r viktigt for barnens sprakutveckling for att
barnen ska kulU1a gora sig forstadda och kommunicera.

Under intervjuerna var det framst barnens sprakutveckling som pedagogerna var fokuserade
pa under samlingen och i temaarbetet.

Pedagog 4 berdttar att "vi laser bocker varje dag for barnen och
barnen far dramatisera sagans i1Ulehall".

Citatet ovan visar att sprak kan anvandas pa olika stt, tex via boklasning eller dramatisering
genom att pedagogerna laser boken for barnen och ger dem mojligheter att fa leva sig in i
sagans varld for att de ska fa en roligare upplevelse. Att anvanda sig av bocker ar ett bra
laromedel dar pedagogerna far in spraket fran bade svenskan samt barnens modersmal da det
filUlsbocker paallasprak.

8.1.1.1 Turtagning och respekt

Det ar viktigt att barnen ldr sig att vanta pa sin tur. Detta kan goras via lekar som tex att kasta
boll till varandra, att trana pa att sta i ko och inte ga fore kompisen, att vanta pa sin tur nar
man far frukt, vanta pa sin tur nar man ska prata. Genom att barnen lar sig turtagning och
tranar pa detta sa respekterar de varandra. Pa forskolan &r det viktigt att lara barnen turtagning

dels for att turtagning gar hand i hand med respekt mot varandra. Man lar barnen att vanta pa
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sin tur med att fa prata, lyssna pa kompisen och pedagogerna vilket gylUlar sedan barnen nar
de kommer upp i skolaren.

Pedagog 3 berattar att:
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Under samlingar arbeta vi mycket med att lara barnen turtagning, att vanta pa sin
tur innan man far prata och att lyssna pa varandra och visa respekt mot varandra.

Som citatet visar ar turtagning och respekt viktiga delar som pedagogerna tranar barnen pa
under samlingen. Genom att bade pedagoger och barn hjalps at bidrar de till att respekten
mot varandra skapas. Att lara barnen att be om ursakt till kompisen om nagot har hant, men
aven att pedagogen ska kunna be om ursékt till barnen skapar en god relation tillsammans.

Pedagog 1 sager att:
Det ar inget maste for barnen att vara med under hela samlingens gang, gar nagot
barn ifran sa respekterar vi det och later barnet vara.

Citatet visar att pedagogerna respekterar barnens asikter och viljor, om barnen gar ifran
samlingen s& gor det ingenting och da forsoker de se till att det finns en annan pedagog
narvarande for just de barnen som valjer att ga ifran samlingen. Kanske det ar sa att barnet
gar fran samlingen for att det inte finner det meningsfullt.

8.2 Hur anser pedagogerna att samlingen bidrar till barnens
meningsfulla larande

8.2.2 Temaarbete

Under ett temaarbete har pedagogerna planerat ett innehall med fokus pa barnens larande.
Innehallet i temaarbetet kan vara precis vad som helst, ndgonting som barnen visat intresse
for, ndgonting som pedagogerna vill lara barnen om. Eller ett gemensamt &mne som barn och
pedagoger har kommit fram till. Temaarbetet kan stracka sig 6ver en hel termin eller under
nagra veckor. Arbetssattet i teamarbetet kan vara gestaltande, skapande, fantasifullt, med
malet att det ska bidra till barnens lustfyllda larande.

Utifran intervjuerna framkom att alla pa forskolan arbetar med olika temaarbete i samlingen
pa forskolan. De arbetar med arstider, bokstaver och farger. Hela arbetslaget &r med och
bestammer innehall pa temaarbetet utefter vilken kunskap och vilket larande de vill ge till
barnen. Men samlingen bygger aven pa drama, sang, rorelser och motorik for att barnen skall
utvecklas.

Pedagog 1 sager att:
Nar vi har bokstéver som teman sa har vi en artefakt som ar en handdocka, en liten
elefant da gar pedagogen in med handdockan och barjar prata kring den bokstaven
som de fokuserar pa t.ex. P, pizzan for just nu ar barnen intresserade av det.

Pedagog 2 sager att:
Nar vi tema kroppen da sjunger vi ofta sdnger med kroppsdelar och nir man
sjunger sa forstarker man ordet handernas betydelse genom att klappa handerna.
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Som citaten visar planerar pedagogerna temaarbeten efter barnens intresse da de anvander sig
av olika material och de anvéander sin kunskapssyn och med malet vad de vill att barnen ska
lara sig. Att anvanda sin kropp gor att sangens innehall forstarks och blir tydligare for barnen.
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8.2.2.2 Matematik

Matematik kan vara allt fran att rakna hur manga fingrar man har pa en hand till att lokalisera
sig i ett rum, farger och former samt tid och plats. Det finns mycket som vi ser och gér som vi
inte tror ar matematik tex nar man staller sig i ko for att ga pa bussen. Siffror finns i var
omgivning som vi inte tanker pa, tex klockan. Att rdkna barnen pa samlingen har med siffror
och matematik att gora. For att barnen ska forsta vad matematik innebar sa ar det viktigt att
vara sa konkret som majligt genom att borja réakna tillsammans med barnen for att de ska fa
en forstaelse for siffrornas betydelse, och sedan visa olika objekt i olika antal for barnen ska
kunna se att siffran har en betydelse i ett visst sammanhang. Barnen far vara med och rakna
hur manga som ar pa forskolan just den dagen, detta bidrar till att barnen tycker att de arroligt
att lara sig och forstaelsen for matematik far en annanbetydelse.

Pedagog 1 sa:
Vi arbetar mycket med matematik under samlingens gang dar vi raknar med
barnen hur manga som &r har idag. Under temaarbeten sa arbetar vi &ven med
matematiken om olika farger och former.

Citatet ovan visar pa att matematik kan anvéandas pa olika satt, tex da pedagogerna och barnen
réknar vilka barn som &r nérvarande, farg och form hor dven till &amnet matematik.
Pedagogerna anvander sig &ven mycket utav matematiken under temaarbeten.

8.2.2.2.2 Estetiska uttrycksformer

Att anvanda sig utav estetiska uttrycksformer pa forskolan ar ett valdigt bra och larorikt
verktyg som pedagogerna kan anvéanda pa flera olika satt. Estetiska uttrycksformer ar att
dramatisera, dansa, sjunga och anvénda sig utav olika bildmaterial pa forskolan.

Nar pedagogerna dramatiserar med barnen far de majligheten att uttrycka olika kanslor samt
att man kan skapa olika berattelser med hjalp utav sagan.

Nar pedagogerna dansar tillsammans med barnen sa dvar de pa grovmotoriken med deras
kroppsrorelser och det skapas en rolig stund tillsammans. Under samlingen pa forskolan ar
det ett perfekt tillfalle till att sjunga tillsammans dar alla sitter tillsammans och gemenskapen
finns dar. N&ar pedagogerna har bild tillsammans med barnen &r det ett perfekt tillfalle att
anvanda sig utav det temat man arbetar med och skapa nagot utefter det.

Pedagog 4 sager att "under samlingen sjunger vi, dramatiserar och
dansar med barnen™.

Citatet ovan visar pa att pedagogerna anvander sig utav olika estetiska uttrycksformer pa
forskolan med barnen for barns skapande och larande. Alla barn lar sig pa olika satt sa
darfor sjunger, dansar och dramatiserar pedagogerna med barnen, detta skapar ett
meningsfullt l&rande for barnen.
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8.2.2.2.2.2 Barns larande

Barns larande pa forskolan handlar om vad pedagogerna vill uppna for att barnen ska lara sig.
Vilket forhallningssatt pedagogerna har spelar stor roll for barnens larande och vilken
atmosfar det finns pa forskolan spelar en stor roll for barnens larande samt att se varje barns
utveckling utefter barnens egna forutsattningar.
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Pedagog 5 sager att:

Under samlingens géng har vi antingen bestamt innehallet utefter vad vi vill att
barnen ska lara sig, ibland har vi samlingen utefter vad barnen ar intresserade av
just nu.

Citatet ovan visar pa att pedagogerna bestammer vad de vill att barnen ska lara sig, men
ibland ar samlingen utefter barnens intressen, for att vissa ganger har pedagogerna ett
forutbestamt mal med samlingen om vad barnen ska lara sig och andra ganger far barnens
intresse styra deras larande.

8.3 Hur involverade ar barnen i att planera samlingen enligt
pedagogerna?

8.3.3 Hur samlingen gar till

En samling kan vara att barn och pedagoger sjunger sanger, de dansar, dramatiserar eller sitter
i en ring och da raknas alla barnen, vilken dag det &r pratas det om, dagens och veckans
planering gar pedagoger och barn igenom, vad barnen har gjort under helgen hemma beréattas
det om.

De intervjuade pedagogerna beréttade att det hander att barnen tar initiativ till att ha en
sangsamling och ibland ar samlingens innehall férutbestamd utefter olika teman.

Pedagog 2 sager att "Under samlingen later vi barnen ta eget initiativ
och vélja sangkort av de korten vi visar barnen".

Som citatet visar beskriver pedagogerna att under samlingen sa later de barnen vara delaktiga
genom att de far valja sangkort men de far endast valja bland sang korten som pedagogerna
har valt.
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9 Analys av resultaten

| detta avsnitt analyseras resultaten genom att knyta an till undersékning fragorna med stod av
vara centrala begrepp samt att koppla in litteraturen.

9.1 Vad ar pedagogernas mal med samlingen

Vi har valt att koppla vart centrala begrepp atmosfar till pedagogernas mal med samling
eftersom att med atmosfar menar vi vilket forhallningssétt pedagogerna har och hur
pedagogerna arbetar med barnen under samlingens gang som Johansson (2011) skriver att den
atmosféar som skapas och kommuniceras i verksamheten &r viktig. | en samspelande atmosfar
ar lyhordhet for barnen viktigt. Pedagogerna uttrycker en undrande, nyfiken attityd till det
barnet gor och intresserar sig for. En stravan efter ett dmsesidigt mote ar karakteristiskt i en
samspelande atmosfar. Utmarkande ar ett stort engagemang i barnens vérld. Pedagogerna
arbetar med att vara nara, mota och forsta barnens intressen. | en kontrollerande atmosfar som
Johansson (2011) beskriver forsoker pedagogerna ta kontrollen éver barngruppen som de
forlorat och maktkamper med konflikter, oro och negativ stdmning ar vanligt. | den instabila
atmosfaren som dven Johansson (2011) skriver att en instabil atmosfér karaktériseras av att
pedagogerna vaxlar forhallningssatt till barnen. Ena stunden uttrycks varme och narhet och
andra stunden kan pedagogen vara distanserad och tillrattavisande mot barnen. Instabiliteten
kan &ven visa sig i att pedagoger i samma arbetslag visar variationer i narhet och avstand
mellan pedagoger och barn.

Vissa av pedagogerna i intervjuerna klargor att deras mal med samlingen ar sprakutveckling
och detta dverensstammer med vad Gjems (2010) skriver om att spraket ar manniskans
centrala redskap for att lara. Barn skaffar sig forstaelse av omvarlden, sig sjalv genom
aktiviteter med andra. Barn som deltar i aktiviteter med andra utvecklar sina kognitiva
kompetenser som innefattar interaktion mellan ansikte och ansikte i samtal, samarbetslédrande
och deltagande i gemensamma aktiviteter. Pa sa satt ager larande och utveckling rum nar
yngre och aldre generationer samspelar och lar av varandra. Aven skolverket (2016) skriver
att forskolan skall stimulera barns sprakutveckling och att pedagogerna ska uppmuntra och fa
barnen att intressera sig for att kommunicera pa olika satt. Larande, barnens
identitetsutveckling och spraket hanger samman och detta ska bidra till barnens utveckling,
aven de barnen som har ett annat modersmal an svenska ska fa majligheten att utvecklas i
bade svenska och sitt modersmal. Johansson (2011) skriver att samlingen &r ett bra tillfalle for
sprakdévning och kommunikation. Att anvanda sig utav olika metoder och redskap ar viktigt
under samlingens gang. Ett redskap som ofta anvands under samlingen ar sangpasar som
innehaller olika foremal sasom figurer, djur och som ofta ar knutna till temaarbeten eller olika
sagor. Dessa sangpasar anvander pedagogerna med barnen nar de vill fortydliggora
innebdrden av ett begrepp i t.ex. en sang om lille katt da visar pedagogerna barnen en katt,
med detta blir spraket mer tydligt for barnen och pa sa satt upprepar barnen det foremalet dom
ser och utvecklar sina sprakfardigheter. For att vacka barnens intresse laser pedagogerna
bocker och sagor for barnen och efter sagan sa staller pedagogen fragor till barnen om hur
djuren later eller vad bilden forestéller som barnen sag i sagan.
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Nagot som ocksa framkommer under intervjuerna var att vanta pa sin tur och respekt. Detta
var aven pedagogernas mal med samlingen. Detta kopplar vi till UNICEF (2009) som
faststéller att nar pedagogerna arbetar med turtagning ar det viktigt att varje barn far uppleva
sitt eget varde och fa sina rattigheter tillgodosedda pa forskolan for det har barnen rétt till. Nar
pedagogerna arbetar med turtagning far de dven ett utvecklande inom spraket och
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kommunikationen med andra barn och pedagoger. Aven skolverket (2016) skriver att lika
viktigt som turtagning ar aven delaktighet som gar in i varandra pa forskolan. Det ar viktigt att
pedagogerna bekréaftar barnen, alla barn skall bli sedda. Pedagogerna starker barnen och
barngruppen och alla barnen skall fa& komma till tals om de vill. Men begreppet respekt kan
aven beskrivas som Karlsson (2014) skriver att barnen visar respekt och agerar tillsammans
for att folja de regler som ingar i aktiviteterna. Barnen tar stod av gemenskapen for att gora
det som forvéntas av dem. For att barnen ska kunna ta ansvar ar det viktigt att de far veta
vilken slags medverkan som kravs. Samlingen ar en aktivitet som kréver och bekraftar
barnens medverkan. Samlingen &r pedagogstyrd samtidigt som barnens relationer till varandra
ar viktiga for att samlingen och dess innehall ska utvecklas. Barnen ska veta vilka regler som
finns om de ska inga i samlingen men de kan vélja att avsta. Samlingen har en bestamd form
dar alla ska sitta tillsammans, visa respekt och gemenskap och félja de regler som ingar i
samlingen som aktivitet. Under samlingens gang vill barnen gérna tala om sina erfarenheter.
Barnen positionerar sig under samlingen pa olika sétt till de uppgifter som ska genomforas.
Nar nagot av barnen finner ett intressant samtalsémne att prata om skulle de vilja framféra sin
talan omedelbart &ven om det inte ar just det barnens tur att prata, att ha en turordning &r
viktigt for att alla barnen ska fa maojlighet att prata, gora sig sedda och horda. Pedagogen ska
fordela ordet och barnen ska visa respekt for det sa att alla barn kanner sig respekterade. Aven
Olofsson (2010) skriver att pedagogernas mal &r att alla barn ska vara med men de respekterar
barns val att inte delta. Samlingen ska vara en frivillig aktivitet men hansyn till den som haller
i samlingen ska visas och till de som deltar. Att ha samtal som fokus pa samlingen kan vara
svart da det & manga barn som deltar och vill prata samtidigt. En aktivitet med farre deltagare
ger battre mojligheter till samtal.

Vi har valt att jamfora de intervjuade pedagogernas svar med mer forskning. Vi har jamfort
med tidigare forskning om socialt larande och det visar att malen med samlingen kan variera
det kan vara att antingen orientera sig 6ver vad som ska hédnda under dagen, eller vilka barn
som ar narvarande/franvarande just den dagen. Aktiviteter som kan inga i samlingen &r att
halsa pa varandra, ta narvaro, prata om vadret, manader eller ha sangstund.

9.1.1 Hur bidrar samlingen enligt pedagogerna till barnens
meningsfulla larande

Vi har valt att koppla ett av vara andra centrala begrepp som &r kunskapssyn till denna
undersokningsfraga for att det som vi har fatt fram i var studie &r hur enligt pedagogerna
samlingen bidrar till barnens meningsfulla larande. Detta kopplar vi till pedagogernas
kunskapssyn och hur den bidrar till barnens meningsfulla larande genom att de planerar
meningsfulla samlingar for barnen. Temaarbeten, matematik, estetiska uttrycksformer ar
begrepp som framkom under intervjuerna med pedagogerna och vi har valt att tolka dessa
begrepp som att detta bidrar till barnens larande.

Nar pedagogerna arbetar med temaarbete med barnen skriver Samuelsson, P & Sheridan, S.
(2016) att det géller att avgransa och lyfta fram nagot for att detta ska synliggoras. Det &r
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viktigt for pedagogerna att tanka att temaarbetet maste genom spegla hela verksamhetens
delar och att den inte ska avgransas till en bestdimd dag, plats eller tid. N&r pedagogerna
planerar tema arbetets innehall sa bor de tanka pa att det skall utga ifran leken, skapande, i
vardagliga och funktionella sammanhang. Ett tematiskt arbete ska utveckla barns larande och
utveckling och ta stod fran alla delar av laroplanen. For att ett temaarbete ska utgd som en
helhet for barns utveckling har pedagogen i uppdrag att veta vad syftet med temat ar, vad vill
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pedagogerna lara barnen och hur ska de fa fram den kunskapen hos barnen. Pedagogerna ska
tanka pa innehallet och kunskapen i temat for att kunna leda barnens larande i den riktning
som ar planerat.

Det finns enligt Samuelsson, P & Sheridan, S. (2016) kompetenser som en pedagog bor ha
med sig nar de arbetar pa ett tematiskt arbetssatt, indelad i fyra olika kompetenser.
1. Allman kompetens som handlar om att pedagogen bor ha férmaga att kunna
kommunicera med barnen, vara lyhord, glad och positiv for att kunna fa barnen attkanna
sig trygga ochbekvéma.
2. Allmén pedagogisk kompetens handlar om att pedagogen har med sig den kunskapen
som kravs forjust det temat for att kunna formedla detta till barnen sa att de lar sig.
3. Amneskompetens handlar om att pedagogen har med sig larorik kunskap for att kunna
formedla innehallet i det man vill att barnen skall larasig.
4. Metodisk kompetens som handlar om att pedagogen tar sig an och visar intresse foratt
ta reda pa hur barnen tanker kring det som skall behandlas av innehallet i temat.

Vissa pedagoger menar att matematik bidrar till barnens larande och detta skriver
Emanuelsson (2006) om att genom att pedagogerna &r kunniga inom matematik kan de
utmana barnen och lata barnen fa mala de geometriska formerna som de sett, da far
pedagogerna in antal och farger med hjélp av geometriska former, for det ar genom handling,
ord och med hjalp av olika symboler och bilder som barnen utvecklar och kan uttrycka sitt
matematikkunnande.

Aven estetiska uttrycksformer bidrar till barnens meningsfulla larande enligt de intervjuade
pedagogerna och Skolverket (2016) skriver att barnen ska far skapa och kommunicera med
hjalp av olika uttrycksformer sasom bild, musik, drama. dans, rorelse, detta framjar barns
larande och utveckling. Barnen ska fa utveckla sin formaga att formedla upplevelser, tankar
och upplevelser via bild, rorelse, sang, musik, dans och drama. Olofsson (2010) skriver att nar
det &r dramatiseringar under samlingen dras aven de blyga barnen med genom att agera i
grupp kéanns tryggare &n att agera sjalv. Barnen far delta genom att komma med forslag pa
vilka sanger det ska sjungas. Nar pedagogerna sjunger tillsammans med barnen &r det roligt
men att samtidigt gora rorelser &r &nnu roligare. Det verkar finnas en lockelse hos barn att
imitera andra och géra som de andra i gruppen. Att vara med i gemenskap och kénna
tillhorighet i en grupp skapar gladje. Delaktighet i samlingen kan vara att aktivt medverka i en
sang, gora rorelser tillsammans och ta roller och hitta pa sjalv utefter sdngernas innehall. Att
agera infor andra, att fa applader samt att det ar en glad och lattsam stamning med skratt och
gladje far barnen att vaxa och kéanna sig bekraftade. Alla sanger, ramsor och lekar med ett
berattande tema kan dramatiseras och detta ar nagonting som barnen brukar tycka om.

Nagot som ocksa framkommer i studien var barns larande och Johansson (2011) skriver att
allt larande startar i en social aktivitet i en social miljo somt.ex. pa forskolan da den &r i
standig rorelse for barnen. Allt larandet sker i sociala samspel. Mé&nniskan l&r sig att anpassa
sig i olika omgivnings situationer och larandet struktureras i den form av de olika processer
som dger rum i relation till de olika sociala arenorna. Sheridan, Pramling Samuelsson, &
Johansson (2012) skriver att sma barn gar in kroppsligt i dialog med varandra. For att
pedagogerna ska kunna kliva in i barnens livsvérldar behdver pedagogerna intressera sig for
barnen och narma sig barnens perspektiv. Pedagogerna ska ta tillvara pa barnens kompetenser
dar engagemang, emotionell ndrvaro och 6ppenhet, och en grundldggande respekt for barnen.



Laroplanen vilar pa en sociokulturell teori som innebér att barn lar via att kommunicera och
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samspela med andra. Barns l&drande sker med hela kroppen, dvs genom deras kognitiva,
sociala och emotionella larande och utveckling kan inte skiljas fran varandra.

Vi har valt att jamfora de intervjuade pedagogernas svar med mer forskning. Vi har jamfort
med tidigare forskning om socialt larande och det visar att barn 1&r och utvecklas i sociala
interaktion med andra. Muntligt sprak behovs for att engagera barn i samtal. Meningsfulla
samtal skapas nar pedagogen engagerar sig och stéller fragor till barnen och kommer med
kommentarer samt stéller "varfor" fragor till barnen for att uppmuntra till vidare konversation
och tankande hos barnen. For att pedagogerna ska lyckas att fa ett meningsfullt samtal med
barnen bor pedagogen sitta ner med barnen och engagera sig i samtalen som pagar. Samlingen
ses som viktig i forskolan for barns larande. Pedagogerna finner det svart att hitta en grans
mellan att styra och ge barnen yttrandefrihet. De olika satten att skapa utrymme for barns
handling, skapa mojligheter till dialog med barn, stodja samspel mellan barn, planera
aktiviteter med barns intressen i atanke.

9.1.2 Hur involverade ar barnen i att planera samlingen

Vi har valt att koppla vart sista centrala begrepp som &r barns delaktighet till hur involverade
ar barnen i att planera samlingen. Barns delaktighet framkom endast genom att barnen far
vara med och valja sangkort, men endast inom de sangkort som pedagogerna redan i forvag
valt. Barnen tar initiativ till att ha en sangsamling.

Barns delaktighet i att planera samlingen kan se ut pa olika sétt men Skolverket (2016) skriver
att barnen ska fa ha delaktighet och inflytande over i vilka tillfallen i verksamheten som de
finner intressanta, meningsfulla och roliga. Olofsson (2010) skriver att pedagogerna ska ta
hansyn till barnens alder och utveckling nér de planera en meningsfull samling for barnen.
Samlingen bor vara lagom lang sa att barnen orkar visa sin koncentration och att det blir en
positiv upplevelse. Pedagogen bor vara tydlig och ha ett medvetet ledarskap for barns
delaktighet pa deras egna villkor. En tydlig och bra ledare ska vara lyhord for barnens
reaktioner och lata dessa styra samlingens upplagg. Olofsson (2010) skriver dven att nar barn
far vara med och halla i samlingen tranar det sig pa ledarskap och det &r vardefullt for barnets
véaxande. N&r pedagogerna betraktar barnen som kompetenta ser de barnen som intressanta
personer som ar varda att lyssna pa, det innebar lyhordhet for barnens reaktioner och att
pedagogerna ar villiga att andra sin egen planering utefter barnens 6nskemal.

Vi har valt att jamfora de intervjuade pedagogernas svar med ytterligare forskning. Vi har
jamfort med tidigare forskning om pedagogstyrning och det visar att barns deltagande ar
betingat av bade egen vilja och att delta genom att ta initiativ och av pedagogens sétt att
erbjuda barnen mojlighet att delta. Pedagogen erbjuder barnen individuella och kollektiva
mojligheter att delta i beslutsfattande. De uppmuntrar barnen att gora egna val. Pedagogernas
avsikter ar att komma néra barnens perspektiv genom att lyssna noga och genom att vara
kanslig for barnens olika intentioner och uttryck. Barnen som ingar i studien far ta del av sina
egna val och de far ta egna initiativ till hur de vill att samlingen ska se ut pa forskolan. Barnen
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far uttrycka sina asikter och ideer. Det visar sig att barnens inflytande varierar och att
pedagogens roll att ta kontroll 6ver samlingen minskas. Pedagogerna behdver inte
nddvandigtvis ha kontroll 6ver samlingen for att bidra till barns inflytande. N&r barnens
initiativ till kommunikation i samlingen inte tas tillvara pa blir det en envagskommunikation
och samtalen blir faordiga. Nar barnen tar initiativ till samtal i samlingen om saker som
intresserar barnen, som de associerar till, besvaras dessa oftast inte av pedagogerna.
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10 Didaktiska val och framtida forskning

Nagra forslag kring vidareutveckling av studie kan vara observation av samlingen for att
jamfora intervjuerna med observationerna. For att fortsétta forskningen anser vi att det hade
varit intressant att fa intervjua barnen for att fa reda pa deras asikter om samlingen. Genom att
intervjua barnen kunde vi fatt reda pa vad barnen sjélva tycker skulle vara roligt att fa gora pa
samlingen och samtidigt fa deras tankar kring vad de inte gillar att géra pa samlingen. Pa sa
satt far vi barnen att vara mer delaktiga pa samlingen och vi skapar en "vi kansla" som
Rubinstein Reich (1996) skriver att genom "vi" kdnslan skapas tillhdrighet for alla att
tillsammans kanna kanslan av en grupp.

Ett annat forslag ar att se éver hur pedagogerna kan skapa samlingen pa ett annorlunda sétt,
varfor ska pedagogerna alltid anvanda sig utav den traditionella samlingen med nérvaro,
almanacka m. m. Det blir viktigt for pedagogen att fundera och stanna till och tdnka vad kan
vi gora annorlunda pa samlingen for att skapa nagot nytt for barnen som intresserar hela
barngruppen och inte bidrar till att barn gar ifran samlingen. Svensson (2015) skriver att nar
man iakttar ett teoretiskt perspektiv sa satter man ramarna for vad man ska studera samt hur
perspektivet ska studeras. Detta kommer forhoppningsvis fa oss att forsta infor varkommande
forskollararroll att det finns ett praktiskt varde for hur man planerar arbetet och vad malen
med samlingen &r och samtidigt kunna kombinera sitt arbete med en teoretisk utgangspunkt.

Eriksson Barajas et al. (2013) beskriver att beprdvad erfarenhet och vetenskaplig grund skall
finnas i var utbildning i Sverige. Det ar viktigt att pedagogerna har ett systematiskt tank och
att de ser dver vad tidigare forskning och vetenskap har kommit fram for att fa en ny och
sakrare kunskap inom ens omrade. Detta blir viktigt for var kommande yrkesroll for att vi
maste kunna kombinera erfarenhet med vetenskapliga teorier. Detta bidrar till att vi utvecklas
i var egna roll samt att kunna utveckla barnens kompetenser och gora det sa larorikt for
barnen som mojligt.

Nar vi vikarierat och varit ute pd VFU pa olika férskolor méarks det att samlingarna oftast ar
som fran 1970-talet alltsa den traditionella samlingen. Den traditionella samlingen bestar av
att alla barn och pedagoger deltar och narvaro, almanacka, vader pratas det om. Barnen ska
kunna sitta stilla och lyssna, de ska visa respekt och trana sig pa turtagning. Det ar konstigt att
de flesta samlingar fortfarande ar sa, detta ar véaldigt gammaldags och forskningen och
pedagogernas arbetssatt ska ju ga framat men har den stannat helt?

Vi hoppas att med denna uppsats kan ge de yrkesverksamma och de kommande pedagogerna
en inblick i hur samlingen sag ut forr och hur den skulle kunna vara nu. Vi vill ge er ideer och
tips som vi hoppas ar vardefulla for er alla. Var uppsats har fatt oss att fa upp 6gonen for vad
som ingar i de samlingar vi sett. Planerar pedagogerna samlingarna efter det som alltid har
varit eller tar de hénsyn till ny forskning och barnens livsvarldar?
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11 Slutdiskussion ochslutsatser

Syftet med var empiriska undersokning var att ta reda pa pedagogers olika uppfattningar om
samlingen. Vi har kommit fram till att pedagogernas syfte och mal med samlingen ar
barnens sprakutveckling, vanta pa sin tur och respekt. Temaarbeten, matematik, estetiska
uttrycksformer ar pedagogernas kunskapssyn pa hur detta kan bidrar till barnens
meningsfulla larande. Barns delaktighet framkom endast genom att barnen far vara med och
vélja sangkort, men endast inom de sangkort som pedagogerna redan i férvéag valt. Barnen
tar ibland initiativ till att ha en sangsamling.

Vi anser att pedagogerna har en samspelande och kontrollerande atmosfér. Pedagogerna
planerar temaarbetena efter barnens intresse eller vad pedagogerna tycker att barnen ska lara
sig, pedagogerna ar lyhorda for barnens tankar och asikter och detta kopplar vi till Johansson
(2011) samspelande atmosfar eftersom att pedagogerna visar en stravan att delta och mota
barnens livsvarldar. Nar barnen far vilja sanger under samlingen far de endast valja av de
sangerna pedagogerna valt. Pedagogerna planerar temaarbetena for barnens basta men
narvaron i barnens livsvarldar saknas och detta kan vara hindrande for barnens upplevelser
och utforskande och detta skriver Johansson (2011) att det &r typiskt i en kontrollerande
atmosfar.

| forskolan ar alla aktiviteter planerade utefter barnens larande men har pedagogerna fragat
vad barnen vill lara sig under samlingens gang, vore samlingen mer meningsfull for barnen da
och dess larande? Barnen far inte vara med och planera samlingen innehall, de far inte vara
medbestammande under samlingens gang. Samlingens innehall ar oftast forutbestamt av
pedagogerna for barnens basta men skulle samlingen bli roligare och mer meningsfull for
barnen om de fick planera och genomféra den s som de anser ar det "basta sattet. Barnen far
vara med att valja sangkort nar det ska sjungas men bara enligt de sangkort som pedagogerna
valt ut. Hur skulle sangstunden bidra till barnens larande om pedagogerna hade sanger som
barnen gillar och vill ha med? Detta ar kanske nagonting att forska vidare om.
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13 Bilagor

13.1 Bilaga 1 informationsbrev till rektor och pedagoger

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Hej!

Vi ar tva studenter som utbildar oss till forskollarare vid Goteborgs universitet. Vi ar klara
som forskollarare i Maj 2019 och vi ska nu skriva vart examensarbete som motsvarar 10
veckors heltidsstudier. Examensarbetet handlar om pedagogernas asikter och tankar om

samlingen. Vi kommer intervju tre forskollarare och tre barnskotare fran samma forskola for
att fa varierande svar.

Vi vill med detta brev be er som pedagoger att delta i var datainsamling. Alla som deltar
kommer att garanteras konfidentialitet. Detta innebér att de férskolor och pedagoger som
finns med i undersokningen inte kommer namnas vid namn eller pa annat satt kunna vara
mojliga att urskiljas i undersokningen. Vilken stad eller stadsdel undersékningen genomfors i
skrivs inte heller fram i uppsatsen. Vi kommer att anteckna och anvéanda oss av
ljudinspelningar under vara intervjuer.

I enlighet med de etiska regler som galler, ar deltagandet helt frivilligt. Ni har rattigheten att
intill den dag arbetet &r publicerat, nar som helst vélja att avbryta deltagandet.

Vad vi behover fran er ar ert samtycke om att ni har last ovanstaende information och att ni
godkénner att vi intervjuar er.

Harmed godkéanner jag mitt deltagande till ovanstaende studie:
Namn:
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Ort och datum:
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Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:
Camilla Klasson

Mobil: XX
E-mail: XX

Sibella Kondorajian
Mobil: XX
E-mail: XX

Med vanliga hélsningar Camilla Klasson, Sibella Kondorajian

Kursansvarig larare: Anette Bellman

Anette Bellman FD/ Ph.D.

Inst. for pedagogik, kommunikation och larande / Dept. Of Education, Communication and
Learning

Goteborgs Universitet/ University Of Gothenburg

Box 300

SE-405 30 Goteborg/Gothenburg, Sweden

Tel/Phone: +46(0)31 786 2173

E-mail: anette. hellman@ped.gu.se
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13.1.2 Bilaga 2 Intervjufragor

Innehéll

Varfor har ni samling varje dag

Planerar ni samlingen efter tema? Eller efter barnens intresse?
Far barnen vara med och halla i samlingen?

Nar pa dagen har ni samlingen?

Ar det en pedagog som har samlingen eller &r ni fler?

Hur lang brukar samlingen vara?

Hur mycket styr barnen och hur mycket styr pedagogerna?

Syfte
e Vad ar syftet med samlingen?
* Vad ar dina tankar kring samlingen?
* Vad strévar du efter att barnen ska lara sig under samlingen?
Planering
e Hur planerar ni samlingens innehall? (arstider, teman, barnen)
« Ar hela arbetslaget med och bestammer hur samlingen skall se ut eller ar det bara den
som har samlingen just den dagen som planerar
e Far barnen vara med och bestdmma mycket under samlingens gang? Eller &r
samlingens innehall redan forutbestamd?
e Hur gar du tillvdga om samlingen inte blir som den &r planerad?
e Vad hander om nagot barn gar ifran?
Mal

Vad vill ni att barnen l&r sig under samlingen?
Ar en samling bara ett tillfalle att métas och se varandra?
Vad tycker du &r det viktigaste med samlingen?
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