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Abstract

Title: The Teacher Profession in a Time of Change.
Conference volume from the third national conference
in Educational practice

Language: Swedish with an English summary

ISBN: 978-91-86857-25-7

Pedagogiskt arbete — Educational practice is a relatively new
research field in Sweden within the broader discipline of
Educational Sciences. In 2000, it was formed as a subject for PhD
studies, and has since then been established as a prominent field of
research at several Swedish universities and university colleges.
While there is a biannual national conference in Educational practice
the field is still under construction. The aim of these conferences is
to offer an arena where researchers and PhD-students can meet,
present their research, and assess the contributions from
Educational practice to the broader discipline of Educational
Sciences. In 2017, the University of Gothenburg hosted the
conference, with the theme “The Teacher Profession in a Time of
Change”, resulting in this volume as a tangible outcome. It
exemplifies research within the field, as well as forms a basis for
using and developing the research. The seven chapters together
demonstrate the relevance of research in Educational practice for
education in preschools. schools, higher education institutions, and
other sites where education is at the core. The chapters in the book
are on the following subjects: representations of teacher subjects in
the media; professional identities of teachers in after school leisure
centres; professional identities in narratives of preschool-teacher
narratives; how teachers relate to governance by policy documents;
ambiguous aspects of systematic quality work in preschools; action
research in order to raise awareness of the presence and significance
of plants; aspects of educational activities; and, learning processes
among youth in an impoverished Swedish suburb.
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Introduktion

Eva Reimers och Martin Harling

Pedagogiskt arbete ar ett relativt nytt tillskott till floran av dmnen
inom det utbildningsvetenskapliga omradet (Orlenius & Stromberg,
2014). Det har funnits som forskarutbildningsimne sedan 2000 och
har  sedan  dess etablerats som forskningstilt  och
forskarutbildningsamne vid en rad larositen 1 Sverige. Vid flera av
dessa, exempelvis Umed universitet, Goteborgs universitet och
Link6pings universitet, samsas pedagogiskt arbete med andra
utbildningsvetenskapliga amnen, medan det vid andra, sasom vid
Karlstads universitet och hogskolan Dalarna, utgér det enda
utbildningsvetenskapliga  forskarutbildningsamnet. = Utan  att
overbetona vikten av att dra upp granser mellan olika amnen, innebar
mangfalden av amnen inom vart falt, att det ar viktigt f6r oss, som
genom vira tjanster, de kurser vi ger och genom viara olika examina,
placerar oss inom pedagogiskt arbete att skapa arenor dar vi mots for
att tillsammans beskriva och utveckla vart amne. Ett forum dar detta
sker dr nationella amneskonferenser i pedagogiskt arbete. Dessa ager
sedan 2013 rum vartannat ir. Konferenserna ar tillfallen dar vi kan
stanna upp och reflektera 6ver hur och 1 vilka avseenden pedagogiskt
arbete bidrar till den utbildningsvetenskapliga forskningen. Genom
att foretridare fOr dmnet samlas blir det dven mojligt att fa en
uppfattning om forskningens vetenskapliga bredd och kvalitet. I
augusti 2017 samlades cirka 138 forskare 1 Goteborg t6r att presentera
forskning, bygga nitverk och bidra till dmnets identitetsformering.
Temat for konferensen var ”Lirarprofession i en tid av forindring”.

Detta tema stimmer vil in pa de intentioner utifrin vilka
pedagogiskt arbete ursprungligen inrittades. Det beskrevs da som
lirares forskarutbildningsimne. Motiveringen var bade praktisk och
innehallsmassig. Den praktiska aspekten var att lirarexamen inte gav
behorighet  till  forskarutbildning 1 pedagogik.  Eftersom
lararutbildningar ar professionsutbildningar som syftar till att ge
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LLARARPROFESSION I EN TID AV FORANDRINGAR

kompetenser for lararyrket, innehaller de inte tillrickligt med poing i
pedagogik for att kunna ga vidare till forskarutbildning i det amnet.
Trots en lang akademisk utbildning, var darfor lirare tvungna att
komplettera och liasa ytterligare kurser for att fa tilltride till en
utbildningsvetenskaplig  forskarutbildning. Genom att skapa
pedagogiskt arbete som ett forskarutbildningsimne 1 anslutning till
lararutbildning; 16stes detta problem. Vid samtliga lirositen som
erbjuder forskarutbildning 1 dmnet ger (de flesta) lararutbildningar
behorighet att soka forskarutbildning. Vid flera ldrositen utgor
lararutbildning en sirskild behorighet £6r att bli antagen.

Det fanns aven en minst lika viktig innehallslig sida. Det fanns dven
en minst lika viktig innehallslig sida, som knyter an till Skollagens krav
att skolans utbildning ska bygga pa “’vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet” (SFS 2018:800). Detta fick konsekvenser for
lararutbildningen, som i och med detta behovde en tydlig vetenskaplig
bas. I utredningsarbetet infor ny lararutbildning konstaterades att
pedagogikimnet inte lyckats fylla det behovet. Detta var det starkaste
argumentet for dmnet pedagogiskt arbete. Amnet konstruerades i
analogi med Socialt arbete, som pd motsvarande sitt bidrar med
kunskap till socionomers arbete och utbildning. Detta innebar att
pedagogiskt arbete, till skillnad frain andra dmnen i dess nirhet
(pedagogik, didaktik, utbildningsvetenskap) bor kinnetecknas av att
den forskning som produceras inom omradet dr relevant for
lararprofessionen och for lararutbildningen. Det ar hidr vi kan
torvinta oss att finna amnets karna. Temat for konferensen
”Lararprofessionien tid av forindring” framstar dirmed som vil valt.
Det handlar om att presentera forskning om villkor och méjligheter
tor lararprofessionen.

Pedagogiskt arbete som larares forskarutbildningsimne och
vetenskaplig bas for ldrarutbildning utgdér inte nodvandigtvis
begransningar i forhallande till forskningsobjekt, forskningsproblem,
metoder och teori. Istillet ger de ett fokus och utgor en lins som
6ppnar upp en rad méjligheter. Aven om dmnet kanske har skapats
mer utifran politiska initiativ an akademiska, har det gett oss forskare
1 pedagogiskt arbete ett forskningsfokus som fungerar styrande i den
meningen att det uppmanar oss att upprepande stalla fragor om
forskningens relevans for utbildningsvetenskapliga praktiker.
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INTRODUKTION

I den hir skriften har ndgra av konferensens presentationer
utvecklats till kapitel. Tillsammans ger dessa perspektiv pa vad
pedagogiskt arbete kan vara 1 nulaget.

Fran konferensvolymen fran den forra konferensen (Lofdahl
Hultman m.fl., 2016) har vi tagit med oss nagra slutsatser/resultat frin
en genomgang av avhandlingar 1 pedagogiskt arbete (Langelotz &
Ronnerman, 2016). Urvalet var begrinsat till den nationella
tforskarskolan 1 pedagogiskt arbete och forskarskolan CUL 1
Goteborg. Langelotz och Ronnerman fann att avhandlingarna kunde
delas in i omradena pedagogisk praktik, undervisningspraktik och
ovrigt. Av dessa dominerade avhandlingar som studerade pedagogisk
praktik. Detta forefaller ocksa vara rimligt for ett dmne med
beteckningen pedagogiskt arbete. Intressant att notera var att det
stora flertalet av dessa mer var inriktade mot att utveckla kunskap om
professionen — dess villkor, begransningar, méjligheter — inte mot att
utveckla metoder och arbetssitt (ibid. s. 154). Det innebir att
farhdgan, som bland annat Reimers (2014) gett uttryck for, att
pedagogiskt arbete blir sa inriktat mot att utveckla praktiken att det
riskerar att bli vetenskapligt svagt och/eller ointressant, hittills tycks
ha kommit pa skam. Istillet ger amnet viktiga kunskapsbidrag for
larares professionella handlande och tinkande. Liknande slutsats kan
dras av denna konferensvolym.

I samband med konferensen bjéds de nirmare hundra
presentationerna in till att medverka i denna publikation. Vi har i
redaktionsgruppen valt ut sju texter som sammantaget ger en bild av
dmnets bredd och relevans. Samtliga bidrag har refereegranskats av
damnesforetradare och presenteras har strukturerade utifran tre breda
teman som vi kan kalla ”professionsidentitet”, ”larares arbete” och
”metodutveckling”. De inledande och avslutande bidragen utgérs av
konferensens inbjudna key-note-presentationer, vilka ramar in
volymens texter relativt det aktuella temat ”Lararprofession 1 en tid
av forindringar”.

Inleder gor Eva Reimers med ett kapitel hon gett titeln Ldrare i
normtrassel— mdjligheter och begrdnsningar. Texten, som bygger pa Reimers
key-note-presentation tar sin utgangpunkt 1 tva populira teve-serier
om livet 1 svenska klassrum som siants med fyrtio ars mellanrum. Den
torsta serien hette ”Lara for livet” och den andra ”Klass 9A” och bada
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LLARARPROFESSION I EN TID AV FORANDRINGAR

serierna forhaller sig till en skola i kris, dar ldrarens svira arbete
hamnar i blickpunkten. Syftet med kapitlet ar att visa pa att varje
enskild lirare kan forstas i termer av iscensittningar av en rad olika
normer och att detta skapar bade moijligheter och begrinsningar, inte
enbart fOor enskilda lirare, utan ocksa tor liararutbildning, skolledare
och alla som pa olika satt berors av skolan. Begreppen normer och
dess pendang normkritik star alltsd i centrum f6r Reimers bidrag som
visar hur liraryrket bade blir till och begrinsas av en rad normer som
kan iscensittas pa oandliga vis — vad forfattaren kallar for ett
“normtrassel”, vilket 1 sin tur mojliggor forandring. I kapitlet
synligeors hur 70-talets larare positioneras 1 relation till en skola som
star 1 samhillets tjanst for att minska sociala skillnader, medan 00-
talets larare istillet forvintas bidra till att forbittra Sveriges position
som kunskapsnation. I bada dessa iscensittningar domineras bilden
av hur liraren styrs av normer om kontroll, makt och ledarskap
riktade mot lararen som en myndighetsutévande tjansteman, vilket
dock utmanas 1 kapitlets avslutande avsnitt som skisserar en
“oplanerad flyktlinje”, nidmligen iscensittningar av liraren som
politiskt subjekt. Har visas hur larare griper in i vad som upplevs som
en inhuman behandling av ensamkommande flyktingbarn i och
utanfor skolan. Lararna 6verskrider har etablerade normer och visar
darigenom pa hur dynamiskt det gir att konstruera liraren som
subjekt, trots saval materiella, lagliga som normativa begrinsningar.
Nista kapitel dr skrivet av Helena Ackesjé och bir titeln Den nya
professionen i fritidshemmet — en diskussion om mellanrummets hybriditet. Har
analyserar hon hur en grupp nyutexaminerade fritidshemslarare
torstar sitt yrke och hur de orienterar sig pa arbetsmarknaden under
borjan av sitt yrkesliv. Syftet ar att analysera hur en ny — hybrid —
yrkesidentitet tar sig uttryck 1 ldrarnas berittelser och vilka
konsekvenser denna professionella hybriditet kan fa i det dagliga
arbetet. I resultatet beskrivs hur hybriditeten kan innebira ett slags
professionell forvirring, starka grinsmarkeringar gentemot andra
professioner, liksom hur man som fritidshemslarare kan hamna i klam
mellan 4 ena sidan ett socialt orienterat uppdrag fore och efter
skoldagen, a4 andra sidan ett mer traditionellt liraruppdrag som
amneslarare. Dock betonas att denna hybriditet ocksa kan anvindas
till de nya fritidslararnas fordel, bland annat genom att de kan utgora
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en viktig lank mellan larare och ”de gamla” fritidspedagogerna som
potentiellt kan férena gruppernas ibland motsigelsefulla roller.
Avslutningsvis pekar Ackesjo pa behovet av att erkidnna denna “tredje
professions” unika sirart, samt att stotta de nya fritidspedagogernas
balansgang mellan sina olika professionella uppdrag.

Professionella identiteter behandlas ocks4 i Jenny Roséns och Asa
Wedins kapitel som underséker diskurser om mangfald i
torskollararstudenters narrativ om representativitet, delaktighet och
professionalitet. 1 kapitlet titulerat _A# representera  mangfalden:
Forskollararstudenters — narrativ — om  representativitet, — delaktighet  och
professionalitet moéter liasaren en socialkonstruktivistiskt orienterad
analys dar forestillningar om mangfald och férhandlingar om att bli
forskollarare framtrider i tva studenters narrativ som diskuteras och
problematiseras. Kapitlet visar hur de tva studenterna — som
rekryterats till utbildningen pa grund av sin sa kallade mangkulturella
och flersprakiga bakgrund — férhandlar, men ocksa anpassar sig till en
kommande yrkesidentitet som forskollarare. Forhandling kan rora
hur studenterna positioneras a ena sidan som representanter for
flersprakighet och mangfald, a4 andra sidan som professionella aktorer
1 sin egen ritt. Anpassning kan handla om hur den svenska
torskolediskursen approprieras och hur det svenska spraket uppfattas
ge mojligheter att inga 1 det svenska samhallet. En av forfattarnas
slutsatser ar att den hogre utbildningens uppdrag om breddad
rekrytering, som i studien ar en bakgrund till studenternas rekrytering
som representanter for mangfald, hir hanterats forhallandevis naivt.
Att som 1 den undersokta kontexten forvinta sig att studenter med sd
kallad utlindsk bakgrund ska kunna bidra till férindring av
utbildningen genom sina férmodade andra sprikliga och kulturella
erfarenheter till utbildningen och férskoleverksamheten ter sig enligt
torfattarna som mindre realistiskt.

Volymens fjarde kapitel ar skrivet av Louise Frey, har titeln
Ldraragens i relation till styrning genom allmdnna rad och hir undersoker
forfattaren larares tolkningar av Skolverkets ”Allmdnna rad” som ett
satt att fordjupa kunskapen om relationen mellan styrning och agens.
Utgangspunkt for studien ar Skolkommissionens betinkande, dir en
stairkt lararprofession ses som central for skolans framtida
reformarbete och utveckling. Genom att analysera dtta intervjuade
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lirares utsagor lyfter forfattaren fram fem teman som genomsyrar
lirarnas synsitt kring uppfattningar om och erfarenheter av de
allminna raden: initierande, tillganglighet, tid, ansvar, samt funktion.
Frey konstaterar att flera larare tycks forhalla sig frihetligt i
torhallande till de allminna riaden och 1 flera fall invinta
skolledningens krav och direktiv. Bland annat tidspress och bristande
styrning o6r att lararna i studien till viss del visar motstand mot att
torhalla sig till de allmidnna raden, som inte alltid ldses av lirarna.
Dock tycks de anvindas nar lirarna 6vertygats om radens virde 1
relation till den pedagogiska praktiken. Utifran begreppen
organisationsprofessionellt och yrkesprofessionellt ansvar menar
torfattaren att lararna i studien i hogre grad utovar agens och tar
ansvar for de yrkesprofessionella dimensionerna, samt att den
generella strivan efter ansvarstagande som uppmarksammas i studien
ar viktig att vardesatta och uppmarksamma.

Fragor om systematiskt kvalitetsarbete i foérskolan star i centrum
for Asa Olssons bidrag till denna volym. Kapitlet, med titeln A7
utveckla fkvalitet i forskolans vardag — en arbetsmodell for pedagogisk
dokumentation ar skrivet baserat pa data fran ett utvecklingsprojekt i ett
antal forskolor och behandlar i huvudsak kvalitetsfrigor som ror
pedagogisk dokumentation. Genom att analysera filmad verksambhet,
skriftlig. dokumentation av lirande samtal och fokusgruppssamtal
tillsammans med personalen pa forskolornas avdelningar, visar
Olsson bland annat hur tidspress och stressiga situationer kan tolkas
och hanteras 1 arbetslagen, samt hur arbetsprocesser pa forskolorna
bade kan vara hindrande och majliggérande f6r utvecklingsarbetet.
Forfattaren diskuterar utvecklingsarbetets bidrag till en starkt kvalitet
1 verksamheten. Bland annat nimns hur processens styrning varit
torhallandevis stark fran forvaltningsniva, medan innehallet kunnat
bestimmas utifrin personalens upplevda behov, nagot som verkat
gynnsamt for utvecklingsarbetet. En av slutsatserna som Olsson drar
ar att projektet synliggjort behovet av utvecklande pedagogiska samtal
som en integrerad del av den ordinarie verksamheten, samt att
delaktigheten ar helt avgorande for framgangsrikt kvalitetsarbete.

Pafoljande kapitel har titeln Begjalning av trid som ett steg att forebygga
vaxtblindhet hos grundskoleelever - En aktionsforskningsstudie av Storylinearbete
i ar 2 och 6. Det dr skrivet av Margareta Haggstrom och dr en studie
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som underséker storylineundervisning, dir elevernas ekologiska
medvetenhet ska utvecklas for att motverka si kallad ”vixtblindhet”,
dvs. en okunskap och ett ointresse fOr vaxter och deras betydelse for
livet pa var planet. Syften med studien ir att underséka huruvida
arbetssattet kan bidra till elevernas ekologiska litteracitet, hur de
upplever storylineundervisningen, samt hur och vad eleverna menar
att de lart sig. Genom att delta i arbetet med och intervjua elever kring
den sex veckor langa undervisningsmodellen kan Haggstrom visa att
elevernas upplevelser av projektet ”Mitt trad och jag” Overlag ar
positiva till storylineundervisningen. Hon lyfter sidrskilt fram
undervisningsformens betoning pa helhet och den levda kroppens
erfarenheter, dir larande kan handla om att ha skoj och bli intresserad,
men ocksa att gora etiska reflektioner 6ver manniskans ansvarsroll
gentemot vixter och naturmiljo. I synnerhet goérs denna dimension
levande genom att elevernas livsvirldar sammanflitas med tridens;
tenomenologins fokus pa manskliga méten kan darmed utvidgas till
att omfatta aven vixter, nagot som sammanfattas 1 elevutsagan:
”Vixterna lever och de 4r som vi minniskor, bara att de inte kan rora
sig och prata”. Kapitlet avslutas med slutsatsen att en undervisning
som medvetandegor elever om deras upplevelser av naturmiljéer och
vaxter och varfor upplevelserna ar beskatfade som de ar sannolikt har
potential att astadkomma ett skifte bort fran vixtblindhet.

Det sista och avslutande kapitlet 1 denna volym har titeln Ungas
bildningsideal och larande i kontrast till traditionell skola, ar skrivet av Johan
Séderman och idr en utveckling av den key-note-presentation han holl
pa dmneskonferensen i pedagogiskt arbete. S6derman reflekterar hir
o6ver ungas informella och icke-formella lirprocesser med
utgangspunkt i ett forskningsprojekt dar han under flera ar foljt
arbetet 1 malmoforeningen Rorelsen Gatans Rost och  Ansikte
(RGRA). I linje med traditionen inom kulturstudier belyser hir
forfattaren former av bildning och lirande samt social mobilisering
som ofta hamnar 1 skymundan nir frigor om ungas lirandeprocesser
diskuteras. Vi far i kapitlet ta del av ndgra av ungdomskulturens
historiska och samtida former, hur musik blir viktig f6r social
mobilisering, samt hur forortens unga sjialva — 1 foreningens form —
organiserat sig for lirande och folkbildning. I det portratt som tecknas
av RGRAs verksamhet idr det dock ingen entydig eller okomplicerad
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bild som framtrider. Trots att fOreningen av manga betraktas som
lyckad 1 termer av  integration, natverksbyggande och
sjalvorganisering av och for unga, lyfter Séderman ocksa fram
problem och motstridigheter som artikulerats kring bland annat
aktivism, ekonomi, skotsamhetskultur och ett slags avradikalisering
kopplat till hur féreningen tas upp 1 offentliga bidragsstrukturer. Trots
detta, menar forfattaren att RGRA lagt grunden f6r vad han kallar en
’tortroendets pedagogik” som skapar tillit och samhillsengagemang,
vilket t.ex. gjort foreningen till en 7sprangbrada” for flera av dess
medlemmar. Avslutningsvis betonar Soderman att viktiga lardomar
kan dras av det holistiska bildningsideal som priglar RGRAs
verksamhet. I en tid da skolans syn pa kunskaper och lirande
domineras av instrumentalism kan civilsamhillet och samtidens
tolkbildning erbjuda relevans och framtidstro.
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Larare 1 normtrassel — mojligheter
och begrinsningar

Eva Reimers

Aret 4r 1976. Platsen en hogstadieskola. Scenen utspelar sig 1 rummet
dar obs-klassen haller till. Tva manliga larare plockar 1 ordning efter
eleverna, som just lamnat rummet. Den ene av lararna, Jan, lutar sig
mot en sopkvast och siger att han ar besviken. Det var inte sa hir han
tankt sig lararyrket. Vad hade han dd vintat sig, frigar den andre
lararen. ”Joo, mer samarbete lirarna emellan, att lararna var eniga om
hur de skulle jobba, vilka problemen var och varfor de fanns”, svarar
Jan. ”Men nu”, fortsitter han, ”nu jobbar ju var och en for sig, helt
isolerad 1 sin egen virld”. Jan berittar att han nar han boérjade pa
skolan var han valdigt tind pa att utga fran elevernas verklighet, men
sen ”’sag han hur deras verklighet sig ut”. Han skrimdes av hur
passiva de hunnit bli.

Scenen ar fran en av de mest populira teve-serierna under 1970-
talet: Lara for livet. I serien far tittarna folja lararvikarien Jan, men
ocksa ett antal elever och en del andra lirare under en termin 1 ett
hogstadium 1 ett miljon-programomrade. Scenen jag beskrivit ovan
handlar om férhoppningar och besvikelser kopplade till skola och
lararyrke. Jan hade hoppats pa ett samarbetsinriktat lirarkollegium,
som 1 sin undervisning utgick fran elevernas behov och intressen sa
att varje individ skulle kunna fa goda livsmoijligheter. Vad han fann
var individualistiska, resignerade och bittra lirare, som drog at olika
hall utan intresse for elevernas bista. Det visade sig dven att
(merparten av) eleverna ocksd de tappat sugen och att skolan istallet
for att erbjuda alla lika maojligheter, ytterligare cementerade ett redan
stratifierat klassamhille. Serien i sin helhet befaste en bild av en skola
som inte formadde leva upp till sitt uppdrag att ge alla elever lika goda
livsmojligheter. Den visade en skola dir merparten av lirarna
struntade 1 elevernas behov och dar eleverna reagerade genom att vara
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stokiga, skolka och sniffa. Som ldrarutbildare och forskare 1
pedagogiskt arbete vicker detta fragor om vad den bild av skola och
liraryrket som formedlades sex veckor i rad pa bista sandningstid
innebar for bilden av ldraryrket, fOor incitament att soka sig till
lirarutbildning och f6r allmanhetens fértroende for skolan. Var det
kanske hir nigonstans som statusen for liraryrket borjade avta? Jag
vet inte, men klart dr att Lara for livet inte gjorde det lockande att bli
larare.

Nastan 30 ar senare siandes drama-dokumentiren Klass 9 A.
Programidén var att lita nagra sa kallade ”superpedagoger” coacha
lirare som arbetar med en klass med oerhort laga resultat pa nationella
prov. Milet ar att samtliga elevers betyg ska bli hojt fran icke-godkiand
till godkind.

I forsta avsnittet forsoker NO-liraren Malin fa en mattligt
intresserad klass att lyssna pa en genomgang av vad de maste kunna
infér ett prov. Hon tappar nistan tilamodet med eleverna och ser
trott och uppgiven ut. I en inklippt kommentar siger en av
superpedagogerna, Stavros, att Malin 4r blyg och inte har nigon
kontroll. Problemet dr, menar han att barnen tagit éver och styr
lektionerna. Pa detta foljer en scen dir Stavros avbryter Malin under
en lektion nir hon gir igenom vad eleverna behéver kunna infor ett
prov. Stavros tar Malins papper och sager till eleverna att han ska
torklara vad det handlar om. ”Om ni kan de har 20 fragorna far ni
minst godkant”. Han hanvisar sedan till det framtida gymnasievalet
och skriver pa tavlan i vilka amnen de har Malin som lirare, namligen
fysik, kemi och biologi. Efter varje amne skriver han siffran 20, for
att visa hur manga poing de kan fd i varje amne. Han summerar dem
sedan till 60. ”Det ar 60 poing i dessa tre amnen. Vill ni tappa bort
60 poing?” Utifran detta uppmanar han eleverna att lara sig svaren pa
frigorna med motiveringen att ”Det ar 20 poang 1 spelet biologi™.
Stavros argument for att motivera eleverna att vara uppmarksamma
och liara sig vad de behover for ett specifikt prov ar alltsd inte
kunskapen. Det ir inte kunskaper 1 biologi som ar viktiga, utan att
erovra 20 poang 1 vart och ett av Malins dmnen. Det handlar om
betyg, om att vara strategisk. Det dr en scenen dar lararen blir den
som 1 ensamt majestat styr 1 klassrummet och dar malet med skolan
knyts till individuell karridrplanering med fokus pa att sa smidigt som
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moijligt erovra onskade betyg, som 1 sin tur kan leda en vidare i livet.
Kanske ar detta en mer lockande bild av liraryrket an den i scenen
fran Lira for livet.

De tva scenerna och teve-serierna ovan, uppvisar bade likheter och
skillnader. Bagge skildrar en svensk skola 1 kris, om an utifran nagot
olika utgangspunkter. I bagge serierna stills larare i centrum och
dirmed ocksi forestillningar kopplade till liraryrket. Aven om
skolans  misslyckande 1 bidgge serierna representeras  av
disciplinproblem och passiva elever, ger de olika férklaringar till och
16sningar pa hur skolan ska fungera battre for bade lirare och elever.
Utgangspunkt f6r det har kapitlet dr att dessa popularvetenskapliga
representationer av skolan producerar normer om skolans uppdrag,
problem och villkor.

I kapitlet visar jag pa nagot av det som normkritiska perspektiv kan
bidra med for att forsta och problematisera skolans — och larares —
pedagogiska arbete. Utifran olika media-material, inte minst
teveserierna Lara for livet och Klass 9A, diskuterar jag mojligheter
och begransningar f6r vem man kan vara och vad man kan géra som
larare. Syftet ar att visa pa att varje enskild larare kan forstés 1 termer
av iscensattningar av en rad olika normer och att detta skapar bade
moijligheter och begrinsningar inte enbart f6r enskilda lirare, utan
ocksa for lararutbildning, skolledare och alla som pa olika satt berors
av skolan. Det ar aldrig givet vad och hur en larare ska vara, utan larare
— som kollektiv och individer — 4r under stindig tillblivelse. De
grundlaggande frigorna i kapitlet ar: Hur konstrueras lararyrket 1 de
material som studeras? Vad dr det f6r normer som moijliggér skola
och lirare? Fokus for analys och diskussion ligger pa normer om
subjektspositionerna elev och lirare, normer om makt, normer om
kunskap och normer om skolans och larares funktion 1 samhallet.

Inledningsvis introducerar jag normkritik som  teoretiskt
perspektiv. Darefter diskuterar jag virdet av att anvinda
mediematerial inom utbildningsvetenskaplig forskning. Pa detta foljer
ett avsnitt dar jag ytterligare utvecklar analysen och jamférelsen av de
bada teve-serierna. I analysen fokuserar jag framfor allt begransande
och mojliggdrande lirarnormer. Pa detta foljer en analys av ett par
tidningsartiklar dir jag ytterligare understryker mojliggérande genom
att visa pa normer som Oppnar upp for liraren som ett politiskt
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subjekt vars handlingsmoijligheter stracker sig utanfér klassrummet.
Avslutningsvis understryker jag vardet av att vara uppmirksam pa hur
olika normer verkar i skolans pedagogiska arbete och vad detta
innebar for lidrares och elevers moijligheter att forindras och
utvecklas.

Kapitlet bygger pa resultat frin tva forskningsprojekt — Den
sjalvklara ~ heterosexualiteten = och  Klass 1 nyliberala
utbildningsdiskurser.  Bigge projekten dr finansierade av
Vetenskapsradet.

Normkritik som teort (och strategi)

Normbkritik 4r dels ett teoretiskt perspektiv, som kan anvandas for att
analysera och forsta olika fenomen (Martinsson & Reimers,
2009/2014) och dels en strategi for att férindra praktiker och
forestillningar ddr minniskor och fenomen diskrimineras och/eller
osynligeors (Brade m.fl., 2008). I det hir kapitlet anviands normkritik
som teori. Samtidigt gar det inte att helt skilja den teoretiska aspekten
fran den strategiska. I det avseendet ar normkritik besliktad med all
kritisk teori, sasom kritisk pedagogik, feminism, och postkolonialism.
Det handlar om teori som vill belysa maktrelationer och orittvisor
och som ytterst s6ker bidra till att méjliggora ett mer jamlikt samhalle.

Det normkritiska perspektiv, som introduceras i bockerna Skola
normer (Martinsson & Reimers, 2009/2014) och Nomn  Struggles
(Martinsson & Reimers, 2010), bygger framfor allt pa queer-teori,
vilken i sin tur bygger pa Judit Butler (1990/1999, 1993, 2004) och
Michel Foucault (1976/2002). I likhet med Foucaults syn pa diskurser
och makt, framhaver det normkritiska perspektivet att dominerande
sitt att tala om och forstd olika fenomen, begrinsar och méjliggér vad
som dr mojligt att tinka, siga och gora pa en viss plats, av ett visst
subjekt, och vid en vid tid. Makt knyts inte till specifika intressen,
institutioner eller individer, utan verkar genom allt och alla som bir
upp, begransas och blir méjliga genom olika diskurser. Makt ar alltsa
inte enbart eller primirt repressiv. Makt dr produktiv och skapar
institutioner, subjektspositioner, verksamheter och materiella
artefakter. Normkritiken ligger nira Butlers teoretisering kring hur
kroppar ges mening och har frin henne framfor allt tagit med sig
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begreppen ”performativitet” eller “iscensattning’ och “artikulation”.
Det forra syftar pa att kroppar och fenomen inte har essentiella
betydelser, utan att betydelser och inneborder blir till nar kroppar och
fenomen iscensatts som meningsfulla. Vad giller genus, som ar det
vanligaste exemplet, innebar det att en kropp med vagina blir till som
’tlicka” eller ”kvinna” (pd ett speciellt satt) forst nir den artikuleras,
d.v.s. framtrider eller fas att framtrida tillsammans med olika
dominerande forestillningar om kvinnlighet. Det ar utifrin detta
synsitt som Butler havdar att kon inte dr nagot som minniskor har,
utan det ar ndgot som gors genom iscensittningar, artikulationer och
upprepningar. I likhet med Foucault menar hon att det ar
upprepningar av likartade forestallningar om kropp eller fenomen
som gor att vissa satt att forsta kommer att framstd som naturliga och
sjalvklara. Till skillnad fran Foucault betonar dock Butler att
upprepningar  av  diskurser/normer/forestillningar  samtidigt
torandrar och forskjuter inneborder. Ingen enda kropp kan goéra
“kvinnlighet” pd exakt samma satt varje gang eller exakt likadant som
nigon annan. Pa si vis sker en kontinuerlig férindring av
dominerande férestillningar.

Butlers och Foucaults tankar dterkommer inom queer-teort
(Ambjornsson, 2010). Fran Foucaults tinkande har queer-teorin tagit
med sig intresset sig for hur heterosexualitet produceras som
dominerande sitt att fo6rsta och organisera kroppar utifrin sexuellt
begir och hur detta i sin tur producerar andra subjektspositioner,
sasom homo- och bisexuella. Fran Butler har queer tagit fasta pa
produktioner av sammanliankningar av forestallningar om genus med
forestallningar om begir sasom just produktioner och inte naturligt
givna. Utifrin dessa teorier ifragasitter queer-teori forestillningen om
att heterosexualitet 4r mer normalt 4n homo- och bi-sexualitet, och
senare aven a-sexualitet och transsexualitet. Queer, som betyder
konstig eller skev, anvinds hiar som ett verb dir queer-forskare
queerar (gor konstigt), olika iscensittningar av heterosexualitet och
olika stereotyper av genus. Genom att betrakta heterosexualitet och
stereotypa iscensattningar av kén som problem, och som konstiga,
som nagot som behover forklaras, undersoker queer-forskare hur
heterosexualitet blir till som en mojlig och priviligierad position och
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hur detta marginaliserar och stigmatiserar andra satt att gora kén och
sexualitet.

Fran queer har normkritiken tagit fasta pa principen att ifragasatta
det till synes sjilvklara. Skillnaden ar att normkritik inte begransar
detta konstigg6rande av det till synes sjalvklara till kon och sexualitet
(dven om det fortfarande finns med), utan later det omfatta allt som
iscensitts som givet och sjalvklart. Det handlar exempelvis om
normer om klass, ekonomi, demokrati, ras, kunskap, fostran, alder,
funktionalitet, religion, nation och en massa annat i all oandlighet. Ett
syfte med normkritik dr att visa pd att sidant som framstar som
sjalvklart och givet och som vildigt stabilt, 1 sjilva verket ar resultat
av goranden, och darfor tillfalligt och instabilt. I det avseendet ligger
normkritiken nira den diskursteori som utvecklats av Ernesto Laclau
och Chantal Mouffe (1985) och som betonar kontingensen
(tillfallighet och beroende) hos forestallningar och praktiker.

Normbegreppet

Begreppet norm anvinds inom normkritiken nastintill synonymt med
begreppet diskurs. Trots att det dr inspirerat av Butler (1990/1999,
1993, 2004) och Foucault (1976/2002), skiljer sig begreppet norm
fran diskursbegreppet genom att inte vara lika tatt kopplat till sprak
och benimningar. Centralt for teorin dr namligen att normer inte
enbart eller frimst dr sprakliga. Normer foérekommer som
iscensittningar och materialiseringar 1 kroppar, handlingar,
institutioner, dokument etc. Det betyder att vad som studera inom
normkritik ndrmast kan benimnas som normativa materialiseringar.
En fértjanst med norm-begreppet ar att det ér ett vardagligt och
lattillgangligt ord som trots, eller kanske tack vare det kan fanga upp
teoretiska aspekter av vad som mojlige6r makt och ojamlikhet. Pa sa
vis kan det visa hur vardaglig kunskap och vardagliga handlingar hor
samman med makt och att det manniskor tinker, gér och lever i
kontinuerligt skapar 6ver- och underordning. En annan styrka med
norm-begreppet ar att det i sig inbegriper bade en beskrivande och en
toreskrivande aspekt. Normer identifieras genom beskrivningar av
torestillningar och beteenden som tenderar att upprepas, sisom att
det i de teve-serier som analyseras i kapitlet gang pa gang upprepas
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oro och bekymmer 6ver att elever inte dr tysta och/eller lyder i
klassrummet och att det ar lirares uppgift att se till att eleverna lyder
och ir tysta. Upprepandet av vikten av att elever ar lyssnande och
lydiga visar pa att det finns en ganska stabil norm (i alla fall hos larare)
om att elevpositionen (till skillnad fran liararpositionen) inbegriper
lydighet och att vara tyst. Vad galler just de har situationerna tycks
normen dock vara mer foreskrivande dn beskrivande. I samtliga serier
bryter eleverna friskt mot lydighets- och tystnadsnormer. Det skulle
kunna forstas som att dessa scener samtidigt iscensatter tva
konkurrerande normer om elevpositioner diar den ena bars upp av
liraren (elever ska vara tysta och lydiga) och den andra birs upp av
eleverna (elever ska gora motstand mot lararen och patagligt visa nar
de upplever lektioner som trakiga/meningslosa). Vad som framtrider
blir saledes en normstrid, en normstrid dir biagge dessa normer blir
till samtidigt.

Att normer ar bade beskrivande och foreskrivande blev valdigt
tydligt 1 anslutning till mina observationer vid en lararutbildning 1
samband med projektet om heteronormativitet i lararutbildning.
Under en av de inledande foreldsningarna i en kurs som tog upp
lararrollen, fragade forelasaren studenterna om det pa campus gick att
se vilka studenter som var just lararstudenter. Svaret blev nekande,
samtidigt som flera studenter menade att det gick att identifiera
studenter som laste andra program, inte minst genusvetenskap och
ekonomi. Dessa kategorier avvek fran en slags vanlighetsnorm genom
kldder och attribut. Lirare ddremot, var vanliga (normala) och dérfor
svara eller rent utav omdjliga att identifiera (Reimers, 2008/2014).
Efter en forelidsning dar jag berittat om detta fOr lararstudenter vid
mitt eget lirosite kom en student, en mycket tatuerad och piercad
man, fram och berittade att han efter sin forsta verksamhetsférlagda
utbildningsdel blivit sa ifragasatt och kint sig sa obekvam att han valt
att byta inriktning till fritidspedagog (detta hinde innan reformen om
grundlirare fritidshem). Aven om detta ir anekdotisk evidens, menar
jag att det visar pa det foreskrivande och disciplinerande i vissa
normer kopplade till lararyrket. Det handlar inte enbart om intresse,
betyg, begiavning och férmaga. Det handlar ocksa om utseende,
hirkomst, dialekt, klass och kanske aven sexualitet.
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Detta visar hur normativa materialiteter och i1scensattningar skapar
granser fOr det normala och férvintade a ena sidan och det onormala
och uteslutna 4 andra sidan. Vissa kroppar, vissa liv, far littare att
identifiera sig med, och dirmed iscensitta lirarpositionen. Har finns
det, menar jag, anledning att stilla fraigan om vilka kroppar som
utesluts. Fragan ar hogst aktuell 1 relation till genus f6r rekrytering av
lirarstudenter for forskola, forskoleklass och lagstadium, och
dessutom 1 relation till etnicitet och religion 1 alla delar av
skolvasendet. Vilka kroppar interpelleras — kdanner sig kallade — att bli
lirare utifran de normer som dominerar? Vilka kroppar uppfattas, av
sig sjilva och andra, som annorlunda och fel 1 positionen som larare?

Normer ar instabila och féranderliga

Trots att materialiserade normer kan framstdi som stabila
(skolbygenader, principen om att koppla dlder till organisation av
arskurser, betyg), dr alla normer i stindig férandring och forskjutning.
Detta beror dels pa att inga iscensittningar av normer ar exakt
likadana och dels pa att olika normer férekommer samtidigt. De ar
intrasslade 1 varandra och far darfor aldrig helt f6rutsagbara effekter.

Aven om liraryrket blir till utifrin och begrinsas av en rad normer,
finns det inte tva larare som iscensitter lararpositionen pa exakt
samma satt. Detta for att normer om auktoritet, ledarskap,
amneskunskaper, omsorg, relationsskapande, bedomning, samarbete
och sjilvstandighet f6rstds och kombineras pa olika vis, och dessutom
tillsammans med normer om klass, genus, sexualitet, etnicitet, alder,
funktionalitet, kroppslighet och en massa annat. Lirare gor inte
enbart positionen larare utan exempelvis aven positionen kvinna i en
viss alder, med en viss bakgrund, och ett visst sitt att leva. De
dominerande normerna blir tydligast i samband med normbrott. Det
kan gilla kopplingar mellan lararpositioner och religion. Nar kvinnor
1 hidjab eller niqab ifragasitts som limpliga lirare just pa grund av
iscensittning av religiositet 1 klassrummet blir det tydligt att
positionen lirare i de flesta fall bygger pa ett forgivettagande av att
larare ar (sekulariserade) kristna eller helt utan religios identitet. Nagot
som dr intressant med tanke pa att folkskolan ursprunglicen var
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kyrkans ansvar och det darfor var ett krav att lirare skulle vara
religiosa.

Ett annat exempel pa normférandring vad — giller
subjektspositionen elev kan vara hur normen om den goda eleven
som den tysta och lydiga eleven kommit att kompletteras med
normen om den goda eleven som den aktiva och ifragasittande
eleven. Dessa normer dr motsagelsefulla — vi ser det 1 kapitlets
inledning dir liraren Jan beklagar sig éver elevers passivitet. An mer
komplicerat blir detta f6r den enskilde utifrin skillnader mellan de
normer som knyts till enskilda elever utifran kamraters respektive
vuxnas perspektiv. Nar detta sedan kombineras med normer
kopplade till genus, klass, etnicitet, och funktionalitet skapas en rad
begrinsningar, men ocksa mojligheter. Hur elevpositionen ska
iscensittas blir langt ifran givet. Detta innebar att iscensittningar av
elevsubjekt bade varierar och férindras och aldrig kan vara helt
torutsagbara.

Viktigt att poangtera har ar att precis som att vissa kroppar ar mer
benigna att anamma och kinna igen sig i vissa normer om vad som
utmarker en lirare, dr vissa elevpositioner enklare att identifiera sig
med, och dirmed interpelleras av, for olika individer. Det ar enklare
att identifiera sig med den 6nskade aktiva elevpositionen f6r den som
vaxer upp 1 ett hem dar olika dsikter ges plats och bryts med varandra,
an vad det ar f6r den som vixer upp 1 ett mer auktoritirt eller mindre
diskuterande hem. Detta forklarar varfor social bakgrund ar den mest
avgorande faktorn for skolframgang (Skolverket, 2009).

Normers forinderlighet och instabilitet innebdr ocksa att
dominerande normer stindigt utmanas. Samtidigt som normer
iscensitts tillsammans med varandra med olika resultat, blit normer
inte helt och hillet determinerande. Institutioner, identiteter,
positioner, praktiker, samhallsstrukturer, ekonomi etc., ar inte givna.
Allt skulle kunna vara annorlunda. Alla variationer i hur undervisning
gors, 1 hur ldrarroller iscensitts, 1 hur individer blir till sisom
skolelever visar att det skulle kunna vara annorlunda. Det skulle
kunna vara pa ett annat satt. Det finns alltid utrymme for forandring
och forindring sker stindigt.
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Utbildning 1 media

Istillet for att analysera klassrumsobservationer eller policydokument,
vilket 4r vanliga materialkategorier inom utbildningsvetenskaplig
forskning, bygger det har kapitlet pa medierepresentationer av
utbildning. Inte for att dessa ger sannare eller viktigare bilder av
utbildning; utan fo6r att de kan avsl6ja nagot om delade forestallningar
om utbildning, som 1 sin tur kan fa stor betydelse f6r politikens
moijligheter att reformera och forindra styrning och normer om
utbildning.

I teve, radio och press dterkommer diskussioner, debattinlagg och
reportage om stillningen och tillstandet f6r skolan. Det galler inte
minst fran mitten av 1990-talet och framat da den nyliberala
utbildningsideologin materialiserats i olika reformer, nya liroplaner
och mitningar och utvirderingar av utbildningsresultat. Detsamma
galler internationellt, inte minst 1 anslutning till politiska val (Franklin,
2004; Gewirtz, Dickson & Power, 2004; MacMillan, 2002). Trots
detta finns det relativt f4 media-studier om utbildning. Aven om det
finns enstaka studier av teve (Warmington & Murphy, 2004) och
studier som fokuserar popularkultur i olika media och olika former
(Meskill, 2007; Weber & Mitchell, 1995), bygger merparten av de
studier av utbildning 1 media, som jag funnit pa press-material (se t.ex.
Franklin, 2004; MacMillan, 2002; Thomas, 2003; Wiklund, 20006).
Oavsett media och genre menar jag att olika medieinslag kan ses som
former av ”yttranden” i ett pagaende “offentligt samtal” om skola och
utbildning. Vem eller vad som styr detta samtal dr oklart. Franklin
(2004) och Gewirtz m.fl. (2004) havdar att politiken paverkar och
anvinder media for att faststélla agendan for utbildningspolitiken och
tor att erhalla stod for olika utbildningsreformer. Thomas (2003) intar
en motsatt position och menar att mediala representationer av skola
och utbildning paverkar utbildningspolitiken. Oavsett i vilken riktning
som paverkan gar, menar dessa forskare att media har en avgorande
roll f6r konstruktionen av en hegemonisk syn pa skola och utbildning.
Min standpunkt ar att det inte gar att faststilla entydiga samband
mellan media-representationernas orsak och verkan. Media-
diskurserna ingar i en eller flera storre utbildningsdiskurser. Yttranden
utgor svar pa andra yttranden som hér hemma i olika sammanhang;
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och de initierar ytterligare yttranden, som i sin tur leder till nya
torestillningar och samband (jtr Fairclough, 1992, 1995; Fiske, 19906).
Media framstir dirmed som vare sig aterspeglingar av normer eller
som entydiga reproduktioner av dominerande normer. Hur skola och
utbildning representeras 1 media kan istillet f6rstas som normativa
materialiseringar av en rad olika samverkande normer kopplade till
olika intressen och sammanhang.

Lara for livet och Klass 9 A — olika kris 1 olika
tider

I en annan scen fran Lira f6r Livet befinner sig lararen Jan framfor
tavlan och skriver upp olika ekonomiska system ”Marknadsekonomi,
Planekonomi, Blandekonomi”, som han samtidigt gir igenom for
klassen. Eleverna pratar med varandra och tycks inte alls lyssna pa
hans redogorelse for olika ekonomiska samhallssystemen. Jan blir arg.
Vinder sig mot klassen och kastar en krita mot dem. Han fragar
varfor de beter sig som de gor. Eleverna framhaller (inte utan stolthet)
att de ar varsta klassen i skolan och tysta ar de bara nir de har larare
som de dr radda for. Jan stiller inte upp pa att vara arg och string.
Tvirtom, han ber om ursakt for sitt utbrott. Hans argument bade for
sin ilska och f6r att de ska lyssna pa honom ar ”Detta ar viktigt for er
att forsta”. Samtidigt som scenen ger en bild av att det ar stokigt 1
skolan och att eleverna har ingen eller liten respekt for sina larare,
framhaller den att syftet med undervisningen ar kunskapen 1 sig, att
eleverna lar sig sadant som ar viktigt f6r dem.

Bristen pa, och behovet av, ordning i klassrummet betonas dven 1
klass 9A. Det ir tydligt i bagge sisongerna. I sisong tva fran 2011,
som ligger till grund fOr analysen i det hir kapitlet, ar programidén att
nigra superpedagoger ska coacha lirarna i Mikaelskolan i Orebro sa
att alla elever i klass 9A far godkant i alla amnen. Genom att
presentera programidén som att ldrarna ska “aterta kommandot 1
klassrummet”, befdsts en forestillning om passiva, inkompetenta
larare 1 klassrum med stokiga elever. Dessutom ar det en forestillning
som positionerar lirare och elever som motstandare, inte som
medarbetare.

29



LLARARPROFESSION I EN TID AV FORANDRINGAR

Bade i scenen fran Lira for Livet dir Jan tappar fattningen och 1
den scen, som beskrevs 1 inledningen, dar Stavros bryter in 1 NO-
lirare Malins lektion framstalls bristande disciplin och ointresserade
elever som ett stort problem. Detta visar att skolan linge beskrivits 1
termer av brist pa disciplin. Det var alltsa inte “bittre forr”.
Skildringarna upprepar 1 sin tur en norm om att elever ska vara
disciplinerade, att de ska underordnas larare och lyssna uppmarksamt.
Det handlar om makt och om att lirare beh6ver markera och utéva
sin makt 6ver elever, vilka samtidigt ska forsattas 1 maktloshet 1
relation till liraren. Upprepandet av bristen pa disciplin i skolan
befister en rollférdelning dar larare styr och elever underordnar sig.
Samtidigt visar upprepningen av samma problem att det inte tycks ha
hint sa mycket pa disciplin-fronten pa 40 ar. Tvartom. I Leva for
Livet roker eleverna pa skolgarden och dricker med lararnas goda
minne mellandl 1 bussen pa skolresan. Tamligen otinkbart idag.
Bilden av liararna under 1970-talet visar pa betydligt mer tillatande
normer 4n de som dominerar i dagens debatter om liraryrket. Vad
galler 9A tycks forestillningen om att eleverna har alldeles f6r mycket
att saga till om 1 klassrummen ses som en del av mojliggbrandet av
hela programidén. Den tas f6r givet som nagot som maste atgirdas
genom iscensittningar av lararrollen som den som har kontrollen 1
klassrummet. Det dr ocksa detta som den coachning som lararna i 9A
tar fasta pa. Det handlar, som senare framgar, om att lirarna genom
hur de ser ut, talar, r6r sig och interagerar med eleverna ska etablera
auktoritet 1 klassrummet.

Iararen som ledaren som bestammer

Den lirarroll som Jan iscensitter nar han tappar talamodet och ryter
till mot en klass som visar sitt ointresse genom att prata och
nonchalera honom, skulle kunna beskrivas som en relationell lirarroll
(ifr Lilja, 2013). Jan vill inte vara en auktoritet som utévar makt.
Ambitionen ar istillet att bygga fortroendefulla relationer med
eleverna, som leder till att de litar pa att den kunskap han vill f6rmedla
ar viktig och pa nagot sitt angar dem. Detta skiljer sig en hel del fran
den lararroll som superpedagogerna i 9A utgar frin i sin coachning av
lararna pa Mikaelskolan.
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I en scen far tittarna vara med nir Malin, som enligt Stavros 1
exemplet ovan ’behéver ta kommandot 1 klassrummet”, coachas av
superpedagogen Gunilla. Scenen illustrerar hur lararyrket har handlar
om iscensittning av auktoritet genom att infér eleverna agera
auktoritirt. Innan sjalva coachingen bérjar interfolieras klipp fran
borjan av en av Malins lektioner dir det tar lang tid f6r Malin att
presentera vad som ska goras och dar Stavros, som ar mattelarare,
illustrativt raknar pa hur mycket undervisningstid som gar férlorad pa
ett ar om Malin alltid later det ta sa ling tid att starta upp lektionerna.
En elev bekriftar sedan Malins brist pa auktoritet genom att sidga att
Malin ar forsiktig och har svart att komma fram med vad hon vill siga.
’Jag tror hon ir radd tor oss elever”, sager eleven, och ”hon maste
visa att det 4r hon som ar lararen”. Denna analys tycks ligga till grund
tor nista scen dar Gunilla rader Malin vad hon ska gora f6r att bli en
mer framgiangsrik lirare. Hon inleder med att sdga att Malin “maste
bli mycket tydligare i sitt kroppssprak och kliva fram som larare och
ledare”. Detta understryks sedan 1 ett kort rollspel. Gunilla placerar
Malin langts fram 1 klassrummet, framfor klassen, sa att hon har
”rymd ombkring sig”. Gunilla sager sedan att “det ar full rulle hir 1
klassrummet. Vad gor du da?” Nar Malin tvekar driver Gunilla pa
genom att upprepa fragan och understryka bristen pa disciplin genom
att sjilv inta rollen som sl6 och ointresserad elev, nedsjunken i stolen
och med fotterna pa bianken. Malin gar fram och sager i vanlig
samtalston “far jag be dig att ta ner fOtterna och sitta dig ordentligt”.
Gunilla dr inte n6jd med detta, utan ber henne att anvinda “en
starkare ton”. I samma ton, men aningen mer bestaimt siger Malin
”Nu ska lektionen bérja. Ta ner dina fotter. Sitt ordentligt”. Gunilla
ar inte n6jd, utan ber henne att agera lite starkare och bestamt siga:
”Far jag be dig att ta ner dina fotter!” Och att understryka “ber”
genom sitt kroppssprak. De spelar upp samma scen igen och denna
gang gir Malin fram till eleven Gunilla och ber henne att ta ner
fotterna och sitta ordentligt. Enligt instruktionerna markerar hon sin
onskan med sitt kroppssprak och nir eleven Gunilla motvilligt lyder
sager Malin ”tack”. Responsen fran coachen Gunilla ar att Malin kan
vara dnnu tydligare genom att saga ’Bra. Tack”.

Scenen, liksom 9A 1 sin helhet, kan ses som iscensittningar av
normer om vad som kinnetecknar bra lirare. Genom de olika riad
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som superpedagogerna ger de olika lirarna i serien disciplineras inte
bara de enskilda individerna. Coachningen idger inte enbart rum pa
Mikaelskolan utan ocksa offentligt pa bista sindningstid. Aven om
det i andra sammanhang betonas att det ar viktigt att larare har goda
amneskunskaper och det diskuteras om katederundervisning eller
elevaktiva undervisningsmetoder ar mest effektiva, si lyser dessa
dmnen med sin frinvaro 1 9A. Coachningen fokuserar istillet hur
liraren framtrider och agerar i klassrummet. De normer som
dominerar i de mediala representationer jag tagit del av handlar
diarmed om kontroll och auktoritet, inte om kunskap och pedagogik.
Till skillnad fran Lara for livet bygger inte lidrarens auktoritet pa
relationerna till eleverna, utan pa hur hen genom sitt sitt att framtrada
i klassrummet iscensatter auktoritet. Detta nagot ensidiga sitt att
representera vad en bra larare ar, kom att kritiseras av flera av de larare
pa Mikaelskolan som deltog i programmet. Malin, 1 scenen ovan,
uttryckte det sa har:

“Programmet visar bara min svaga sida: Att jag inte har kontroll 6ver
klassen. Och det dr vil det som fangar tittarna. Men det visar inte mina
styrkor som liarare — all den kunskap jag har i mina dmnen och den
goda kontakt jag har med eleverna.” (Lirarnas Tidning 23 mars 2011)

Citatet kan forstds som ett motstand, inte enbart mot sjilva
coachningen, utan framfor allt mot den ensidiga forstielse av
lirarrollen som coachningen materialiserade. For att vara en god
larare kravs inte enbart auktoritet och makt i klassrummet, det kravs
dven kunskap och goda relationer med eleverna. I det avseendet
menar sig Malin vara trygg 1 sin roll som larare.

Vilka kroppar kan bara lararrollen?

Som jag tidigare namnt upprepas i skolan och i samhillet normer
kring liarare som begrinsar vem som kan bira upp rollen.
Lirarsubjektet ar ett disciplinerat subjekt. Det giller aven aspekter av
individen som utifrin sjilva lararuppdraget skulle kunna anses
irrelevanta. Normtrasslet innehiller inte enbart normer om auktoritet,
undervisningsformaiga och dmneskunskaper. Det innehaller ocksa
normer om kroppslighet, genus, sexualitet och etnicitet. I Lara for
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livet, som eftersom det var en drama-serie inte beh6vde bekymra sig
om faktiska lirare, framtrader en rad olika mer eller mindre lyckade
lararsubjekt. Dir aterfinns den trakiga, stukade och svaga kvinnliga
religionsliraren, som till slut maste lamna sitt jobb for att hon inte
star ut. P4 1970-talet anvindes inte begreppet utbrind, men med
dagens sprakbruk ar det sa hon skulle kunna beskrivas. Dar dterfinns
dven den tillika stringa, men ocksa han trakiga mattelararen, som visar
torakt for sina elever. Den kvinnliga franskliraren dr snobbig och
ocksa hon fylld av forakt for elever som enligt henne “inte vill lira
sig”. Ytterligare en misslyckad, men snall, larartyp ar den milde och
av eleverna totalt overkérda manliga kemildraren. Det finns aven
lirare som framstalls positivt, 4ven om de inte lyckas na upp till sina
ambitioner. Det giller framfér allt huvudpersonerna Jan och
Katarina. Deras satt att vara larare kinnetecknas inte av stranghet och
auktoritet i klassrummet, utan av att de bryr sig om och bygger eller
vill bygga upp fortroendetulla relationer med eleverna. Trots de olika
larartyperna finns ocksa patagliga likheter mellan lararna 1 Lara for
livet. Alla har svenskklingande namn. Ingen bryter pa nagot annat
sprak och alla dr vita. De sitt varpd de talar om elever som ar fattiga,
ar forsta eller andra generationen invandrare, har ensamstiende
modrar eller forildrar som saknar hégre utbildning, tyder dessutom
pa att samtliga lirare i den aktuella skolan dr att betrakta som
medelklass. Lararsubjektet ar alltsa en svensk, vit medelklass kvinna
eller man.

I 9A dr inte detta lika entydigt. Genom att superpedagogen Stavros
talar en bruten svenska, ar det hir inte sjalvklart att koppla samman
lirarroll med vit svenskhet. Det betyder dock inte att alla kroppar kan
iscensatta lararrollen lika bra. En av de lirare som férekommer
flitigast 1 serten ar matematiklararen Johnny. Johnny iscensitter en
lararroll som han sjilv menar passar pa Mikaelskolan. Han sager. ”’Jag
ar tuff, men har glimten 1 6gat”. Han har bakatkammat glansigt har
och skaggstubb, jeans och piké-tr6ja. Han ror sig mycket 1
klassrummet, svar och slinger girna kift, inte minst med klassens
killar. Nar han moter Gunilla £6r coachning, inleder hon med att saga
att han dr en ung och stilig man. Han tackar férvanat for denna
ovantade komplimang om sitt utseende. Hon fortsitter dd “men det
hir macho-koret far du lamna utanfor skolan”. Hon sager att det inte
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passar 1 klassrummet f6r “det dr sa manga andra signaler du arbetar
pa dn matten”. Detta sdgs alltsa av en vit, svensk, medelklasskvinna 1
60-ars alder, som ar blond och iklidd vita polotréja och vit poncho.
Genom att beskriva Johnnys sitt att vara som avvikande gors hennes
kropp och genuskonstruktion neutral, som om inte ocksi hon
iscensitter genus och alder. Detta visar pda en sammanfogning av
normer om lirare med normer om vanlighet (jfr Reimers 2008/2014),
dar den vanlighet som tas for given blir till utifran normer om genus,
klass, alder och etnicitet. Johnny berattar 1 programmet att han blir
krankt av detta angrepp pa honom som person.

Jag menar att scenen diar Gunilla rader Johnny att inte vara macho
1 klassrummet, ar ett uttryck for att vilja begransa vilka kroppar som
kan iscensatta lararrollen. I exemplet handlade det om ett visst sitt att
gbra maskulinitet. Det ar inte orimligt att tinka sig att det 1 andra
sammanhang kan handla om religion, etnicitet, femininitet,
konsidentitet eller sexualitet.

Sambhallets kris gors till skolans kris

Utifrdn ett normperspektiv beskrivs den svenska skolans problem
och mojligheter 1 Lara for livet utifrin normer om skolan som
samhallets verktyg fOr att minska sociala skillnader genom att alla
elever ges mojlighet att utvecklas. Dessa normer iscensatts och befasts
som centrala genom att varje avsnitt inleds med en flicka som laser
hogt ur laroplanen om skolans uppdrag att ge alla elever mojligheter
att utvecklas. I Klass 9A forstas den svenska skolans problem och
moijligheter utifrin nyliberala marknadsnormer om skolan som
sambhallets verktyg for att Sverige ska sta sig vil i global konkurrens
genom att uppna hogre resultat an andra nationer pa gemensamma
kunskapstest, och 1 forlingningen av detta, genom att producera
manniskor som har férmaga att bidra till att Sverige kan konkurrera
pa en global ekonomisk marknad. Detta befasts i inledningen av varje
avsnitt dels genom att tittarna far veta hur daligt svenska elever klarar
sig pa internationella kunskapsprov och dels genom att beritta att den
klass som nu ska atgirdas ar en av de simsta — i relation till nationella

prov och godkinda betyg — i landet.
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Intressant 4r att 4dven om demokrati, ekonomi, individens
utveckling och bildning utgér vasentliga aspekter av det normtrassel
som gor och gors i skolan, sa tycks lararrollen 1 bagge teveserier jag
studerat domineras av normer om kontroll och ledarskap. Oavsett om
malet fOr undervisning dr demokratiska subjekt, bildade subjekt,
individer som utvecklar sin fulla potential eller ekonomisk utveckling,
sa astadkoms detta genom lirare som “har kommandot 1
klassrummet”, vilket 1 sin tur dar en materialisering av hierarki, makt,
dominans och underordning. Det handlar om att elever ska lyda, lira
sig ordning. De ska fostras.

Aven om bigge serierna framstiller bristande disciplin som ett
grundlaggande problem fo6r svensk skola, skiljer sig argumentet for
varfor eleverna ska vara disciplinerade och bry sig om undervisningen
vasentligt. I Lara for livet ar virdet med den kunskap som eleverna ar
tankta att utveckla 1 skolan intrinsikalt. Kunskapen ar viktig 1 sig. Utan
denna kunskap far inte alla elever lika goda livsmojligheter, vilket
hotar visionen om ett mer jamlikt samhalle. I 9A ar kunskapens virde
av instrumentell natur. Den ar viktig for att uppna nagot annat,
namligen foOr att fa tillrickligt med poing for att komma in pa ett visst
program. Med dessa olika sitt att se pa skolans roll och betydelse
toljer ocksa olika lirarroller. I det forra fallet en lirare som blir
betydelsefull och fir auktoritet genom att bygga goda relationer. I det
senare fallet en larare som blir betydelsefull och far auktoritet genom
att iscensitta ledarskap och auktoritet i klassrummet.

Dessa olika satt att vara eller gora liarare forenas av att
liraruppdraget begrinsas till skolan som plats och till den styrning
som ges genom laroplan och andra styrdokument. I kapitlets sista del
limnar jag de tva teveserierna for att beskriva ett annat sitt att
iscensatta lararrollen, ett sitt som inte begransas vare sig av skolan
eller av styrdokument. Det handlar om lidrare som blir politiska
subjekt.

Den politiske lararen — en oplanerad flyktlinje

Normer ar bade begrinsande och méijliggérande. I denna del vill jag
visa pa hur det normtrasslet som lirare befinner sig i kan skapa
moijligheter till f6randring och politisk handling.
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Lirare ar statstjansteman. Deras uppdrag dr att implementera
liroplanen pa ett sadant sitt att malen uppnas. Det handlar om
kunskapsmal och 6verordnade mal sisom att medverka till att befasta
demokratiska virden, individers utveckling, ekonomisk utveckling
och bildning. Lirare iscensitter 1 detta arbete auktoritet, men aven
omsorg. Forskola, grundskola, fritidshem och gymnasium ar férutom
institutioner f6r undervisning, samtidigt institutioner som bevakar,
passar och utévar omsorg 6ver barn och ungdomar som annars skulle
vara utlimnade at sig sjalva. Skolplikten framstar dirmed inte enbart
som en plikt att gora sig tillgdanglio for att erévra kunskaper. Den
handlar dessutom om att halla ordning pa barn och ungdomar och
torsakra sig om att man vet var de dr och vad de gor. Nagot som inte
minst blivit tydligt genom att digitala former f6r nir- och
franvaroregistrering skickar SMS till vairdnadshavare nir deras barn
inte ar pa plats i skolan (Bodén, 20106).

Nedan visar jag hur lirares uppdrag att utéva omsorg tillsammans
med deras uppdrag att uppratthalla vissa f6r samhillet grundldgeande
virden, kan leda till, vad som med Deleuze och Guattaris (1988)
sprakbruk kan forstas som en ny flyktlinje i forstaelsen av vad det
innebir att vara lirare. I anslutning till att lirare under 2015 kom att
undervisa ensamkommande flyktingar, som senare hotades att bli
eller blev utvisade, uppstod normkonflikter mellan lirares position
som lojala tjanstepersoner och deras uppdrag att visa omsorg och
uppratthalla grundliggande varden. For somliga larare ledde detta till
att de framtridde som politiska subjekt (jfr Biesta, 2011; Reimers &
Martinsson, 2017).

Politiska subjekt dr ett begrepp som utvecklats i anslutning till
normperspektivet. Begreppet syftar pa en position dar individer eller
kollektiv erfar (Reimers & Martinsson, 2017, s. 119):

1. Den radande situationen ar inte bra

2. Det skulle kunna vara annorlunda

3. Jag/vi har moijlighet (kanske ocksa skyldighet) att forindra

situationen till det battre

Till skillnad fran teve-programmen ovan, som rorde sig helt och hallet

inom skolan, stricker sig den politiska subjektivitet jag har diskuterar
utanfor klassrummet. Det handlar om larare, som just utifran att de
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ar larare, ser sig nodgade att agera for att fOrindra nagot i samhillet

som de erfar som felaktigt. De ser sig n6dgade att agera politiskt.
Ocksa 1 denna del utgar jag fran media-material. Denna gang fran

dagspress. Citatet nedan ar fran vad som kom att kallas lararuppropet.

For oss larare dr eleverna frain Afghanistan inte siffror i statistiken eller
alarmerande rubriker. De dr unga minniskor som kanske for forsta
gangen i livet har fatt en meningsfull, kontinuerlig och vilorganiserad
utbildning. De har skinkt oss ovirderlig glidje med sin hoppfulla
instillning till det nya landet och sin vordnad for skolan. Men vi har
ocksa fillt tarar 6ver de berittelser som lagts ihop bit for bit nir vi
stottat eleverna att sitta ord pa minnen och molande saknad. I
stormens mitt har vi samlat oss och tagit ny riktning. Den sjilvklara
riktningsgivaren har varit barnens rattigheter sisom de lyder i
barnkonventionen, liroplanen och skollagen.

Vi ir alagda att skydda barnen mot alla former av fysiskt eller psykiskt
vald, mot skada eller Overgrepp och vi erkidnner barnens ritt till
utbildning. Dessa portalskrivningar ur barnkonventionen verkstaller vi

dagligen 1 skolans virld. (SvD 2016-10-17)

Texten avslutas:

Vi lirare har fatt ett fortroende. Vi kan inte och kommer heller inte
stillasittande se pa nir regeringen raserar det stora och viktiga arbete vi
har lagt ner f6r att sikra de afghanska barnens ritt till trygghet och
utbildning. Det vore en skam att massutvisa barn och ungdomar till
Afghanistan. Regeringen maste omedelbart stoppa alla sidana planer!
Vad ir en regering ens vird, om den inte férmar skydda barnen i det
egna landet och ge dem en tro pa framtiden? (SvD 2016-10-17)

Uppropet ar underskrivet av 302 lirare fran olika stadier, skolformer
och delar av landet. Texten visar att de normer som framfor allt
kommit i1 konflikt med varandra och som far lirarna att agera ar 4 ena
sidan uppdraget att vara lojal med det samhaille pa vars uppdrag de
verkar som lirare och 4 andra sidan innehallet 1 detta uppdrag, d.v.s.
att verka utifran barnkonventionen och ge alla barn utbildning och
stod. Nar staten omojliggdr detta uppdrag genom att spoliera barns
moijligheter i stallet for att utveckla dem, uppstiar en dissonans hos
lirarna som bestir av en spanning mellan att vara lydiga och
torverkliga statens avsikter 1 flyktingpolitiken eller att agera politiskt
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tor att kunna bidra till barns lirande, utveckling och trygghet. Det gar
inte att genomfora bigge dessa uppdrag samtidigt. De normer som
ligger till grund for lirares uppdrag, att undervisa och stotta barn,
kommer i konflikt med det uppdraget att befdsta samhallsordningen.
Genom att agera mot sin uppdragsgivare, det vill siga staten,
framtrader dessa lirare som samhallsomstortare. I sin egenskap av
larare valjer de att utmana, protestera och handla emot sin uppdrags-
och arbetsgivare. De blir aktivister och politiska subjekt.

Ett annat exempel pa samma fenomen aterfanns 1 en artikel 1
Goteborgs-Posten (Goteborgs-Posten, 2016). Dar aterges ett Oppet
brev som en rektor for en gymnasieskola 1 Géteborg skickat till alla
vardnadshavare for att férklara varfor skolan agerar som den gor. Det
ar aven en intervju med den aktuella rektorn. I brevet berittar rektor
Rickard Oh om hur eleverna trots en otrygg situation och noll
kunskaper i svenska arbetat hart i skolan for att skaffa sig en framtid.
Han beskriver dven hur detta gjorts mojligt genom att manniskor
Oppnat sina hem, insatser fran gode min och genom att larare gjort
sitt yttersta fOr att stotta de unga. Han fortsatter:

De senaste veckorna har nagot skett. Plotsligt en dag kommer inte en
av vara elever till skolan. Nir vi vil far kontakt visar det sig att eleven
som igar var 16 ar gammal fatt ett beslut fran migrationsverket om en
ny alder. En tjinsteman har beslutat att den nya aldern dr 18 ar. Darmed
ar man vuxen och frantas sin familjehemsplacering, sin god man samt
sin socialsekreterare. Eleven har blivit vuxen och tillsammans med detta
beslut sa far man ocksa reda pa att man fatt avslag pa sin ansokan om
asyl. Barnet far inte stanna 1 Sverige och dirmed inte pa
Nordhemsskolan.

Proceduren har upprepat sig. Fler elever har plotsligt gatt fran att vara
barn till att bli vuxna.

Som rektorer och medminniskor viander vi oss mot detta forfarande.
Att godtyckligt skriva upp en dlder pa en minniska, franta denna
minniska stora delar av det sociala skyddsnitet och darutéver berova,
1 detta fall vara elever, rattigheten till att ga i skolan tar vi med all kraft
avstand ifran. Vi skriver detta for att vi inte kan tiga om det som just
nu hinder.

Hos oss kommer alla de elever som ir inskrivna pa Nordhemsskolan
att vara vilkomna tills den dag de skrivs ut och detta oavsett alder."
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Med vinlig hilsning Rickard Oh (Géteborgs-Posten 2016 12 12)

Det som fatt rektorn och kollegiet att inte vilja anpassa sig till
konsekvenserna av det nya regelverk om aldersbestimning som
regeringen infort, dar deras uppdrag och erfarenheter som larare.
Skolan dr, enligt brevet, en oundginglig rittighet for alla unga
manniskor 1 Sverige. Alla unga manniskor ar dirmed skolans ansvar,
ett ansvar som bestar i att genom utbildning erbjuda om inte goda, sa
1 alla fall rimliga livsforutsattningar. Brevet uttrycker starka kinslor,
kanslor kopplade till relationer till och omsorg om de unga, men
ocksa kinslor av vrede. Frimst f6r de 6den som hotar skolans elever,
men ocksa for att man som skola inte far gora sitt arbete. Det 6ppna
brevet och intervjun ar politiska handlingar dar rektorn agerar for att
andra regeringens policy. Genom att i egenskap av statlig tjansteman
agera politiskt utsitter sig rektorn for risker. Rickard Oh blev senare
JO-anmald f6r att ha anvant sin position fér politiska syften
(GoteborgDirekt, 2017).

Det jag vill peka pa genom att lyfta fram larare som agerar politiskt
just som larare for att forindra forhallanden som inte begransas till
skolan, ar att de normer som samverkar till att goéra olika
lararpositioner mojliga, kan fa betydelse for lirares agerande ocksa
utanfér klassrummet. De kan leda till att lirare upplever det
nodvandigt att agera politiskt. Detta kan stallas 1 relation till hur Gert
Biesta resonerar om vikten av att undervisning leder till
subjektivering, det vill siga att elever inte enbart socialiseras till
anpassning, utan till att elever ”bryter in 1 samhallet”; att de blir
subjekt som forandrar (Biesta, 2011) Nagot av detta sag vi hos de
elever som blev aktivister och ledde massiva protester mot USAs
vapenlagar efter skolskjutningen i Parkland, Florida 2017. Det ar
ocksa sa vi kan forsta den 16-ariga (2019) Greta Thunbergs skolstrejk
tor klimatet. Utifran kunskaper och erfarenheter trider dessa unga
fram som politiska subjekt. Exemplet med lirare som agerar politiskt
mot svensk flyktingpolitik visar att politisk subjektivering aven kan
ske med larare. Utifran normer kopplade till professionen, uppdraget
och konkreta erfarenheter bryter de in 1 samhallet for att astadkomma
torandring.
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Normkritik kan 6ppna f6r dynamiska

iscensattningar av lararpositioner

Lirare dr kroppar/individer som svarat ja pa inbjudan att inta
positionen langst fram i klassrummet, eller som den ledande personen
1 samlingen pa forskolan. Det ar en position som blir till 1 relation till
andra positioner sasom elever, vardnadshavare, rektorer, skolledare,
politiker, lirarutbildare och journalister. Dessutom blir den till 1
relation till fysiska omstindigheter, sasom de lokaler dar utbildningen
bedrivs. Den produceras och begrinsas av normativa materialiteteter
sasom styrdokument, liromedel, och teknik. Allt detta genomkorsas,
skapas och skapar normer om utbildning och om lirare. Det utgor
villkor, mojligheter och begransningar for lararsubjektet.

Det betyder att lararyrket kan goras pa oandligt manga olika satt.
Jag har exempelvis visat pa en slags spanning mellan att forsta (och
iscensitta) lararpositionen som en kontroll och maktposition och
lararpositionen som kunnig kunskapsformedlare. Det ar inte
nodvandigtvis en motsittning mellan dessa positioner, men hur de
olika normerna iscensitts har betydelse for vilka normer som blir
dominanta 1 relation till eleverna, vilket i sin tur fir effekter for
elevpositioner kan iscensattas.

Jag har ocksa pastatt att det inte enbart, kanske inte ens framst, ar
normer om utbildning, kunskap, metodik, pedagogik som producerar
lararrollen. Detta for att dessa uttalat utbildningsmassiga normer
iscensitts tillsammans med normer om genus, sexualitet, etnicitet och
klass. Lasarpositionen iscensitts kroppsligt genom en férvintad
svensk vanlighet och genus och sexualitetsmissig neutralitet. Har
spelar klass roll — inte fOr fin och inte for sjaskig, inte f6r sexig, inte
tor konstig. Det i1 sin tur producerar grinser fér (o)moijliga
lararpositioner.

Aven normtrasslet, réran av normer som materialiseras
tillsammans (normativa materialiseringar) bidrar till f6randring, till
ibland ovintade effekter och méjliga lararpositioner. Nar lirarnormer
om att tillvarata barns rattigheter krockar med statliga direktiv om att
overge ens elever, att lata dem utlimnas till situationer dér de riskerar
att fara vildigt illa, uppstar en dissonans som driver ldrare att
framtrada som politiska subjekt som arbetar for att staten ska dndra
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sin polittk mot eleverna. De vagrar ga med pa att eleverna inte ar
“vara” elever. Relationer tillsammans med uppdraget leder till
engagemang och aktivism.

Genom att visa pa nagra tridar 1 det normtrassel utifran vilket
lirare blir till och formar nya tradar och knutar hoppas jag att jag
kunnat 6vertyga om att normkritiska perspektiv kan hjalpa oss som
torskare, men ocksa hjalpa aktiva larare, att fa syn pd vilka normer
som upprepas 1 skolpraktiken och vilka effekter detta far for olika
individer. Normer upprittar grinser; ndgot ses som vettigt medan
ndgot annat ses som dumt, nidgot/nagon forstds som normalt medan
ndgon/nagot annat framstir som onormalt. Ndgon blir tilltalad och
sedd medan nagon annan forblir osynlig, oartikulerad. Sa ar det hela
tiden. Det finns inget satt att fly undan normproduktionen och dess
effekter. Det 4r heller inte 6nskviart. Genom att bli medveten om den,
se kritiskt pa den, kan vi undergriva utestingande och begrinsande
effekter. Normkritik handlar darfér om att aldrig sluta stalla fragan
om vad som blir norm nu.
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Den nya professionen 1
fritidshemmet — en diskussion om
mellanrummets hybriditet

Helena Ackesji

Fritidshemmet ar en viktig och hogst central plats dar barn tillbringar
mycket tid bade fore och efter den obligatoriska skoldagen. Det ar
dessutom en verksamhetsform med fler inskrivna elever dn
gymnasieskolan. Under 2016 var 478 000 elever, framfor allt 6-9-
aringar, inskrivna pa fritidshem (Skolverket, 2017). Detta gor
fritidshemmet till en viktig plats, en stor arbetsmarknad och en plats
for bade lirande och samvaro. Samtidigt star fritidshemmet infor en
mingd samhilleliga utmaningar. Barngrupperna ar stora, larartatheten
allt lagre och andelen utbildade larare minskar vilket staller nya krav
pa de larare och barn som tillbringar tid i verksamheten (Ackesjo m.
fl., 2017).

For  att  fortydliga  fritidshemmets  kunskaps-  och
undervisningsuppdrag har ett nytt kapitel utformats och infogats 1
liroplanen Lgrll. Det nya liaroplansavsnittet har fokus bade pa
fritidshemmets uppdrag att skapa en meningsfull fritid och pa
fritidshemmets undervisningsuppdrag. Darmed far fritidshemmet en
dubbel roll i utbildningssystemet: verksamheten ska erbjuda eleverna
andra erfarenheter och kunskaper dn skolan, darutover ska
tritidshemmet bidra till att eleverna uppnar laroplanens kunskapsmal
tor den obligatoriska skolan (Falkner & Ludvigsson, 2016). Det ar
inte bara fritidshemmet som verksamhetsform som har fatt ett
dubbelt uppdrag. Aven den nya grundlirarutbildningen med
inriktning mot arbete 1 fritidshem karaktiriseras av en dubbelhet. De
lararstudenter som laser denna utbildning har, férutom sin specifika
utbildning inom omradet fritidshemspedagogik, ocksa utbildats och
fatt behorighet att undervisa 1 ett praktiskt eller estetiskt amne
(vanligen idrott, bild eller musik). Som ansvarig lirare for det
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praktiska eller estetiska amnet forvintas dessa larare undervisa, gora
bedémningar och sitta betyg 1 arskurs 6, vid sidan om arbetet 1
fritidshem. Denna nya larargrupp far dirmed en dubbel yrkesroll dar
balansen maste uppritthillas mellan tva uppdrag; dels mot arbete 1
tritidshemmets traditionellt mera socialt orienterade verksamhet fore
och efter skoltid, dels mot undervisning i skolan som dmneslarare
inom ramen for ett mal- och resultatstyrt utbildningssystem.

Fritidspedagogyrket ar alltsi en profession i omvandling. Fran
1990-talet och framat har fritidshemmet stillts infér omfattande
reformer och stora forindringar (jfr Calander, 1999; Munkhammar,
2001; Rohlin, 2012) vilket har paverkat fritidspedagogernas
yrkesutovning och profession (Dahl & Ackesjo, 2011; Andersson,
2013; Ackesjo & Landefro, 2014). Framst paverkade 1990-talets
integrering av fritidshem och skola fritidspedagogernas yrkesutévning
(Andersson, 2013). Flera studier har visat att integreringen begransade
tritidspedagogernas handlingsutrymme vilket ocksa paverkade deras
sjalvstindighet och yrkesidentitet (Calander, 1999; Fyhr, 2001;
Munkhammar,  2001;  Haglund, 2004;  Ackesjo, 2011).
Fritidspedagoger tilldelades (eller intog) ofta en assistentposition 1
torhallande till andra ldrargrupper, och integreringen genomdrevs pa
saitt och vis till priset av yrkeskarens professionsidentitet och
sjalvstindighet (Calander, 1999). Andersson (2013; 2014) har pa
senare ar studerat hur fritidspedagogernas yrkesinriktning har
utvecklats. Andersson finner tecken pa savil underordning och de-
professionalisering som utveckling av handlingsutrymme och att — 1
det senare fallet — en re-professionalisering, eller omkonfigurering, av
yrket kan sdgas dga rum. Verksamhetens organisering och
pedagogernas arbetsvillkor framstar i dessa studier som avgorande f6r
utfallet

I forarbetena till den nya lararutbildningen (SOU 2008:109; Prop.
2009/10:89) finns dock en politisk strivan att tydliggéra en ny
yrkesidentitet med tydligt fokus mot arbete 1 fritidshem tillsammans
med en unik kompetens inom ett praktiskt/estetiskt dmne.
Forutsattningar skapas nu att utveckla en ny och sjilvstindig
professionell identitet dar larare i fritidshem utgor en laink mellan vad
Aspelin och Persson (2011) beskriver som det socialt orienterade
fritidshemmet och den kunskapsetfektiva skolan. Samtidigt som den
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politiska styrningen uppmarksammar fritidspedagogerna som grupp,
och forsoker dtgiarda de identitetsproblem denna profession har lidit
av under ett antal decennier genom att inféra en ny fortydligad
lararutbildning, uppstar nya konsekvenser bade av denna nya politiska
styrning och av samtidiga samhailleliga forindringar. Ett exempel ar
bristande lirarkompetens. Foér att bedriva verksamhet pa
tritidshemmet kravs hogskoleutbildning. Skolverkets senaste statistik
visar dock att inte ens halften av personalen (42%) har nidgon slags
hogskolepedagogisk examen. Eftersom fritidshemmet har ett viktigt
och fortydligat uppdrag starkt kopplat till skolans kunskapsuppdrag
ir den laga andelen utbildade lirare i fritidshemmet oroande
(Skolverket, 2017).

Ett annat exempel ar de professionella stillningstaganden lararna
gOr nir de examineras fran den nya lararutbildningen. En studie av
Ackesj6, Nordinger och Lindqvist (2016) illustrerar exempelvis de
nyutexaminerade fritidshemslararnas motstaind mot undervisning i
det praktiskt/estetiska dmne de har lidst (46 % av dem vill efter
examen endast arbeta som lirare pa fritidshem, inte undervisa 1 sitt
amne). De nyutexaminerade lirarnas motstand mot att undervisa 1
skolan skulle kunna forstas genom att titta tillbaka pa det
fritidspedagogiska yrkets historiska kirna. Inom ett “traditionellt
fritidspedagogyrke” dir virdegrund, sociala relationer och en
meningsfull fritid har utgjort fokus i verksamheten (Carlgren, 2001;
Skolverket, 2011; Andersson, 2014) kan undervisning och bedémning
av barn och barns kunskaper, atminstone for halften av studenterna,
tainkas utgoéra ett kontroversiellt och provocerande inslag.
Studenternas markeringar mot undervisning i1 (skol-)imnen skulle
alltsa kunna betraktas som ett sitt att varna och bevara den
traditionella professionsidentiteten (Heggen, 2008) vilken ar titt
kopplad till fritidspedagogikens kunskapsbas och handlingssatt (jfr
Andersson, 2014).

Syfte med denna studie

Viren 2014, dvs. samtidigt som de forsta studenterna tog examen fran
den nya lararutbildningen med en sarskild inriktning mot arbete 1
fritidshem och undervisning i ett praktiskt/estetiskt dmne, inleddes
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ett longitudinellt forskningsprojekt vars Overgripande syfte ar att folja
och studera denna nykonstruerade liarargrupps intride i och foérsta
fem ar pa arbetsmarknaden. Data fran projektet kan ge svar pd hur de
nyutexaminerade fritidshemslararna forstar sitt yrke och hur de
orienterar sig pa arbetsmarknaden under de forsta fem aren. Tidigare
studier frin projektet (Ackesj6, Nordinger & Lindqvist, 2016;
Ackesjo, Lindqvist & Nordinger, 2018) har visat indikationer pa att
en ny hybrid professionell identitet, helt 1 linje med nya intentioner 1
styrningen av den nya lararutbildningen (SOU 2008:109; Prop.
2009/10:89), haller pa att vixa fram i fritidshemmet (jfr Andersson,
2014). Flera av de nyutexaminerade ldrarna, med den nya utbildningen
1 ryggsicken, markerar tydligt att de ar larare 1 fritidshem (och inte
tritidspedagoger), med andra ord en ny slags hybrid profession som
skiljer sig frin bade Ovriga ldrare pa skolan och fran
tritidspedagogerna pa fritidshemmet som har en aldre utbildning. Har
framkommer ocksa foreliggande studies fokus. Syftet med artikeln ar
att analysera hur hybriditeten tar sig uttryck i lirarnas berattelser och
vilka konsekvenser denna professionella hybriditet kan fa i det dagliga
arbetet.

Teoretiska utgangspunkter

Studien grundar sig i professionsteorier som kopplas till teorier om
identitetskonstruktioner.  Identitetskonstruktioner innebdr ett
orienteringsarbete (Molander & Terum, 2008) dir individens
uppfattning om och forstielse av vem man ar och vem man onskar
vara 1 olika situationer blir centralt. Heggen (2008) skiljer den
individuella professionella identiteten fran professionsidentitet. Nar
man skapar sig en forestillning om sig sjilv i sin kommande och/eller
nuvarande yrkesroll konstrueras en professionell identitet, dvs. en
uppfattning om vilka egenskaper och handlingar, firdigheter och
kunskaper som g6r mig till en god yrkesutovare.
Professionsidentiteten ger istillet uttryck for en kollektiv identitet
som knyts till professionen och till verksamheten. Det handlar om att
kanna igen sig i den professionella kontexten och att identifiera sig
med sin egen grupp vilket kan skapa ett kollektivt handlingssitt, men
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ocksa om upplevelser av tillhorighet till vissa och avstindstagande
fran andra gemenskaper (Heggen, 2008).

Professionsidentitet och professionell identitet hanger intimt
samman. Det handlar om att bade definiera sig sjilv, men ocksd om
att identifiera sig med en grupp och samtidigt att skilja sig frain andra
grupper. Alltsa har professionsidentiteten mer eller mindre inverkan
pa hur den professionella identiteten kan konstrueras.

Lararutbildningens utformning utmanar dock Heggens (2008)
tankar om identitetskonstruktioner. De nyutexaminerade lararna har
under sin lararutbildning narmat sig nagot som kan liknas vid en
professionsidentitet genom exempelvis praktikperioderna. Samtidigt
signalerar lararutbildningens utformning att studenterna kan komma
att konstruera en annan slags professionsidentitet, en hybrid version
jamfort med de lirare och fritidspedagoger som de tidigare har métt
1 skolans virld.

Professionella hybrider som r6r sig mellan, eller dr situerade i tva
olika professionella kontexter har mojligheter att se aspekter av
organisationer fran tva olika perspektiv - de har namligen tillgang till
”a two-way window” (Llewellyn, 2001; Croft m.fl., 2015). Detta
torhallande kan stirka en hybrid profession, men ocksa skapa
identitetskonflikter. Genom att nyttja sitt “two-way window” kan
professionen anvinda hybriditeten till sin férdel och adven ha
moijligheten att konstruera en professionell grupp pda egna villkor
genom att dra fordel av tillhorigheten 1 olika sociala grupper och

torena dessa gruppers ibland motsagelsefulla identitetskonstruktioner
(Llewellyn, 2001; Croft m.fl., 2015).

Genomforande och analys

Forskningsprojektet inleddes varen 2014, da 40 (av 48) studenter vid
ett universitet strax fore sin examen fran grundlararutbildningen med
inriktning mot fritidshem tackade ja till att inga i studien under fem
ar . Studien ar alltsa att betrakta som en kohortstudie av longitudinell
karaktir (Cohen, Manion & Morrison, 2011). Styrkan med
longitudinella studier 4r att man kan f6lja verksamheter och personer
under en langre period och att den empiri som konstrueras kan
jamforas Over en lingre tidsperiod. Genom en longitudinell ansats
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kan variationer i individernas erfarenheter och meningsskapande bli
synliga och 6ver tid konstrueras olika bilder som kan ge nya
torstaelser (a.a.).

Lirarnas yrkesbanor ar emellertid inte nédvindigtvis linjara utan
skulle kunna ses som en serie interaktioner som behover beskrivas
och forstis pa flera olika satt (jfr Ackesjo, 2010; Ackesjo, Nordanger
& Lindqvist, 2016; Ackesjo, Lindqvist & Nordinger, 2018). I
projektet anvinds dérfor flera olika tillvagagangssatt for att beskriva
och forsta yrkesbanorna. Fyra olika enkitundersOkningar (f6re
examen, sex manader efter examen, 1,5 ar efter examen samt tre ar
efter examen) och en e-Delphistudie (2,5 ar efter examen) har hittills
genomforts och utgdr projektets empiriska bas. De fragor som har
stallts till lararna har bland annat handlat om deras férvantningar pa
och forstaelser av sitt yrke, om vilka tjanster de erbjuds och vilka
tjanster de viljer, samt vilka glidjedamnen och svarigheter de har stott
pa 1 sitt dagliga arbete. I den fjirde enkiten (tre ar efter examen)
efterfragas ocksa vilka som har limnat yrket och pa vilka grunder.

I tidigare studier (Ackesjo, Nordanger & Lindqvist, 2016; Ackesjo,
Lindqvist & Nordinger, 2018) framkom indikationer pd att en ny
hybrid professionell identitet héller pa att vaxa fram pa fritidshemmet.
Denna hybriditet ar foreliggande studies fokus. Till denna artikel
anvinds den empiri som konstruerades genom e-Delphistudien
hosten 2016, det vill saga tva och ett halvt ar efter att lirarna hade
tagit examen fran den nya lararutbildningen. e-Delphi dr en metod for
en systematisk undersékning av uppfattningar om en sarskild fraga
eller ett sarskilt amne genom en uppsattning fragestillningar som
skickas till respondenterna. Deras kommentarer summeras,
tematiseras och skickas tillbaka som feedback till respondenterna
tillsammans med nya fragor som de aterigen reflekterar 6ver och
formulerar svar pa (Delbecq m.fl., 1975, s. 10). En variant av denna
metod anvindes, som har utvecklats och anvants 1 strivan att
formulera professionell kunskap (Reid, 1988, Lindqvist & Nordinger,
2007) utifran de resultat som tidigare framkommit i projektet
(Ackesjo, Nordianger & Lindqvist, 2016; Ackesjo, Lindqvist &
Nordinger, 2018).

Nar respondenternas svar i e-Delphistudien sammanstalldes,
uppdagades respondenternas tankar om att gora vagval och eventuellt
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limna yrket. For att skapa mer kunskap om respondenternas tankar
kring detta skickades en digital enkit ut (enkit 4, tre ar efter examen).
Enkiten inneholl 6ppna fragor dir respondenterna skulle beskriv sina
tankar och funderingar om professionen och sina professionella
overvaganden, men aven ’multiple choice”-fragor (Cohen, Manion &
Mortrison, 2005) med fasta svarsalternativ. Fragor av multiple choice-
karaktir ger information i form av ’ra statistik” (Cohen, Manion &
Motrison, 2005) och det dr dessa svar som har anvints i foreliggande
studie for att illustrera konsekvenser av respondenternas
professionella 6verviganden.

Svarsfrekvensen pa e-Delphistudien var 4 ena sidan relativt lag 1
torhallande till antalet deltagare i projektet. Pa mejlrunda 1 erholls
mejlsvar fran 53% av respondenterna. Pa mejlrunda 2 erholls mejlsvar
frin 33%. A andra sidan var respondenternas svar timligen
omfattande. Sammanlagt uppgar den totala empirin i e-Delphistudien
till 22 A4-sidor respondentsvar. Svaren har analyserats kvalitativt och
argumenten har tematiserats. Svarsfrekvensen pa enkit 4 var nagot
hogre (N=32). Delar av enkatsvaren har anvants for att grafiskt
illustrera uttalanden 1 e-Delphistudien.

Syftet med artikeln édr att analysera hur hybriditeten tar sig uttryck
i lararnas berittelser och vilka konsekvenser denna professionella
hybriditet kan fa i det dagliga arbetet. Av denna anledning édr det
empiriska utdrag som svarar pa detta syfte som har valts ut for analys.
Nar professionella identiteter studeras genom en lins av hybriditet kan
kunskap konstrueras om hur de professionella ror sig mellan olika
sociala grupper, samt om identitetskonflikter, mojligheter och
dilemman samt konstruktioner av nya professionella identiteter (jfr

Croft m.fl., 2015).

Resultat

Utifran studiens teoretiska grund har respondenternas svar delats in 1
toljande teman: Identitetskonflikt och identitetsforvirring, Gréinsmarkeringar
inom och mellan professionen, Konsekvenser av hybriditet och rirelser inom
professionen samt Hybriditetens mdjligheter. Dessa fyra teman beskrivs i det
téljande.
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Hybriditet och identitetsférvirring

Detta forsta tema handlar om hur denna hybrida profession beskriver
sig som ’nagot annat” an 6vriga larare pa skolan. Till skillnad fran
resultat frin tidigare studier i projektet (jftr Ackesjo, Nordinger &
Lindqvist, 2016) beskriver nu respondenterna mer detaljerat dn
tidigare hur detta gors. Pendlingen mellan olika satt att tinka i ”olika
varldar” lyfts fram.

Jag kinner mig mitt emellan lararna och fritidspedagogerna i mitt tink
ritt ofta. Inte sa att jag skulle vara bittre 4n nidgon annan, snarare av
tva virldar om du forstir. Befinner jag bland lirarna dr mitt tink
betydligt mer "fritidspedagogiskt" dn lirarnas, och mer "liraraktigt" dn
tritidspedagogerna. En kinsla av att man dr bade och. Dels i uppdraget
och dels i tankesittet.... det konstanta pendlandet diremellan gor att
jag ofta kinner mig splittrad 1 min yrkesroll (kan det bero pa klyftan och
det olika tink som ibland finns mellan lirare och fritidspedagoger?). Jag
kanner mig inte riktigt som fritidspedagog, men inte heller som larare.
Jag kinner mig faktiskt som fritidshemslirare.

En annan respondent menar ocksa att denna pendling aven kan skapa
torvirring:

Man har en fot i och forstaelse for de olika uppliggens natur, bade i
skolans och i fritidshemmet. Jag kan relatera till denna upplevelse dven
inom diskussioner med andra idldre kollegor som har den gamla
tritidspedagogutbildningen med sig. F6r mig kidnns ibland det sa fjarran
med delar av virt uppdrag, eftersom den utbildning som jag har fatt
skiljer sig fran de dldre generationernas. Sen tror jag ocksd att jag
tortfarande 1 olika faser séker min profession inom fritidshemmet.
Eftersom min roll pagar hela skoldagen sa blir jag ibland forvirrad eller
1 alla fall osiker pa vilken som ar min roll. Den skiljer sig sa pass mellan
nir jag dr i klassrummet med klassliraren, och under eftermiddagstiden
da jag helt kan vara fokuserad pa barnen och deras intresse.

Respondenterna ovan reflekterar pa ett tydligt vis om skillnader
mellan professioner — det dr ”nagot annat” att vara larare 1 fritidshem.
Samtidigt visar det sig inte heller vara ett enkelt orienteringsarbete
(Molander & Terum, 2008); Eftersom min roll pagar hela skoldagen
sa blir jag ibland forvirrad eller 1 alla fall osaker pa vilken som ar min
roll. Respondentens sjalvreflektion utgér en nédvindig del av detta
orienteringsarbete — vilket kanske blir annu viktigare fér en ny och
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hybrid profession. Orienteringsarbetet som beskrivs i de empiriska
utdragen ovan verkar cirkulera kring uppfattningar om och forstaelse
av vem han eller hon ar och 6nskar vara i olika situationer. Den
hybrida professionens kvalificeringsprocess handlar alltsi om att
skapa forestillningar om sig sjalv och sin roll, vilken kan skilja sig
mellan olika arenor i skolans virld.

De empiriska utdragen ovan indikerar ocksa hur lirarna ror sig
mellan olika grupper — en pendling som kan bidra till
identitetsforvirringen: ”...det konstanta pendlandet diremellan gor
att jag ofta kinner mig splittrad i min yrkesroll”. Men utdragen visar
dessutom hur respondenterna, via sina rorelser over grinserna, kan
mediera mellan de olika grupperna och inta olika roller beroende pa
position: “Befinner jag bland lirarna ar mitt tink betydligt mer
fritidspedagogiskt”  dn  ldrarnas, och mer ’liararaktiot’” dn
fritidspedagogerna”. Denna pendling kan utgéra kidrnan i
hybriditeten, det vill siga hur lirarna arbetar med sitt ” two-way
window” (Llewellyn, 2001; Croft m.fl., 2015). Genom detta fonster
tar de mojligheter att se och delta 1 organisationen frin tvd olika
perspektiv. Genom detta kan en ny hybrid professionell identitet
konstrueras.

Griansmarkeringar inom och mellan professioner

Genom tillgangen till ett ”two-way window” (Llewellyn, 2001; Croft
m.fl., 2015), dir lararna kan befinna sig pa flera olika arenor 1 skolans
virld, kan de dven markera grinser bade inom och mellan
professioner. Intressant i flera av de uttalanden lidrarna gor ar att de
inte endast markerar grinser mellan lirare pa skola och fritidshem,
utan ocksa grinser inom sin egen profession, dvs. mellan lirare 1

fritidshem och fritidspedagoger med dldre utbildning:

Fritidspedagogerna fnyser mest it var nya profession och forstar inte
varfér vi vill kalla oss grundlirare. Da ricker det inte ens med det
sjalvklara svaret att jag vill kalla mig for det jag dr och har list mig till,
grundlirare.

Jag marker sjalv att det skiljer mellan de andra fritidspedagogerna, som
frimst har praktiska kunskaper, och min utbildning, eftersom jag ir mer
insatt i laroplaner och forskning.
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Ett tydligt exempel dr arbetet med det systematiska kvalitetsarbetet i
verksamheten. Pa mitt fritidshem arbetar jag, som ir ldrare i fritidshem,
tillsammans med tre fritidspedagoger. Redan hir mirks det en stor
skillnad pa oss. Jag ser vir verksamhet [i fritidshem] som en utbildning,
eftersom det tydligt star skrivet i vara styrdokument, medan mina
kollegor aldrig skulle ta ordet i deras mun ndr man diskuterar var
verksamhet. Man anser att barnen blir fullproppade med undervisning
pa skoltid medan att de pa fritids maste fa ga fran att vara elev till att
bli barn

Ovan markeras skillnader mellan fritidspedagoger med tidigare
utbildning och ldrare 1 fritidshem. Samtidigt beskrivs en
identitetskonflikt. Respondenterna  beskriver hur den nya
professionen bidrar med andra (nya) kvalitéer 1 den dagliga
verksamheten. Det handlar exempelvis om delvis annorlunda sitt att
tinka om sitt uppdrag vilket kan kopplas samman med
fritidshemmets fortydligade undervisningsuppdrag: ”...mina kollegor
aldrig skulle ta ordet i deras mun nir man diskuterar var verksamhet”.
Framst verkar dessa respondenter betona att skillnaden mellan de
olika lirargrupperna ar att de, med den nya utbildningen, bottnar 1
andra kunskaper dn de tidigare utbildade fritidspedagogerna: ... det
skiljer mellan de andra fritidspedagogerna, som frimst har praktiska
kunskaper”. Respondenterna ger hir uttryck for att de betraktar sig
sjalva som varken eller” eller ”nagot annat” an 6vriga kollegor bade
i skola och 1 fritidshem. De verkar inte vara medlemmar nagonstans
mer an 1 sin egen grupp. Denna grupp pendlar dock mellan olika

positioner och roller under en skoldag genom tillgangen till ett ”’two-
way window” (Llewellyn, 2001; Croft m.fl., 2015).

onsekvenser av iditeten och rorelser ino
Konsekvenser av hybriditeten och rorelser inom
professionen

I de empiriska utdragen framtrader ocksa vissa negativa konsekvenser
tor professionen. A ena sidan kan konsekvenserna ha sin grund 1
forekomsten av en ny hybrid profession som har examinerats frin en
ny lararutbildning med ett dubbelt uppdrag — men 4 andra sidan har
kanske dessa konsekvenser pa satt och vis alltid varit nirvarande aven
tor fritidspedagoger med éldre utbildning (jfr Calander, 1999; Fyhr,
2001; Munkhammar, 2001; Haglund, 2004).

54



KAPITEL 2. DEN NYA PROFESSIONEN I FRITIDSHEMMET

Att vi som arbetar pa fritids lever utefter andra férutsittningar dn de
"riktiga" lirarna mirks tydligt i yrkeslivet. /---/ Vara scheman ir fulla
med undervisningstid och ingen planeringstid som gar inom grinserna
tor vad klasslarare har. Vi ska ticka for alla andra pa skolan utan att fa
arbeta igen vara egna uppdrag. Alltsd arbeta 6vertid om vi inte hinner
med eller fi nagon foértroendetid. /---/ Si min erfarenhet ar att vi pa
tritids bara ar larare ibland och inte pa nagot siatt under samma
torutsittningar som alla andra.

I uttalandet ovan indikeras att de forstar sig sjialva som ldrare (i
enlighet med sin lararexamen fran grundlirarutbildningen), vilket de
menar borde borga for liknande villkor som 6vriga larare i skolan. En
annan respondent ger uttryck for liknande aspekter:

Ett exempel fran min arbetsplats ar att fritidshemsldrarna kan kanna sig
som spelpjiser, som flyttas runt i de olika verksamheterna bara for att
fylla en plats fran nir nagon annan personal dr borta. Det kan vara en
obehaglig kinsla nir det just oftast dr fritidshemslirarna som anvinds,
med motiveringen att de redan kidnner verksamheten och eleverna sa
bra sa det dr lugnast att ta in dem. Vilket kanske stimmer for
barngruppen, men inte for fritidshemslararna som ska passa in 6verallt
och kanske trottas ut.

Det indikeras ovan att respondenterna som har en lirarexamen med
utokad behorighet blir attraktiva att fylla andra larares luckor. Men att
nyttjas som spelpjas innebar ocksa att den egna professionella
identiteten kan krackelera: ”’vi pa fritids bara ar larare ibland och inte
pa nagot sitt under samma foérutsittningar som alla andra”. Har
verkar hybriditeten och rorelserna 6ver grinserna mellan olika
professioner, snarare skapa vilsenhet och osikerhet inom den egna
professionen (jfr Thomas & Lindstead, 2002). Hir aterkommer ocksa
uttryck som att ”inte passa in ndgonstans” och/eller att inte vara
medlem 1 nagon av de olika lirargrupperna pa skolan — vilket kan fa
konsekvenser: ”...fritidshemslirarna som ska passa in 6verallt och
kanske trottas ut”. I respondentsvaren indikeras att hybriditeten och
lirarnas ”two-way window” (Llewellyn, 2001; Croft m.fl., 2015), det
vill siga det faktum att de dr situerade i tva olika professionella
kontexter, ocksd kan trotta ut professionen.
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Respondenternas svar indikerar ocksa en krock mellan den nya
lararutbildningens intentioner och den verklighet de moter pa
skolorna — nagot som beskrivs som en “dagdrom”:

Min reaktion dr att den 4ar att denna kombination av att bade tillh6ra
dmnes- och fritidshemsldrarna, kinns som en dagdrém som inte helt ar
forankrad till verkligheten. Konsekvensen som jag ser for de
nyutbildade fritidshemslidrarna anstills kanske frimst for att fylla en
dmnesundervisning och pa sa sitt sitts fritidshemmets verksamhet i
andra hand. Dirav det tvaeggade svirdet. Ett forsék att hoja
tritidshemmets verksamhets status och behov kommer i skymundan
tor skolimnenas behov. Det dr ju i dmnena som de nyutbildade blir
legitimerade i, inte fritidshemspedagogiken. Konsekvensen fortsitter ju
att vara att fritidshemmets pedagogik inte kommer i fokus, eftersom
man foérsoker stopa verksamheten i en form som ér gjord f6r skolans
imne och utformning, inte efter fritidshemmets verksamhet.

En annan respondent framhaller ytterligare en konsekvens for
tritidshemsverksamheten:

Det faktum att manga av vara nya lirare i fritidshem kommer att arbeta
1 sitt estetiska dmne ser jag som ett stort framtida problem. De tre
tritidslarare som haft en kombinerad tjinst har i mitt omrade har denna
termin helt gatt Gver att jobba i skolan. Det drinerar fritidshemmet pa
bra lirare.

Den nya grundliararutbildningen med inriktning mot arbete 1
fritidshem indikerar hybriditet pa policyniva. Den nya lirargruppen
far med sin examen en dubbel yrkesroll dir balansen maste
uppratthallas mellan tvd uppdrag; dels mot arbete 1 fritidshemmets
traditionella socialt orienterade verksamhet fore och efter skoltid, dels
mot undervisning i skolan som dmneslarare i ett mal- och resultatstyrt
utbildningssystem. Respondenternas svar ovan indikerar att denna
hybriditet ar svar att uppritthalla och de istallet riskerar att hamna
mitt emellan olika sociala positioner och/eller i grinslandet mellan
olika sociala grupper (Turner, 1969; van Gennep, 1960).

Den forsta respondenten ovan pekar dven pa ytterligare
konsekvenser: ”...fritidshemslirarna anstalls kanske framst for att
fylla en dmnesundervisning och pa sa satt sitts fritidshemmets
verksamhet 1 andra hand”. Detta kan vara en indikation pa att
fritidshemsverksamheten underordnas skolans verksamhet. Lirarnas
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attraktivitet och anstillningsbarhet kan avgoras av vilket amne de har
list och har behérighet 1, inte av vilka mal och visioner for
fritidshemmets verksamhet de har. Respondenten kallar detta f6r ’det
tvaeggade svirdet”, nigot som ocksda kan Oka lararnas kinslor av
vilsenhet i deras hybrida position.

Den andra respondenten indikerar ytterligare en allvarlig
konsekvens: ”De tre fritidslirare som haft en kombinerad tjanst har 1
mitt omrade har denna termin helt gatt Gver att jobba i skolan. Det
dranerar fritidshemmet pa bra lirare”. I en tidigare artikel (Ackesjo,
Lindqvist & Nordinger, 2018) diskuterades huruvida grundlirare
med inriktning pa arbete i fritidshem riskerar att fastna i destruktiva
identitetsprocesser baserade pa om deras kollegor ser dem som
“riktiga larare” eller inte. I foreliggande studie ger respondenterna
tydligt uttryck for risken att fritidshemmet drineras pa bra lirare om
lararna istallet fokuserar pa undervisning 1 sitt amne. For att vinna mer
kunskap om respondenternas tankar skickades dirfor en digital enkat
ut med fragor om detta.

Respondenternas svar visar att de flesta av dem fortfarande arbetar
inom skolans virld tre ar efter examen - endast 12,5% anger att de
gOr annat (frimst arbetar 1 forskola, 1 sirskola eller studerar). 43,8%
av respondenterna anger att de arbetar som lirare bade pa fritidshem
och 1 det amne de har behorighet i. 37,5% anger att de endast arbetar
1 fritidshemmet f6re och efter skoltid, medan 6,3% anger att de har
limnat fritidshemmet fOr att endast undervisa i sitt amne (se figur 1).

Figur 1: Respondentsvar pa frigan ”Arbetar du som ldrare i fritidshem och skola
idag?”
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Pa nasta fraga, ”... har du 6vervigt att sluta?” blir svaren mer oroande
(se figur 2). Har svarar forvisso 44,4% av respondenterna att de trivs
bra, men 25,9% anger att de har Overvagt att sluta arbeta pa
friidshemmet och istillet endast undervisa i sitt amne. 14,8% av
respondenterna har overvigt att limna skolans virld helt.

Figur 2: Respondentsvar pa fragan “Du som arbetar som lirare i fritidshem och
skola — har du 6vervigt att sluta?”

Respondenternas svar pa e-Delphistudien och enkat 4 kan alltsa
indikera att den hybriditet som den nya lararutbildningen foresprakar,
dvs. poangen med att ha en lararkategori som kan pendla mellan olika
uppdrag och olika lararpositioner, ar svar att hantera i praktiken.
Enkit 4 indikerar att sammanlagt 40,7% av respondenterna overviger
att helt limna fritidshemmets verksamhet till forman for andra

uppdrag.

Hybriditetens méjligheter

Respondenterna ser ocksa att de skulle kunna vianda hybriditeten till
en styrka. De ser positiva mojligheter och konsekvenser av och med
denna nya profession. Deras uttalanden visar hur de tinker att deras
”two-way window” (Llewellyn, 2001; Croft m.fl., 2015) kan anvindas
tor att skapa nagot nytt och positivt:
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Jag upplever att jag befinner mig i zonen mittemellan lirare och
fritidspedagoger. /---/ Pa fritidshemmet har personalen olika
utbildningar beroende pa nar man gick utbildningen. Jag upplever att vi
kompletterar varandra...

Jag ar trott pa att 6vrig lararkdr (larare 1 skolan och fritidspedagoger)
har sd svart att slippa in mig. Det dr precis detta problem vi slass emot
1 var vardag, dir elever hela tiden behover paminnas om att alla ar vi
olika men att vi tillsammans skulle kunna utgbra en stark gemenskap.

Jag ser det ocksa som att vi ddrfér kan bli en viktig "lank" f6r att minska
klyftan mellan fritidspedagoger och lirare.

Dessa respondenter ger uttryck for tva intressanta aspekter. Dels
menar de att det finns faktiska skillnader mellan de tre olika
professionerna; “jag befinner mig i zonen mittemellan lirare och
tritidspedagoger”, men ocksd — och kanske viktigast — att dessa tre
professioner med sina olikheter kan bli starka tillsammans: ”... vi
tillsammans skulle kunna utgdra en stark gemenskap”. Lararna
indikerar alltsa att de fortfarande befinner sig i ett “tvafrontskrig”
(Ackesjo, Nordanger & Lindqvist, 2016) som pa inget sitt ar avslutat.
Dock presenterar de sjilva en 16sning: ... vi kan bli en viktig "link"
tor att minska klyftan”. Har indikeras alltsa att den nya hyrbida
professionen larare 1 fritidshem kan linka samman de tva Gvriga
professionerna (fritidspedagoger med aldre utbildning och larare 1
skolan) om de ges moijlighet och villkor att g6ra detta.

Genom tillgangen till ett “two-way window” (Llewellyn, 2001;
Croft m.fl., 2015) kan professionen anvanda hybriditeten till sin
fordel. Genom att konstruera en professionell grupp pa egna villkor
kan de aven dra foérdel av pendlingen mellan och tillh6righeten i flera
olika sociala grupper och dven foérena dessa gruppers ibland
motsigelsefulla roller. Detta kan starka hela skolans arbete pa sikt och
aven  bidra till att stirka friidshemmets  fortydligade
undervisningsuppdrag.

Avslutande diskussion

Sammanfattningsvis visar resultaten a ena sidan att professionens
hybriditet underlattar pendlingar 6ver grinserna mellan olika
professioner och arenor. De nyutexaminerade lirarna har formell

59



LLARARPROFESSION I EN TID AV FORANDRINGAR

behorighet och tilltride till delvis nya och andra arenor. Har hittar vi
ocksa indikationer pa ett ”two-way window” (Llewellyn, 2001; Croft
m.fl., 2015) som lararna ocksa kan anvinda till sin fordel. Som
exempel beskriver de hur de skulle kunna vara en link mellan de tre
professionerna och att de skulle bli starkare tillsammans om de nyttjar
varandras olika kompetenser och specialistkunskaper.

Respondenterna markerar fortsatt, tva och ett halvt ar efter
examen, granser bide inom och mellan de tre olika professionerna
(larare i skola, larare pa fritidshem och fritidspedagoger med ildre
utbildning). De betonar att de, som tillhér den nya hybrida
professionen, kan influera fritidshemmets verksamhet med nytt
innehall och forhallningssatt via sina rorelser 6ver granserna mellan
de olika professionerna och pendlingen mellan olika positioner och
roller under en skoldag (jfr. Croft m.fl., 2015). I sin hybrida form kan
de dra férdel av pendlingen mellan och tillhérigheten i flera olika
sociala grupper och 4dven férena dessa gruppers ibland
motsigelsefulla roller — de kan utgbra en link mellan det socialt
orienterade fritidshemmet och den kunskapseffektiva skolan (jfr
Ackesjo, Nordianger & Lindqvist, 2010).

A andra sidan ger respondenterna ocksa uttryck for att just detta
faktum, att de befinner sig i mitt emellan tva andra professioner, kan
torknippas med kanslor av obehag och vintan, och karaktiriseras av
det van Gennep (1960) uttrycker som osynlighet och moérker.
Resultaten visar att den pendling ldrarna gor, och att anvandas som
spelpjaser pa skolans schackbride, kan skapa identitetsforvirring och
osikerhet (jfr. van Gennep, 1960; Thomas & Lindstead, 2002).
Respondenterna verkar inte uppleva att de 4r medlemmar nagonstans
mer 4n 1 sin egen grupp och att detta forhallande medfér ett stindigt
orienteringsarbete och en balansakt mellan olika uppdrag och
positioner pa skolan, vilket kan verka splittrande.

Resultaten beskriver en potentiell krock mellan lararutbildningens
intentioner och den verklighet de nyutexaminerade lararna méter pa
skolorna. Respondenternas svar kan illustrera att det tar tid att
forandra en profession genom en lirarutbildningsreform. Lararnas
konstanta pendlande skapar inte endast identitetskonflikter -
pendlingen riskerar dven att trotta ut lararna. Den nya
lararutbildningens intentioner och tankar om en konstruktiv
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professionell hybriditet stammer inte riktigt 6verens med skolornas
praktiska verklighet - dnnu. Risken (eller mojligheten?) finns att de
nyutexaminerade ldrarna anstalls pa grundval av  vilket
undervisningsamne de har behérighet i, vilket en av respondenterna
kallar f6r “det tvdeggade svirdet”. Detta innebir att lararnas
anstallningsattraktivitet ~ och  anstallningsbarhet inte  sitter
friidshemmets verksamhet i direkt fokus, utan snarare riskerar att
handla om hur liararna kan bidra till och komma till anvindning 1
skolans undervisning.

De uppenbara riskerna med en sidan organisation av denna nya
hybrida profession ir att fritidspedagogiken och fritidshemmet
drianeras pa kvalité och pa professionella lirare, da dessa limnar
fritidshemmet till formin f6r damnesundervisning i skolan. Dessa
resultat kan jamféras med Skolverkets (2017) krisartade siffror —
endast 42 % av personalen pa de svenska fritidshemmen har en
pedagogisk hogskoleutbildning. Fritidshemmen har inte rdd att
torlora fler utbildade ldrare. I detta sammanhang blir lirarnas nya
hybriditet bade en tillgang (f6r skolorna) och ett hinder (for
fritidshemmen att behélla sina lirare och utveckla fritidshemmets
verksamhet).

Det tar tid att forandra skolan genom en lararutbildningsreform.
Att arbeta som nyutexaminerad ldrare i fritidshem och skola kriver
en slags balansakt f6r att det ena eller det andra uppdraget inte ska ta
over. Respondenterna beskriver hur de ser hybriditeten som nagot
potentiellt positivt — nagot som kan lanka samman professioner och
stirka hela skolans arbete. Dock antyder de att denna nya hybrida
profession behover uppmirksammas, tillkinnages och respekteras
tor sin 7annanhet”. Har framkommer ocksda indikationer pa hur
denna nya profession kimpar f6r att bli formellt accepterad for sina
medlemmars kompetens och uppdrag i férhallande till andra
professioner. Kanske ar det hidr utmaningen ligger. Genom att
erkdnna denna nya hybrida profession som en tredje profession —som
ndgot annat an att vara lirare i skolan eller fritidspedagog - och genom
att samtidigt bade lokalt och nationellt tillhandahalla den uppbackning
och de villkor denna tredje profession behéver for att uppratthalla
balansen mellan uppdragen, kan bade fritidshemmet och skolan dra
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nytta av dess hybrida professionskonstruktion och unika
kompetenser.

Referenser

Ackesjo, H. (2010). Ldraridentiteter i forskolelass. Berdttelser fran ett
gransland. Licentiatavhandling. Goteborg: Goteborgs Universitet.
Ackesjo, H. (2011). Medspelare och ordningsvakter - barns bilder av
fritidspedagogens yrkesroller pa fritidshemmet och i skolan. I A.
Klerfelt & B. Haglund (Red.) Fritidspedagogik — Fritidshemmets teorier

och praktiker (182-203). Stockholm: Liber.

Ackesjo, H., Berggren, J., Dahl, M., Ellborg, K., Friman, P-O. &
Koskenkorva, K. (2017). Entreprendiriell fritidspedagogik. Att bygga
handlingskraft, mot, sjalvtillit och motivation. Stockholm: Liber.

Ackesjo, H. & Landefro, A. (2014). Pa spaning efter en grans. Nagra
barns perspektiv pa skillnader mellan forskoleklassens och
fritidshemmets verksamheter i Sverige. Barn. Forskning om barn og
barndom i Norden, 32(3), 27-43.

Ackesjo, H., Lindqvist, P. & Nordinger, U.K. (2018). “Betwixt and
Between™: Leisure-time Teachers and the Construction of
Professional Identities. Scandinavian Jonrnal of Educational Research,
DOI: 10.1080/00313831.2018.1466356

Ackesjo, H., Nordinger, U.K. & Lindqvist, P. (2016). ”Att jag kallar
mig sjalv for lirare i fritidshem uppfattar jag skapar en viss
provokation”. Om de nya grundlirarna med inriktning mot arbete
1 fritidshem. Educare 2016(1), 86-109.

Andersson, B. (2013). Nya fritidspedagoger — i spanningsfaltet mellan
tradition och nya styrformer. (Diss.) Umea: Umed Universitet.

Andersson, B. (2014). Vad hinder med fritidspedagogyrket och
tritidshemspedagogiken 1 Sverige? Barn. Forskning om barn og
barndom i Norden, 32(3), 61-74.

Aspelin, J. & Persson, S. (2011). O relationell pedagogik. Malmo:
Gleerups Utbildning AB.

62



KAPITEL 2. DEN NYA PROFESSIONEN I FRITIDSHEMMET

Calander, F. (1999). Fran fritidens pedagog till hjalplarare.
Fritidspedagogers och lirares yrkesrelation i integrerade arbetslag. (Diss).
Uppsala: Uppsala Universitet.

Carlgren, 1. (2001). Fritidspedagogerna och skolans utveckling. Falkoping:
Lararférbundet.

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K. (2011). Research Methods in
Education. Sixth Edition. London: Routledge.

Croft, C., Currie, G. & Lockett, A. (2015). Broken “T'wo-way
Windows”? An Exploration of Professional Hybrids. Public
Administration, 93(2), 380-394.

Dahl, M. & Ackesjo, H. (2011). Det basta med fritids var att
kompisarna var dir. I: Klerfelt, A. & Haglund, B. (Red.),
Fritidshemspedagogik — fritidshemmets teorier och praktiker.(204-223).
Stockholm: Liber.

Delbecq, A. L., Van de Ven, A. H., & Gustafson, D. H. (1975).
Group techniques for program planning. Glenview, IL: Scott, Foresman,
and Co.

Falkner, C. & Ludvigsson, A. (2016). Fritidshem och fritidspedagogik — en
forskningsoversikt. Malmo: Sveriges Kommuner och Landsting och
Kommunférbundet Skane.

Fyhr, G. (2001). Destruktiva processer da fritids integreras i skolan.
Psykologitidningen 3, 4-7.

Gennep van, A.V. (1960). The rites of passage. Chicago: University of
Chicago Press.

Haglund, B. (2004). Traditioner i mote. En kvalitativ studie av
fritidspedagogers arbete med samlingar i skolan. (Diss.) Goteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis.

Heggen, K. (2008). Profesjon og identitet. I Molander, A. & Terum,
L.1. (Red.) Profesjonsstudier (321-332). Oslo: Universitetsforlaget.
Lindqvist, P. & Nordanger, U.K. (2007). (Mis-?) using the E-Delphi

Method. An Attempt to Articulate Practical Knowledge of
Teaching. Scentific Jonrnals International, Journal of Research Methods
and Methodological Issues, http:/ /scientificjournals.org Vol. 1 Issue 1,
2007.

Llewellyn, S. (2001). “Two-way windows”: Clinicians as medical
managers. Organization Studies, 22(4), 593-623.

63



LLARARPROFESSION I EN TID AV FORANDRINGAR

Molander, S. & Terum L.1. (2008). Profesjonsstudier. Oslo:
Universitetstorlaget AS.

Munkhammar, 1. (2001). Fran samverkan till integration. Arena for gomda
motsagelser och for givet tagna sanningar. (Diss.). Lulea: Luled Tekniska
Universitet.

Reid N. (1988). The Delphi technique: its contribution to the
evaluation of professional practice. I Ellis, R. (Red.) Professional
Competence and Quality Assurance in the Caring Professions. Chapman &
Hall, LLondon.

Rohlin, M. (2012). Fritidshemmets historiska dilemman. En nutidshistoria
om konstruktionen ay fritidshemmet i samordning med skolan. Stockholm:
Stockholms Universitets Forlag.

Skolverket (2011). Fritidshemmet — en samtalsguide om uppdrag, kvalitet
och utveckling. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2017). Elever och personal i fritidshem lisaret 2016/ 17. PM,
Dnr. 2017:591. Stockholm: Skolverket.

SOU 2008:109. En hallbar lararutbildning. Beténkande av Utredningen om
en ny ldararutbildning. Stockholm: Fritzes.

Regeringens proposition. 2009/2010:89. Bdst i klassen — en ny
lararutbildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Thomas, R. & Lindstead, A. (2002). “Loosing the Plot? Middle
Managers and Identity. Organization, 9(1), 71-93.

Turner, V. (1969). The Ritual Process. Structure and Anti-structure. New
York: Cornell University Press.

64



Att representera mangtalden:
Forskollararstudenters narrativ om
representativitet, delaktighet och
protessionalitet

Jenny Rosén
Asa Wedin

Mingfald uttrycks 1 utbildningssammanhang oftast som ett positivt
begrepp och inom utbildningssystemet forvintas mangfalden “gbra
nagot” samtidigt som olika aktOrer forvintas ’gora nagot med”
mangfald (Aberg, 2008). I detta kapitel betraktas méangfald utifran ett
socialkonstruktivistiskt och normkritiskt perspektiv som en process
som konstrueras, och rekonstrueras, genom att olikheter synliggors 1
vardagliga handelser i utbildning dar normer och virderingar skapas.
Detta innebar att mangtald forstds 1 termer av samhallelig diskurs (de
los Reyes, 2001; Winther Jorgensen & Phillips, 2001; Aberg, 2008).
Syftet med kapitlet ar att utifran tva forskollararstuderandes narrativ
om representativitet, delaktighet och professionalitet skapa kunskap
om mangfaldsdiskurser inom forskollararutbildningen. Genom
narrativ fran tva studenter som rekryterats till utbildning pa grund av
sin sa kallade mangkulturella och flersprikiga bakgrund, riktas fokus
mot hur studenterna genom sina berittelser forhandlar om att bli
forskollarare.

Forskollararprogrammet syftar till att studenter utvecklar kunskap
och formaga for att sjilvstindigt kunna arbeta som férskollirare i den
verksamhet som utbildningen avser (Hogskoleforordningen,
1993:100, bilaga 2). I den svenska forskolan dar studenterna forvintas
arbeta har manga barn ett annat sprak dan svenska som dominerande
i hemmet, och barnen sjilva eller deras vardnadshavare har en
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migrationsbakgrund och kan darmed forstas ha en annan spraklig och
kulturell bakgrund 4n enbart svensk. I laroplanen f6r férskolan
(Skolverket, 2016:7) betonas att ’térskolan ska lagga stor vikt vid att
stimulera vatje barns spriakutveckling” samt att “forskolan ska
medverka till att barn med annat modersmal dn svenska far mojlighet
att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal”. Férskolan
alaggs saledes ett stort ansvar for att utveckla barns flersprakighet
likval som stod 1 att utveckla en flerkulturell tillhorighet. Samtidigt ska
ocksa forskolldrarutbildningen 1 sig, 1 likhet med Ovriga utbildningar
inom hoégskola och universitet, spegla en mangfald som finns 1
samhallet. Sedan boérjan av 2000-talet har universitet och hégskolor
haft uppdraget att aktivt frimja och bredda rekryteringen till sina
utbildningar (Universitets- och hogskoleradet, 2016). Att bejaka den
sprakliga och kulturella mangfalden utgor darmed ett positivt virde
bade 1 hogskoleutbildningen och 1 den pedagogiska praktik som de
studerande efter utbildningen ska verka inom. Samtidigt synliggor
tidigare forskning diskriminering och marginalisering av studenter
med  flersprakiga-  och/eller  migrationserfarenheter  inom
lararutbildningen (Bayati, 2014; 2017; Carlson, 2009) samt en diskurs
inom forskollararutbildning dir en svensk syn pa barndom och
torskola dominerar och virderas (Rosén & Wedin, 2018).

Kapitlet tar sin utgangspunkt 1 projektet Pa triskeln till forskolan —
Forskolldrarstudenters utbildning i en flersprikig mangfaldskontext (2013-
2017). Inom projektet studerades lirande- och identitetsprocesser for
tio studenter (har kallade S-gruppen) som hade rekryterats till
torskollararutbildningen av en svensk kommun utifran att de alla hade
invandrat till Sverige. Rekryteringen av de tio studenterna var ett
samarbete mellan hogskola och den aktuella kommunen och syftade
dels till att bredda rekryteringen till programmet, dels till att fran
kommunens sida fylla ett behov av utbildade forskolldrare med sa
kallad utlindsk bakgrund. Studien bygger pa intervjuer med
forskollararstudenterna under utbildningen samt observationer av
praktiker under utbildningen sisom seminarier, redovisningar och
VEU. I detta kapitel anvinds intervjuer och fokusgruppintervjuer
som analyserats utifran ett kritiskt analytiskt perspektiv dar narrativ
teori 1 kombination med positionsteori anvands. Fokus 1 kapitlet
riktas mot identitetsprocesser om att bli forskollarare dar tre aspekter
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framtratt 1 analysen av materialet; representativitet, delaktighet och
professionalitet. Forst kommer har det teoretiska och metodologiska
ramverk som ar kapitlets utgangspunkt att presenteras. Direfter
presenteras tva utvalda studenternas narrativ, med fokus pa hur dessa
studenter positionerar sig och positioneras 1 talet om mangtfald 1
relation till representativitet, professionalitet och delaktighet, bade 1
utbildningen och 1 en yrkesgemenskap som forskollirare.
Presentationen tar sin utgangspunkt i de studerandes aktorskap och
utgar fran deras narrativ under utbildningen.

Med utgangspunkt 1 spanningar mellan 4 ena sidan de
torvintningar som initialt uttrycktes om att dessa studenter skulle
bidra med sina specifika erfarenheter utifran sin bakgrund, och 4
andra sidan studenternas narrativ om att osynliggéra dessa
erfarenheter f6r att positionera sig som professionella, diskuteras och
problematiseras mangfald inom forskollararutbildningen.

Teoretisk inramning

Med det normkritiska och socialkonstruktivistiska ramverk som
anvinds hir betraktas mangfald som en process som ar konstruerad
och rekonstruerad av olika aktorer genom deras handlingar 1 sitt
vardagsliv. Vi foljer hir Butler (1997, 2005, se dven Hacking, 2000)
som betraktar diskurs som producerad och utférd genom handlingar
1 vardagslivet, vilka genom upprepning skapar normer och kategorier
sasom “naturlig” och ”sunt fornuft”. Begreppet positionering (Davies
& Harré, 1990) anvinds da for att belysa hur diskurser konstruerar
ramarna for identitetsarbete, inom vilka individer kan positioneras
som ingaende i vissa kategorier, si som zwandrare, flersprifkig eller med
ickesvensk bakgrund, kategoriseringar som den enskilde médste mota pa
nagot satt, genom motstand eller genomforande av den tillskrivna
positionen (Hjorne & Siljo, 2009; Rosén, 2017). Pa sa sitt ar individer
aktiva aktOrer i identitetsarbetet som sker i diskursiva praktiker i
vardagslivet. I enlighet med Foucault (1993) forstias diskurser som
dynamiska, makt ger individer handlingsméjlighet och genom
interaktion forhandlar och transformerar minniskor diskurser.
Institutionella miljéer sisom hogre utbildning erbjuder vissa narrativ
1 identitetsarbetet (Gee, 2000; Holstein & Gubrium, 2000).

67



LLARARPROFESSION I EN TID AV FORANDRINGAR

Aspekter av social rittvisa kan belysas genom narrativ analys,
exempelvis av hur minniskor genom narrativ férhandlar om och
tillskriver sina erfarenheter och identiteter mening. Samtidigt skapas
nya erfarenheter och identiteter genom narrationen (Freeman, 2010).
Den narrativa reflektionen kan i sig aven skapa kunskap om processer
och relationer vad giller tid, plats eller verklighet bortom sjilva
narrationen och narrativet (Karlsson & Pérez Prieto, 2012). Salunda

kan vi och andra komma att framstd pa nya sitt genom narrativ
(Freeman, 2010).

Metod och analys

I det etnografiskt inriktade projekt, fran vilket material f6r detta
kapitel anvants, f6ljdes S-gruppen under férskollararutbildningen (3,5
ar) fraimst genom observationer och intervjuer. For detta kapitel har
frimst intervjuer med forskollararstudenterna under utbildningen
analyserats. Intervjuerna har genomférts savil enskilt som 1
tokusgrupper under utbildningen, och f6r den ena studenten, Maano,
anvinds tre individuella intervjuer och tva fokusgruppsintervjuer,
medan for den andra, Lorin, sex individuella och en
tokusgruppsintervju. Alla intervjuer spelades in och transkriberades.
Analysen av intervjuerna kommer att presenteras i form av tva skilda
narrativ.

Att intervjua och observera studenter under de 3,5 ar de var
inskrivna 1 forskollirarprogrammet innebar flera  etiska
hinsynstaganden. Studenterna i S-gruppen var uttagna av sin
kommun genom uppdragsutbildning under de foérsta 30 veckorna,
men studerade genom hela programmet tillsammans med studenter
som antagits pa ordinarie satt. Att genom uppdragsutbildning ga f6rbi
antagningsprocessen betraktades av vissa studenter som orattvist.
Under det forsta aret intriffade vissa konflikter 1 programmet, bland
annat med anledning av detta, och vid sadana tillfallen avstod vi helt
fran att genomfora observationer. For att inte ytterligare utmarka
denna grupp genomférdes inga observationer alls under de tva forsta
terminerna. En annan utmaning var att observationer i
lirarutbildning, under seminarier och studentpresentationer
inkluderade observation av lirare som var kinda for oss sedan
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tidigare. Alla studenter och larare som observerades informerades om
syftet med studien och gav muntligt och/eller skriftligt medgivande
till sitt deltagande. All presentation av material gors sa att
igenkannande férhindras 1 sa hog grad som moijligt.

Med den narrativa analys som anvinds hir, ar avsikten att analysera
de tva studenternas berittelser f6r att skapa kunskap om lirande och
identitetsprocesser under forskollararutbildningen. Utifran ett socio-
narratologiskt perspektiv (Frank, 2010) betraktar vi har det berattade
och den berittande som Omsesidigt beroende, och positionerar
dirmed informanten, den som berittar, som auktoritet vad galler
dennes egen narration, och oss, som forskare, med en vilja att forsta
och som kapabla att relatera det berittade till andra fenomen. Detta
innebar dven att vi behandlar narrativet som Oppet, utan slutgiltig
version, 1 enlighet med Frank (2010). Med detta 6ppna perspektiv pa
presentationen av narrativen ar var avsikt inte att tillskriva var
tolkning en slutgiltie status utan snarare att Oppna for fortsatt
diskussion.

Bakgrund

Den aktuella kommunen kan kategoriseras som storre stad (enligt
SKL:s definition) dar manga migrerat eller har forildrar som migrerat
till Sverige. Rekryteringen av de tio forskollararstudenterna
motiverades av kommunen dels med att dessa personer var
arbetssokande och dels utifrin behovet pa forskolorna. Fran lirositet
motiverades rekryteringen utifran en breddad rekrytering till
utbildningen och  bland lirare 1 programmet, inklusive
programansvarig, ansag man att dessa studenter skulle bidra med
andra sprakliga och kulturella erfarenheter till utbildningen.
Studenterna rekryterades av arbetsférmedlingen, kommunen och
lirosatet och paborjade forskollirarprogrammet 1 form av en
uppdragsutbildning under de f6rsta 30 veckorna. Under denna period
erbjods de dven sprakstdod i svenska samt mojlighet att ldsa in
gymnasiekurser 1 svenska som andrasprak for de som saknade dessa.
Tio kvinnor rekryterades till utbildningen och inom gruppen fanns
stor variation vad galler sprak, yrkeserfarenhet, alder, tid 1 Sverige etc.
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Att bli forskollarare — delaktighet,
representativet och professionalitet

Utbildningen kan ses 1 termer av blivande, en socialisation till
forskollararyrket genom att positionera sig och positioneras som
forskollarare. De tva studenterna Maano och Lorin intervjuades bade
enskilt och 1 grupp under tiden i forskollirarutbildningen. Det ar
rimligt att tinka sig att de under denna period pa 3,5 ar utvecklades 1
relation till utbildningen och sin kommande tinkta yrkesroll. For att
synliggora deras identitetsarbete under denna process i form av hur
de positioneras/positionerar sig i relation till delaktighet,
professionalitet och representativitet kommer vi att presentera deras
narrativ. Vid analysen av intervjumaterialet har vi i ett forsta steg
analyserat hur de tva studenterna uttrycker sig ndr det galler
delaktighet, professionalitet och representativitet. Detta har sedan 1
ett andra steg utgjort grund fo6r analys av positionering och
identitetsfragor.

Maano

Manoo kom till Sverige som tonaring och studerade da forst pa
davarande introduktionsprogrammet pa gymnasiet, fo6r att sedan
fortsitta studierna inom vuxenutbildningen. Nir hon bérjade pa
torskollararprogrammet var hon ca 20 ar gammal och hade varit 1
Sverige 1 fyra ar. Hon berittar att hon egentligen ville bli sjukskéterska
och hade planerat att lisa omvidrdnad for att arbeta inom
dldreomsorgen men ndr hon hade fatt beskrivet for sig att i
arbetsuppgifterna ingick att bada vardtagare och laga viss mat valde
hon att hoppa av utbildningen av religiosa skil. I samband med det
fick hon hora fran bekanta att det fanns en kurs i kommunen diar man
gick 1 tre manader och om man klarade den fick man piaborja
torskollararutbildningen.

Maano berittar nar hon precis borjat programmet att ’f6rskolan
och bocker och allt om barn, jag intresserar mig att jobba som
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torskollarare™. Under den forsta terminen beskriver
utbildningen pa féljande satt':

Vihar gjort en del saker, vi har haft foreldsning, last eh kurs eh litteratur
och vi har skrivit individuellt grupparbete och det var en massa saker vi
gjorde men det var faktiskt intresse varje gang, du vill veta nigonting
mer och det dr intressant att jobba med barn, du vet barn dr gulliga och
dom ir sota, det ar faktiskt bra och det hir det dr ocksa det hjalper mig
om jag bli mamma, da kan jag hantera mina barn och jag vet hur dom
tanker. [...] Det hjalper mig ocksa i samhillet och X kommun behéver
torskollirare for det finns manga invandrare som har olika bakgrunder
och det hjalper till (Intervju ar 1)

hon

Hon relaterar hir sitt kommande yrke till en roll som mamma och till
kommunens behov. Att hon hir positionerar sig 1 relation till
kommunen tyder pd att hon dar medveten om att hon rekryterats for
att representera en spraklig och kulturell mangtald vilket hon behover
torhalla sig till. Hon berattar ocksa 1 borjan av utbildningen om hur
hon tror att hon sjalv kommer att férandras under utbildningen. Hon
sager: ”jag kommer fa olika syn, kommer fa olika barnsyn”. Att
Maanos syn pa barn och lirande férandras under utbildningen, blir
ocksa tydligt i en jamforelse med hur hon uttrycker sig 1 intervjuerna
senare under utbildningen.

men det ja dir har vi utvecklat mycket vi har (xxx) aktiviteter i férskolan
vi har planerat sjilva och gjorde med barnet och det har gatt bra och vi
alltsd det dr alltid sa att jag sdger att varje kurs som vi borjar vi ldr oss
nanting nytt som vi inte visste forut och nir vi ir klara kursen sa vet vi
hur vi tar tillvara som pedagog alltsi den hir alltsa den hir
pedagogsrollen hur vi forhaller oss till barnet och det ar det som giller
hela programmet hur vi pedagoger gor for att barnet ska lira sig nanting
och dom ska kénna sig trygg och sa ja att vi ska vara trevliga manniskor
som dr vi dr barnen va siger man ja man siger att barn gor nanting de
som vi gor inte det som vi sidger och vi maste ocksa vet hur vi handlar
eller hur vi gbr (xxx) nir vi gér nanting och det ir inte grant man
utvecklar sig hela tiden och kommer lira sig mycket mer framat ocksa
men alltid ledarskapsprocessen borjar framat det dr inte dir man
stannar och sdager nu ir jag klar (Intervju ar 3)

! Transkriptionerna ér bearbetade for att nirma sig skriftsprak. Korta pauser och
instimmanden 4r inte markerade. (xxx) markerar ohdrbart tal, och [...] utesluten

del.
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Citatet frin intervjun med Maano synligg6r en sjalvmedvetenhet
kring den egna utvecklingen under programmet och att detta 1 sig ar
ett mal for henne. Bade vid individuella intervjuer och i fokusgruppen
uttrycker hon reflektioner kring sin egen utveckling i yrkesrollen som
torskollarare. Hon beskriver att en del 1 denna utveckling ar att ta
ansvar for planering och genomférande av aktiviteter och som ledare.
De kunskaper hon méter i utbildningen kopplar hon till en identitet
som pedagog och till att hon kan anvinda denna 1 relationen med
barnet. Citatet beskriver ocksd hur hon 1 egenskap av pedagog ser sig
som en forebild f6r barnet som ser hur hon handlar och utvecklas.
Att satta barnet i centrum 4r nagot som Maano ocksa betonar senare
1 samma intervju, diar hon beskriver sitt férhallningssitt gentemot
barnet.

Den barnsyn som Maano ger uttryck for dr starkt influerad av de
perspektiv. som  hon mott 1 utbildningen. I en av
fokusgruppintervjuerna under det sista aret sager hon att det dr klart
att de ’har en annan bild nu jimfort med vad vi [de] hade f6r 2,5 ar
sedan”. Att lara och utvecklas dr en central del av yrkesrollen for
Maano dir hon beskriver att de 14t av barnen och barnen av dem, ett
omsesidigt larande.

Socialisation till forskollarare sker bade 1 verksamhet pa larositet
och pa den verksamhetsfoérlagda utbildningen (VFU). Maano byter
under utbildningen VFU-f6rskola vid ett flertal tillfallen och av olika
anledningar. Vi ett tillfalle berattar hon hur personalen pa foérskolan
inte bemoter henne val och ar oférstaende infor att hennes nérvaro
pa forskolan dr en del av hennes utbildning. Maano har ofta med sig
uppgifter som hon ska genomfora 1 verksamheten men beskriver att
hon kinner sig ’skraimd eftersom om man inte kianner sig vilkomnad
eller om det finns inte nin som vill upptacka eller inte sager hej till dig
nir du kommer eller alltsd dom ser inte heller dig dom ser inte dig
dom struntar gir 1vag bara inte siger hej det som dom tanker bara ja
jag har uppgifter att gora och jag bryr mig om vad andra kommer
gora”. Detta skiljer sig frin hennes upplevelser nir hon tidigare
vikarierat pa olika forskolor.

Relationen till pedagogerna pa VFU-forskolorna ar av betydelse
bade vad giller delaktighet och professionalitet. Maano beskriver vid
ett tillfalle att hon kidnner sig maktlos vad galler att paverka
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verksamheten pa VFU-forskolan, inte bara nir det giller hennes
uppgifter utan ocksa nar hon ser sidant som hon inte tycker fungerar
val. Vid dessa tillfdllen har hon valt att tinka att hon i forsta hand far
paverka detta 1 framtiden nir hon ar utbildad férskollarare, att hon da
kommer att ha kunskapen och kunna agera pd ett annat och battre
satt. Att pedagogerna pa VEFU-forskolan inte tar till vara tillfallen f6r
larande beskrivs med frustration, men hon forklarar det med att de
har en gammal utbildning och inte har méijlighet att ta del av ny
torskning eller bocker, och dven med att vissa inte har en
forskollararutbildning utan dr barnskétare. Darmed uttrycker hon ett
stort fortroende till att utbildning och forskning ligger grund f6r en
vilfungerande pedagogisk verksamhet. Att Maano positioneras att
representera mangfald dr nagot hon ofta bemoéter genom att 1 forsta
hand positionera sig som forskollirarstuderande eller pedagog. Under
en av fokusgruppsintervjuerna uttrycker hon angiende relationen till
toraldrar att hon 1 egenskap av pedagog ska férmedla information om
den svenska férskolan och dess regler.

Men jag tinker det ar vi som behover alltsa vi som drivande pedagoger
behover ta den rollen att beratta formedla dom den information som

vi har hir 1 Sverige hur vi har det i férskolan regler (Fokusgruppintervju
2)

Under samma fokusgruppssamtal lyfter Maano att andra pedagoger
menat att hon som flersprakig kan vara en stor hjalp i férskolan, nagot
som hon inte helt haller med om. Liksom vid tidigare tillfallen
positionerar hon sig 1 férsta hand som forskollarare och inte som
representant for en annan kulturell bakgrund och sprak, och menar
att huruvida barn och féraldrar kinner sig trygga med en pedagog inte
enbart handlar om ett visst sprak. Maano beskriver ocksa att hon 1
torsta hand anvinder sig av svenska i interaktion med barnen.
Sammanfattningsvis synliggér Maanos berittelse en betoning pa
professionalitet, vilket delvis innebidr ett motstind mot att
positioneras som representant for flersprakighet och mangtfald. I den
hogskoletorlagda utbildningen ar Maano aktiv och mycket delaktig,
men hennes berittelse synligg6r  forhandling  och  wvisst
avstandstagande pa VFU-forskolorna.
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Lorin

Lorin hade varit 1 Sverige i cirka 15 ar nar hon blev rekryterad till
torskollararutbildningen av den kommun dir hon var bosatt. Hon
hade tidigare haft ett flertal praktikplatser och begrinsade
anstallningar 1 Sverige, bland annat inom férskolan som personlig
assistent for ett barn med autismdiagnos. Innan ankomsten till
Sverige hade hon studerat nio ar i Kurdistan, pa arabiska. Detta
innebdr att hon behirskar bide kurdiska och arabiska, men det ar
kurdiskan hon nidmner i intervjuer. Tva av de 6vriga tio som
rekryterades dr hennes nira vinner.

Nar det giller delaktighet framhaller Lorin manga ganger att hon
lagger vikt vid att smalta in i1 de olika sammanhang hon finns 1 under
utbildningen och betonar betydelsen av samarbete bade pa VFU-
platsen och med andra studenter. Det innebdr exempelvis att hon
prioriterar arbetet 1 olika grupperingar som skapas under
utbildningen. Till en bérjan placerades de tio studenterna i S-gruppen
1 tva studiegrupper tillsammans med vad lirarna benimnde som
”svenska” studenter. Lorin nimner, forutom de tva nira vinnerna,
aven tidigt en van bland de sa kallade svenska studenterna som ar
placerad pa samma VFU-forskola. Hon framhaller sprakfrigor som
nagot som det ar viktigt att samarbeta med 6vriga studenter om. Hon
nimner dven tidigt att hon viander sig till ndgra av de Ovriga
studenterna i S-gruppen nir hon vill ha hjilp med nagot. Efter ndgon
termin har hon hunnit arbeta i flera olika gruppkonstellationer och
betonar vikten av samarbete, sarskilt med de hon kallar ’svenskarna™
just pa grund av deras kompetens i svenska men aven for att som hon
sager: “vissa saker kanske vi forstar inte det ar battre att man har
diskussion med svenskarna™.

Betraffande representativitet framhaller Lorin sitt viarde som
forskollarare framst utifran sin tidigare arbetserfarenhet, dar
erfarenheten av att arbeta med ett autistiskt barn ar nagot hon
aterkommer till genom hela utbildningen. Nir det giller att
representera De Andra, vilket 1 detta sammanhang kan innebira
ickesvenskhet, erfarenhet frin uppvaxt och liv utanfér Sverige och
med ett annat sprak an svenska, dr det sin sprakliga kompetens 1
kurdiska hon framst nimner, och da att det 4r 1 kommunikationen
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med foraldrar som hon ser sin kurdiska kompetens anvindbar.
Samtidigt omtalar hon svenska som spraket”; som i slutet av den
andra terminen: 7’sa att forra VEFU-plats dom hade manga barn som
ar fran mitt land och dom kunde inte mycket spraket”, liksom ett ar
senare nir hon framhaller betydelsen av att foraldrarna far
information som de forstar:

vad deras barn har gjort under dagen och det paverkar barns utveckling
om forildrarna kan inte spraket till exempel (...) sa det blir dom forstar
fel saker som jag har berittat pa redovisningen att forildrarna behover
att forsta vad giller svenska sambhillet hur kan man ga in i1 svenska
samhillet for vi dr 1 det hir landet att vi maste ldra oss ga in och lira oss
(Intervju ir 2)

Hir ser vi hur Lorin dven betonar vikten av att anpassa sig for att bli
delaktig 1 samhillet vad galler férildrarna. Hon berittar om olika
situationer dar hon har tolkat mellan pedagogerna och foraldrar, och
nimner di exempel savil fran sin tidigare anstallning som fran VFU-
studierna. I de fall hon namner har det uppstitt nagon svarighet i
kommunikationen mellan personalen och  féraldrar  eller
vardnadshavare dar Lorin antingen sjilv har initierat eller blivit
ombedd att hjilpa till med att 6versatta.

Mot slutet av utbildningen har hon manga exempel pa nir hon
hjalpt till i kommunikationen med forildrar. Da uttrycker hon
ytterligare betydelsen for fordldrarna av att forsta vad deras barn ar
med om genom att hon:

ser pa 6gonen att dom ar trygga och dom kommer fram och pratar och
dom vill sdga vad dom vill siga forstar du det ar stor skillnad man kan
spraket bra man vill siga nanting men jag kan inte spraket sa det blir
inte sa mycket relation mellan férildrarna och pedagogen heller (...)
men sen nir dom ser mig dir sa dom kommer fram pratar och dom
siger vad dom vill vad dom tinker och sa jag tycker det dr bra man har
nat som man ar trygg med (Intervju ar 4)

Lorin upplever ocksai att 6vrig personal uppskattar hennes hjilp med
detta. Hon nimner ett exempel med ett barn som blivit sjukt under
dagen och hur hon da kunde ringa mamman och forklara sa att
mamman kunde komma och himta barnet, och att man da slapp
ordna tolk. Hon namner dven att personalen ibland ber henne
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torklara pa kurdiska for nagot barn och att nagon ur personalen
uttalat sig uppskattande om att hon hade kunnat hjilpa till med att
torklara f6r ett barn pa kurdiska och att det ar viktigt att pedagoger
kan barnens sprak. Hon ser det som sitt uppdrag att forklara sa att det
aktuella barnet ocksa ska kunna vara delaktigt i aktiviteten och inte
bara std sa hir och kolla pa barnen och vet ingenting vad ska hon
gora”. Hon nimner dven att VEFU-ansvarig hade argumenterat for att
hon skulle placeras pa en forskola med arabiska och kurdiska barn f6r
att hon skulle kunna hjilpa dem mer, i stillet f6r en férskola med
manga somaliska barn.

Aven nir det giller kulturella frigor, dir hon nimner traditioner i
relation till islam, lyfter hon fram sin betydelse men tillfogar samtidigt
” jag kan hjilpa svenska barn ocksa for jag kan svenska kultur ocksa”.
Hon niamner sin kladsel, med sjal, som nagot som kan kinnas tryggt
tor barn vars mamma ocksd bar sjal, dven f6r barn med annan
bakgrund an kurdisk.

Samtidigt som hon framhaller sin betydelse sprakligt och kulturellt
sager hon att hon sjalv brukar siga till barn som pratar kurdiska med
henne att ”nu pratar vi svenska for vi ar 1 forskolan £6r ni maste lara
er svenska”. I det avslutande fokusgruppsamtalet argumenterar hon
dock for att anvanda barnens olika sprak for att forklara sd att de kan
bli delaktiga, exempelvis 1 samlingen.

Hir kan man skénja en ambivalens dven i Lorins forhallningssatt
vad giller representativitet. A ena sidan ser hon det som betydelsefullt
att hon kan hjalpa forildrar och barn att forsta genom att hon kan
kurdiska, och dven att hennes anvindande av sjal kan skapa trygghet
tor vissa barn, medan hon a andra sidan uppmanar barn att anvinda
svenska i stillet for kurdiska. I intervjuerna problematiserar hon aldrig
betydelsen av svenskfirdigheter och accepterande av svenska normer
som medel for delaktighet och inkludering.

Genom hela utbildningen uttrycker hon sig mycket positivt 1
relation till den syn pd forskoleverksamhet och barn som
undervisningen presenterar. I olika uppgifter som studenterna har
haft i samband med VFU har Lorin valt singer och lekar som ar
vanliga 1 svenskt forskolesammanhang, sa som Ba ba vita lamm och
Klappa hinderna. Mot slutet av utbildningen, under den nist sista
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terminen, ar hon mycket tydlig med att hon anser att det svenska
systemet fOr barnomsorg ar, som hon sager:

mycket mycket battre 4n som vi har system i mitt hemland for sd jag
vet inte men jag tror dom bryr sig inte sa mycket om dom bara vet om
barnen har blir godkint eller inte det ar mer med sant men hir man har
koll pa hur barnen lir sig och vad dom lir sig och pa vilket sitt dom lar
sig och sa dom har inte sant pd hemland och jag vill jag vill girna den
hir systemet som man har hir man anvinder i hemlandet att att barnen
dar ocksd far moijlighet att lara sig pa bra sitt (Intervju ar 4)

Hon skulle vilja ta med sig det som hon har lirt sig 1
torskollararutbildningen till Kurdistan for att forandra dar. Det ar
endast vid ett tillfalle, efter en termin, hon uttrycker kritik och det ar
1 ett fall ndr hon sett en bok pa en forskola som visade manniskans
kropp, hur barn blir till och sa”. Det anser hon inte ar sadant som
passar for mindre barn.

Genom utbildningen uttrycker Lorin alltsa sig 6vervagande for en
anpassning till svenskhet. Detta tydligg6rs mot slutet av utbildningen
nir hon framhdller att hon tycker att det 4r dumt att fraga barn med
kurdisk bakgrund saker om Kurdistan. Hon menar att for hennes
egna barn, som idr fodda i Sverige, dr det Sverige som ar hemland.
Samtidigt framhaller hon vikten av att den enskilda mainniskan
bedoms utifran sina tankar, inte vilket spraik man talar eller vilken
religion man tillhér. Hon tar sig sjilv som ett exempel, nir hon
borjade anvanda sjal efter att ha arbetat i en skola 1 fem dr. Hennes
arbetskamrater hade dda kommenterat hennes f6rindring medan hon
sjalv hade sagt sig vara samma manniska, med eller utan sjal. Det ar
alltsa en ambivalent bild vad giller representativitet som framtrader 1
Lorins narrativ, dar hon visserligen framhaller sin specifika betydelse
som kompetent i kurdiska och med anvindning av sjal, men dven
betonar vikten av att smalta in och anpassa sig for delaktighet.

Lorin sager i borjan av utbildningen att det var hennes drom att fa
borja studera pa hogskola och att hon har kimpat mycket for att
uppna det. Hon siger ocksa att hon efter utbildningens slut tinker
fortsdtta studera for att bli larare for de senare skoliren och att hon
giarna skulle lasa till specialpedagog pa grund av sitt intresse for barn
med sirskilda behov. Efter en termin 1 programmet hade hon list och
torstatt att det var ett omfattande arbete. Hon hade sett pa VFU:n att
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det var svart f6r forskolldrarna att fa alla barn med sig och hon hade
annu inte sjalv vagat sig pa att aktivt arbeta med barnen.

Efter tva terminer bytte Lorin VEU-plats for att hon tyckte att den
torskola hon var pa var for liten och hade for fi organiserade
aktiviteter. Genom bytet av foérskola har hon uppmirksammat den
stora skillnaden mellan olika férskolor, dar vissa ”gbr ganska mycket
som bockerna siger speciellt den har laroplanen dom gor allt ndstan”
medan andra ”’dom gor inte sa mycket som bockerna siager”. Detta ar
nagot som hon diskuterar med andra studenter och 1 samband med
seminarier. Hon berittar efter tredje terminen att hon nu har lart sig
hur mycket det ar som go6rs 1 férskolan, nagot hon inte hade forstatt
tidigare som forilder. Hon uttrycker att forskollararens arbete med
att lara barn ar kravande men upplever fortfarande att det ar lite svart
med kontakten med barnen, och att barnen haller lite avstand till
henne. Studierna tycker hon ir intressanta och sarskilt att lara sig om
hur olika barn kan uppleva och lira sig saker pa olika sitt. Hon
betonar att hon har lart sig hur man leker med barn, lyssnar pa och
diskuterar med dem.

Hon berittar efter nagra terminer att hon nu ser saker i sin vardag
som giller barn, pa ett sitt som hon inte gjorde tidigare. Fortfarande
ar hon sarskilt intresserad av barn som hon kallar ”lite sega och som
behover lite mer aktivitet”. Hon berattar ocksda om hur hon, nir hon
var 1 Kurdistan, forklarade for en kusin dar hur hon skulle ta hand om
sitt barn. Hon kdnner sig stolt nir hon ser att hon kan det som kanske
andra mammor inte kan.

Som forvintat utvecklar Lorin en yrkesroll genom utbildningen
som hon uttrycker som utokad kunskap om forskollararyrket och en
professionalitet. Hon positionerar sig gentemot viss personal som
inte g6t sa mycket som bockerna siger”, och dven gentemot andra
mammor genom att hon nu kan visa att hon kan det som inte andra
kan. Den professionalitet hon uttrycker innehaller inget ifragasattande
av vad som kan kallas svenska normer om barndom, forskola och
barnomsorg, med det enda undantaget 1 form av den bok som
behandlade manniskors kroppar pa ett satt hon inte tyckte var
lampligt.
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Positionering och identitetsarbete

Maanos och Lorins berittelser synligeor forandring och ambivalens 1
hur de positioneras och positionerar sig genom utbildningen. Den
utveckling de genomgar under utbildningen innebdr samtidigt
identitetsarbete, det vill sdga en positionering som vem de kan vara
och vem de kan bli (Gee, 2000). Att de rekryterats till
forskollararutbildningen 1 egenskap av sin flersprakighet och
migrationserfarenhet ar nagot de forhaller sig till pa olika sitt och
under utbildningens senare delar 4r en yrkesidentitet som
torskollarare mer dominerande. I bada narrativen ar férhandling och
aven anpassning aterkommande. Den svenska forskolediskursen och
de normer som finns inom den dr nagot som bada anpassar sig till
och approprierar. Vid intervjuerna ger de ofta uttryck for sidant de
mott 1 utbildningen som sina egna synpunkter, vilket vi tolkat som ett
satt att positionera sig som professionell. Denna ambivalens
tydlige6rs 1 bagges berattelser, 1 Lorins tydligast uttryckt genom
hennes betoning av fiardigheter i1 svenska spraket och kinnedom om
svenska normer for att, som hon séger, ”ga in svenska samhillet". Har
kan man forsta hennes positionering som niagon som kan hjilpa
toraldrar och barn att bli delaktiga 1 det svenska samhillet genom att
hon kan lotsa dem (tolka) till den svenska normen. Maano, daremot,
framhaller inte den specifika kompetens hon har med sig vad giller
sprik och migrationsbakgrund 1 motet med barnen pa forskolorna.
Det iar tydligt att deras stravan efter att bli och accepteras som
forskollidrare 1 verksamheten innefattar en viss diskurs om barn och
lirande som ocksd bér kommuniceras pa svenska.

Salunda kan man forstd den professionsidentitet som de bada
positionerar sig med, som en identitet som valutbildad, kompetent
torskollarare, foretridare for svensk syn pa barn, barnomsorg och
barns utveckling, dar de bada uttrycker att de har ett viktigt uppdrag
att informera foraldrar med annan bakgrund om férskolan och dess
verksamhet. Lorin framhailler dven en identitet som kurdisktalande,
sjalbarande muslim, som 1 f6rsta hand en resurs f6r de foraldrar och
barn som behéver hjalp med att bli delaktiga 1 det svenska samhallet
genom anpassning.
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Diskussion

Utifran Maanos och Lorins narrativ blir det intressant att diskutera
mangfaldsdiskurser inom férskollirarutbildning. Vad hinder nar
forviantningar pa att studenter ska bidra med sina specifika
erfarenheter utifran sin bakgrund, 1 detta fall fran kommunledningens
och lararutbildarnas sida, stills mot forskollirarstudenters
positionering och identitetsarbete? Analysen av dessa tva studenters
narrativ synliggor en spanning mellan férviantningar och studenters
egen positionering. Detta uttrycks exempelvis 1 den ambivalens som
kan forstas fran Lorins sida, nir hon visserligen framhaller sin
specifika kompetens vad giller sprak och kulturella foreteelser, men
huvudsakligen som en resurs for att hjalpa forildrar och barn till
inkludering eller anpassning. Dessa tva studenter ar bada mana om att
i alla intervjuer framhalla sin kompetens vad giller sadant som kan
betraktas som en svensk forskolediskurs om barn, barnuppfostran
och barnomsorg, dvs. sin professionalitet som forskollirare i svensk
kontext. Detta kan betraktas som rimligt med tanke pa att det ar en
sadan utbildning de genomgar och utifrin dessa mal de blir bedomda.
Bada framhaller denna kompetens som 6verlidgsen den de tidigare har
erfarenhet av genom att beskriva hur de nu kan och att de vill férindra
synen pa barn 1 sin familj och 1 sitt tidigare hemland.

Synligg6rande av mangfald 1 utbildning medfér tva problem; for
det forsta forutsatts lararen utga fran kulturell neutralitet, och for det
andra dr det problematiskt 1 sig att ensidigt betrakta mangfald som
positiv (Aberg 2008). Att som hir forvinta sig att studenter med s
kallad utlaindsk bakgrund ska kunna bidra till férandring av
utbildningen genom sina férmodade andra sprakliga och kulturella
erfarenheter till utbildningen och forskoleverksamheten ter sig som
mindre realistiskt. Sa linge studenterna genom utbildningen bedoms
utifran en enhetlig diskurs om barndom och barnomsorg, och detta
sker genom sprakliga normer dar svenska, och 1 viss man engelska, ar
de enda som ges reellt virde ar det inte realistiskt att fOrvanta sig att
enskilda studenter ska kunna tillféra mer an nagot marginellt till en
utveckling av en mangfaldsdiskurs.
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Lararagens 1 relation till styrning
genom allmanna rad

Louise Frey

I Skolkommissionens rapport (SOU 2017:35) foreslas att staten maste
starka lararprofessionen och att framtidens reformarbete i skolan
genomfors 1 samverkan med skolans professionella, framst lararna.
Forskning inom utbildning har den senaste tiden visat intresse for
larares aktiva bidrag 1 formandet av sitt arbete (Priestley m.fl, 2015a),
vilket sammanfaller med ovanstiende mal. Detta aktiva bidrag kan
klds i termer av lararagens, det vill sidga larares moijlighet att handla
utifrain sin yrkeskunskap och 1 den kontext de befinner sig i. I
foreliggande studie tar jag utgangspunkt i Priestleys m.fl. (20152) teori
om lararagens (teacher agency). Priestley m.fl. beskriver agens som att
det sker en interaktion mellan lirare och deras kontext och att den
moijliggor mer eller mindre handlingskompetens.

For att astadkomma Onskad utveckling ur ett centralt perspektiv
styrs skolan med hjilp av olika policytexter och stédmaterial till
exempel kommentarmaterial och publikationen Allminna rad. Dessa
rad ar framtagna for att 6ka styrformadgan av centrala styrdokument,
liroplan och kursplan med mera (Nordin, 2014). Alla myndigheter
har allminna rdd och de ar rekommendationer och riktlinjer f6r hur,
i detta fall, skolor och forskolor ska tillimpa férordningar och
foreskrifter (http:/ /www.skolverket.se/regelverk/allminnarad).
Fragan ar hur denna ”radgivande styrning” kan kopplas samman med
ambitionen om att stirka professionen och samverka med den
professionella liararen?

En del 1 larares yrkesutovning ar att ldsa, tolka och forsta skolans
styrdokument och de allmianna riden dr valda som underlag i denna
intervjustudie eftersom de dr rekommendationer och riktlinjer som
Skolverket ger ut i syfte att vigleda skolverksamheten. Sa som de
allminna raden ar konstruerade, visar de pd ett utrymme for att agera

83



LLARARPROFESSION I EN TID AV FORANDRINGAR

pa olika sitt; det finns en styrning 1 och med riktlinjer mot ett visst
mal, men det dr inte bestimt hur detta mal ska uppnas. Detta pekar
pa en spanning mellan styrning och handlingsutrymme, ett frirum vari
lirare avgor hur de ska agera i de sammanhang de befinner sig.

Malsattningen att lararna ska samverka i framtida reformarbeten
som Skolkommissionen (SOU 2017:35) anger, ger en indikation pa
att det ar av vikt att belysa larares mojlighet att agera. Syftet i denna
studie ar att belysa vad lirares uppfattningar och erfarenheter ar om
styrningen genom Skolverkets publikationssetie A/minna rad och hur
de resonerar om detta i relation till sin vardagliga praktik. Mer precist
besvarar artikeln t6ljande forskningsfrigor:

e Hur uttalar lirarna sig om styrningen av verksamheten genom
allminna raden?

e Hur framtrader lirarnas agens i relation till styrningen genom
de allmanna raden i1 deras satt att tala?

Lararagens 1 pedagogiskt arbete

Priestley, Biesta, Philippou och Robinson (2015b) synliggtr larares
utovavande av agens i Skottland och pa Cypern dir reformer med nya
liroplaner implementerats. En slutsats de gor dr att agens uppstar
genom interaktion mellan individer och den kontext de befinner sig 1
snarare an att det bara handlar om aktorernas kapacitet. De menar att
tidigare erfarenheter paverkar liraragens; hur val mellan olika
handlingsalternativ tas eller beslut fattas. Det kan handla om
varderingar, deras Overtygelser eller kunskap och skicklighet och
dessa faktorer tar lirare med sig till arbetet.

Ett exempel dr en studie (Priestley m.fl., 2015b; Priestley m.fl.,
2015a) som visar att trots likheter mellan tva skolor; byggnader,
uppfattning om undervisning och motivation, fanns det en skillnad
vad giller mojlighet till agens. Lirare visade olika niva av
sjalviorfortroende nir de tog sig an den nya laroplanen. Hir visade
det sig att det fanns skillnad i kulturer i skolorna; att vaga vara
innovativ, ta risker, fa stod fran kollegor saval som fran ledning.

Vidare visar ett annat exempel dir lirare motsitter sig ett projekt
som skolledningen bestimt att de ska driva igenom (Priestley m.fl.,
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2015a), att larares uppfattningar om projektet inte staimmer overens
med deras Overtygelser om undervisning. Det indikerar en hog niva
av agens; hog niva av professionellt omdéme nir lirarna genom sina
praktikkunskaper och erfarenheter kan visa att det finns andra sitt att
agera. Men lararna i studien begriansas och marginaliseras av en
toppstyrd ledning. Pa liknande satt visar Parding (2010; 2007) 1 sin
studie att skolledningen gar emot lirarnas yrkesprofessionalism nar
de tar beslut till fordel f6r vad Parding benimner som organisationens
logik. Ledningen har andra sitt att tinka om vad larare bor gora for
att f6lja det som organisationen pabjuder vilket enligt Parding kan
beskrivas som organisationsprofessionalism.

Pettersson (2013) beskriver hur lirare tolkar och forstar nationella
kursplaner genom olika moijlighetsrum. Lararna tolkar de nationella
kursplanerna som att det ar dokument som ger stort friutrymme i det
pedagogiska arbetet. Lararna liter dirmed inte de nationella
styrdokumenten vara starkt vigledande (Pettersson, 2013).

Lararagens och styrning

Jag har valt utga ifran Priestley m.fl. (2015a) och deras forstielse och
teori om ldraragens. Denna ekologiska konceptualisering av agens
understryker vikten av att bade den individuella kapaciteten och den
kontextbundna dimensionen formar handlingskompetensen. Agens
torstas genom en konfiguration av influenser fran det féregaende,
orientering mot framtiden och engagemanget i nutid; tidigare
livserfarenheter eller professionella erfarenheter paverkar, stravan,
lust och ambition i en viss riktning paverkar, strukturella, sociala eller
materiella faktorer paverkar (Priestley m.fl., 2015a).

I min studie studeras hur lirare uttalar sig om styrning av
verksamheten genom Skolverkets publikationsserie Allmédnna rad.
Lirares 6vertygelser och kunskap om det egna praktiska arbetet ligger
till grund f6r deras professionella omdomen vid val infor olika
handlingar och beslut.

Orienteringen infér framtiden 1 form av framatsyftande
intentioner paverkar liraragensen genom den framatblick lararna tar
sig an, avseende deras arbete bade langsiktigt och kortsiktigt. Det
handlar om den ambition, stravan och lust som finns i engagemanget
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och vilken riktning den tar. Sddan ambition eller stravan kan vara
positiv 1 sin relation till utveckling av till exempel elevers
vilbefinnande och leda till agens som dr beskyddande gentemot
elevers intressen (Lasky, 2005). Sadan agens kan stodja
policyintentioner men den kan aven ha motsatt riktning. Oavsett
utgangen kan lararagens drivas av en langsiktig strivan sedan linge
rotad i larares 6vertygelser och varderingar (Osborn m.fl., 1997) och
Priestley m.fl. (20152) betonar att oavsett vilken form stravan tar, ar
den rotad i tidigare erfarenheter.

Engagemanget 1 nutid paverkar genom faktorer som innefattar
lirares arbetsmiljo dar lirare dagligen behover ta stillning i olika
situationer (Priestley m.fl., 2015a). Manga ganger innehaller besluten
kompromisser och ibland kan de hamna i konflikt med den egna
stravan och ambitionen i beslut. Ofta sker dessa situationer med
snabba beslut under tidspress och tiden for reflektion och dialog med
kollegor uteblir. Detta kan ha en stor paverkan pa liraragens och
innefattar manga delar 1 en larares arbete och beslutsfattande.

Empiriskt material och analysmetod

Intervjustudie

Empirin ar himtad frin intervjusvar om lirarnas uppfattningar och
erfarenheter om Skolverkets publikationsserie Allminna rad. Jag
intervjuade atta lirare individuellt, férdelade pa tre stadier; hogstadiet,
mellanstadiet och lagstadiet. Alla deltagare var erfarna lirare som
arbetat inom skolans varld mellan 10-23 ér; sju kvinnor och en man.
Urvalet av ldrare frin olika stadier dr en slump, men det gav en
moilighet att uppna bredd bland de intervjuade eftersom det kan skilja
sig 1 hur arbetet genomfors i olika stadier. Det kan ge en mer
nyanserad och rik bild av innehallet i svaren (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson, & Wingnerud, 2007).

Jag anvinde semistyrda fragor. I borjan av intervjun var liararna
torsiktiga 1 sina svar och de ville girna beritta att de inte hade last
nagot allmint rad eller annat stodmaterial pa linge, men for att lirarna
skulle kinna sig trygea hade jag med mig nigra exempel pa allminna
rad, med en tanke att det skulle inspirera till intervjusvaren. Det var
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en hjilp eftersom lirarna blev paminda nir de sig materialet. Detta
resulterade 1 att empirin konstruerades till viss del 1 intervjun nar den
overgick till ett samtal om texterna och information gavs om de olika
stodmaterialens anviandningsmoilighet. Mina fragor ledde fram till de
aspekter av dmnet som intervjupersonen kom att uppmirksamma.
Detta kraver naturligtvis en balansging mellan mitt intresse som
tforskare att fa tillgang till viss kunskap fran lirarna, samtidigt som jag
till viss del 4r med och paverkar vilken kunskap som skapas i samtalet
(Kvale & Brinkmann, 2009).

Jag gav full information vid intervjutillfallet. Lararna hade
moijlighet att 6vervaga och avbryta sitt deltagande 1 intervjun nar de
tatt all information vid intervjutillfallet.

Analysmetod

Eftersom jag vill underséka lirares uppfattning och erfarenheter av
de allminna riden genom att analysera kommunikationsinnehallet,
anvinder jag en kvalitativ innehallsanalys (Flick, 2009; Krippendorft,
2004; Cohen, Manion & Morrison, 2011) som analysmetod.
Kommunikations-innehallet relaterar jag sedan till teorin om
liraragens (Priestley m.fl., 20152). Kwvalitativ innehallsanalys, som
dven benimns som kvalitativ tematisk analys (Silverman, 2011),
framhiver det visentliga i innehdllet genom noggrann ldsning av
textens helhet, delar och den kontext den ingar i. Genom att f6lja ett
visst tillvagagangssatt, 1 olika steg, forsoker jag hitta egenskaper sisom
ord, meningar eller kategorier, for att finna ett problemomrade eller
ett tema (Cohen, m.fl, 2011; Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, &
Wingnerud, 2007). Jag fann fem teman som jag kommer att beskriva
lingre fram i texten. Genom dessa teman utkristalliserades dven
monster som belyser hur lararagens kommer till uttryck.

Resultatet ar inte generaliserbart. Studien bidrar istillet med ett
exempel for att belysa en specifik situation. Detta ar med storsta
sannolikhet igenkannbart av andra larare 1 liknande situationer och
bidrar pa sa vis med ny kunskap eftersom ingen annan studie beskrivit
just en sadan situation 1 termer av lararagens.
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Lararnas uttalande om styrningen genom
allmanna rad

I analysarbetet utkristalliserades fem olika teman utifran hur liararna
resonerade om styrningen av verksamheten genom Skolverkets
publikationsserie Allmanna rad, namligen initierande, tillganglighet,
tid, ansvar samt funktion. Citaten 1 resultatdelen ar exempel som
belyser vad olika lirare sager kopplat till olika teman och ar darfor inte
kopplade till nagon speciell larare.

Initierande

Hir r6r det sig om lirarnas uppfattningar och erfarenheter om vem
som initierar lasandet av texterna. Utsagorna ar av varierande slag och
de visar att dessa texter initieras pa olika satt:

Den fick vi ldsa nir vi gick pa en utbildning via Skolverket.
Rektorn ber oss lisa till en konferens, men sen hander inget mer. ..

Jag s6ker upp det sjilv eftersom jag dr arbetslagsledare och jag letar upp
saker som vi kan diskutera pa studiedagarna.

Jag vetinte....

Intervjusvaren visar att det kan vara rektorn som initierar texten
genom att be ldrarna att ladda ner texterna for att lasa till ett
konferenstillfille. Det visar sig ocksa att lirare 1 nagon form av
ledarposition tar pa sig uppgiften att leta efter material pa Skolverket
som kan wvara till hjalp 1 ldrarlaget eller i olika situationer 1
verksamheten; utvecklingssamtal eller elevhalsodrenden. Initieringen
kan aven ske via en kurs i Skolverkets regi. Med andra ord finns det
inte ett satt som ar allenaradande niar det handlar om vem som
initierar eller ska initiera dessa material. Det gar dock att utldsa en
kansla av att lararna garna vill att ndgon annan ska initiera, for att sen
tala om vad som ska goras for att sedan fullflja med nagon form av
implementering:

Vi ska lasa till en konferens, men sen hiander inget mer.

Ibland sdger rektorn till att det kommit nagot nytt, men inget mer.
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Initierande av texterna verkar hinga starkt ithop med lararnas
prioritering och vem som ska initiera att ett av Skolverkets Allminna
rad ska arbetas med. I dessa citat synliggbrs att lararna gor vad de
alaggs av exempelvis rektor, men att de darutéver inte ser det som en
prioritering att driva arbetet vidare. Det kan innebira att lirare inte
laser dessa texter fOr att styrningen inte ar tydlig nog. Med styrning 1
detta fall innebar att nagon annan ska styra upp, bestimma och ta
ansvar, till exempel rektorn.

Sammanfattningsvis pekar liararnas utsagor ofta pa att lararna
forligger ansvaret fOr att initiera och implementera de allmanna raden
till rektorerna. Lararna verkar inte prioritera att driva arbetet med
denna sorts policytext.

Tillgdnglighet

Hir ror det sig om ldrarnas uppfattningar och erfarenheter om
tilloangligheten till Skolverkets allminna rad. Det som framkommer 1
intervjusvaren ar att fa larare kinner till var de finns att hitta. De vet
inte att de finns att ladda ner pda Skolverkets webbplats, under
rubriken Regelverk tillsammans med andra juridiska dokument:

Dar inne ar vi inte och letar...

Dir har jag aldrig tittat. ..

Enstaka allmanna rdd kiandes igen och da hade lirarna antingen gatt
en kurs via Skolverket och fatt den dar, eller fatt den av sin rektor for
att lasa till en konferens, eller i sin roll som lararlagsledare. Det
material som ldrare sjilvmant anvinder i storre utstrickning ar
kommentarmaterial till amne eller till laroplanen och kursplan eller
andra bedomningsstod av olika slag. Forklaringen ar att dessa ar
lattare att hitta samt att de 4r mer ’hands on” och ir direkt anknutna
till vardagen och undervisningen. Det framkom dock ocksa att de
allminna riden anvinds som eventuella uppslagsverk, nir man
behover rad infor en specifik hindelse till exempel for extra
anpassning:

Jag anvinder dem ibland, lite som ett uppslagsverk nir jag behover det,
beroende pa situation.
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Sammanfattningsvis pekar utsagorna mot att lararna ibland anvinder
allminna raden som uppslagsverk, men att de ar svira att hitta pa
Skolverkets webbplats. Ofta hittar de annat material som handlar om
mer konkreta tips £6r undervisningen.

Tid
Hir r6r det sig om lirarnas uppfattning och erfarenheter om tid for
att lasa in sig pa Skolverkets allmidnna rad, ha kollegiala samtal om

innehallet och tid till att arbeta vidare med materialet. Féljande
exempel kan visa hur lararna ser pa tid f6r detta:

Jag kianner att det finns inte finns tid eller utrymme till allt.
Jag har inte tid.
Vi maste fa mer tid till att arbeta med detta.

Utsagorna visar att lirarna anser att tiden inte finns till att lisa
texterna. Det gavs endast korta stunder for samtal och sen ingen
fortsittning for att arbeta vidare. Manga ginger limnas lararna
ensamma 4t att ldsa dessa textet:

Vi har lite gemensam tid, vi sitter mest sjdlva och tid for sig sjilv tog
man sjalv.

Jag laser mycket sjilv.

Flera av lararna berittar att de efter att de last till en konferens sa
samtalar de en kort stund om innehéllet, sedan hander inget mer.
Lirare lamnas att sjalva ta del av och tolka innehallet. Enstaka larare
uttrycker att ”de har tur som har en kollega som de kan diskutera
med”. Andra larare berittade att de laser sjilva och inte pratar med
andra om innehallet.

Sammanfattningsvis pekar utsagorna mot att kianslan ar att det
finns lite gemensam tid f6r att gemensamt tolka innehaéllet. Samtidigt
var det flera av lirarna som pa eget initiativ ldser materialet sjalva, ofta
hemma, f6r att sen tala med kollega.
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Ansvar

Hir r6r det sig om lararnas uppfattningar och erfarenheter om vem
som bar ansvaret fOr att ett allmint rad liases och arbetas med.
Foljande citat visar uppfattningar om eget ansvarstagande:

Vi maste ta mer ansvar. Egentligen tycker jag att det ar de allminna
raden vi ska diskutera pa gemensamma konferenser, da de allminna
raden ar mer for verksamheten.

Man letar 1 de allmanna riden efter stod utifrdn en situation som har
uppstatt, man borde anvinda dem mer.

Viktigt att veta att de grundar sig pd regelverken, da fir de storre
betydelse och vi borde lisa dem mer grundligt.

Samtidigt som allminna rad inte verkar vara ett vilanvint material
utifran de tidigare beskrivnha teman, visar utsagorna att vissa larare
uttalar en klar och stark kinsla fo6r ansvar mot deras elever och mot
att vilja utveckla verksamheten. Det ges 1 uttryck av att det ar “viktigt
att lara sig mer om vad regelverket siager”, ’vi maste ta mer ansvar’.
Uttryck som dessa tyder pa att viljan finns att ldsa dessa texter.
Lararna beskriver att de kan vara inne pa Skolverket webbplats och
leta efter material, men letar da efter mer handfasta material till
undervisningen, som till exempel kommentarmaterial till laroplanen
eller kunskapskraven. Det ar inte alltid just de allmanna riden som de
far stod ifran, men det gar att utldsa en stravan att vilja lira sig mer
och en vilja att lasa dessa texter. De uttryckte att det dr viktigt f6r dem
sjalva och verksamheten.

A andra sidan gar det aven att utldsa en viss skepticism och negativ
installning till de allmanna raden. Den innebir att det inte ar lararens
ansvar att lasa utan det dr ndgon annans ansvar, till exempel rektor,
huvudman eller speciallarare. Larare som var skeptiska var tydliga
med att sdga att:

Min uppgift dr att kunna LGR 11, betygssystemet samt Nationella
proven, det ar rektorn som ska kunna skollagen och allminna raden.

Det hir allminna radet dr deras. Det giller inte mig. Det dr deras

omrade. Det tinker inte jag sitta mig in i for da blir ju jag ocksa
specialpedagog.
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Det som forenar dessa bada grupper av larare, skeptiska till allminna
rad eller positiva till det, ar att det dr viktigt att alla laser texterna for
annars spelar det ingen roll. De menar att det édr allas ansvar att lasa
texterna. Det dr tydligt att lararnas erfarenhet visar att ofta dr det bara
nagra fa som laser saidant som de far 1 uppgift av till exempel rektorn
och nar det sker uppstar det latt konflikter:

Om inte alla ldaser dessa hamnar vi ofta i konflikt i diskussioner,
frustrerande!

Jag skulle vilja att hela arbetslaget liser denna text, det skulle bli mer
effektfullt 4n att en person liser och berittar om texten.

Vi maste ta mer ansvar, det racker inte om en i arbetslaget laser.

Trots att lararna pa detta satt menar att alla borde ta ansvar och lasa
texterna far det stallas emot den kinsla av att det ar nagon annans
ansvar att initiera texterna at dem, som tidigare namnts. Flera av
lararna anser att det ar rektorns uppgift att formedla information om
texterna och girna med instruktioner om att ”nu ska ni ldsa dessa”
och samtidigt tala om hur de ska anvindas och sen ge tid for att
diskutera dem, samt tid f6r implementering. Flera av lirarna menar
att det ofta ar oklart fran rektorns hall nir de vl far 1 uppgift att lasa
de allmanna raden:

Vi limnas fria att ldsa sjilva och da blir det bara vissa som ldser.

Ofta hittar jag sjilv, men ibland sdger rektorn till att det kommit nagot
nytt, men inget mer.

Vi har last ibland till gemensam konferens, men sen hinder inget mer.

Sammanfattningsvis pekar utsagorna mot att det inte ar tydligt for
lararna vem som bar ansvaret eller vem som ska ha ansvaret f6r att
ett allmint rad lises. Ar det huvudman, rektor, lararlagsledare eller
lararna sjalvar

Funktion

Hir ror det sig om lararnas uppfattningar och erfarenheter om de
allminna radens funktion f6r den vardagliga praktiken.
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De respondenter som arbetar med de yngre barnen berittade att
de trodde att dessa texter var riktade mer for lirare med de aldre
barnen:

Jag tror att vissa av bedomningsstoden anvinds mer pa dldredren dn pa
yngrearen, det dr min kinsla.

Aven om de inte bara hinvisar till de allminna riden utan dven till
andra typer av kommentarmaterial till exempel olika bedémningsstod,
kan det utlasas att det kan finnas en férutfattad mening att dessa texter
“oaller inte oss”. Tilligeas bor att lirare, efter att fatt ta del av
informationen som naturligt kom fram under intervjun om de
allminna raden, ansag att det var viktig information i dessa texter aven
tor larare med de yngre barnen. Det kan visa att allminna radens
tunktion férmodligen inte nar fram.

Ingen av de lirare som jag intervjuade visste vilken funktion som
de allminna riden har, nimligen att de 4r av reglerande karaktir. Aven
om allminna rad inte dr bindande lutar de sig mot regelverk som
Skollag, Laroplan och andra foreskrifter och ér riktlinjer for
verksamheten:

Det visste jag inte. Det tinker jag dr valdigt viktigt.
Det kan jag inte pasta att jag visste.

Nar liararna blivit informerade om funktionen, var det flera som ansag
att da var det extra viktigt att de laste dessa texter och att det var
viktigt att rektorerna lyfte fram dessa texter pa gemensamma
konferenser pa ett bittre satt. Flera f6rstod, och trodde nu att dessa
texter kunde vara bra f6r verksamheten.

Da tinker jag att vi kanske jobbar fran fel hall, stodmaterial ar ett saidant
material som man letar reda pa sjilv nir man ska bedéma nationella
prov, eller sitta betyg eller man ska anpassa eller annat. Man letar helt
enkelt efter stoéd som dr speciellt f6r den uppgiften eller f6r mig som
liarare, 1 en specifik situation. Men om allminna raden ar mer reglerande
och idr kopplade till skollag och liroplan skulle man ju jobba mer med
dessa texter mer kontinuerligt som kompetensutveckling. For att annu
tydligare kunna tolka t ex kursplanerna. Det tinker jag nog.
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Viktigt att veta att de grundar sig pa regelverken, da far de storre
betydelse och vi borde lisa dem mer grundligt.

Sammanfattningsvis pekar utsagorna mot att forst sig inte lararna
funktionen med allminna rad. Efter att de fatt information andrade
de sin installning till texterna och flera lirare papekar att dessa kan
vara till nytta 1 det vardagliga arbetet.

Det som framkommer om hur lirarna ser pa styrningen genom de
beskrivna temana har i nista steg analyserats utifran Priestley m.fl.
(2015a) teori om larares agens. I den fortsatta resultatredovisningen
belyses alltsa hur lararnas agens gor sig gallande i deras sitt att uttala
sig om de allminna raden.

Lararagens 1 relation till de allmanna raden

Liraragensen visar sig pa olika sitt. Vissa av lararna anser att de sjilva
bir ett visst ansvar och tar sig tid, men det gar att utldsa en forvantning
att det dr det ndgon annan, ofta rektorn, som bar ansvaret for att de
allminna rdden ska initieras, for att tid ska ges till ldsning och
bearbetning. Texterna ignoreras alltsa tills nagon annan tar ansvar for
initiering och ger tid att arbeta med dem. Dessa lirare viljer att
prioritera annat eftersom de menar att tid inte finns, eller valjer att
avsta, “ge upp” eller invinta instruktioner. Lararna anvander saledes
sin lararagens till att géra motstind mot den generella styrning som
kommer av olika policydokument, i detta fall allminna rad. Det kan
tolkas pa flera sitt och ett av dem kan vara att vissa lirare inte patar
sig det ansvar som ligger i att vara medarbetare 1 skolan som
organisation.

Ett annat perspektiv pa initiering, tid och ansvar ar att vissa larare
beskriver att de tog eget initiativet att liasa texterna och ibland
diskutera dem tillsammans med nagon kollega. Detta visar en stravan
att vilja nd malsattningar och gor det pa egen hand eller tillsammans
med andra och pa det sittet mojliggor f6r handlingskompetens att
komma till uttryck. Dessa lirare valjer att ta reda pa information om
hur de kan utveckla sin verksamhet och dven diskutera med andra.
Men lararna sager att det ar svart att gora det pa egen hand eller bara
med ndgra valda kollegor. I f6rlingningen vill de att alla ska vara med,
att alla ska lasa texterna. Har finns risken att ldrarna inte orkar driva
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ansvaret sjalva utan valjer att ignorera texterna pa grund av att alla inte
laser och arbetar med dem.

Ytterligare perspektiv ar vad lararna anser om de allmanna radens
funktion och att de borjar se ett potentiellt varde av vad som anges 1
allminna rad i relation till sin pedagogiska praktik. Detta kan kopplas
till intentionen att vilja utveckla verksamheten. Det gir att utlisa en
kansla av att de visar ansvar for verksamheten och eleverna. Sidana
exempel pekar pa en agens f6r pedagogisk utveckling som har stark
koppling till deras egna praktiska arbete och pedagogiska kompetens.

Det ar svart att veta om lidrarna hade denna installning att arbeta
langsiktigt med de allminna raden, innan de kom till intervjun, men
installningen till dem férandrades under intervjun, vilket utsagorna
visat. I utsagorna gar det dock att utldsa att forvintningarna inte ar
samma inom kollegiet och det kan bero pa att alla inte fatt samma
chans att reflektera 6ver det allmanna radets funktion. Det kan aven
tolkas som att det finns ett lagt fortroende £6r denna typ av samarbete
mellan kollegor, da férvintningen redan finns att alla inte ldser dessa
texter. Detta leder till att om andra kollegor inte vill arbeta med
texterna kan det begransa moijlighet till agens utifran den ekologiska
ansatsen att handlingskompetens uppstar i interaktionen med andra
och 1 en gynnsam kontext.

Sammanfattningsvis visar sig agens pa olika sitt. A ena sidan
genom att uttalandena pekar pa att vissa larare anviander sin agens for
att gora motstand mot den generella styrningen genom att inte bry sig
om de allminna riden. A andra sidan genom att uttalandena pekar p
att vissa larare anvinder sin agens for pedagogisk utveckling som har
stark koppling till deras egen praktik och pedagogiska kompetens.
Utsagorna pekar aven mot att lararagens handlar om att tillsammans
med nagra eller flera kunna vara reflekterande och konstruktiv i en
kreativ kontext. Men flera hinder fér agens visar sig; ldrares
prioritering, vem som leder och tar ansvar och ger tid, samt lagt
fortroende for kollegor 1 detta sammanhang,.

Lararagens 1 relation till styrning

Lirare forvantas fullfélja ett visst samhillsuppdrag som anges for alla
larare och som hor samman med att man ir en del av en organisation.
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Utsagorna visar en tendens att lirarna prioriterar annat arbete pa
grund av tidsbrist, an att sitta sig in i sina ataganden med hjilp av
rekommendationer som Skolverkets Allmidnna rad. Bristen pa
organisationsprofessionalismen (Parding, 2010; 2007) tar sig uttryck
genom att lirarna inte tar sig an styrningen genom allmanna rad utan
invantar ledningens styrning av arbetet. Parding (2010; 2007) talar om
ett spanningsfalt mellan professionens logik och organisationens
logik och 1 detta fall forlorar organisationens logik nar lirarna inte tar
sitt professionella ansvar genom att reflektera 6ver innehallet 1
allminna raden i relation till sin yrkeskunskap. Utifran Priestleys m.fl.
(2015a) ekologiska teort, att agens uppstir genom interaktion mellan
individer och den kontext de befinner sig i, visar utsagorna att flera
taktorer till exempel initiering och tid, hindrar utévandet av agens.
Interaktionen mellan lararna uteblir och reflekterandet 6ver innehallet
i allminna raden i relation till yrkeskunskapen hindras.

Initiering av de allmanna riden skiljer sig troligtvis at mellan bade
kommuner, skolor och ledningsgrupper. Det kan innebira att larare
inte ldser dessa texter pa grund av att ingen tydlig styrning finns, vilket
gor det lattare att vilja bort och till och med franta sig ansvaret sjalva.
Allmanna raden 1 sin karaktir dar “generella rekommendationer om
tillampning av en forfattning som anger hur niagon kan eller bor
handla i ett viss avseende” (prop. 1983/84:119 s. 24) vilket betyder att
det till en viss del ar styrning, men att skolan kan valja andra vigar for
att na malet med att f6lja foreskrifter och férordningar. Spanningen
mellan styrning och agens tydliggors hir. A ena sidan ger myndigheter
ut denna form av riktlinjer f6r att styra arbetet i en viss riktning, a
andra sidan ges utrymme for verksamheterna att sjalva vilja hur de
ska arbeta for att nd samma mal.

Efter att ldrarna fatt storre inblick i de allminna radens funktion,
uttryckte de att dessa borde fa storre utrymme 1 arbetet. Priestley m.fl.
(2015a) talar om ”’strategic compliance” (s. 143) och menar att larare
kan tvingas in 1 att folja till exempel riktlinjer pa grund av en
performativ kultur och vilja att ”gora ratt”. Men det kan ocksa
innebara att lararna faktiskt fatt inblick 1 vad som kravs av dem sjilva
och deras skola lokalt. Lirarna kinner ansvar for sidant som de
forstar som visentligt 1 forhallande till sin pedagogiska kompetens
och sin praktiska yrkesutovning. Detta kan inkludera de allminna
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raden, men forst nir de 6vertygats om dess virde 1 relation till den
pedagogiska praktiken.

Sammanfattningsvis visar utsagorna pa en positiv intention och
vilja att utveckla verksamheten bland lidrarna, men olika faktorer
hindrar och bidrar till ett motstind mot arbetet med allminna rad.
Styrningen i det hir fallet verkar paverka lirarna pa tva sitt. A ena
sidan forstirker det den performativa kultur som skolan befinner sig
1 (Ball, 2003), genom att ”tvinga” lararna att ta stillning for nagot som
de egentligen redan gor eller ”tvinga” lararna att f6lja riktlinjer for att
obra ritt”. A andra sidan ges utrymme, genom de allminna radens
karaktir att ge handlingsutrymme for skolan sjilv att vilja om och 1
sa fall hur de ska anvianda riktlinjerna.

Diskussion och implikationer for lararagens

Lirare forvintas uppfylla malsittningarna med skolan och anvianda
de arbetsverktyg som skolans verksamhet har 1 form av olika
styrdokument. De férvintas ocksd agera professionellt 1 olika
situationer och aktivt bidra till formandet av den dagliga
verksamheten. 1 denna studie 4r syftet att studera ldrares
uppfattningar och erfarenheter om Skolverkets publikation Allminna
rad, samt att undersoka hur lirares agens tar sig uttryck, i relation till
styrning. Sammanfattningsvis blir det tydligt att lirarnas uppfattningar
och erfarenheter spelar en stor roll i deras handling och stravan och
darfor aven 1 hur deras handlingskompetens uttrycks.

Vissa larare uttrycker en stark riktning mot ansvar for eleverna
malupptyllelse. Trots detta vill de att ndgon annan ska ta ansvaret for
hur texter som Skolverkets Allmianna riad ska initieras och
implementeras. Lararna uttrycker dven att de sallan finner kollegor att
diskutera dessa texter med, vilket kan betyda att lirarna viljer att
prioritera annat arbete. Agensen uteblir da de verkar koppla den med
antingen sitt foértroende fOr kollegor och att agens sker 1 interaktionen
med andra och i en gynnsam kontext

Styrningen 1 detta fall kommer inte fran innehallet i allmidnna
raden, eftersom ldrarna inte laser dessa texter 1 nagon storre
utstrickning. Daremot vill de att rektorn ska leda dem i arbete med
att initiera, implementera och ge utrymme for arbetet. Denna styrning
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uttrycker lararna att de saknar. Deras prioritering och det motstand
som vissa larare visar skulle kunna f6rstas som att lararna inte tar pa
sig ett organisationsprofessionellt ansvar (jfr Parding, 2010; 2007).
Daremot kanner de ansvar om de ser att allmanna raden har en positiv
funktion fOor verksamheten vilket innebdr att de tar ett
yrkesprofessionellt ansvar. Oavsett vilket sker inget gemensamt
reflekterande eller kreativitet som kan mynna ut i konstruktiv
handlingskompetens med ”goda mal” i sikte (Priestley m.fl., 2015a).

Att lararna uttrycker olika faktorer som mojliggor eller hindrar nar
de maste forhalla sig till regler och malsattningar och 1 utévandet av
agens, stimmer Overens med Priestley m.fl. (2015a) och deras
ckologiska konceptualisering av agens; tidigare erfarenheter,
strukturer 1 verksamheten eller lust och strivan mot nigon riktning 1
arbetet. Beroende pa vilken kapacitet som tas i ansprak och vilken
kontext som tillhandahalls kan agens utévas och liararna kan bidra till
att aktivt forma den verksamhet som de befinner sig i.

Det viktiga hir dr andd att podngtera att den strivan och
ansvarstagande som ldrare visar dr vardefull att ta vara pa oavsett om
det handlar om f6ljsamhet till styrdokument eller om det handlar om
att motsitta sig dem och eventuellt utéva agens utifran andra sitt att
konstruera viagar mot malet. Priestley m.fl. (2015a) sager att larare kan
utova agens nir de ges mojlighet att vilja mellan olika alternativ i varje
given situation och bedéma vilket alternativ som 4r mest onskvart 1
ljuset av verksamhetens mal och mening. Agensen kan utebli om
dessa valmoijligheter dr begrinsade eller om lirare bara foljer
upprepade vanor per rutin utan att vervaga nagra alternativ (Priestley
m.fl., 2015a).

Lirarna vill ha handlingsutrymme f6r att kunna diskutera och
samverka kring de regler och malsittningar som de behover ta hinsyn
till och pa det sittet starka sin yrkesprofessionalism. Detta ligger 1 linje
med Petterssons resultat om friutrymmet, kollegial samverkan och att
kunna diskutera valmojligheter. Ett stirkande av larares mojligheter
att diskutera valmojligheter och varfor de tar dessa val ligger ocksa 1
linje med moijligheten att utéva agens enligt Priestley m.fl. (2015a).
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Att utveckla kvalitet 1 forskolans
vardag — en arbetsmodell for
pedagogisk dokumentation

Asa Olsson

Systematiskt kvalitetsarbete 1 forskolan har av Skolinspektionen
(2012) beskrivits som “nagot som svavar ovanfor den dagliga
praktiken pa forskolan och som ’g6rs’ vid utvirderingsdagar en, eller
tvi ganger per ar’(s. 40). Enligt Skolinspektionens granskning
upplevdes kvalitetsarbete som svirt av férskolans pedagoger, det sags
inte som en del av den dagliga verksamheten utan som nagot som
torskolechefen skulle hélla pa med. Mot bakgrund bland annat av
Skolinspektionens kritik genomférdes ett utvecklingsarbete vid
torskolor 1 en medelstor kommun under aren 2016-2017, med syftet
att utveckla det systematiska kvalitetsarbetet utifran ett
vardegrundsperspektiv. En inledande kartligening visade att de
framst prioriterade utvecklingsbehoven bland savil forskolechefer
som pedagoger rorde analys och reflektion av pedagogisk
dokumentation. Inom utvecklingsprojektet har data 16pande samlats
in for forskningssyften och syftet med denna text ar att beskriva
resultatet av utvecklingsarbetet utifran en innehalls- respektive en
processdimension.

Om systematiskt kvalitetsarbete och
pedagogisk dokumentation 1 forskolan

Forskolans liroplan, Lpfé 98 (Skolverket, 98/106), slir fast att
torskolans kvalitet kontinuerligt och systematiskt ska dokumenteras,
toljas upp, utvirderas och utvecklas. Det handlar om att observera,
dokumentera, och analysera barns lirprocesser och larstrategier, men
ocksa om att folja hur den pedagogiska verksamheten svarar mot
malen (Skolverket, 2017). Resultatet av dokumentationen ska enligt
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torskolans laroplan anvandas for att utveckla forskolans kvalitet och
dirmed barns moijligheter till utveckling och lirande. Begreppet
pedagogisk dokumentation fanns med i forarbetet till forskolans
liroplan (SOU 1997:157) dar det beskrevs som ett kollegialt
arbetsverktyg for att skapa en reflekterande pedagogisk kultur 1 det
dagliga arbetet i forskolan. I den férsta utgavan av liroplanen fanns
begreppet ocksd med 1 férordet (Utbildningsdepartementet, 1998).
Da forskolans laroplan reviderades 2010 lades okad tonvikt pa
uppftoljning och utvirdering, diremot nimndes begreppet pedagogisk
dokumentation inte uttryckligen. Det lyftes dock tydligt fram i det
stodmaterial om uppfoljning och utvirdering (Palmer, 2012) som
Skolverket tog fram 1 samband med den nya liroplanen.

Tankegangar bakom pedagogisk dokumentation har sitt ursprung
1 Reggio Emilia-pedagogiken (Dahlberg & Elfstrom, 2014) och utgar
fran en tro pa det kompetenta barnet, ur ett socialkonstruktionistiskt
synsitt dar barnet hela tiden ar i tillblivelse, inte bara i métet med
andra manniskor utan ocksd i métet med olika miljéer och material.
Pedagogisk dokumentation beskrivs av Rinaldi (2006) som en process
1 vilken information om barns lirande samlas in genom observation,
arbetsprover och dokumenterade samtal, vilka sedan tolkas och
analyseras i dialoger mellan pedagoger och barn. Rinaldi som ses som
eftertradare till Malaguzzi, Reggio Emelia-pedagogikens teoretiska
grundare, framhaller att Reggio Emilia utgir fran politiskt-
ideologiska forhallningssiatt som ger barnet en stark stillning och
betonar dess rittigheter snarare dn dess behov. Relationer av
samarbete och 0msesidighet mellan vuxna och barn ir enligt Rinaldi
centralt. Enligt Skolverkets stédmaterial (Palmer, 2012) handlar
pedagogisk dokumentation om att ’t6rséka se och férsta vad som
pagar 1 verksamheten” och att “lyssna noga till det som sigs,
omsorgsfullt iaktta det som hiander och fianga barnens larprocesser
och lirstrategier genom att fotografera, anteckna och filma det som
sker (s.15)”. Vikten av att sarskilja pedagogisk dokumentation fran
tidigare barnobservationer 1 forskolan, med utgangspunkt frian
utvecklingspsykologiskt  stadietinkande poingteras 1 manga
sammanhang (Bjervas, 2011; Palmer, 2012; Sheridan & Samuelsson,
20106).
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Viss kritik har riktats mot pedagogisk dokumentation, bland annat
pa grund av att forskollarare inte haft tid eller mojlighet att sitta sig
in 1 dess teoretiska och filosofiska grunder. Enligt Skolinspektionen
(2012) har detta kunnat resultera i att dokumentationen bestatt av
teckningar 1 barnens piarmar som finns som ett alibi fOr
dokumentationskravet” (s.47), men som har marginell betydelse da
det giller utveckling av verksamheten och uppfoljning av barnens
lirande och utveckling. Men pedagogisk dokumentation bor ocksa
innebara reflektion och analys 1 en kontinuerlig dialog med barn och
mellan kollegor som leder till ett kollektivt larande (Lenz Taguchi,
2000). Analysformaga uppfattas ofta som komplicerat och svarfangat
av pedagoger, men lyfts fram som en betydelsefull del i det
systematiska kvalitetsarbetet. I Skolverkets stodmaterial (Palmer,
2012) beskrivs analys mer som férmagan att formulera fragor dn att
besvara dem: ”Det handlar alltsa inte om att redogora for eller se
orsak och verkan i ett forlopp, utan om att borja 6ppna upp och
fundera 6ver det som sker i dokumentationen” (s. 53). Uppdraget
utifran den reviderade liroplanen att dokumentera verksamheten med
utgangspunkt fran barns lirande och utveckling utan att bedéma
enskilda barn har uppfattats som tvetydigt och svirtolkat. ”Det finns
en svarighet i ldrarnas uppdrag att utvirdera och bedéma
verksamheten genom bedémningar av barn, samtidigt som det ar
verksamheten och inte barnen som ska vara i fokus for granskning”,

menar Bjervds (2011, s.49).

Utvecklingsarbetets uppliagg

Utvecklingsarbetet utgick fran upplevda brister 1 det systematiska
kvalitetsarbetet, och initierades pa  forvaltningsnivd. De
torutsattningar som gavs var allmant hallna avseende innehall, form
och upplagg av utvecklingsarbetet, varfor projektet inleddes med en
behovskartlagening dar saval forskolechefer som pedagoger deltog.
Resultaten av behovskartligeningen visade en mycket samstimmig
bild av att det var pedagogisk dokumentation man i foérsta hand
behovde utveckla, med sarskilt fokus pa analys och reflektion.
Dokumentation av olika slag fanns det gott om vid forskolorna 1 det
aktuella projektet: Text, bild, film, foton, barnens teckningar och
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andra alster, pedagogens anteckningar med eller utan mall
nyhetsbrev, bloggar, webbsidor... etc. Men bristen som personalen
upplevde var att man av olika skil inte kom vidare till den fas da man
tillsammans reflekterade 6ver dokumentationen, analyserade den och
drog slutsatser om den egna verksamheten, sinsemellan eller
tillsammans med barnen. Tidsbrist var en viktig faktor, men ocksd en
osakerhet om hur man kunde g3 tillvaga. Enligt forskning ar det just
pa denna punkt det generellt sett finns brister 1 forskolors
systematiska kvalitetsarbete (Lenz Taguchi, 2013; Sheridan et al.,
2016). Utifran behovskartligeningen utvecklades en arbetsmodell {6r
kollegialt lirande genom reflektion och analys av pedagogisk
dokumentation. Grundliggande for upplagget var att arbetslagen med
stod av en forenklad form av ett “lirande samtal” (Scherp, 2003)
skulle identifiera savil utvecklingsomraden som foérslag till atgirder
for att forbattra verksamheten.

I utvecklingsarbetet filmade pedagogerna vad som pagick i
verksamheten med hjilp av mobiltelefoner och surfplattor. De
uppmanades att filma mycket och ofta, dels fOr att vinja sig sjilva och
barnen vid att verksamheten filmades, dels for att trina pedagogernas
tardigheter da det gillde att filma, samt att hitta praktiska 16sningar pa
hur man kunde filma utan att i allt £6r stor utstrickning ”’binda upp”
en pedagog. De uppmanades ocksa att vilja bade planerade aktiviteter
och vardagliga rutiner. En viktig aspekt var att pedagoger skulle vara
med 1 de filmade situationerna da det var verksamheten och samspelet
med barnen som stod i fokus, inte enskilda barns gorande, lirande
och utveckling. Varannan vecka skulle arbetslagsmoten hallas om 90-
120 minuter, dir pedagogerna gavs tid for reflektion och analys. Ett
antal tematiska  fragestillningar hade genererats dels ur
behovskartlaigeningen, dels ur foérskolans laroplan (Skolverket,
98/16), och utifrin det aktuella temat valde arbetslaget en film. De
tittade tillsammans pd filmen och genomforde sedan lirande samtal.
Viktiga inslag 1 det lirande samtalet var att inleda med en stunds
individuell reflektion, att taltiden skulle fordelas lika mellan deltagarna
1 samtalet samt att 6vriga deltagare lyssnade aktivt och stillde frigor
for att fordjupa forstdelsen. Slutligen dokumenterades slutsatser av
samtalet gemensamt, med framadtsyftande tankar om vad man ville
utveckla och forandra i verksamheten, och hur detta skulle ga till.
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Tydliga instruktioner gavs for alla moment i det lirande samtalet. For
dokumentationen utvecklades en sdrskild mall med ett fatal
fragestillningar som fokuserade dels wviktiga insikter, dels
framatsyftande kommentarer om férindrings/ utvecklingsbehov och
-planer.

Reflektion omkring pedagogisk dokumentation kan dels ske 1
samspelet mellan pedagoger och barn, dels pedagoger emellan (Lenz
Taguchi, 2013). Projektet omfattade enbart det kollektiva lirande 1
arbetslaget, och det var verksamheten, pedagogernas agerande och
bemo6tande av barnen som stod 1 fokus for samtalen. Det innebar att
pedagogisk dokumentation som féremal for reflektion tillsammans
med barnen samt dokumentation med syfte att informera
vardnadshavare och en intresserad allminhet om verksamheten, inte
inkluderades 1 projektet.

Tidigare forskning

Pedagogisk dokumentation inférdes 1 botrjan av 90-talet i den svenska
torskolemiljon (Barsotti, Dahlberg, Gothson, & Asén, 1992;
Dahlberg et al, 2007). En av ambitionerna var att ersitta
utvecklingspsykologiska traditioner av att bedoma och utvardera
enskilda barn 1 forskolan med Reggio Emilia-inspirerad pedagogisk
dokumentation vilken istallet ligger fokus pd 6msesidiga larprocesser
(Lenz Taguchi, 2000). Utmaningen for férskolan ar enligt Sheridan,
Williams och Sandberg (2013) att tillimpa metoder for att fa kunskap
om barns lirprocesser utan att gora bedémningar om enskilda barn.
Forskning har dock visat att dokumentationen fortfarande anvands
som metod for att utvirdera enskilda barns lirande, 1 motsats till
syftet med laroplanen (Lager, 2010).

Osiakerhet om vad pedagogisk dokumentation egentligen ar, hur
det gar till och hur man gor ritt, radde bland pedagoger i Lindgren
Eneflos (2014) studie med syfte att underscka vad som framkommer
nir forskollirare samtalar om pedagogisk dokumentation. En
dominerande forestillning bland pedagogerna var att pedagogisk
dokumentation bor leda till samtal om barns lirande och pedagogens
roll i relation till laroplanens mal. Lindgren Eneflo konstaterade dock
att det enskilda barnets lirande och utveckling ofta fick ett stort fokus
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utan att det sattes 1 relation till verksamheten och till pedagogernas
torhallningssatt, vilket skulle kunna forklaras med invanda traditioner
av barnobservationer. Sheridan, Williams och Sandberg (2013)
undersokte forskollirares meningsskapande omkring systematiskt
kvalitetsarbete 1 forskolan. FEtt resultat ur studien r6rde
tokusforskjutningar da det giller dokumentation i utvirdering.
Pedagogerna uppgav att de sjilva 6ver tid hade forflyttat sin
uppmirksamhet fran enskilda barns utveckling mot uppmarksamhet
av det egna agerandet. Dessutom hade det skett en fokusforskjutning
i dokumentation och utvirderingar fran barns gorande till barns
lirande.

Fyra monster identifierades av Emilsson och Pramling (2012) da
det gillde fokus och kommunikation mellan férskollarare och barn.
Moénstren benamndes “térskollirare som tysta betraktare — barn som
initiativtagare”, “forskollirare som fokuserar barns prestationer”,
’torskolldrare som gor barns handlande till studieobjekt” samt
“forskollarare  som  uppmuntrar  specifika  upptackter”.
Observationsstudien omfattade sjilva det pagiende momentet
dokumentation, dvs. inte hela processen avseende exempelvis ocksa
analys och reflektion. Slutsatser som drogs var att det var barns
prestationer eller gérande som dokumenterades och att pedagogerna
ofta agerade som tyst betraktare alternativt ivrig pahejare av en viss
upptickt. Barnen visade sig foljsamma infor abstrakta uppgifter och
svarade upp till det som pedagogerna férvintat sig, vilket skulle kunna
torstds som att barnen upplevde dokumentationen som ett slags
bekriftelse eller beloning. Pedagogernas kommunikation var enigt
Emilsson et al. av strategisk malorienterad karaktar vilket kunde ses
som att pedagogerna guidade barnen med sina frigor mot det som
man ville att de skulle se.

Vilka former av bedomning kan framtrada 1 forskolors
dokumentation, fragade sig Vallberg Roth (2014) och hur kan olika
bedomningsformer tolkas vara teoretiskt baserade och relaterade till
reglering av forskola 1 Sverige? Studiens resultat visade att det framst
ar barnen som blir dokumenterade, att lararna ar relativt positiva till
dokumentation och att de ser dokumentation som stod snarare an
som styrning. Med stodet kan forskollararna beskriva, beritta och visa
vad barnet gor, sager, ar intresserat av och har funderingar kring. Ur

106



KAPITEL 5. ATT UTVECKLA KVALITET I FORSKOLANS VARDAG

studien framtridde en mangfald av bedomningsformer med skiftande
teoretisk grund som bade kan tolkas vara forenliga med och utgéra
spanningar 1 forhallande till reglering av foérskola 1 Sverige.
Kunskapsbedomningar, sjalvbedomningar, narrativa och
verksamhetsinriktade bedomningar tolkades av forskaren som mer
torenliga medan utvecklingspsykologiskt baserade bedémningar
tolkades som mindre forenliga med reglering av forskola i Sverige.
Vidare kunde bedémning och dokumentation ha bade summativa
och formativa drag, men uttrycktes mer som att stodja an att
kontrollera. Utifran detta foreslog Vallberg Roth ett alternativt
bedémningsbegrepp som formulerades transformativ bedomning,
vilket enligt forskaren kan erbjuda stéd for kritiskt tinkande och
alternativa tolkningar i forskolans komplexa dokumentations- och
bedoémningspraktiker. Diskursen om det kompetenta barnet har en
stark position 1 samtalen om pedagogisk dokumentation, menar
Bjervas (2011). Lirarna i hennes studie placerade huvudsakligen
térmagor 1 barnen dven om sammanhanget beskrevs som bade
stodjande och begriansande. Studien visade ocksd att pedagogisk
dokumentation som verktyg uppfattades stodja barnens maojligheter
att visa sina kompetenser, anvinda de kompetenser de redan hade,
men ocksa att Gvervinna begrinsningar och bli mer kompetenta.
Sjalva dokumentationsmomentet framstod dock i samtalen som
delvis problematiskt da lirarna kunde avskdrma sig i kontakten med
barnen och riskerade att stora dem 1 deras processer.

Dahlberg et al. (2014) understryker att de ursprungliga
tankegangarna bakom pedagogisk dokumentation var forknippade
med idéer om en forskola som kunde fostra barn till kritiskt tinkande
och handlande minniskor i ett demokratiskt samhille. Férskolan
skulle vara en medborgerlig rittighet och en motesplats dar barn och
pedagoger  tillsammans  kunde utforska  virlden genom
experimenterande och forhandlingar. En risk som Dahlberg et al.
lyfter fram dr att pedagogisk dokumentation i1 dagens svenska
bedomningskultur kan komma att reduceras till “en objektifierande
teknik for att pavisa enkelt matbara resultat” (s. 271). De havdar
istallet dess betydelse for kunskapande om larprocesser och stod for
forandring av pedagogisk verksamhet. Dialog, kollegiala larprocesser
och sOkandet efter en kunskap som annu inte ar definierad, ar
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centralt. Forskarna beskriver vidare pedagogisk dokumentation
utifran tre perspektiv: Som en reflekterande praktik och formativ
utvardering, som redskap for att utmana dominerande diskurser samt
som en transformativ kraft dar man satter fokus pa processer, barns
larstrategier och meningsskapande.

Systematiskt kvalitetsarbete 1 skola och forskola sker pa flera olika
nivaer. Enligt Lager (2015) forekommer spanningar pa fler olika plan
mellan de olika nivderna. Lager undersékte hur kommuners,
torskolors och fritidshems systematiska kvalitetsarbete genomfors 1
praktiken. Resultatet visade bland annat att det fanns tydliga skillnader
mellan férvantningar pa de olika nivaerna. P4 forvaltningsniva lades
stor vikt vid att implementera mallar och modeller f6r att mata
resultat vid forskolor, medan personalen 1 f6rskolans verksamhet var
mer intresserade av verksamhetens maluppfyllelse. Lager drog
slutsatsen att de skilda perspektiven pa kvalitet, maluppfyllelse och
utveckling var ett uttryck for att en skoldiskurs med formell kunskap
som norm var 6verordnad forskolediskursens sociala och relationella
lirande. Ytterligare en analys av hur kvalitetsarbete leds och formas
pa olika nivaer 1 forskolor genomférdes av Ronnerman och Olin
(2013). Studien inriktades mot foérvaltningsniva, foérskoleniva och
verksamhetsniva, vilka representerades av kvalitetssamordnare eller
motsvarande vid forvaltningen, foérskolechef samt slutligen
forskollirare som fungerade som handledare fér sina kolleger.
Resultatet visade att kvalitetsarbetet far starkast effekt nir det finns
en gemensam syn pa kvalitetsarbetet inom hela organisationen. For
att forandring ska ske krivs att praktiker pa alla nivaer férandras,
menade Ronnerman och Ohlin. Genom delaktighet och dialog mellan
nivierna samt en Omsesidig tilltro mellan ledare och férskollarare
skapas mojligheter till forindring pa alla nivaer, enligt forskarna, vilket
i sin tur gynnar forutsittningar f6r barnens larande.

Vilken sorts kunskap produceras genom anviandandet av
individuella utvecklingsplaner respektive pedagogisk dokumentation
som grund for verksamhetsutveckling och  systematiskt
kvalitetsarbete 1 forskolan? Fragan stalldes av Elfstrom (2013) 1 en
studie dir pedagogisk dokumentation undersoktes 1 relation till
lairoplanens ~ krav ~ pd  utvdrdering  som  grund = for
verksamhetsutveckling och systematiskt kvalitetsarbete. Studien
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visade att pedagogisk dokumentation kan fungera som grund for
verksamhetsutveckling och kontinuerlig uppfoljning av den
pedagogiska/didaktiska verksamheten, men att det dr ett omfattande
projekt som kraver en organisation som kan stodja analys och
reflektion. Av  pedagogerna  kravs enligt Elfstrom  ett
experimenterande foérhallningssatt, en djup forstaelse av filosofiska
och teoretiska perspektiv samt kunskap och praktiska fardigheter for
att kunna dokumentera med hjilp av olika medier. Dessutom fordras
viljan att kritiskt granska de egna férestillningarna om barn, kunskap
och lirande i relation till olika amnesinnehall. Att utveckla detta i en
personalgrupp handlar om langsiktiga processer, menade Elfstrom.

Flertalet studier riktar intresset mot pedagogisk dokumentation
med fokus pa barns lirande och utveckling. Ofta berors
problematiken i att f6lja och analysera barns lirprocesser utan att
bedéma enskilda barns lirande och utveckling, ett uppdrag som
betecknats som “motsigelsefullt” (Johansson, 2016). Tidigare studier
visar ocksa att féremalet £6r analys av pedagogisk dokumentation ofta
blir ett urval av barnens teckningar och andra arbeten (Insulander &
Svirdemo Aberg, 2014) medan kvalitetsarbetet oftast inte leder till en
kritisk granskning av den egna verksamheten, t.ex. val av organisering,
innehall och genomforande. I denna studie riktas intresset mot
pedagogers kollegiala lirande 1 analys och reflektion oOver
verksamheten och det egna agerandet. Vidare fokuseras saval innehall
i som former f6r pedagogisk dokumentation som verktyg i
praktiknira kvalitetsarbete.

Metod, material och analys

Det empiriska materialet 1 forskningsprojektet utgors dels av
pedagogernas skriftliga dokumentation av larande samtal, totalt 56
dokument, dels av fokusgruppssamtal med nio av de totalt 18
deltagande forskoleavdelningarna dir den skriftliga dokumentationen
tor respektive avdelning har fungerat som en utgingspunkt for
samtalen. I projektet har totalt 20 avdelningar varit anmalda, men tva
av dem fick avbryta sitt deltagande tidigt pa grund av férindrade
torhallanden pa arbetsplatsen. Forskolechefen vid respektive forskola
anmalde intresse for deltagande 1 utvecklingsarbetet. Hur
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torankringen skett bland personalen har jag inte full insyn i, men alla
deltagande pedagoger har muntligen och skriftligen informerats, 1
enlighet med vetenskapsradet forskningsetiska principer (2002), om
syftet med forskningsprojektet, att deltagande 1 detta var frivilligt och
att allt empiriskt material skulle hanteras konfidentiellt. Det 4r dock
ett rimligt antagande att det frivilliga deltagandet inte har varit helt
oproblematiskt. For det forsta sa ar det sannolikt att deltagandet 1
tfortbildningen som siadan inte var frivilligt t6r den enskilda individen,
utan att deltagare 1 varierande grad varit beordrade att delta 1 denna.
For det andra kan det ha varit komplext for pedagogerna att urskilja
vad som var att betrakta som fortbildning, och vad som ingick 1
forskningsprojektet. For att 1 storsta utstrickning undvika
sammanblandning sd var jag noga med att limna information vid varje
tillfalle da data insamlades for forskningssyfte, samt att understryka
vars och ens ritt att avsta fran deltagande.

Analysen av det empiriska materialet skedde pa gruppniva och
riktades mot arbetslagens gemensamma férestillningar om objekt och
fenomen, relevanta for gruppen. De gemensamma forestillningarna
utgors enligt Wagner et al. (1999) av de samlade tankar och kinslor
kring fenomen eller objekt uttryckta i tal och handling av deltagarna 1
gruppen. Dessa gemensamma férestillningar som ocksd beniamns
som sociala representationer (Moscovici, 2001; Wagner et al., 1999),
utvecklas till en form av vardagskunskaper som bidrar till att hilla
samman gruppen. I en yrkeskontext kan man tala om professionella
representationer som ligger till grund f6r hur man i ett arbetslag
uppfattar att man ska forhilla sig till yrkesrollen och
arbetsuppgifterna (Piaser, Bataille, Chaib, Danemark, & Selander,
2011). I studien har fokusgruppsintervjuer anvints som metod for att
generera empiriskt material dd intervjuformen gor det mojligt for
gruppers gemensamma forestillningar att komma till uttryck och
dirmed  synliggbra  gruppens sociala  representationer. I
fokusgruppsintervjuer kan deltagarna gemensamt resonera sig fram
till stindpunkter och idéer som under samtalets ging kan provas och
omformuleras (Wibeck, 2010). I studien anvindes arbetslagets
skriftliga dokumentation som stimulusmaterial 1
fokusgruppsintervjuerna.
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Studien har en abduktiv ansats, vilken ger utrymme f6r att under
analysprocessens gang alternera mellan teori och empiri (Alvesson &
Skoldberg, 1994). I en forsta analysfas har jag utgatt fran empirin for
att urskilja overgripande moénster. I processen har en vaxelverkan
funnits mellan den egna empirin och tidigare forskning, vilket enligt
Alvesson et al. innebar att man undviker en mekanisk applicering av
teori pa sin empirt. Malet ar att teorin ska fungera som
’inspirationskalla for upptackt av monster som ger forstaelse” (s. 42).

Resultat

Pedagogisk dokumentation har enligt Dahlberg et al. (2014) tva
dimensioner: Innehallsdimensionen som berdr det som hander 1
vardagen, vad barn och pedagoger siger och gor, och
processdimensionen dar dokumentationen diskuteras och reflekteras
over 1 kollegiala larprocesser. Resultaten av denna studie presenteras
med utgangspunkt fran de tva dimensionerna. Den forsta sektionen
r6r innehdllet 1 reflektioner och analys av den pedagogiska
dokumentationen och beskriver de faktiska insikter och slutsatser
pedagogerna drog i1 samtalen. Den andra sektionen behandlar
processen,  uppligget och  arbetsformerna 1  projektet.
Resultatpresentationen bygger pa en innehdllslig tematisering och
kategorisering av det empiriska materialet.

Insikter och utvecklingsbehov

Vid 1 stort sett samtliga deltagande forskoleavdelningar har
pedagogerna valt att filma vid ett eller flera tillfillen 1 hallen, och
samtalen omkring filmerna har utan undantag lett till tankar om
torandringar. I manga fall har férindringarna varit omedelbara och av
praktisk karaktir, man har omgiende omorganiserat klider, hingare
och foérvaringskorgar och lidor for att forbattra situationen 1 hallen.
Syftet har ofta varit att barnen sjilva ska na de klader de behéver. 1
flera arbetslag har man ocksa diskuterat och férindrat grupperingen
av barnen, mindre grupper, storre grupper, gruppering baserat pa
placering, alder osv. Ytterligare forindringar har varit att man har satt
upp bilder som visar i vilken turordning barnen ska kli sig. Atgirder
av dessa slag har lett till en smidigare och effektivare hallsituation med
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mindre viantan fOor barnen. Men manga av pedagogernas
kommentarer har handlat om barns larande:

Ge dem mer mojlighet att prova sjilva, ge dem tid. Bekrifta och ge
positiv feedback nir de klir pé sig, det sker ett lirande. Utmana med
tragor: "Hur gar det?” ”Vad gor du nu?” (Kotten)

Vi vill fortydliga lirandesituationer med bilder i t ex. hallen, maltider.
Vi vill arbeta med bildstod for att 6ka barnens mojligheter till larande.
Vi tinker ocksa att vi mer medvetet ska tinka pd att inte stélla sa mycket
tragor till barnen utan lita dem tinka sjalva, vilket vi tror kommer att
leda till bittre lirandesamtal. (S6rgarden)

For nagra av arbetslagen har det upplevts som Overraskande att
situationerna pa filmerna har tett sig si lugna, da minnen istillet
funnits av ett kaos: ”’Jag blev férvanad nir jag sig pa filmen att det
var sa lugnt. For jag hade kinslan da att det var kaos, men det marktes
inte utan det fanns ett lugn hos mig” (Sofie, Kringlan). Vid S6rgirden,
Bjornen och Norrgirden stiller arbetslagen frigor 1 sina
dokumentationer om varfoér man egentligen stressar, och vad det ar
man tror att man maste hinna med. Vid Norrgarden fragar man sig
om man alls har nidgon tidsbrist och pedagogerna pa Bjornen
konstaterar: “Egentligen har vi ju bara tid”. Ambitionen hos flera av
arbetslagen idr att motverka stressen och att skapa ett lugn:

Det ska vara lugnt hir, fritt fran stress. Sa det dr inte viktigt att det ska
hinda en massa nya saker varje dag utan att det ska finnas tid f6r lek
och tid for samvaro. (Svampen)

Barnen ska fa f6rs6ka mer. Stress gor att man tar 6ver och brer mackor.
Vi vill skapa en lugn situation dar de faktiskt lar sig. (Mymlan)

Flera av arbetslagen noterar i sina filmer att de ar allt f6r snabba att
ingripa och hjalpa barnen med olika g6romal, fast det egentligen inte
behovs. Att ge barnen tid att prova sjilva tas upp av manga av
arbetslagen, och flera nimner ocksa som utvecklingsomrade att de vill
bli battre pa att lyssna pa barnen, ”ge barnen tid att berdtta”, som
arbetslaget pa Norrgarden uttrycker det, eller ta sig tid 7att lyssna pa
barnen och f6lja deras tankar istallet f6r att skynda pa processen”,

112



KAPITEL 5. ATT UTVECKLA KVALITET I FORSKOLANS VARDAG

som Sorgarden skriver. I flertalet av arbetslagen tar man ocksd upp
vikten av att pedagogerna tar ett steg tillbaka och later barnen f6rséka
sjalva, innan pedagogerna ingriper:

Lata barnen préva sjilva i1 storre utstrickning innan vi hjalper till.
(Bjornen).

Vi behéver inte serva eller ge barnen sjilvklara eller fardiga svar utan
istallet maste vi utmana deras tinkande. (Sorgarden)

Vi vill uppmuntra barnen att f6rsoka pa egen hand och hjilpa varandra.
(Norrgirden)

En insikt som flera arbetslag har reflekterat 6ver, dr hur ofta man som
pedagog blir avbruten i ett samtal eller 1 en aktivitet med barnen:

Vi sdag ju hur manga ganger man reste pd sig, nar man satt med nagra
barn. Sjutton ganger pa en kvart gick jag darifrin. (Kristallen)

Flera roster 1 savil intervijuer som i dokumentationen uttrycker en
6nskan om att bli battre pa att stanna kvar i situationer med barnen,
att ”gora fardigt” och inte lata sig avbrytas av storningar av olika slag.
Storningarna kan rora sig om telefonsamtal, besok av kolleger eller
andra vuxna eller om hindelser pa avdelningen:

Om vi pedagoger dr med barnen i t ex en samling, lek eller olika
aktiviteter med dem ska vi inte stéra med vuxenprat eller telefon.

(Raven)

... bli tydligare som pedagog och halla fokus pa situationen och lita
andra faktorer som telefonen eller information fran andra kolleger vara
ijust den stunden. Sitt barnen forst- 1at inte andra/annat stéra. (Sniff)

Detta kan innebara att aktivt halla stérningar borta genom att, som
Sniff ger exempel pa, markera for férskolechefen eller kolleger fran
andra avdelningar att de far vinta tills en aktivitet med barnen ar klar,
eller att stinga av telefonen vid maltider.
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Forutsattningar och hinder for
kvalitetsutveckling

Engagerade ledare har en nyckelroll for att skapa forutsittningar for
professionellt larande (Timperley, 2008). 1 projektet har
torskolechefen inte aktivt deltagit 1 arbetslagets lirande samtal, men
har diaremot haft en avgorande roll i utvecklingsarbetet i flera
avseenden. Skolledare maste enligt Timperley sakra att
organisatoriska och materiella férutsittningar finns for professionellt
djuplarande. En primar uppgift for forskolechefen har varit att skapa
forutsattningar for att arbetslagen dels ska ha fungerande teknik for
att kunna filma och bra utrustning for att gemensamt kunna titta pa
sina filmer, dels mojliggora for arbetslagen att fa tid att ostort sitta
ned och hilla de lirande samtalen. Flera olika l6sningar har
forekommit for att hitta tiden, men fa arbetslag har kunnat halla en
kontinuitet med tvitimmarsmoten varannan vecka. Flera av
arbetslagen har beskrivit det som den storsta utmaningen 1 projektet.
En avgorande uppgift f6r forskolechefen var ocksa att forankra
arbetsmodellen, visa engagemang och ge prioritet at arbetet samt att
tolja upp arbetslagets analyser och utvecklingsomriden. Det senare ar
nodvandigt for att det praktiknara arbetet ska blir en integrerad del 1
verksamhetens 6vergripande systematiska kvalitetsarbete. Vid ndgra
avdelningar har vi i projektet sett exempel pa hur man har integrerat
arbetsmodellen 1 arsplaneringen och med Ovrigt pagaende
kvalitetsarbete.

I stort sett alla arbetslag var relativt vilférsedda med mobiler och
surfplattor som de kunde anvanda for att filma. Visningsutrustning
fanns ocksa dven om tillganglighet och funktionalitet varierade. Ett
fatal kommentarer rérde olust 6ver att bli filmad eller se och hora sig
sjalv pa film: ”Det var forsta gangen jag horde mig sjalv. Och jag
tyckte att jag lat tjatig och la orden i hans mun (nyinskolad pojke, min
anmarkning). Det beh6ver man ju inte gora nir de kan uttrycka sig.”
(Karin, avdelningen Svampen). Men enligt de flesta var olusten
kortvarig och ocksa barnen vande sig ganska snabbt vid att bli
filmade. Nar det gillde att titta pa filmer fanns en stor samsyn mellan
arbetslagen att det var givande och ledde till bade bekriftelser och nya
insiktet:
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Vi maste fortsitta med det, filma varandra. Bara det att man kan vara
sa 6ppen att man kan prata om det man ser: Vad ér det vi gér? Man far
hjalp, vi behover det. I stressen sa ar det valdigt svart att se hur man Ar,
och vad man gér. (Sorgarden)

Det blir svart pa vitt. Man ser det som inte mirks sa mycket annars,
man ser allt. Detta vill vi géra mer av. (Kotten)

Nu har vi lart oss att reflektera ocksa i verkliga livet. Vi ”filmar” (visar
citationstecken med fingrarna, min anmirkning) hir och nu och pratar
om hur barnen tankte. (Sniff)

Strukturen for ett lirande samtal ar strikt. De ska inledas med
individuell reflektion, samtalstiden fordelas sa att alla far lika mycket
taltid och under den stunden kan Ovriga stilla forstaelse-fordjupande
frigor men inte komma med egna inligg och synpunkter. Som
avslutning summerar man gemensamt och dokumenterar vad man
sett och vad man vill utveckla och férandra. Hur detta har genomforts
1 praktiken vet jag inte men i intervjuerna med arbetslagen sa har det
framgatt att samtalsformen upplevts som svar och att det har ruckats
en del pd principerna:

Vi hade det inte sa strikt. Men ingen tar 6ver och alla har fatt sin tid.
Det var jobbigt forsta gangen, obekvimt. Man visste inte vad man

skulle stilla for frigor. Men vi har varit bra pa att halla fokus.
(Hemulen)

Lirande samtal har varit en process ocksa. Det dr svart att vara tyst.
(Svampen)

De flesta uppger dock att de har forsokt halla pa taltiden. De har

ocksa utan undantag dokumenterat sina samtal.

Diskussion

I detta avsnitt diskuteras slutsatser av utvecklingsarbetet dels utifran
innehallsdimensionen, dels processdimensionen (Dahlberg et al,
2014). Som tidigare papekats fanns ett antal innehallsliga teman for
de lirande samtalen 1 projektet. Dessa var viardegrundsrelaterade och
kunde handla om barns delaktighet, likabehandling, genus etc.. I
torandringsarbete ar det dock enligt forskare (Scherp, 2003; Scherp et
al., 2017; Timperley, 2011) grundliggande att de som ber6rs av arbetet
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sjalva definierar problemen och inte ges pa férhand formulerade
utvecklingsomraden. I projektet visade det sig anda vara vardefullt f6r
arbetslaget att ha ett tema att utgd ifran, en sarskild aspekt att fokusera
1 filmerna. I forsta hand forefoll temana fungera som startmotor”
tor samtalen. De skriftliga dokumentationerna visade att temana i sig
inte 1 sarskilt stor utstrickning styrde innehallet i arbetslagens insikter
och forindrings-/utvecklingsbehov och —planer. Arbetslagen tycks
istallet ha sett det de ”har beh6vt se” oavsett tema. Inget av temana
berorde stress och tid, anda visade dokumentationerna att flertalet
arbetslag reflekterat 6ver upplevd stress och om krav pa vad som
maste ’hinnas med”. Utvecklingsmal som sattes upp handlade om att
motverka stress, att ge barnen tid att fOrsoka sjilva och hjalpa
varandra, och att pedagogerna skulle utveckla sin formaga att lyssna
pa vad barnen vill siga. Dessutom ville pedagogerna utifran sina
reflektioner bli battre pa att stanna kvar i situationen med barnen och
mota bort stérande moment och distraktioner av olika slag, som till
exempel telefonsamtal under frukosten eller vuxna utifrain som av
olika anledningar pakallade pedagogernas uppmairksamhet under
pagaende verksamhet. Timpertley (2011) understryker att all
skolutveckling bor ha elevers lirande och utveckling som yttersta mal.
Aven om de utvecklingsmal som sattes upp av arbetslagen handlade
om att minska stress och att ta sig tid sa var det 6verordnade syftet
med planerade atgirder att skapa bittre forutsittningar f6r barn att
lira och utvecklas. Att barnen skulle kunna né sina kliader sjélv, och
ta tid till att préva att kndppa jackan. Att kunna ga till bilder f6r att se
att man inte ska borja med att sitta pa sig gummistovlarna nir man
klar sig. Att fa hjilpa en yngre kamrat med vantarna.
Utvecklingsmilen handlade om pedagoger som lyssnar pa och
stannar hos barnen, ger barnen tid att préva sjalva, hjalpa varandra
och om pedagoger som utmanar och stiller frigor istillet for att
ingripa eller

Utvecklingsarbetet initierades och styrdes nar det gillde den
overgripande inriktningen frin forvaltningsniva. Samtidigt medgav
det att arbetslagen analyserade sin verksambhet, identifierade problem
och satte upp mal for forindring och utveckling av den egna
verksamheten. Arbetsmodellen med filmande, motesplanering,
larande samtal, teman och dokumentation utvecklades formativt och
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utvarderades l16pande. Att ha tydliga ramar, rutiner och tidsplaner om
vad som ska gbras nar, har forefallit vara av avgorande betydelse i
projektet, men medan graden av styrning varit hog da det giller
processen, sd har den varit lag avseende innehadll. Utvecklingsarbetet
har siledes, trots en “ovanifran-styrning” forutsatt att pedagogerna
har tolkat ramar och inriktning samt prioriterat utifran lokala
torutsattningar och behov (Ball et al., 2012), samt att mal och innehall
har konkretiserats niara verksamheten.

Emilsson et al. (2012) sig i sin studie fyra olika monster da det
gallde forskollarares roll i det konkreta momentet dokumentation dar
forskollararna antingen var tysta betraktare, fokuserade barns
prestationer, gjorde barns handlande till studieobjekt eller
uppmuntrade barnen till specifika upptackter. I utvecklingsarbetet var
ett tydligt ingiangsviarde att pedagogerna skulle ligga fokus pa
verksamheten, pa hur de sjilva agerade och hur de bemétte och
interagerade med barnen. Detta tycks ha mojliggjort alternativa
positioner vilka 1 sin tur skapade mojligheter till reflektion Gver
verksamhet och till sjalvreflexion. Dirmed kom den pedagogiska
dokumentationen att i stor utstrackning bli ett stod fér kollegiala
lirprocesser och for forindring av den pedagogiska verksamheten,
snarare an ett matinstrument for bedémning av barn (Dahlberg et al.,
2014).

Forskningsstudien har inte omfattat en utvirdering av langsiktiga
effekter av utvecklingsarbetet. Under projektets gang har dock vissa
taktorer framstitt som centrala for att varaktig foérandring av
verksamheten ska kunna komma till stind. Det rader ingen tvekan om
att de allra flesta av de ca 45-50 pedagogerna som deltagit i projektet
har uppfattat det som givande att fa tid att tala om verksamheten.
Filmandet har framstatt som ett kraftfullt verktyg i praktiknara
kvalitetsarbete som har lett till bade bekriftelser och nya insikter 1
samtliga arbetslag. Den stora utmaningen har enligt pedagogerna varit
att fa till tiden. Men utvecklingsarbetet har ocksa visar att det faktiskt
gar att hitta 16sningar till hur man far tid. Sa den stora utmaningen
skulle istallet kunna ses handla om att dstadkomma forindring av
torhallningssatt och etablerade normer, dvs att gora de pedagogiska
samtalen till en del av den ordinarie verksamheten, inte ett
utvecklingsarbete som laggs till utéver allt annat som maste goras.
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Institutionella monster ar ofta stabila 6ver tid menar Jarl et al. (2017)
och for att forbittring och forindring ska kunna ske, krivs
langsiktighet och uthéllighet. Under projekt™perioden sag vi nigra
tendenser till férindringar med forutsattningar for langsiktighet. Vid
en av forskolorna, med fem deltagande arbetslag, integrerades
filmande och lirande samtal i arsplaneringen, vid en annan forskola
arbetade man vidare med arbetsmodellen som ett tema for forskolan
dven efter projektets avslut. Vid en avdelning uttryckte personalen att
de larande samtalen delvis ersatt planeringsmoten: “Det ar till och
med sa att vi har sagt det att egentligen behover vi inte planera, bara
vi far reflektera. For vi gor planeringen i reflektionen om man hardrar
det. Sa det ger mycket mera.”(Snitf).

Citatet ovan tyder pa att pedagogerna i det aktuella arbetslaget
gjorde det systematiska kvalitetsarbetet till sitt eget, reflektion over
den pedagogiska dokumentationen innebar ocksa planering av det
fortsatta arbetet. Planeringen fick en ny sorts grund att st pa i form
av pedagogernas reflektioner och analys. Dirmed kom det
systematiska kvalitetsarbetet att bli en del av vardagen snarare dn
“nagot som svavar ovanfor den dagliga praktiken pa forskolan”
(Skolinspektionen, 2012, s.46). Ronnerman och Ohlin (2013)
understryker vikten av delaktighet och dialog mellan inblandade
ledningsnivaer och praktiker. For att fa till stind férandring och
langsiktighet 1 kvalitetsarbete krdvs strategier fér dialog mellan
samtliga nivaer och tita utbyten om vad som g6rs och vad som ska
goras. Forskarnas resultat visade att det inte ar tillrickligt med
torandring pa en av ledningsnivaerna utan att kvalitetsarbete maste
ses som sammanhallet, dvs. f6rindring kriavs pa samtliga nivaer. I det
aktuella projektet skruvades hyllor och krokar ned i férskolornas
tamburer, och pedagoger fick insikter om bland annat barns
moijligheter att prova sjilva, och vikten av att som pedagog stanna
kvar 1 situationen hos barnen och undvika onédiga storningar. Men
da strategier for dialog och delaktighet mellan ledningsnivderna
saknades 1 projektet skedde ingen forindring pa forvaltningsniva till
foljd av utvecklingsarbetet. Att fa pedagogisk dokumentation att
fungera som grund for verksamhetsutveckling dr enligt Elfstrom
(2013) ett omfattande projekt som kraver en stodjande organisation.
Det forutsitter langsiktighet, uthallighet och engagemang (Jarl et al.
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2017) ocksa fran forvaltningsniva. Dessvirre saknades detta 1 det
aktuella fallet och projektet avbrots 1 fortid, innan det planerade
utvecklingsarbetet fullfoljts.
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Besjalning av trad som ett steg att
forebygega vaxtblindhet hos
grundskoleelever - En
aktionsforskningsstudie av
Storylinearbete 1 ar 2 och 6

Margareta Hdggstrom

Dagens barn och unga ror sig mer sallan 1 naturmiljéer an fOr trettio
ar sedan (Clements, 2004; Hofferth & Curtin, 2006; Bailie, 2012).
Svenska barn som ror sig 1 skogsmiljéer har halverats under 2000-talet
(Sandberg, 2009). Farhagor finns att minskad direktkontakt med
naturmiljéer kan leda till s.k. vixtblindhet, det vill siga okunskap om
vaxter och deras betydelse for livet pa var planet (Wandersee &
Schussler; 1999, Hershey, 2002; Hall, 2011; Balding & Williams,
2016). Wandersee och Schussler (1999), som genomfoért en studie
med cirka 300 elever i klass 4-7, upptickte att endast en brakdel av
eleverna hade intresse av undervisning om vixter. De havdar att
vaxtblindhet leder till okunskap om vixters funktioner i biosfaren och
minniskans beroende av vixter i stort, vilket i sin tur innebar att vi
inte anstranger oss for att skydda och bevara vixter och vaxtmiljoer.
Balding och Williams (2016), framhaller vikten av att motverka
vixtblindhet for att bevara och frimja den biologiska mangfalden.
Sammantaget betonar ovan nimnda studier sambandet mellan
kunskap om vixters betydelse pa jorden och ett hallbart samhalle, f6r
savil vaxter som for manniskor och andra organismer. Ett riktat
arbete mot ekologisk litteracitet, dvs. en forstielse for ekologiska
principer och hur vi kan leva 1 6verensstimmelse med dessa (Orr,
1999) skulle kunna motverka vaxtblindhet hos den uppvixande
generationen.

Utifran ett miljopolitiskt perspektiv ses det som angeldget att
dagens och framtida generationer har intresse for och engagemang 1
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milj6- och hallbarhetsfragor (Mayer & McPherson Frantz, 2004;
Wals, 2015). Svenska grundskolans laroplan (Skolverket, 2011)
framhaller milj6perspektivet, som ett av fyra genomgripande
perspektiv pa undervisning. Till skolans uppdrag hor att elever ska fa
moijligheter att ta ansvar f6r miljon och utveckla foérstaelse for lokala
och globala milj6fragor. Hit hor att forsta hur manniskors levnadssatt
paverkar livsmiljon pd jorden. Det pedagogiska faltet har en stor
potential gillande utveckling och spridning av praktisk kunskap om
miljofragor, framhaller Weltzer (2009). Forenta Nationerna
framhaller utbildning som primirt medel for att skapa hallbar
utveckling (UNESCO, 2005). Fler mojligheter att arbeta med
utbildning f6r hallbar utveckling kan astadkommas genom
naturméten  av olika slag. Naturméten kan, hivdar Ohman och
Sandell (2015) erbjuda perspektiv pd natur, samhaille och manniskans
livsstil som ger insikter om vad en hallbar framtid kan innebara.
Autentiska naturméten innebir bland annat, enligt Ohman och
Sandell, erfarenhetsbaserad naturkunskap, relationell ettk och
existentiellt perspektiv pa hallbar utveckling. Genom aterkommande
besok 1 naturmiljéer ges elever mojlighet att skapa relationer till miljon
och vixtligheten dar, nagot som visats i saval nationella (Wickman,
2006; Magntorn, 2007; Jakobson, 2008; Sjoblom, 2012; Manni, 2015)
som 1 internationella studier (Bailie, 2006; Chawla, 20006; Inwood,
2010). En undervisningsform som erbjuder reella naturmoéten ar
utomhuspedagogik (Dahlgren, 2007). Utomhuspedagogik bygger pa
att larmiljon flyttar ut frin skolans klassrum tll natur- och
kulturlandskap. En samverkan mellan sinnliga upplevelser och mer
teoretisk kunskap betonas (Szczepanski, 2013).

Tidigare studier 6ver utomhuspedagogik och dess inverkan pa
elevers fortsatta miljointresse visar varierade resultat (Rickinson m fl,
Ohman, 2012, Ostman, 2015). I Rickinsons m fl kunskapséversikt
(2003) pavisas signifikanta skillnader i elevers attityder och kunskaper
1 vissa studier, forandringar 1 nagon grad 1 andra medan ytterligare
studier inte visar niagon skillnad niar utomhuspedagogik anvants.
Somliga av studierna visar kunskapsutveckling men inte
attitydforandring och andra studier visar ringa kunskapsférdelar men
okad kanslomassig samhorighet med naturen. Tidigare forskning
bekraftar positiva effekter av utomhuspedagogiska insatser men har
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svarare att forklara hur och varfor lirande genom utomhuspedagogik
sker (Ohman, 2012). Dirfor efterfrigas forskning som kan skapa
torstaelse for liarprocessen 1 utomhuspedagogisk undervisning.
Foreliggande studie kan bidra med sadan kunskap.

Studien ir en aktionsforskningsstudie i tva skolklasser, 1 arskurs 2
och 6 som dgde rum under sex veckor under virterminen 2017.
Deltagande larare genomférde en storylineundervisning med syfte att
utveckla elevernas ekologiska medvetenhet genom autentiska
naturmoéten 1 kombination med klassrumsarbete av skilda slag.
Studiens resultat kan bidra med kunskap om elevers utveckling av
ckologisk litteracitet, och kan vara anvindbar fér utveckling av
undervisning med intention att motverka vixtblindhet. Siddan
kunskap torde ocksa vara av intresse fOr lararutbildning.

Syfte

Studiens syfte ar att underséka huruvida en storylineundervisning
med utomhuspedagogiska inslag i tva klasser, med syfte att skapa
personlig relation till och kunskap om vixter, kan bidra till elevers
utveckling av ekologisk litteracitet, dvs. i detta fall forstaelse for vaxter
och deras funktion i olika ekosystem, samt hur sadan forstaelse 1 sd
fall uttrycks. Ytterligare syfte ar att undersoka elevers upplevelse av
denna storylineundervisning och vad och hur elever siger att de har
lart sig.

Studiens teoretiska utgingspunkter

Studien har ett fenomenologiskt livsvarldsperspektiv med sarskilt
tokus pa intersubjektivitet, dvs. var samexistens med varandra och var
omgivning (Merleau-Ponty, 1995). Det ir genom den levda kroppen” vi
upplever och erfar viar egen och andras existens. Kirnan 1 det
intersubjektiva motet ar den kroppsliga kommunikationen.

2 Den levda kroppen beskrivs i fenomenologin som en helhet bestiende av kropp
och sjil genom vilken vi upplever och erfar var omvirld (Merleau- Ponty, 1995).
Alla intryck tas emot genom kroppen sdlunda dr kroppen vir existens. Kroppen ar
bade subjekt och objekt. Den egna kroppen kan vi inte limna och betrakta utifrin,
men den kan betraktas fran en annan levd kropp.
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Fenomenologin vill studera manniskors levda erfarenhet, alltsd deras
subjektiva upplevelser. Ett av fenomenologins centrala begrepp ar
livsvirld, som innebdr att varlden allud forstds av nagon 1 ett
sammanhang. Livsvirlden dr var vardagsvarld, var verklighet, vilken
vi tar for given. Forgivettagandet kinnetecknas av den naturliga
installningen, som innebar att vi inte funderar 6ver livsvirldens existens
— vi vet att den finns dar. Fran ett fenomenologiskt perspektiv kan
vaxtblindhet forklaras av den naturliga instillningen. Den naturliga
installningen bryts nir nagot storande eller hotfullt intriffar, som
exempelvis avverkning av skog, vilket 1 sin tur medfor att vi ser pa
virlden pa ett nytt satt.

Vir omvirldsforstielse utgar fran forstaelsen av var egen och
andras livsvarldar. I studien underséks hur elever genom
undervisning och naturméten ges moijlighet att forstd och erfara
vaxters livsvarldar. Foérutom den vardagliga livsvirlden har vi sd
kallade andliga varldar (Schiitz, 2002). Hit hor lekens, konstens och
dréommarnas varld. De kan bista oss 1 vart sOkande efter forstielse
och bearbetning av vardagens erfarenheter. Genom leken och
konsten kan vi 6verskrida den vardagliga livsvirldens verklighet. De
andliga varldarna har betydelse for innehallet 1 studiens storyline
eftersom en storyline alltid skapar en fiktiv virld med fiktiva
karaktirer (Bell, Harkness & White, 2000).

Vitods 1 en intersubjektiv virld som ar full av meningsskapande
aktiviteter, objekt och fenomen med historiska ursprung (Schiitz,
2002). Vi arver miljder ddr vixter, djur och minniskor levt i
generationer, och vi drver ocksd handlingar, uppfattningar och
tankesatt. Det intersubjektiva motet sker dirmed bade direkt och
indirekt. 1 studien ar intersubjektiva moéten med trid 1 fokus.
Darigenom utmanas fenomenologins fokus pa manskliga moéten och
handlingar. Detta fokus provar att sitta vixter i forgrunden foOr att se
vad som hinder nir vi ser vixter som subjekt med egna livsvarldar,
upplevelser och relationer. Genom att kidnna sig som en del av
naturen kan empati for vaxter vickas (Schultz, 2000). For att djupare
forsta vaxters livsvarldar behover vi ta del av vixters levda erfarenhet.
Att vi delar virlden med vixter dr uppenbart men dnd4 tycks vi ha
svart att forsta dem. Ett sitt att forsta vaxter kan vara att upptacka
likheter mellan oss och dem (Hall, 2011; Balding & Williams, 2016).
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Ett annat satt 4r att se vara olikheter och erkidnna vixters unika
egenart (Hailwood, 2000, 2015). Hailwood ser en risk att vixters
egenart forminskas genom férmianskligande (antropomorfism),
medan Balding och Williams (2016) anser att f6rmanskligandet vicker
empati och forstielse. I studien prévas bade likhets- och
olikhetstanken 1 lararnas pedagogiska uppligg. Identifikation med
vixter genom antropomorfism skulle kunna férhindra vaxtblindhet
genom att skapa samhoérighet med dem (Tam, Lee & Chao, 2013;
Balding & Williams, 2016) och darigenom betonas intersubjektivitet.
I studiens storyline ar inférandet av andliga varldar ett sitt att anvanda
antropomorfering. Detta gors genom identifiering med trad.
Forfaringssittet hir dr snarare omvind antropomorfering dar elever
genom tradidentifiering Overtar vixters attribut och sarskilda
egenskaper.

Ekologisk litteracitet

Sandberg (2009), som studerat barns forhallande till naturomraden 1
storstider, har identifierat tre typer av hinder £6r barns naturumginge:
uppvixtvillkor, tidspress och aktivitetskonkurrens. Det fysiska
avstandet  till naturmiljéer, vana vid naturmiljder samt
socioekonomiska villkor dr uppvaxtvillkor som framjar eller hindrar
utomhusaktiviteter. Tidspressen beror pa den sysselsattningskultur
som innebar fulltecknade dagar da naturvistelser inte prioriteras.
Inomhusvistelse som innebar tillgang till aktiviteter via TV och
Internet konkurrerar med utomhusaktiviteter. Dessa hinder kan bidra
till ungas ointresse av vixter. Kunskap om hinder f6r naturumginge
kan utgora utgangspunkt for en férandrad undervisning som leder till
ckologisk litteracitet, dvs. bl a. intresse for och kunskap och
medvetenhet om vixter.

Ekologisk litteracitet innebiar 1 korthet att forsta ekologiska
principer och hur vi kan leva 1 6verensstimmelse med dessa (Orr,
1999). Ekologi betyder liran om samspelet 1 naturen eller liran om
livsmiljoer. Begreppet litteracitet (literacy) har sin grund 1 lis- och
skrivforskning och beskriver individens sprakutveckling. Begreppet
har wutvidgats till att omfatta ett flertal uttrycksformer och
kompetenser inom olika amnesomraden som exempelvis visuell och
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matematisk litteracitet (Barton & Hamilton, 2000). Utifrin ett
socialsemiotiskt  perspektiv.  ses litteracitetsutveckling ~ som
betydelseskapande praktiker av olika slag (Kress, 1997). Detta
perspektiv framhdller att betydelseskapande sker genom sociala
praktiker av individer med sina specifika erfarenheter och intentioner.
Litteracitet ar en grundliggande komponent i individens livsvarld och
utvecklas intersubjektivt. Didrmed kan litteracitet ses som en situerad
social konstruktion som birs upp av handlingar minniskor emellan
(Barton & Hamilton, 2000). Intersubjektiva moten spelar darmed en
avgorande roll £6r utveckling av litteracitet.

Litteracitetsutveckling beskrivs generellt som en process i fyra
steg, vilka bestar av kodknickning, meningsskapande, anvindning
och kritisk analys (Freebody & Luke, 1990 ). Dessa tyra begrepp har
1 nedanstiende modell (figur 1) anpassats for att beskriva en process
mot eckologisk litteracitet som sker pa en konkret niva i en
skolkontext. Socialsemiotiken betonar den lirandes aktiva roll i
betydelseskapandet, och framhaller den transformation som sker
under processen (Kress, 1997). Modellen illustrerar hur jag tinker mig
att  ekologisk litteracitet ~kan  utvecklas genom  olika
litteracitetshandelser, och  har anvints som stod vid
aktionsforskningsgruppens planering av undervisningens storyline.
Den har ocksa anvints som analysverktyg av studiens empiri.

Ekologisk

litteracitet

Ifragaséattande av var
interaktion med
naturen.

Kunskap att anvéanda
sig av forstaelsen.

Figur 1. Modell 6ver processen for ekologisk litteracitet
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Studiens genomforande

Studien idr en aktionsforskningsstudie som bygger pa principer om
deltagande och samverkan, demokratiska ideal och nira koppling
mellan teori och praktik (se t ex. Willis & Edwards, 2014). Principerna
far 1 studien konsekvenser fo6r klassrumsarbetet savil som 1
aktionsforskningsgruppen. Aktionsforskningen syftar till att utveckla
praktiken i nagon riktning, och ldrares beprovade erfarenhet och
praktikndra kunskap dr en forutsittning. Lararna forbinds genom
aktionsforskningen till vetenskapligt arbete, vilket kan utveckla
lirarens praktik (Wennergren & Ronnerman, 2006). Samarbetet
mellan forskare och larare syftar till en transformation mot hallbar
social utveckling (Groundwater-Smith, Mitchell, Mockler, Ponte &
Ronnerman, 2013). Sidan transformation omfattar flera sociala
processer och ett flertal kunskapsintressen, inte minst
emancipatoriska. Dessa processer och kunskapsintressen gar hand 1
hand med den undervisningsmetod lararna i studien arbetat med. En
gemensam aktionsforskningspraktik har upprittats, med gemensamt
mal att skapa en battre praktik. Genom aktionsforskningsprocessen
som involverar planering, aktion, observation, dokumentation och
reflektion formas ett reflekterande forhallningssatt till undervisning.

Genomforande av studiens aktionsforskning och
dataproduktion

Studien startade varen 2016 da gruppen triffades for ett forsta mote,
varvid studiens syften och fragestillningar presenterades. En
miniférelasning holls da begreppen vixtblindhet och ekologisk
litteracitet behandlades. En aktionsforskningsgrupp bildades
bestaende av tva lirare, en lararstudent och mig som beslutade att en
aktionsforskningsstudie =~ skulle = genomféras  varen  darpa.
Aktionsforskningsgruppen triffades vid ytterligare fem tillfallen for
diskussioner, miniféreldsningar, presentationer av relaterade
forskningsresultat och utveckling av idéer. Lirarna kom 6verens om
att genomfora en storyline, som dr en elevcentrerad
undervisningsform som byggs upp som en berittelse med olika
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hindelser, dir utomhuspedagogiska aktiviteter skulle fia stort
utrymme. En pilotstudie med en endags-storyline genomfoérdes i tva
klasser, 1 syfte att prova nyckelfragor, en av storylines huvudaspekter,
och att prova fotoelicitering dar eleverna iscensatte sig sjalva med ett
trad for fotografering. Pilotstudien f6ll val ut och lararna beslot att
utveckla konceptet. Under fortsatta moten diskuterades upplaggning
och innehall 1 den kommande storylinen och en gemensam
grovplanering gjordes. I finplaneringen utmejslades vissa skillnader 1
innehall och hindelser for tva olika klasser. Forandringar 1
planeringen gjordes darefter kontinuerligt utifran lektionernas utfall.
Efter varje lektion diskuterade lirare och jag dagens utfall och
aktionsforskningsgruppen hade under perioden ett upptéljningsmote
da planeringen justerades och erfarenheter delades infor det fortsatta
arbetet. Storylinerbetet avslutades med elevernas gemensamma
demonstrationstdg till det lokala biblioteket dir en utstillning
arrangerades.

Min roll i aktionsforskningen har varit sammankallande vid moéten,
som mentor att diskutera idéer med, och som representant for
forskarsamhallet. Lirarna har ansvarat f6r den pedagogiska
planeringen och jag har bemétt deras 6nskemal att delta i det estetiska
arbetet 1 planering savil som utférande. Arbetet 1 bada klasserna har
dokumenterats av alla 1 aktionsforskningsgruppen genom film,
fotografering och filtanteckningar. Utover dokumentationen ingar
elevmaterial som exempelvis elevers filmer, foton, texter och estetiska
arbeten. Storylinen har genomférts under sex veckor, 2-3 dagar per
vecka under 1-3 lektionspass per tillfille. Jag deltog aktivt i totalt 16
lektionspass, sammanlagt 27 klocktimmar. Efter avslutad storyline
genomforde jag 20 individuella semistrukturerade elevintervjuer.
Dessa videoinspelades och transkriberades darefter ordagrant.
Tolkningstorfarandet utgar fran Interpretative Phenomenological
Analysis (IPA) (Smith, Flowers & Larkin, 2009) som ar forankrad 1
hermeneutisk fenomenologi. Tolkning sker vixelvis mellan helhet
och del, forforstaelse och forstaelse. Varje intervju analyserades forst
enskilt och darefter kategoriserades de i forhallande till studiens
begrepp och teoretiska utgangspunkter, for att 1 ndsta fas tolkas 1
forhallande till studiens syften/fragestillningar.
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Studien 4r utférd 1 en skola med cirka 270 elever, i tva klasser, i ar
2 och 6, med 22 respektive 29 elever. I nira anslutning finns tva
skogsomraden.  Undervisningen dr  vanligtvis  forlagd  till
klassrumsmiljé och har ingen uttalad utomhuspedagogisk grund.

Studiens storyline

Utifran lararlagets intention att utmana vixtblindhet, samt
processmodellen G6ver ekologisk litteracitet, har en storyline
utformats. Undervisningsmetoden Storyline utvecklades under 1960-
talet med syfte att designa motivationsskapande undervisning.
Kianslomissigt engagemang lyftes fram som avgorande for
motivation (Moreau & Wretman, 2001). Storyline bygger pa
berittelsens dramaturgi med tydlig inledning, handling och
avslutning. Berattelsen drivs framat genom olika hindelser som
vanligen 1nitieras av nyckelfrigor som uppmanar eleverna att
reflektera, utforska, forklara och ta stillning, och bildar tillsammans
med olika aktiviteter berittelsens ramverk. I planeringen utgar lararen
vanligtvis frain en matris enligt figur 2. Arbetet kriver dock ett
flexibelt forhallningssitt sa att fragor och nya riktningar som elever
initierar tas tillvara.

Storvline- | Nyckelfragor | Aktivitet | Organisation Material | Produkt | Amnes-
hindelser kunskaper
Beriittelsens | Oppna Hiir Arbetsform- Material Produkt | Ml med
roda trad. fragestallningar, | beskrivs enskilt eller i till arbetet olika inslag_

vilka driver aktiviteter par‘grupp/helklass. | respektive | skaleda

berittelsen som ska aktivitet. fram till.

framat. senomfiras.

Figur 2. Generell planeringsmodell.

Storyline bygger till stor del pa kreativt och estetiskt arbete.
Visualisering och skapande har hir inspirerats av art-based environmental
education (AEE) (Mantere, 1995). AEE bygger pa tanken att estetiska
aktiviteter starker elevers sinnliga upplevelser av naturmiljéer och att
konst kan bidra till kunskap genom alla sinnen dar kianslor involveras.
En sadan kinslogrundad kunskap skulle kunna stimulera ett
relationellt forhallande till vaxter. Mantere framhaller fem grundvalar
tor AEE: erfarenhetsbaserat lirande, framtidsorienterat fokus, plats 1
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det offentliga rummet, positiva visioner av livsstilstorindringar och
amnesovergripande projekt. De tre forsta och den sista av
grundvalarna kan betraktas som fenomenologiskt inspirerad
pedagogik som sitter elevers erfarande, intersubjektivitet, den levda
kroppen och livsvirlden i centrum (Higgstrém, 2017). AEE
inkluderar sensoriska upplevelser, etiska sporsmal och respekt for
naturen. van Boeckel (2013) poingterar att AEE pa ett konstruktivt
satt Oppnar for diskussioner om natur och miljé som ibland kan vara
orovickande, som exempelvis klimatférandringar. Jacobsson (2008)
understryker att estetiska upplevelser kan vara bade positiva och
negativa, vilket bekriftas i ett flertal studier Over estetikens roll i
naturrelaterad undervisning. (Wickman, 2006; Meier & Sisk-Hilton,
2013; Manni, 2015; Nyberg, 2017).

Mitt trad och jag — Storyline 1 4r 2 och 6

Resultatdelen inleds med beskrivning av elevers generella upplevelser
av storylineundervisningen, baserade pa studiens hela material.
Darefter foljer resultatet av analysen utifran teman och underrubriker
som styrts av studiens syften och begreppen /wsvirld, intersubjektivitet
och fenomenet wvdixthlindhet, vilka ocksd wvarit utgangspunkter i
intervjuerna. Framstillningen bygger frimst pa filtanteckningar,
videoinspelade lektionsmoment och elevintervjuer. Citaten i
framstallningen adr fran intervjuerna.

Se och uppticka naturen - Elevers generella
upplevelser av storylineundervisningen

Storylinearbetet startade med en virderingsovning da lararen
formulerade ett pastiende och eleverna fick placera sig lings en linje
med motpolerna hdaller med eller haller inte med. Darefter stalldes
toljdfragan varfor? och eleverna uppmanades att diskutera i
smagrupper varpa de tillfragades att aterge nagot frin diskussionerna.
Eleverna diskuterade livligt och dterberattade hur de tinkt, bade nar
de var 1 majoritet och i minoritet. Lararen visade intresse for alla
elevers svar utan vardering. Ibland bytte elever plats efter att ha hort
nya argument. Genom den uppmirksamhet som hir dgnades vaxter
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kan varderingsOvningen ses som ett fOrsta steg 1 processen mot
ekologisk litteracitet.

Engagemanget lyser igenom aven 1 de skapande ovningarna. Nir
klass tva samlas pa golvet for att gora en gemensam malning bildar de
smagrupper som hjilps at. En elev fragar: ”Ska vi gora tradet sahar?”.
Ju lingre eleverna malar desto mer koncentrerade blir de. De
smapratar och radfragar varandra om utférandet och ibland berittar
de hogt vad de gor: ”Jag malar hela tridet”. De ger varandra
instruktioner och tips: ”Du kan mala hir istillet”. De byter platser
med varandra och ror sig 6ver hela pappret. Ibland staller de sig upp
tor att fa 6versyn och se om nagot fattas och malningen vaxer fram 1
dialog. "Har behovs mera trad!”.

Upplevelserna av undervisningen ar overlag positiva med ett
par undantag. Undervisningen beskrivs som “rolig, intressant, kul,
speciell, spannande och annorlunda”, respektive, ”lite 6verdrivet och
barnsligt”. Sirskilt uppskattade var beséken till skogen, att fa géra
ansiktsmasker samt att plantera och folja sin vaxt. Flera av eleverna 1
ar 2 kommenterar uppdragen klassen fick. ”Att gora sidana uppdrag,
da kinner man sig som typ en tradspion. Det ar det jag tycker om”.

En majoritet av eleverna i ar 6 kommenterar arbetsformen och
jamfor med stillasittande lektioner dda de ldser och skriver. De
framhaller den egna upplevelsen som viktig for lirprocessen. ”’Jag
tycker att det ar ett bra sitt att arbeta pa. Det ar alltid lite roligare, man
tar uppleva istillet f6r att skriva och lisa om det”. Upplevelserna
beskriver vikten av att undervisning riktar sig mot den levda kroppen
och inte haller 1sar kropp och intellekt, kinsla och fornuft.

Att erfara ar enligt fenomenologin att lira (Bengtsson, 2005).
Elevers syn pa lirande tycks 1 forsta hand relatera till kunskapsformen
fakta. ”]ag har lart mig vad olika trad och vaxter heter, att de maste ha
vatten, sol och lite skugga”. Det forekommer formuleringar som
exemplifierar kunskapsformen forstdelse: ”Jag tinker mer pa att de
faktiskt har ett liv, att de vixer och sant. Innan tinkte jag bara att det
var ett trdd”. Nagon enstaka elev syftar mer pda det som benimns
fardighet (Skolverket, 2011) da hen sager sig ha lirt sig att plantera.
Ingen av eleverna niamner explicit vad de lart sig i samband med
skrivandet eller 1 skapande aktiviteter, men en elev beskriver kinslan
sahar: ”Nar man gor sana hir saker sa liksom lir man sig mer saker
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tor det ar samtidigt roligt”. Undervisningsmetoderna kommenteras
utifran larandepotentialen och en elev sidger: ”Man far lira sig att
jobba mer med sina kompisar nir det ar grupparbeten”. Elevernas
erfarande genom  storylinearbetet mojligegor reflektion  Sver
manniskans ansvarsroll, sett till uttalanden som ro6r attityder gentemot
vaxter och naturmiljén: ”Vi lirde oss hur man ska vara, att man inte
ska vara dum och skridpa ner i naturen och att inte riva skogar”.
Elevers olika subjektivt formade livsvarldar innebar att innehallet 1
storylinen uppfattas och forstas utifran varje elevs forforstaelse och
tidigare erfarenheter, nagot som utsagorna ger uttryck for. Eleverna
uppmarksammar helt enkelt olika saker. Samtidigt samexisterar
elevernas livsvirldar med varandra och iar situerade i en specifik
kontext, vilket kan medfora att elever svarar enligt de normer som
genomsyrar skolans undervisning och som ar signifikanta for
elevgruppen.

Forsta och skapa mening - Intersubjektiva méten med
trad

I bada klasserna skapades méten med trad 1 borjan av storylinearbetet.
Klasserna fick i uppdrag att gi till skogen och vilja ut ett favorittrad
att identifiera sig med. Darefter filmade de sig sjilva tillsammans med
tradet da de beriattade om sitt val och diarpid tog de en selfie
tillsammans med tridet. En elev berittar: “Det var lite konstigt,
faktiskt, det var lite annorlunda och sa. Men det var anda kul, fér du
vet nar man skulle skriva om det och lara sig om det sa fick man anda
lira sig ritt sa mycket”. Tillbaka i klassrummet skrev eleverna ett
karaktirsschema Over sitt trad, vilket bestod av bade fakta och fiktiv
information. Fakta soktes pa Internet och via olika tillganglica
informationsblad. Klass 2 arbetade med sadd och vixters livscykler,
och klass 6 fordjupade arbetet kring specifika arter. Biada klasserna
arbetade ocksi med textframstallning av faktatext,
dagboksanteckningar och myter.

De intersubjektiva métena med triden har spelat en central roll 1
storylinen. En elev berittar att hen och en kompis valt varsitt trad
bredvid varandra: ’Sa det var typ vara kompisar, och rétterna sag ut
som att de holl armkrok. De kindes som jag och min kompis. Traden
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var som vi”. Flera elever forklarar det som att de kanner kontakt med
sitt trad, och att de kinner tridet pa riktigt nu. Nir elevens
medvetande riktats mot tradet fir de chans att se tridet som nagot.
For nagon elev ses tradet som en vin, for flertalet ses traden mer som
levande an tidigare. Nagon berittar att man kan krama ett trdd om
man gatt vilse 1 skogen, ”f6r da kinns det skonare”. En elev uttrycker
att ’det kindes bra att vara vid sitt trad. Jag blir glad”. Dessa utsagor
stodjer tanken att elever kan ta in vixters livsvirldar i sina, och
diarmed kan fenomenologins fokus pa minskliga méten utvidgas till
att omfatta aven vaxter. De stodjer ocksa tanken om att relationella
torhallanden uppstar i sinnliga moten med vixter.

Anvindning av férstaelse - Tridens livsvirld
integreras med elevens

Som ett led i arbetet med omvind antropomorfering ”drabbades”
eleverna 1 ar 2 av en fortrollning och ar 6 av ett muterande utslidpp.
Naista uppdrag var att ta reda pd mer om sina trid och att skapa
ansiktsmasker som skulle symbolisera f6rvandling och identifiering
med trad. Vi kan, enligt Merleau- Ponty (1995), vidga var tillgang till
virlden med hjalp av olika ting. Maskerna kan sagas vara ett ting som
torandrade elevernas tillgang till virlden.

Liraren 1 ar 6 exemplifierade hur férvandlingen kunde bryta ut
genom olika ”symptom”. En dag sdg halsen ut som bjérkens bark,
sedan vaxte kvistar ut vid handlederna och sista dagen vixte en
tradkrona pa huvudet. Lararen beskrev hur det kindes och eleverna
vittnade snart om att de blivit torstigare, stelare och behévde solljus:
”Jag var stel och kunde inte hoppa studsmatta”. ”Jag blev radd for
yxor och motorsagar”. Kirnan i intersubjektiva moten ir, enligt
Metleau- Ponty (1995) att vi forstar varandras levda kroppar. Nir
cleven erfar tridet far hen chans att sitta sig in 1 tradets
erfarenhetshorisont dven om eleven forstar tridet utifran
erfarenheten att vara manniska.

Elevernas medvetenhet om trdad har forandrats under
storylinearbetet allteftersom de lart kanna och forsta sitt trad. Levinas
(1979) framhaller att det viktigaste motet ar det som sker ansikte-mot-
ansikte, eftersom det vicker ansvarskanslor gentemot den andres
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sarbarhet. M6tet har saledes en etisk dimension. Det exemplifieras
med féljande tre elevsvar: ”Jag har borjat tanka mycket pa granar, och
sa ligger jag alltid marke till dom nir jag gar £6rbi dom. Jag har borjat
gilla dom”. ”Egentligen tycker jag att tridet ska behandlas som en
riktig manniska”. ”Vixterna lever och de ar som vi manniskor, bara
att de inte kan rora sig och prata”.

Livsvarlden dr en social virld. Fa ar kanske de som skulle
inkorporera vaxter i den sociala varlden? Eleverna tycks ha lattare f6r
det. Med hjalp av de dndliga virldarna ges eleverna mojlighet att
overskrida den vardagliga livsvirlden och méta en vixts livsvarld.
”Det kinns som att man far ha en egen liten virld med sin lilla vaxt”.
”Hela det hir kindes som ett aventyr, typ en resa. Det kindes som att
man borjat bli som en del av naturen”.

Kritisk analys — Elevers handlingsberedskap

En morgon hade ldraren i ar 6 haftat fast skrdp pa sexornas
skogsmalning. ”Vad ska ni gora at det har? undrade lidraren. Eleverna
hade tre forslag: stida i skogen, géra soptunnor att placera ut, samt
skapa skyltar om att inte skrapa ned. Eleverna ville sjilva omedelbart
genomfora alla tre forslag. Initiativet kom fran eleverna och liraren
andrade planeringen och arbetet paborjades. Foljande dag
involverade eleverna slojdliraren 1 arbetet med att gbra soptunnor,
vilka sedan placerades ut. Efterat var eleverna sirskilt stolta Gver
arbetet och att de sjilva fatt bestimma. ”Nar man hade gjort den hir
soptunnan sa kindes det som man hade gjort en god girning. Vi har
1 alla fall kommit igang och forsoker gora en andring”. ”Det kinns
vildigt miljévanligt och mycket battre f6r skogen”. Elevernas
agerande dr exempel pa hur handlingar inkluderar moraliska
overvaganden.

Aven i 4r tva tog eleverna kommandot 6ver nedskripning i skogen
genom att skandera en ramsa om att ridda naturen, djuren och jorden.
Ramsan levde vidare genom arbetet och ledde forst till att plakat
skapades och darefter till en demonstration pa vigen till skogen, vilket
initierades av eleverna. Som avslutning pa hela storylinearbetet tagade
bada klasserna tillsammans till det lokala biblioteket, varvid plakaten
holls upp och ramsorna ater skanderades. En elev i klass 2 berittade:
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Och si kinde jag sa hir, om alla andra far demonstrera, da far ju vi
ocksda demonstrera. Om att man inte far skripa ner. Jag tinkte pd nir
foretaget Findus skulle limna Sverige, det tinkte jag pa. Och nu har vi
en egen demonstration, att folk inte ska skripa ner, att de ska vara ridda
om vara djur. Riv inte sa manga skogar.

I figur 3 visas huvudinslagen 1 storylinen 1 forhallande till processen
mot ekologisk litteracitet.

Skogsvistelse. Faktasdkning. Nya
Mote och moten med trdd och
interaktion med skogsmiljo.
trad. Gemensam
Fotografering skogsmalning.
och film. Teckna sitt trad.
Plantering. Ekologisk Tradmasker.
ologis

litteracitet
Skriva egna
myter. Gora en Demonstrations-
livscykel. Anvandning - :lﬂalvds . Skyltar och
Dagbok dver kunskap att anvénda sig ragasattande av var| demonstration.
fﬁr\éandling till o e Inte;:léﬂl?:nmed Szdninf av skog och
trad. J skapande av
Utstdllning. soptunnor.

Figur 3. Storylinens olika moment i férhallande till utveckling av ekologisk
litteracitet.

Resultatdiskussion och slutsatser

Studiens syfte var att underscka om storylineundervisning med
utomhuspedagogiska inslag i tva klasser med syfte att skapa personlig
relation till vixter, kan bidra till elevers utveckling av ekologisk
litteracitet. Min slutsats ar att utveckling av ekologisk litteracitet ar en
process som bygger pd upprepade inslag av naturméten. Studien
bekraftar tidigare forskning som visar vikten av att undervisning om
vaxter sker 1 autentisk naturmiljé och att starka personliga band till
naturmiljéer tycks vara foérutsittning for att utveckla ekologisk
litteracitet, (Mayer & McPherson Frantz, 2004; Magntorn, 2007; Wals,
2015; Balding & Williams, 2016). Ur ett fenomenologiskt perspektiv
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innebar det att uppleva naturen med alla sinnen dir det egna
erfarandet ar avgorande fOr den levda kroppens forstaelse. Eleverna 1
studien har getts moijlighet att se och upptiacka naturen och skapa
relation till vaxter. Trots undervisning och moéten med vixter har
vissa elever inte utvecklat forstaelse for vaxter och deras
levnadsvillkor medan andra gjort det och kunnat anvianda sin
torstaelse, till exempel nir de vill plocka skrap fran skogen for att det
tororenar vixternas livsmilj6. Elevernas utsagor visar att de funderar
6ver manniskans relation och det egna forhallandet till vixter och
naturmiljéer. Flera har paborjat en kritisk analys och ifragasatter
manniskors nedskripning. Elevers handlingsberedskap visar
torstaelse av nedskripningens inverkan pa naturmiljon. Wals (2015)
betonar vikten av att skolan utbildar sa att elever ser mening i att
agera, engagera sig och pa sikt utveckla hallbara samhallen. Dirfor
behover wvi diskutera vad lirandet ska innehalla och hur
undervisningen ska genomféras 1 relation till milj6- och
hallbarhetsfragor.

Storylinens syfte att skapa relationer till vaxter tycks ha uppfyllts,
mot bakgrund av det sitt som manga av eleverna resonerar f6re och
efter arbetet. Aven de elever som varit skeptiska anser sig ha dndrat
uppfattning om vixter och ser dem nu mer som levande individer.
Fenomenologin, som framhaller intersubjektiviteten som karnan 1 att
forsta andra, omfattar i studien dven trad. Eleverna har fatt mojlighet
att bade identifiera sig med trdd och att betrakta dem utifran och
identifiera trad som den andra. Den andra kan dirmed inkludera vaxter
saval som djur och andra minniskor. Denna dubbla positionering kan
ha bidragit till att empati har vickts. Affektiva moten med
naturmiljoer kan bidra till kinsla av slaktskap och sammankoppling
mellan jaget och naturen, nigot eleverna i studien getts mojlighet att
uppleva, och manga ocksd ger uttryck for.

Ytterligare ett syfte var att undersoka elevers upplevelse av
storylineundervisningen samt vad och hur elever siger att de har lart
sig. Elever har 1 intervjuerna gett uttryck for overvagande positiva
upplevelser av arbetsformer och undervisningsinnehall. Det ar svart
for dem att verbalisera vad de har lart sig 1 samband med det estetiskt
inriktade arbetet, forutom att det gor undervisningen mer rolig,
spannande och annorlunda. Synen pa lirande forknippas med fakta
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och 1 viss man med foOrstielse. Elever patalar att fakta om sitt trad
varit viktig f6r forstaelsen av tridet. Inslaget med antropomorfering
har bidragit med annat kunskapsperspektiv an det eleverna sjilva
tramhaller som kunskap, och stottat elevernas tradidentifiering.

Estetik kan betraktas som en sarskild form av
kunskapsbearbetning, vilken kan bidra med ny och férdjupad
kunskap som ger elever moijlighet att ga utanfor en mera traditionell
undervisnings ramar, och som kan innefatta existentiella fragor. Vi ar
ovana vid att betrakta sinnliga och estetiska erfarenheter som
kunskap, men ett fenomenologiskt perspektiv framhaller att
erfarenhet dr kunskapande. Upplevelser ar alltid sinnliga men det ar
inte alltid vi 4r medvetna om det vi erfar. Estetiken efterstrivar sillan
givna svar utan syftar till att stimulera nya fragestallningar, nyfikenhet
och forvaning. Skolan behover stilla utmanande och uppfordrande
tragor, hivdar Noddings (2006) och avser med det fragor som vacker
kinslor och engagerar elever och frigor som grundar sig i etiska
sporsmal och uppmuntrar elever att ifragasitta sina egna
bevekelsegrunder. arfor tycker, tinker, kinner eller gor jag sahar, inte
bara konstatera a# jag kinner pd ett visst satt. Ett exempel frin
studien da denna typ av fragestillningar engagerat eleverna ar de
milj6engagerande inslagen som eleverna sjalva initierade. Vad fick
eleverna att agera och varfér agerade de just sd, och varfor fick
agerandet dem att ma si bra? En slutsats frin studien ar att en
undervisning som medvetandegor elever om deras upplevelser av
naturmiljéer och vixter och varfor upplevelserna ar beskaffade som
de dr har sannolikt potential att dstadkomma ett skifte bort fran
vaxtblindhet.

Kanske ar det inte fakta om sitt trdd eleven kommer att minnas
lingre fram i livet utan den attitydférandring som skedde 1 samband
med att hen fick erfara och uppleva nirheten till trad. Erfarenheten
av att besjala eller bli besjilad av ett trad.
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Ungas bildningsideal och larande 1
kontrast till traditionell skola

Joban Sodernan

Detta kapitel bygger pa en forelisning som jag holl pa konferensen 1
pedagogiskt arbete pa Goteborgs universitet 1 augusti 2017. Syftet
med kapitlet ar att med avstamp 1 foreldsningen fordjupa en
diskussion om de bildningsideal som uppstir 1 ungas
kulturverksamheter i civilsamhallets regi, sarskilt i relation till den
traditionella skolan. Den empiri som presenteras dr del av projektet
Fororten och folkbildningens renassans. Unga vuxnas egenstyrda
praxisgemenskaper for larande och social mobilisering 1 utsatta
miljonprogramsomraden i Stockholm, Goteborg och Malmo som
leds av Ove Sernhede med finansiering av Vetenskapsridet (se
Sernhede, Rosales & Séderman, 2019). Inom ramen for projektet
toljde jag som forskare, under aren 2014 och 2015, Malmofoéreningen
Rorelsen Gatans Rost och Ansikte (RGRA). Under denna period
gjorde jag aterkommande intervjuer med aktiva i fOreningen samt
nirvarade 1 olika delar av verksamheten. Utéver detta har jag, mer
sporadiskt och osystematiskt, foljt foreningen sedan 2008, och i
skrivande stund dr det ndgot jag fortfarande gér. RGRA ir en
forening som tagit sin utgangspunkt hiphopkulturen och dess
estetiska uttryckssitt. 1 foreningen har det sedan starten funnits en
ambition att 6ka politiskt och socialt engagemang bland unga boendes
1 Malmé. I detta kapitel betonas sirskilt informella och icke-formella
lirprocesser, diar lirande som sker utanfor skolan och som kan
betraktas som individens sjilvbildning, férstas som informellt. Med
icke-formellt lirande avses det sker i civilsamhillets organisationer
och foreningsliv, det vill siga lirande som utvecklas inom en
institution, men utan formell kursplan eller pa férhand faststillda mal

och innehall (Eshach, 2007).
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Nar ungdomskulturer beforskas dr det ofta framtiden som
studeras, och genom ungdomskulturforskning ar det mojligt att fa en
bild av framtida sambhilleliga férindringar (Sernhede, 2002). Aven
historiska skeenden blir méjliga att fOrsta genom att studera aktuella
ungdomskulturer. I den tidsperiod under decennierna efter andra
varldskriget da rockmusiken var synonym med ungdomlighet,
farlighet och rebelliskhet blev liraren representant eller symbol for
det samhille unga ville revoltera emot. Inom hiphopkulturen har
lararen istillet hyllats och kunskap har lyfts fram som det sa kallade
femte elementet (efter de fyra elementen rapping, breakdancing,
deejaying och grafitti). De bildningsideal som hyllas inom
hiphopkulturen brukar beskrivas som “Each One Teach One”.
Devisen antyder att hiphop-kulturen bygger pa en slags
lirjungepedagogik, dar filosofin gar ut pa att de som har tillignat sig
de olika estetiska hantverk som existerar inom hiphop-kulturen far
som uppgift att férmedla dessa kunskaper vidare till noviser. Inom
den globala hiphopkulturen existerar dirmed sa kallade organiska
pedagoger. I en svensk kontext verkar dessa ofta inom civilsamhillets
téreningsliv och studief6rbund, dar de blir férebilder f6r andra unga
(S6derman, 2018).

For att f6rsta och pa djupet kunna diskutera de bildningsideal som
uppstar i ungas kulturverksamheter 1 civilsamhallets regi, inleds detta
kapitel med en redogorelse for relevanta begrepp kopplade till svensk
folkbildningsfilosofi. Darefter gor jag historiska paralleller mellan
hiphopkulturen =~ och  den  svenske  utvandraren  och
tackforeningskimpen Joe Hill. En beskrivning av den identifikation
med afroamerikanska erfarenheter som skett under senare decennier
av unga med rotterna 1 andra linder foljer, och darefter diskuteras,
med RGRA som utgangspunkt, framvixten av svensk férortsrorelse.
Kapitlet avslutas med en sammanfattande diskussion om ungas
bildningsideal och féreningslirande.

Ungdomskulturell forstdelse ur ett historiskt
perspektiv

Mobiliseringsdidaktik ar ett begrepp som kan vara fruktbart for att
forsta det lirande som sker bland unga som ser sig sjilva som del av
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en storre social rorelse (Larsson, 2013). Larsson anvinder begreppet
tor att beskriva aktiviteter inom en social rorelse som syftar till att
astadkomma handling. Inom sociala rorelser dr det den typ av
kunskap som stir 1 centrum av siadant slag att den ska leda till den
asiktsbildning och normfoérskjutning som krivs for att en
samhillsomvandlande aktivitet skall komma till stand. Begreppet
mobiliseringsdidaktik riktar fokus mot den process som leder fran
information/upplysning till handling. Bjérck, Brustad och S6derman
(2018) wvisar hur estetik kan anvindas som mobiliseringsdidaktisk
strategi. Ett konkret exempel skulle kunna vara hur musik anvands
for att engagera och fora fram ett budskap.

Goransson (2010) skriver att manniskor i alla tider har sokt sig till
sociala rorelser pa grund av deras musikaliska inslag. Med ett
historiskt perspektiv gar det att se hur Joel Hagglund, som vixte upp
inom den svenska frikyrkorérelsen, och emigrerade till Amerika som
tonaring 1 borjan av 1900-talet, snart blev involverad 1 den
amerikanska arbetarrorelsen dar han kunde anvanda sin musikaliska
tormaga till att skriva sanger med radikala texter. For en internationell
publik blev han kind under namnet Joe Hill, bade f6r sina latar och
det speciella sitt han anvinde musik som verktyg for att férmedla
sociala och politiska budskap. Detta gestaltas 1 Bo Widerbergs film
fran 1971. I en scen 1 filmen stir Joe Hill pa ett torg och forsoker
agitera fOr sitt politiska budskap, men med endast en liten skara
ahorare. Langre bort star Frilsningsarmén och spelar och sjunger sina
religiosa visor med en vasentligt storre publik, vilket far Joe Hill att
komma p4 idén att skriva nya texter till deras melodier. Annu i var tid
framfors hans litar, bland annat av artister som Bruce Springsteen,
Billy Bragg och Pete Seger, och Joe Hills arbete har ocksa varit
inspirationskalla for artister som Bob Dylan och John Lennon. I
dagens Sverige anvinder manga ungdomar med utlindsk bakgrund
hiphopmusik pa liknande vis som Joe Hill gjorde da, och deras
uttryckssatt kan darmed forstdis som del av den svenska
folkbildningstraditionen (S6derman, 2007; Snell & S6derman, 2015).

I Netflix-serien The Get Down fran 2016 gestaltas
skapelseberattelsen kring hiphopkulturen, som utvecklades 1 ett
socialt sargat Bronx, New York under 1970-talet dar gangkriminalitet
hirjade 1 ett omride som 1 utlindsk press beskrevs som en krigszon
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(Chang, 20006). Hiphoppens skapelseberittelse gar att likna vid andra
globala  folkrorelseberittelser, till exempel berittelsen om
fralsningsarmén dar arbetarklasskvinnor i slutet av 1800-talets
London fick mojlighet att genom sina sanger bade hjalpa fattiga och
samtidigt utova estetisk verksamhet genom gitarrspel och sang.
Genom att betrakta hiphop som folkbildning méijliggbrs for en
torstaelse for hiphopkulturen utifrin en dubbelhet. Vilken har
likheter med det existerande perspektivet om folkbildningens dubbla
funktion, dir folket 6msom ses som subjekt (som sjilva ska agera och
astadkomma férindring) och 6émsom som objekt (som ska upplysas
och emanciperas). Méjligen ar det sa att det kraver kulturellt kapital
tor att bli den som upplyser, 1 motsats till att vara den som blir upplyst
(Skoglund, 1991; Rydbeck, 1995).

Sedan 1990-talet har det framforallt bland ungdomar med rotterna
i andra linder skett en identifikation med afroamerikanska
erfarenheter, dir svenska ungdomar genom hiphopkulturen kunnat
identifiera sig med den afroamerikanska minoriteten. Dessa
ungdomar har personligen kunnat relatera till den amerikanska
hiphoppen, som de bland annat kom 1 kontakt med genom
musikkanalen MTV. Svenska sd kallade miljonprograms-omraden
kunde jaimforas med afroamerikanska bostadsomriden separerade
frain den vita majoritetsbefolkningen. Under  1990-talet
transformerades Sverige till att bli ett mangkulturellt samhille, och
tororten uppfattades 1 den allmidnna debatten som skadeplatsen for
detta nya Sverige. Som exempel pa hiphoppens influens i denna
omvandling kan nimnas hur hiphopgruppen Latin Kings med sina
texter bidrog till att etablera nya ord i den svenska ordlistan; ord
sprungna ur den svenska mangkulturella férortskulturen. Ett nytt sitt
att tala utvecklades och ledde till att en ny sociolekt med tydliga
kopplingar till Black English uppstod, och kom bland annat att
benimnas som miljonprogramsvenska, Rinkebysvenska och
Kebabsvenska (Kostinas, 1998).

Framvaxten av en forortsrorelse

Under senare ar gir det att skonja framvaxten av en svensk
ungdomsrorelse som pa manga vis ger indikationer om en

148



KAPITEL 7. UNGAS BILDNINGSIDEAL OCH LARANDE

tolkbildningens renassans. Dessa ungdomsorganisationer,
Megafonen, Pantrarna fOr upprustning av fororten och Rorelsen
Gatans Roést och  Ansikte (RGRA), ar sprungna ur denna
ungdomsrorelse. De har det gemensamt att de alla argumenterar for
tolkbildning som metod 1 ungas sjalvstirkande och
kunskapsinhamtande aktiviteter. Samtliga organisationer har fatt
medial uppmirksamhet; Pantrarna i form av att fOreningen skildrades
1 en dokumentirfilm som visades pa SVT under hosten 2014, och
RGRA har under drens lopp fatt mycket uppmirksamhet i Malmos
lokalpress. Under varen 2013 skedde ungdomskravaller och upplopp
i stockholmstérorten Husby vilket blev en varldsnyhet, och 1
rapporteringen fran Husby blev Megafonen en rikskidnd organisation
eftersom de, enligt mediebilden, inte tydligt nog tog avstand fran
valdet och skadegorelsen som skedde. Megafonen foresprakade dock
med tydlighet att det 4r med pennan som vapen, socialpolitiskt arbete
och folkbildning som det gar att mobilisera boende 1 férortsomraden.
Megafonen blev framgangsrika med detta arbete och har bedrivit
torelasningsverksamhet, och laxhjilp samt arbetat med hyres- och
bostadsfragor saval som med lokala kulturarrangemang. Ambitionen
har varit att 6ka de boendes delaktighet 1 det lokala civilsamhallet, och
nir representanter for Megafonen intervjuades av Esmailian (2013)

berittade de bland annat om sin forelasningsverksamhet som de kallar
Harakat:

Vi borjade utveckla var sociala verksamhet och folkbildning. I Harakat
diskuterar vi saidant som vi inte far lira oss i skolan. Vi maste bilda oss
och kunna sitta fingret pa vad det ér i samhallet som far oss att kinna
oss sa hir: dr det kopplat till rasism, diskriminering, klass, fattigdom?

Rorelsen Gatans Rost och Ansikte (RGRA) —
exempel pa foreningslarande och den nya
torortsrorelsen

RGRA ir en numer etablerad ungdomsférening 1 Malmé som pa sin
hemsida pa Facebook skriver att: ”Med urbana konstuttryck som
grund for engagemang vill vi skapa en plattform dar fler ungdomar
far mojlighet att synas, horas och ventilera sina tankar och kanslor pa
ett konstruktivt sitt med gehor fran allmianheten”. Med betoning pa
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att unga ska fa dgna sig at att uttrycka sig av, med och genom media
och kultur kan verksamheten sidgas fungera som en typ av ’andra
hem”, en slags kreativ fritidsgard. Under lovveckor dr verksamheten
pa RGRA som mest intensiv — da ordnas olika former av
arrangemang for unga, som talangjakter, hiphopklubbar och
lokalpolitiska samtalskvillar for att unga ska fa sidga sitt om sin
hemstad. De som deltar 1 foreningens olika aktiviteter ar mellan 7 och
22 ar, aven om majoriteten av de mest aktiva frimst ar mellan 13 och
20 ar. Under 2017 var RGRA del av en statlig kultursatsning som
bland annat innefattade finansiellt st6d (se Kreativa platser,
Kulturradet), men foreningen har sedan tidigare etablerade
samarbeten med studieférbund och Malmé stad, som bland annat ger
ckonomiskt stod. RGRA grundades 2005 av mangsysslaren Behrang
efter en inspirationsresa han gjorde till Brasilien. Foreningens
verksamhet har darfér inspirerats av globala organisationer som
Universal Zulu Nation och Moviomento Cultura Del Rua. En
malsattning for RGRAs arbete handlar om att 6ka demokratiskt
medvetande hos barn och ungdomar med invandrarbakgrund, och
bidra till att leda dem in pa en vag i livet som inte innefattar
kriminalitet, skadegorelse och droger. RGRA:s arbete kan didrmed
torstas utgd fran en socialpedagogisk ansats som har kopplingar till
Paulo Freires frigbrande pedagogik och till den svenska
tolkbildningstraditionen.

Malmé: en fattig innerstad

RGRA verkar som sagt i Malmo, en stad som priglas av en annan
slags segregation dn Stockholm och Goéteborg som bida har vita,
vilbargade innerstadsomraden och forortsomraden med ldgre
socioekonomisk status och hoég andel invanare med utlindsk
bakgrund. I Malmé ar det istallet innerstaden som ar uppdelad i olika
typer av bostadsomriden med skilda socioekonomiska status. I
innerstaden 1 Malmo ar det 6ver 40 procent av befolkningen som har
utlindsk bakgrund, hilften ar under 35 ar och en tredjedel betecknas
leva 1 relativ fattigdom (Blomdahl, Elofsson, Bergmark, &
Lengheden, 2017). Dock existerar tva parallella berittelser om
Malmé, dir den ena handlar om Malmo som en delad stad med hog
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brottslighet; och dir den andra ar en berattelse dir Malmo beskrivs
som en kreativ, trendig storstad med mer gemensamt med New York
och Berlin 4n andra svenska stider (Aberg, 2017). 1 Stigendahl &
Ostergren (2013) beskrivs Malmé framférallt som tudelad, och det
framhalls att de sociala problemen antaglicen hade wvarit mer
omfattande om det inte hade varit for det aktiva civilsamhillet, som
RGRA kan ses som del av. RGRA har under aren haft kontakt aven
med andra ungdomsorganisationer i Malmao, och det gir att se hur ett
nitverk med aktorer fran olika fOreningar som dgnar sig at
socialpedagogiskt arbete vuxit fram. Mot bakgrund av de grupper av
barn och unga som verksamheten riktar sig till 4r det centralt att
aktiviteter ar kostnadsfria for de som deltar. Det kan bland annat
torstas 1 relation till en annan rapport som visat att en fjardedel av
unga 1 Malmo oroar sig for att familjens ekonomi inte ska racka till
tritidsaktiviteter. I bostadsomradet Rosengard beriknas ungefar 17
procent som traingbodda, vilket kan jamféras med 4 procent i Malmo
som helhet (Stigendahl & Ostergren, 2013). RGRA har inda sedan
starten framstatt som en forening med fia betalande medlemmar,
vilket ocksa kritiserats, bland annat av politiker (se Gudmundsson,
2012). Detta har bemotts genom att framhalla RGRA som en rorelse
som engagerar unga med knapp ekonomi En av ledarna, som sjalv
varit med i féreningen sedan han var 9 ar och nu ar runt 20 ar gammal
har, nir jag intervjuat honom sagt att de som kommer till RGRA “har
svart med pengar”. Han har delat med sig av sin egen historia om hur
det f6r honom var en forutsattning att det inte kostade nagot att delta
eftersom hans egna forildrar inte hade ekonomisk maojlighet att betala
for hans fritidsaktiviteter.

RGRA - del av lokala och nationella natverk

Saval RGRAs unga deltagare som foéreningens ledare deltar ocksa i
andra foreningar och ungdomssammanhang. Det handlar om
deltagare som startat en medieférening och varit aktiva 1 Malmo stads
ungdomsrad, samt forsok att starta ett Pantrarna 1 Malmo efter att ha
traffat foretradare fran goteborgsforeningen med samma namn. En
tidigare ordférande for RGRA:s styrelse har lett ett kommunalt
initiativ som heter Ung Malmo. Flera av de unga som alskar hiphop
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och som sjilva utovar bade rappande och deejayande inom RGRA,
motte jag under 2014 -2015 ocksa pa flera andra hiphoparrangemang
sasom Hiphopcentralen, som drivs i studieférbundet Bildas regi, samt
1 en satsning pd en hiphopmusikal av Malmé stads konstnirliga
institutioner och ABF.

Under 2017 besokte RGRA Almedalsveckan, och i borjan av 2017
nirvarade de pa presskonferens med déavarande inrikesminister
Anders Ygeman med anledning av skjutningar i Malmo (ett mote som
ocksa resulterade 1 ett reportage 1 RGRA:s tidning fran 2017). Den
nuvarande ordférande och som till och frin arbetat i f6reningens
hiphop-och medieverksamhet, berittar om hur Behrang under
RGRA:s forsta ar engagerade honom och hans kompisar, och att
RGRA f6r dem blev en arena dir de kunde dgna sig dt ndgot
meningsfullt. Han limnade f6reningen under nagra ar, men i samband
med att RGRA fick bli en del av Kulturradets satsning pa “Kreativa
platser” kom han tillbaka under 2017. D4 var fortroendet hos lokala
politiker och tjanstemin ganska lagt och han fick arbeta for att
aterskapa det fortroende verksamheten tidigare haft. En tidigare
anstilld ungdomsledare har beskrivit det som att RGRA drabbades
av en slags vaxtvark” under 2014, och att det ekonomiska stod som
toreningen fick frin kommunen inte harmonierade med
ambitionerna om att driva aktivism. I en intervju sa en ungdomsledare
att ’far man ett bidrag 1 miljonklassen sa gar det inte langre att storma
in pa kommunkontoret”.

Bakgrunden till ambitionen att tydligare driva aktivism gar att
hirleda till att RGRA besokte féreningarna Pantrarna i G6teborg och
Megafonen 1 Stockholm under 2013. Dessa besokte 1 sin tur dven
RGRA i Malmé. Pantrarna, som hade gjort tva filmer, inspirerade
RGRA att arbeta mot att vara en del av den nya forortsrorelse som
bade Pantrarna och Megafonen starkt symboliserade och
representerade och som nu vaxte fram 1 ljuset av de upplopp som
hinde 1 Husby under varen 2013. Ungdomsledaren uttryckte 1 en
intervju med mig att det under denna tid (se 2013) fanns en vildigt
romantisk syn pa aktivism hos ledarna. Under samma tid fick RGRA
aven massivt stod fran lokala politiker och tjansteman 1 Malmo. Det
tydliga politiska stallningstagandet gjorde att manga ungdomar som
besokt foreningen under flera dr inte lingre kande igen sig 1
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verksamheten. Dessa deltagare upplevde att det plotsligt skulle ordnas
aktivistmingel med ’manifestationer pa Moéllan™ sa fort nagon fraga
kring antirasism och feminism aktualiserades i media. Dessutom var
det i princip alltid samma personer, ofta med bakgrund 1
universitetsstaden Lund som gemensam namnare, som deltog och
syntes i media och som samtidigt tog ledande positioner i féreningen.
Under 2014 uppstod situationer nir nagra av de unga deltagarna gav
uttryck for rasism och sexism som riktades mot ungdomsledarna.
Detta ledde till en diskussion huruvida de skulle polisanmaila de hot
och trakasserier de hade utsatts f6r, men en tidigare ungdomsledare
har beskrivit 1 en intervju hur den socialpedagogiska ansatsen om “en
andra chans” tog 6verhanden i samtalen. Trots att det inte blev nagon
polisanmalan ledde det intraffade till att virdegrundstragor tydligare
diskuterades, saval inom ledningsgrupp som tillsammans med
ungdomarna. Malsattningen blev att ge unga moijligheter att sjilva
formulera och uttrycka sig, och pa sa vis delta i det demokratiska
samtalet.

Verksambhet f6r (och av) unga

Den verksamhet som byggts upp i RGRA har handlat om att erbjuda
aktiviteter med avstamp 1 olika estetiska uttrycksformer, och det har
hela tiden varit svart att engagera ungdomarna fullt ut 1 att driva och
utveckla foreningen. Det marks sarskilt tydligt 1 foreningens kanaler
pa sociala medier, som framstir mer som skyltfonster for
verksamheten dn som levande plattformar f6r kommunikation och
diskussion om verksamhetens aktiviteter. Sedan starten har det
funnits ambitioner att betona RGRA som en rorelse, och 1
toreningens ansiktslyftning av den grafiska profilen under 2017 lyftes
ordet "Rorelsen” fram 1 logotypen. Det gar att se hur ordet “rorelse”
blir ett forsok till att legitimera verksamheten, vilket blir tydligt 1
relation till hur ocksd andra féreningar anvinder detta vardeladdade
begrepp. Ett exempel ar foreningen FATTA som medvetet gick fran
att kallas sig for kampanj till att istillet benimna sig sjilva som en
rorelse (se Bjorck et al, 2018).

Med karisma och retorisk talang dr och har grundaren Behrang
varit en tillgang for RGRA, som dven kan ses ha gynnats av hans
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framgangar. Fran att vara en lokal rappare och debattor blev Behrang
konstnirlig ledare pa Kulturhuset 1 Stockholm, och var sedan med 1
melodifestivalen, arbetade med att wutveckla Miljopartiets
kulturpolitik, utbildade konstnarliga hdégskolor i Stockholm om
postkoloniala teorier och drev arbetet med mangfaldsfrigor pa SVT
och ABF. Det gir dirmed att se hur Behrangs karridr har bidragit till
att mojligeora lokalt och nationellt stéd fran politiker och tjanstemin.
Samtidigt har RGRA utgjort den plattform som kan ses som nagot av
en forutsattning for Behrangs karriir, eftersom den bland annat gjort
att han kunnat legitimera sin egen roll som samhallsengagerad aktivist.
Det faktum att flera av de som engagerades som ungdomsledare
ocksa kom fran Lund har kritiserats av de unga deltagarna, eftersom
de framstod som en elit utan lokal férankring i ungas verklighet 1
Malmo. Detta kan forstais som just den dubbelhet som ocksa

historiskt existerat inom svenska folkrorelser, och brukar beskrivas
som folkbildningens dubbla funktion (se Skoglund, 1991).

RGRA och Malmé i kreativ symbios

Det ar mojligt att se hur RGRA:s utveckling som forening och Malméo
stads utveckling pa sa vis att foreningen kan forstas som del av
stadens profil och varumirkes byggande (Florida, 2006). I detta
varumirkesbyggande passar RGRA vil in, och det skulle kunna
forstas som en av forklaringarna till féreningens starka stod fran
politiker. Nar det galler f6reningens organisation ar det dock méjligt
att politikerna inte haft realistiska forvantningar pa verksamheten,
utan snarare drivits av foérvintningar om snabba resultat i linje med
kommunens egen agenda. Detta i ett stadie da RGRA antagligen hade
varit mer betjiant av tid f6r att mojliggdra for ungdomar utan tidigare
erfarenhet att lira sig hantera pengar, personal och en vixande
verksamhet. Samtidigt har RGRA fatt stor uppmarksamhet 1 media.
Det har till och med skrivits om foreningen 1 vilrenommerade
amertkanska New York Times (Daley, 2011). RGRA:s verksamhet
skulle kunna sigas gestalta det som 4ar hiphopkulturens
socialpedagogiska ambition. Foreningen inférlivar hiphoppens
element med ett 6vergripande samhillsengagemang genom det som
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brukar beskrivas som hiphoppens femte element; kunskap vilket ar
standigt nirvarande 1 f6reningens syfte och malsittning.

P4 sociala medier visas verksamheten upp i relation till
framgang, gemenskap och kvalitet. Kopplat till de parallella
perspektiv pa Malmo som finns kan RGRA aven forstas i relation
till bada dessa malmaobilder, dels genom att vara en kreativ forening
med mangkulturell pragel och dar deltagarna har personliga
upplevelser av Malmas sociala problem och dels genom att erbjuda
en positiv bild av Malmds unga déar de istallet for vald, droger och
destruktivitet ges mojligheter till kreativitet och konstnarliga
uttryck. Samtidigt blir det tydligt att en férening som RGRA, bland
annat genom att verksamheten visas upp for och tillsammans med
kommunens logga pa sociala medier, ar en viktig bricka for den
malmobild som de lokala politikerna vill visa upp. Namligen att
framstalla Malmo som en ung och kreativ storstad dér foreningar
som RGRA finns och verkar (S6derman & Séderman, in press).
Under de senaste decennierna har stader runt om i vastvarlden haft
en ambition att framstalla sig som kreativa stader (Florida, 2006).
| och med RGRA:s relativa langsiktighet (féreningen har funnits
sedan 2005) kan foreningen ocksa ses som en verksamhet som kan
anvandas for att mota den kritik som bland annat riktats av Aberg
(2017), och som beskriver en slags projektsjuka dar malmopolitiker
I alltfér hog grad bidragit till att finansiera kortsiktiga
integrationsprojekt. RGRA Dblir 1 detta sammanhang det goda
exemplet som svarar pa hur Malmé ska komma tillratta med sina
sociala problem. Genom féreningens verksamhet visas ocksa en
trivsam bild av Malmdés unga, praglad av gemenskap, snarare an
kriminalitet och utsatthet. Det ar mojligt att det finns en
vaxelverkan mellan RGRA och Malmé6 dar féreningen behdver
staden och staden behdver foreningen.

Driva en férening — liroprocesser

Det gar att forsta det stod RGRA fitt frain kommunen som exempel
pa ett slags avradikalisering av sociala rorelser som sker 1 samband
med att de tas upp i den offentliga bidragsstrukturen (Nordvall, 2013).
Det knyter an till det Nordvall (2013) beskriver om hur rorelser och
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sociala forum som verkar inom valfirdssystemets bidragssystem 1
relation till prioriterade omraden riskerar att “kramas ihjil” av det
politiska etablissemanget genom olika projektstod. Fér RGRA fanns
initialt en forvintan om att ungdomarna genom sitt engagemang 1
toreningen skulle ha tillignat sig tillrickliga kunskaper for att axla
ocksa det ekonomiska ansvaret for verksamheten. Nar det framgick
att ungdomarna inte kunde leva upp till dessa forvantningar sjonk
istallet kommunens fortroende f6r foreningen ganska drastiskt. Att
politiker pa detta vis fOrst stottar en forening, med facit i hand kanske
rentav lite f6r mycket, for att sedan vanda dem ryggen nir de inte
lever upp till de f6rvantningar som finns, mojligeor att se de centrala
larprocesser som finns i relation till en forenings utveckling. I en stad
som Malm6é som drivs av en uttalad ambition om att vara
toreningsvanlig ar det darfor mojligt att ekonomiskt stéd borde f6ljas
av stod 1 att ocksa hantera ekonomi, exempelvis 1 form av samverkan
med en mer etablerad vanférening. RGRA fick istallet lira sig
toreningsarbete genom vad som skulle kunna kallas ”den hérda
vagens” kostsamma misstag, och fick darefter arbeta malmedvetet f61
att fa tillbaka det forlorade fortroendet. En forening som RGRA kan
dirmed forstis som en plantskola dir erfarenheter och kunskaper
erhalls pd bdde individuell och kollektiv niva. RGRA:s
toreningshistoria gor att de som verkar inom foreningen lart sig
tillrackligt for att inte géra om samma misstag, och kan samtidigt
torstas bidra till att aktiva inom féreningen utvecklat kunskaper som
gar att applicera pa framtida initiativ.

Estetiskt lirande som korrigeringsstrategi

RGRA:s foreningsliarande gar att forstd i relation till den granskning
av statliga ’kultur i skolan-projekt” som Trondman (1997) genomfort
och dir han noterat en forestallning om att all kultur skulle vara
vasentlig och utvecklande. En siadan installning bidrar, enligt
Trondman, till en marginalisering av det estetiska faltet och skapar
bilden av motstridiga diskurser om kultur och estetiskt lirande. For
skolans del tycks det fa konsekvensen att estetiskt lirande ofta
marginaliseras och far lag status, vilket aven kan far betydelse for hur
en forening som RGRA beméts i staden Malmé, som i enlighet med
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vad Trondman skriver skulle kunna forstis ha inslag av naiva
torestillningar om att all konst och kultur dr utvecklande. Lindgren
(2000) skriver ocksa om att det inom skolans varld tycks existera en
syn pa estetiskt lirande som nagot som kan sittas in” nir problem
av nagot slag uppstar. Det estetiska larandet fir da funktionen av en
korrigeringsstrategi och blir inte nagot som har status eller egenvirde.
Lokala makthavare i Malmo kan 1 enlighet med ett sidant resonemang
torstas ha lokaliserat ett ”problem” som det estetiska innehdllet 1
RGRA:s verksamhet ska bidra till att motverka. Det kan exempelvis
handla om den relativa fattigdomen, Okade skjutningar eller
misslyckanden 1 skolan. Dessa motstridiga diskurser om estetikens
egenvirde kontra méjliga nytta, kan aven ses verka inom RGRA pa
ett satt som kan knytas till diskussionen om formellt och informellt
lirande inom det musikpedagogiska filtet (se Folkestad, 2005).

Det gar att argumentera fOr att det lirande som sker i RGRA ir
icke-formellt 1 den bemirkelsen att det finns distinktioner till savil
formellt som informellt lirande. Eshach (2007) skriver att formellt
lirande sker till exempel i skolan utifran bestimda liro- och
kursplaner, och informellt lirande inom den privata sfiren pa ett sitt
som oftast praglat av lust och utan direkt syfte eller medvetenhet om
att lirande sker. Icke-formellt lirande sker diremot inom bestimda
ramar, som en frikyrka, ett studieférbund eller en f6rening, men utan
bestimda mal som laroplan eller andra styrdokument. Nar RGRA:s
deltagare dgnar sig at olika aktiviteter inom ramen for féreningens
verksamhet gor de det eftersom de visserligen har sokt sig till
téreningen men utan foérutbestimda mal och syften kring vad de ska
lira sig dir. Sjalva féreningen blir ocksa en forutsittning for att manga
unga ska borja med de estetiska aktiviteter som finns dir (oftast med
tonvikt pa hiphopkulturens estetiska element). Det handlar om att
tidigt borja skriva hiphoptexter eller dgna sig at musikproduktion.
Samtidigt som dessa estetiska processer har ett egenvirde, blir de
aktiviteter som sker 1 foreningen ocksa exempel pa icke-formellt
larande.
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Skotsamhetskultur

Inom RGRA finns tydliga inslag av det som Ambjornsson (1988)
benamner som skotsamhetskultur. Flera som sokt sig till foreningen
ir musikintresserade med dréommar om att musiken ska bli deras
framtida sysselsittning (och forsorjning), vilket ledarna upplyser dem
om svarigheterna med. En av ungdomarna berittar att hans foraldrar
inte har velat att han enbart skulle satsa pa musiken, utan istallet tyckt
att han forst skulle ta studenten. En av de tidigare ungdomsledarna
ger uttryck for att han tycker att det inte dr nagon bra idé att enbart
satsa pa musik for de unga 1 en intervju med mig. Framtida
torsorjningsalternativ och svarigheter med att utéva konst och kultur
diskuteras ofta inom foreningen under mina féltstudier under 2014 -
2015. Ungdomsledarna berittar om CV-verkstider som de genomfor
dar deltagarna far lira sig att skriva ansokningar och sammanstalla
meriter infor framtida jobbansokningar. Detta ar delar av foreningens
verksamhet som gar att forstd som en slags skétsamhetskultur dar
ungdomarna fostras till mer realistiska framtidsdrémmar 4n att enbart
rikta in sig pa att jobba med musik och kultur som kan ta te sig
orealistiskt rent krasst ekonomiskt. Budskapet kan sammanfattas som
att musikintresse likval som att fa skivkontrakt kan kanaliseras ocksa
pa andra sitt som till exempel vara ungdomsledare i till exempel
RGRA. En av de anstillda ungdomspedagogerna pa RGRA har
uttryckt att foreningen borde hitta nagon som kan undervisa
deltagarna i musikteori for att de ska kunna kom in pa mer
traditionella musikutbildningar. En av de unga som bérjat som
deltagare, men som nu dar ungdomsledare har berittat att "RGRA har
lart mig att vara en bra foérebild, det handlar inte bara om att tjana
massa pengar’. De incidenter med rasism och sexism som riktade sig
mot ledarna frin de unga ledde till en diskussion kring vardegrund.
Det gar att se som en foreningsfostran dar deltagarna ska fa mojlighet
att lara sig vilka normer och regler som galler. Sociala medier anvints
aven till ett slags foreningsfostran dar till exempel foretradare for
hbtg-frigor under viren 2018 foreldst/upptritt via Facebook-sidnda
poddar dir malsittningen ar att de unga ska reflektera 6ver sina egna
normer och varderingar.
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RGRA som plantskola och springbrida samt
framvixande av fortroendets pedagogik

RGRA kan ses som en plantskola dar unga far moijlighet att utvecklas,
och dir de sjilva kan borja som deltagare for att efterhand sjilva agera
ledare for olika verksamheter. I en intervju med Behrang uttryckte
han att hans engagemang 1 RGRA inte handlar om att fostra nasta
stora  hiphop-stjirna,  utan snarare  Malmos framtida
kommunpolitiker. Pa sia vis paminner RGRA om ocksa tydligt om
klassiskt svenskt foreningsliv och hur barn och unga i exempelvis
idrottsforeningar eller frikyrkor 6ver tid kan avancera till att fa
tortroendet att leda. Hiphopkulturens “Each One Teach One”-
filosofi framtrider 6verlag 1 en svensk féreningskontext ocksa med
paralleller till en slags IKEA-pedagogik (Brandstrom, Soderman &
Thorgersen, 2012) dir idealet om att ga vidare inom organisationen
praktiseras. Det handlar alltsa om berittelsen om att borja sin karriar
pa butiksgolvet for att sedan arbeta sig uppat i foretaget.

Grundaren Behrangs unika karriar dr ett tydligt exempel pa hur
RGRA blev en arena som bidrog till att han kunde legitimeras som
aktivist och kandis. Hans medverkan i allt fran Melodifestival till
debattprogram och hur han tagit fram kulturpolitik f6r miljGpartiet
och undervisat konstnirliga hogskolor 1 postkolonial teori kan sagas
visa den snabba hastigheten 1 ett f6rindrat samhalls- och medieklimat.
En av ledarna som nu ir runt 20 iar och som bérjade som barn i
RGRA go6r en liknande karridr och syns i en rad olika publika
sammanhang vilket visar prov pa liknande typ av mangsysslande. Som
metafor blir ”sprangbridan” ett satt att forsta hur det ar mojligt att
genom en forening relativt snabbt etablera en plattform for att gora
sin rost hord och samtidigt odla ett personligt varumarke. Det kan
utgéra exempel pa det som i vir tid brukar benimnas som
uppmarksamhetssamhaillet. Gillberg (2014) beskriver var tids
rendssansmanniska som en mangsysslande aktivist.
Metaforen ”sprangbrida” blir nigot som sirskiljer RGRA fran mer
klassiskt foreningsliv. Hiphoppens ”Each One Teach One-filosofi”
genomsyrar dessutom foreningens verksamheter och ger deltagarna
stora moijligheter att fa utveckla ledaregenskaper 1 unga ar, och dven
fa chans att utvecklas langsamt 1 f6reningen som ett slags plantskola.
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RGRA kan alltsa forstdis som langsam plantskola och snabb
sprangbrada, samtidigt, vilket framstar som nagot av en paradox men
som tydligt visar komplexiteten hos RGRA.

Det framstir som att det utvecklas en fortroendets pedagogik 1
toreningen, dar det finns hég grad av tillit som leder till att deltagarna
kan utveckla sa kallat anknytande kapital (Putnam, 2000). Det som
beskrivs som Overbryggande kapital, alltsa hur féreningar interagerar
med omvirlden utanfor, existerar genom de kontakter och
samverkanspartners som RGRA har men dven genom
den ”sprangbrida” som foreningen utgdr for vissa av aktOrerna.
Genom kombinationen av fritidsgardens kinsla av ett “andra hem”
och den svenska kulturskolans méijligheter till kulturutovande ges
unga ett alternativ till mer traditionella skolformer. Den aktuella
diskussion om hur den svenska kulturskolan ska utvecklas skulle med
tordel kunna himta inspiration fran féreningar som RGRA.

Den fortroendets pedagogik som finns 1 RGRA:s verksamheter
kan ses genomsyrad av holistiska bildningsideal. Foértroendets
pedagogik skapar tillit, och tillit 4r samtidigt en forutsattning for
fortroendets pedagogik. Foreningen inforlivar hiphoppens element
med ett Overgripande samhallsengagemang. Pa sociala medier visas
verksamheten upp 1 relation till framging, gemenskap och kvalitet.
Kopplat till de parallella perspektiv pa Malmo som existerar kan
RGRA idven forstas 1 relation till dem bada, genom att vara en kreativ
torening med  mangkulturell — pragel. 1 relation  till
tolkbildningstraditionen kan foreningens verksamhet forstas med
koppling till det som brukar kallas radikala bildningsideal. Samtidigt
gar det att se ett slags top-down perspektiv och en skotsamhetskultur
som innehaller ett visst matt av uppfostran. Sammantaget brukar
denna relation kallas f6r folkbildningens dubbla funktion.
Foreningens verksamhet, saisom den framtrader pa sociala medier,
kan kanske bast forstas 1 relation till staden Malmo6 och dess
utveckling. Malmoé Stad blir tydligt en del av RGRA:s
varumirksbyggande, bland annat genom att verksamheten visas upp
for och tillsammans med kommunens logga. Samtidigt blir
foreningen en verksamhet for Malmo att visa upp som for att
torstarka en av de parallella bilder av Malmo som existerar; den dar
Malmo idr en ung och kreativ storstad.
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I kontrast till en allt mer instrumentell skola

Folkbildande raptivister och pedagogens renassans deltagare dgnar sig
at olika aktiviteter inom ramen for féreningens verksamhet gor de det
eftersom de visserligen frivilligt sokt sig till f6reningen, men utan
torutbestimda mal och syften gillande vad de ska lara sig dar. Sjalva
téreningen blir en forutsittning f6r att manga unga ska boérja med de
estetiska aktiviteter som finns tillgangliga (oftast med tonvikt pa
hiphopkulturens estetiska element). Det handlar om att tidigt borja
skriva hiphoptexter eller agna sig at musikproduktion. Samtidigt som
dessa estetiska processer har ett egenvarde, blir de aktiviteter som sker
1 foreningen ocksa exempel pa ett icke-formellt lirande dar sjilva
torutsattningen kanske ar att det inte utgar frin kursplaner och
malbeskrivningar.

Fornas, Lindberg och Sernhede (1995) visar hur informellt larande
hos ungdomar som spelar i rockband bidrar till att de utvecklar
administrativ f6rmaga. Detta framgar dven 1 RGRA, dir unga genom
sitt deltagande utvecklar ansvarstagande. Linderoth (2016) har varit
tongivande i initierande av debatten om vikten av att dteruppratta den
instruerande och (kateder)undervisande lirarens auktoritet, efter
decennier av eget arbete, grupparbeten och tematiskt arbete i den
svenska skolan (en beskrivning som visserligen métts av kritik, men
som dnda kan ses som ett tecken i tiden). Det ar moijligt att ldararens
roll som den som bidrar till emancipation och sjalvbildning inom
toreningskontexten aterupprittas genom de organiska pedagoger
som ofta inspirerar deltagarna genom sitt satt att leda. M6jligen ar det
ocksa littare for dessa ungdomsledare att inspirera och undervisa
eftersom de slipper arbetet med att bedoma, dokumentera och f6lja
pa forhand givna liroplaner. Att civilsamhallet trader in dir den
offentliga skolan misslyckas kan forstas som att skolan inte lingre ses
som den naturliga vigen in 1 samhallsgemenskapen av ungdomar 1
svenska fororter. Med sjunkande resultat 1 internationella
kunskapsmatningar har det 1 offentlig debatt under senare ar
argumenterats for att den svenska skolan ar i kris. Relaterat till
verksamheten 1 RGRA blir det dock tydligt att unga dar tillagnar sig
kunskaper som har relevans f6r dem 4ven inom den traditionella
skolan. Med avstamp 1 en sddan forstielse ar det dirmed mojligt att
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ungdomstoreningars arbete skulle behova erkiannas som viktigt f6r att
ytterligare stotta ungas individuella bildningsresor.

En forklaring till att unga idag inte ser skolan som den naturliga
vagen fram kan forstas handla om att de 1 skolan inte ges fortroende
att anvanda och omsitta sina kunskaper 1 ett deltagande som ir i linje
med de demokratiska virderingar som det svenska skolsystemet
genomsyras av. Det gar dirmed att ana hur en slags dubbelhet verkar
tor unga vars utbildning a ena sidan genomsyras av demokrati, medan
de 4 andra sidan ges begrinsat fortroende att bilda sig och delta 1
samhallslivet. Larandet i en foérening kan forstds som personlig
trigorelse, inbegripet kompetenser som skulle kunna vara relevanta
ocksa i skolan och for skolarbetet. Faran ar dock att skolan 1 relation
till pa forhand detaljerade betygskriterier ocksa bedomer det eleverna
inte kan, och dirmed inte ser och varderar de kunskaper eleverna
sjalva utvecklat utanfor klassrummet. I motsats till foreningslarandets
holistiska bildningsideal blir risken da att skolan generellt borjar
representera en misstroendets pedagogik.

I S6derman (2016 och 2018) beskrivs hur nyanlinda ungdomar
med ringa kunskaper i svenska och engelska genom sitt intresse for
hiphop kom i kontakt med studieférbundens hiphopverksamheter
och organiska pedagoger. Det kan, 1 likhet med svenske utvandraren
Joe Hill, ses som exempel pa hur musiken bidrar till steg in i ett nytt
land. For Joe Hill banade musiken vag in i det amerikanska samhallet.
Genom sitt sangskrivande utvecklade han en mobiliseringsdidaktik,
som ocksa dterfinns 1 exemplet RGRA — och som dger stor nutida
relevans eftersom kultur och estetik inte bara skapar medborgerligt
engagemang, utan ocksa tycks bidra till startande av individuella
bildningsresor. For den traditionella skolan kan en av nycklarna till en
framtida pedagogik byged pa fortroende sialedes finnas inom
ungdomars foreningslirande. Sadant samtida lirande bidrar ocksa
med kunskap om hur Sverige, genom folkbildning pa kollektiv niva,
transformerades fran fattigt utvandrarland till rik industrination.
Historiemedvetandet kring Sveriges kollektiva historia och
bildningsresa kan med fordel belysas d4n mer ocksa 1 den traditionella
skolan — det gor det redan 1 det icke-formella lirande som mojliggors
1 foreningar som RGRA. Forhoppningsvis kommer ungdomar med
erfarenheter fran sidant icke-formellt foreningslarande 1 framtiden att
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vilja utbilda sig till lirare och dirigenom bidra till att utveckla den
svenska skolan; in 1 framtiden, men med sin grund i den historiska
torstaelsen av vikten av holistiska bildningsideal.
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