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Forord

Laroplanen i svenska for vuxna invandrare bestar av
en allmén del (del I) och en supplementdel (del II).
Supplementdelen bestar av tre haften:
1. studieplan for vuxna invandrare med minst fem
ars utbildning.
2. studieplan for vuxna invandrare med ringa
eller ingen utbildning.
3. studieplan for fordjupad utbildning i svenska for

vuxna invandrare.

| Laroplanens allmanna del ingar mal och riktlinjer,
faststallda av SO. | denna del ingar vidare anvisningar
och kommentarer for undervisningen i amnet.

Laroplanens supplementdel innehaller kompletterande
anvisningar och kommentarer samt exempel pa upp-
laggning av undervisningen. SO avser att efter hand
revidera och komplettera supplementdelen med hansyn

till erfarenheterna vid laroplanens tillAmpning.

Stockholm den 1 juli 1971

Kungl Skoldverstyrelsen






Innehall

Malgrupper 6
Mal 6
Metodik 6

Individualisering 8

Hor- och talévning 9
Bunden talévning 10
Strukturévningar 12
Mimiskt agerande 14
Aktivt spel 15
Lek 16
Sang 16
Dramatisering 16
Friare taldvning 17
Uttal 19

Textbehandling 22

Intensiv textbehandling 22
Text 22
Preparation 22
Reaktivering 24
Extensiv textbehandling 24
Preparation 26
Reaktivering (redovisning) 26
Modeller for textbehandling 26

Skriftlig 6vning 30
Sambhaéllsorientering 33

Prov 34

Vad ar ett prov? 34

Provets innehall 35

Konstruktion och genomférande 36
Beddmning 44

Laromedel och deras anvandning 45

Auditiva laromedel 46
Visuella laromedel 46
Programmerade laromedel 46

Inlarningsstudion (IS) 47

Diskriminationsévningar for IS 48
Avlyssningsévning 50

IS-6vning 51

Lararexempel till 1S-6vning 55

Bilden i undervisningen 56

Anvandningsomrade for olika bildmedier 56
Fragor vid bildanalys 58

Exempel pa flanellografévning 59

Exempel pa anvandning av arbetsprojektorn 62

Lokalutrustning 63

Invandrare med 5—9 &rs utbildning i hemlandet
utan kdnnedom om det latinska alfabetet 64

Allmanna rad for den inledande las- och skriv-
trdningen 64
Forslag till progression 66

Exempel p& 6vningstyper 69

Bilagor 72

Bil 1. Minneslista for larare 72

Bil 2:1. Grammatikmoment grundkurs A
(for malgrupp A) 75

Bil 2:2. Grammatikmoment grundkurs B
(for malgrupp B) 77

Bil 2:3. Grammatikmoment grundkurs C
(for malgrupp C) 80

Bil 2:4. Grammatikmoment for fortsatta studier
(forslag) 82

Bil 3. Samhallsorientering 83

Bil 4. Lokalutrustning 87

Innehall

5



Malgrupper

Indelningen i malgrupper syftar till att gora det
mojligt att anpassa metod, ldromedel, arbetstempo
etc efter kursdeltagarna (kd).

Malgrupp A
Kd med 5—6 ars grundutbildning.

Malgrupp B
Kd med 7—9 ars grundutbildning eller utbildning
i annat frammande sprak.

Malgrupp AB
Kd med 5—9 ars grundutbildning men med icke
latinskt alfabet (semi-analfabet); se s 64.

Malgrupp C

Kd med gymnasial och/eller akademisk utbildning.

Gruppstorlek

Gruppstorlek 10—12 kd rekommenderas av peda-
gogiska och sociala skal.

Gruppens sammansattning

Gruppen boér vara homogen vad avser kunskaper
i svenska spraket men om mojligt heterogen vad
avser kd:s modersmal (svenska spraket bor inom
gruppen upplevas som nédvandigt for social kom-
munikation).

Mal
| laroplanen s 7 preciseras det Gvergripande malet
for undervisningen i svenska som frammande sprak
for vuxna invandrare.

Foljande studieplaner med bilagor avser fram-
for allt grundutbildningen fér vuxna invandrare.

6 Malgrupper. Mal. Metodik

Delmal

Studieplanerna med bilagor ger pedagogiska, me-
todiska och praktiska anvisningar fér undervis-
ningen for malgrupperna A, B, C samt AB. Enbart
bilagan Grammatikmoment — grammatisk progres-
sion s 75 anger hur langt de olika malgrupperna
kan tankas na. Denna bilaga avser enbart gramma-
tiska fardigheter. Aven inom andra fardigheter |
serien hora—tala—Ilasa—skriva nar olika malgrup-
per olika langt. Se kommentarer s 10 (bunden tal-
ovning), 22 (text), 24 (extensiv textbehandling) och
30 (skriftlig 6vning).

Vissa individuella svarigheter uppvags ofta av
speciella mojligheter inom ett annat omrade av
sprékliga funktioner. Individualisering inom res-
pektive malgrupp ar darfor vasentlig i undervis-
ningen, se kap Individualisering, s 8.

Malgrupp AB kraver naturligtvis, sa snart ett
visst ord- och strukturférrdd byggts upp genom
hor- och talévningar, speciell 1&s- och skrivtraning.
Forslag till sddan traning presenteras pa s 65 ff.

Metodik

Undervisningen i svenska spraket bor ske pa
svenska och enligt principerna fér modifierad di-
rektmetod. Denna metod, som inte far forvéxlas
med den ostrukturerade s k naturmetoden, bor vara
systematiskt uppbyggd och félja en strang gram-
matisk och fonetisk progression. Uppbyggnaden
sker stegvis enligt ett ménster som skulle kunna
liknas vid en upp- och nervand pyramid dar varje
nytt moment bygger pa tidigare val inlarda sprak-
liga strukturer. Denna metod &r speciellt utarbe-



tad och lampad for intensivundervisning dvs en
koncentrerad inlarningsperiod, och har under
mangarig utprévning visat sig vara den snabbaste
och effektivaste vagen att nd det uppsatta malet:
formagan att forsta och tala det frammande spra-
ket.

Forutséattningen for ett gott resultat &r

att lararen sjalv beharskar svenska spraket per-
fekt

att lararen beharskar metoden
att for metoden utarbetat material finns.

Det ar mycket angelaget att lararen skaffar sig
kunskaper om kursdeltagarnas respektive moders-
mal (kallsprak) for att forsta vilka svarigheter som
kan uppkomma vid inlarningen pa grund av olik-
heter mellan Kkéllsprdk och malsprak (SO, Folk-
bildningsbyran, distribuerar kostnadsfritt héaften i
kontrastiv grammatik m m).



Individualisering

For att kunna individualisera undervisningen bdor
kursledaren ha god ké&nnedom om den enskilde
kursdeltagaren. Utdver uppgifter om kursdeltaga-
rens modersmal, &lder, studiebakgrund, yrkesin-
riktning etc &r det vardefullt om kursledaren redan
vid kursens start har information om kursdeltaga-
rens intressen, hobbies, dnskemal m m, eventuellt
genom informell intervju med hjalp av tolk.

Individualisering underlattas om kursledaren an-
vander sig av diagnostiska metoder for att fast-
stalla gruppens och den enskilde kursdeltagarens
sprakliga nivd, se kapitlet om diagnostiska prov
s 34. De uppnadda resultaten far sedan utgtra
grunden for organisationen av det individualiseran-
de arbetet. All undervisning, muntlig och skriftlig,
samt eventuellt hemarbete, bor individualiseras.

P& grund av annu radande brist pd laromedel
ar det onskvart att kursledaren i samarbete med
kolleger utarbetar f6r undervisningen avpassat
material sjalvinstruerande t ex, som tar hansyn till
kursdeltagarnas svarigheter i saval svensk fonetik
och intonation som grammatik. Invandrarens speci-
ella sociala situation kraver att god kontakt mellan
kursledaren och kursdeltagarna uppratthalls &ven
under arbete med sadant material.

Deltagarkort med uppgifter om kursdeltagares
tidigare arbetsuppgifter och resultat av eventuella
diagnostiska prov ger en bra grund for planeringen
av det fortsatta individuella arbetet. Kortet ger &ven
viktig information i samband med 6verflyttning
till annan grupp och kan vara av véarde for bl a
vikarier och lararassistenter.

Ett individualiserande arbetssatt ger kursledaren
tillfalle till direkt handledning av enskild kursdel-
tagare eller grupp av kursdeltagare. Varje del-
tagare bor uppmuntras och bedémas med hénsyn
tagen till egna prestationer och inte i relation till
ovriga deltagares prestationer. Kursledaren bor
veta vilka moment kursdeltagaren bé&st behéarskar.
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Darmed later man deltagaren fa uppleva en viss
inre sékerhet infor arbetsuppgiften. Varje delta-
gare bor fa individuella arbetsuppgifter som han/
hon kan forvantas klara av. Varje arbetsuppgift
maste vara klart preciserad och bor noggrant
féljas upp.

Riklig tillgdng pa varierande laromedel &r en
av forutsattningarna for att individualisering skall
kunna bedrivas effektivt. Tyst arbete bor dock inte
spela nagon storre roll i undervisningen.

Viktiga komponenter vid individualiserande
spraktraning ar:

Avlyssningsévningar
med kompletterande sten-
cilerat material med arbets-

uppagifter (bilder, kartor o d). Se s 50 ff
Taldvningar, bundna och friare, Se s 10, 17
ovningar i inlarningsstudio. Se s 47
Bredvidlasning. Se s 24
Skriftliga 6vningar. Se s 30

Olika typer av individualiserande uppgifter kan
givetvis komma i fraga. Deltagarnas intressen och
behov bér beaktas, men det &r viktigt att det in-
dividualiserande arbetet fordelas pa samtliga
sprakfardigheter.



HOr- och talovning

Liksom varje annan vuxen som studerar ett fram-
mande sprak behdver invandraren lara sig svens-
ka for att kunna uttrycka sina onskemal, kanslor
och asikter. Invandraren behéver dessutom kunna
fora telefonsamtal, lyssna pa radio och TV, skaffa
sig svenska vanner, klara sig pa arbetsplatsen, ta
kontakt med svenska myndigheter. | arbetet mas-
te han kunna folja muntliga instruktioner pa svens-
ka. Vidare behover han forstd kommentarer och
kritik over kvaliteten pa det arbete han har ut-
fort, den metod han har anvant och den standard
som kravs. Missforstand och kriser kan uppsta pa
grund av att invandraren inte kan uppfatta skill-
naden mellan frdga, pastdende och uppmaning,
att han inte kan skilja mellan vad som har gjorts,
vad som maste goras och vad som eventuellt skul-
le kunna goras. Fran arbetarskyddssynpunkt ar det
sarskilt viktigt att invandrare som har riskfyllda
sysselsattningar kan forstd och bli forstadda i en
nodsituation. Manga invandrare har alltfor brist-
falliga kunskaper i svenska, vilket gor att de inte
kan fa ett arbete som battre motsvarar deras ut-
bildning. Ofta kan ett bristfalligt uttal valla an-
passningssvarigheter som ligger mer pa det psy-
kologiska planet; en invandrares svarforstaeliga
uttal kan t ex utsatta honom mer eller mindre dppet
for I16je eller utfrysning.

Ett av huvudsyftena med den elementara under-
visningen ar darfér att grundlagga en god hor-
forstdelse och ett gott uttal. Samtidigt maste in-
vandrarna undan for undan trdnas att tala flytan-
de inom ramen for det férrdd av ord och gram-
matiska monster som de lart sig. All inlérning
sker snabbast och smidigast, om deltagarna un-
der Ovningarnas gang standigt styrs att fran bor-
jan séga ratt och inte genom att upprepa en
méangd bristfalligheter bringas att néta in felaktiga
sprakvanor. Det ar bade svart och tidsédande att
i efterhand ratta till invanda sprakfel. Ord, fraser
och grammatiska monster 6vas pad muntlig vag i
den elementédra undervisningen, och det uttal som
deltagarna darvid har kommer att bli mer eller
mindre starkt befast. Darfér ar det noédvandigt att
agna stor omsorg at hor-, tal- och uttalstraning.



HOroévning

Forutom den standiga horévning som bestar i att
kursdeltagarna lyssnar till lararen som talar svens-
ka, bor deltagarna i stor utstrackning aven stifta
bekantskap med andra roster. Lararen bor salunda
ofta anvanda inspelningar av olika typer med
autentiska svensktalande rdster. Inspelat material
bor i allmanhet sammankopplas med talévningar
av olika typer, saval bundna som friare, dar stoffet
behandlas.

Deltagarna maste laras att hora ratt for att kun-
na tala ratt. En riktig uppfattning av ljudbilden &r
dessutom en forutsattning for att kunna léra sig
att snabbt och utan hinder lasa (&ven tyst). Det
passiva inhamtandet av sprakkunskaper ar ett vik-
tigt komplement till det aktiva.

Extensiva horovningar bor vara ett ofta aterkom-
mande moment i svenskundervisningen. De maste
till en borjan vara mycket korta for att inte del-
tagarnas uppmarksamhet ska slappna. De bdor vara
intalade av olika svenska roster (barn — vuxna
— gamla; manliga — kvinnliga; regionalt fargade
varianter). De bo6r smaningom aterge &ven akus-
tiskt realistiska situationer — vilket kan ske ge-
nom att rosterna blandas med trafikbuller eller
slammer av olika slag.

Aven avlyssning av svenska sanger kan ses
som ett led i denna traning att héra och forsta
och &r inte att betrakta endast som en form av
avkoppling.

Eftersom deltagarna moter spraket dven utan-
for studierummet, ar det av véasentligt varde att
lararen ger goda rad och anvisningar for hur del-
tagarna bast ska tillgodogoéra sig detta stoff. Han
kan orientera dem om kommande filmer, radio-
och TV-program, och han kan géra dem uppmark-
samma pa detaljer i friga om uttal och ordférrad
i det sprakliga stoff de pd detta satt moter och
som kan raknas som en avancerad form av hor-
ovning.

Talovning

Taldvningens uppgift skall vara att uppdva deltagar-
nas fardighet att spontant uttrycka forestallningar
och tankar muntligt. For att astadkomma detta maste
deltagaren forst nagorlunda korrekt kunna uttrycka
sig i bunden talévning. Den bundna talévningen
ar salunda endast ett medel att nd fram till en
friare taldvning, dar det véasentligaste &r att del-
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tagaren kan lamna en helt forstdelig om an inte
formellt oklanderlig information pa det frammande
spraket. Undervisningen far dock inte planeras
sd, att bunden talévning blir den enda formen av
taldvning i den elementdra undervisningen och
friare taldvning den enda formen i den foérdjupade
undervisningen, utan bada formerna maste stan-
digt samordnas och varvas sa att friare talévning-
ar satts in sd snart det for deltagarna ar mojligt
att relativt fritt uttrycka sig med ord och strukturer
som noggrant indvats i den bundna talévningen.

Bunden taldévning

De bundna talévningarna utgors frAmst av struk-
turévningar och textutfrdgning (se avsnittet om in-
tensiv textbehandling s 22).

Inlarning av grammatiska féreteelser sker genom
en systematisk traning av sprakliga strukturer av
hég frekvens. Syftet ar att ge deltagarna vissa,
framst muntliga, spradkvanor som spontant skall
kunna aktiveras i skilda situationer, utan att del-
tagarna behdver ta omvagen over modersmalet.

Manipulerandet med strukturer stéller stora krav
pad lararen och hans férmaga att engagera elever-
na, bade emotionellt och intellektuellt, och att
gjuta liv i dessa formovningar. Allt hanger pad om
man lyckas fA gruppen att uppfatta dvningen som
ett spel med bestdmda regler.

Har foljer nagra synpunkter som kan vara den
enskilde lararen till hjalp i arbetet:

Strukturévningar bor vara ensprakiga, snab-
ba, muntliga, systematiska, varierade, sa natur-
liga som mojligt och med nagon form av konkret
anknytning.

Utgangspunkt ar i regel texten eller avlyssnat
material. En fordel &r om strukturen férekommer
flera ganger i den text som studerats. Dessutom
maste den presenteras pa ett sddant satt att alla
forstdr vad Ovningen syftar till. Aven om det i
forsta hand har ar friga om muntliga 6vningar,
kan deltagarna snabbare forstd vad lararen vill
att de skall géra genom att lararen vid presentatio-
nen visar responsfrasen, ett eller flera exempel,
pa tavlan eller bladdertavian eller med hjalp av
arbetsprojektor. Men under Ovningens gang &r
det viktigt att deltagarna l6sgors fran skriften och
koncentrerar sig pa vad som sags och skall sagas,
ovningen styrs av lararen, antingen han talar sjalv
eller anvander ljudband, pa s satt att ocksa
deltagarna staller fragor. Nar en 6vning genom-



gatts muntligt, med ett ganska stort antal exem-
pel, befasts den genom att deltagarna skriver ner
vad de sagt pa tavlan och/eller i évningsbockerna.
Kommentarer, slutsatser och regler kommer lamp-
ligen i sista hand eller i varje fall mot slutet av
6vningen. Om man far deltagarna att sjalva formule-
ra en slutsats, har évningen lyckats val.

En viktig princip for dessa Ovningar ar, att det
som o6vas maste vara den enda nya faktorn i struk-
turen. En ny, okdnd struktur 6vas alltid med ként
ordforrdd. Man bor inte heller ha med for mycket
ovidkommande gods i Gvningen, sd att uppmark-
samheten dras frdn strukturen sjalv. Om Gvningen
anknyts till verkligheten, t ex foremal i studierum-
met, bilder eller mimiskt agerande, s k aktivt spel,
beframjas klarheten och forstaelsen.

Tempot &r viktigt vid dessa 6vningar. Dels kan
sjalva materialet i 6évningarna inte alltid vara inne-
hallsmassigt intressant (man bor dock, dar sd ar
mdjligt, anvanda minisituationer i mikrodialog som
anknyter till deltagarnas erfarenheter och intres-
sen), dels maste alla deltagarna hinna vara med
och svara eller friga. Darfér maste endast en liten
del av lektionen anslas till strukturévningen, forst
kanske bara fyra, fem minuter. L&raren bdorjar i
ganska lugnt tempo som 6kas successivt, samtidigt
som han &r uppmarksam pa att alla foljer med.

Den aktiva indvningen maste ocksa innebara att
man isolerar en grammatisk foreteelse och ovar
en sak i taget. Vidare bdr man vid varje lektions-
tillfalle koncentrera sig pa en eller ett par struk-
turer. Varje nytt monster bér sedan i fortsattningen
standigt aktualiseras och forstarkas. Betréffande
mera omfattande foreteelser bdr inlarningen be-
drivas koncentriskt, sa att man vid forsta évnings-
tillfallet évar huvudtypen och varianterna vid sena-
re tillfallen.

Strukturdvningarna &r en typisk form av grupp-
aktivitet. | andra moment av arbetspasset framtréder
de individuella olikheterna, man bygger pa ett stor-
re larostoff och elevernas férkunskaper aktiveras.
Vid en strukturdvning daremot &r det vasentligt,
att gruppen marker att alla kan vara med, inte att
enstaka deltagare far briljera. En viss individuali-
sering kan naturligtvis féorekomma &ven vid en
strukturévning genom att lararen arbetar med en
mindre grupp, som behover mera speciell 6vning pa
en viss foreteelse/struktur, varvid resten av grup-
pen sysslar med andra uppgifter.

Resultatet av dessa dvningar & mycket beroen-
de av lararens férmaga att engagera deltagarna.



De maste stimuleras till att vilja uttrycka sig. Forst
och framst boér man forklara for deltagarna varfér
man sysslar med dessa oOvningar. Dessutom, lik-
som i alla andra situationer i studierummet, maste
man visa den enskilde deltagaren intresse och
respekt for att fa honom att satsa sig sjalv och delta
i Ovningen. Lararen bor ha for vana att standigt
uppmuntra deltagarna, saval individuellt som kol-
lektivt. Han bor hjalpa deltagare med svarighe-
ter genom att ge dem alternativfragor, skriva
svaret pa tavlan eller genom att sufflera. Den som
misslyckats en gang gar lararen tillbaka till, inte
bara for att kontrollera om han begripit utan for
att ge honom tillfalle att rehabilitera sig.

Ett ensidigt 6vande av strukturer kan géra del-
tagarna osjalvstandiga i sin sprakliga produktion.
Liksom andra former av bunden talévning bdor
strukturévningen sikta till en friare taldvning, dar
det vasentliga ar att lamna en helt forstaelig och
om mojligt formellt oklanderlig information. Fri
talévning bor integreras i undervisningen sa snart
deltagarna kan i nagon man fritt uttrycka sig med
strukturer som 6vats i den bundna taldvningen.

Nagra olika typer av strukturévningar

Repetition.

Strukturévningarna kan bygga pa en enkel repe-
tition.

Exempel

Stimulus: Aker han bil eller buss?

Respons: Han aker buss.

Stimulus: Koéper han en bok eller en tidning?

Respons: Han kdper en tidning.

Stimulus: Roker han pipa eller cigarr?

Respons: Han roker pipa.

Stimulus: Vems bok &r det har? Ar det din eller
min?

Respons: Det &r min.

Stimulus: Vems brev &r det har? Ar det ditt eller
mitt?

Respons: Det ar ditt.
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Stimulus: Vems pengar &r det har? Ar det dina
eller mina?

Respons: Det ar mina.

Substitution

En vanlig typ av strukturévningar ar, att deltagarna
i en given fras byter ut ett element mot ett annat.

A. Enkel 6vning:

Stimulus: Vad kostar tidningen?

Respons: Den kostar 75 ore.

Stimulus: Vad kostar frimarket?

Respons: Det kostar 65 ore.

Stimulus: Vad kostar lamporna?

Respons: De kostar 100 kronor.

Stimulus: Jag har en tidning.

Respons: Jag tar den.

Stimulus: Jag har ett frimarke.

Respons: Jag tar det.

Stimulus: Jag har tre kronor.

Respons: Jag tar dem.

B. Tvastegsovning (dar steg ! ar bekant):
(Titta pd den har bilden av Jan!)

1 a) Stimulus: Laser han en bok?

Respons: Ja, det gor han.

Stimulus: Dricker han 61?

Respons: Ja, det gor han.

Stimulus: Bor han i Sverige?

Respons: Ja, det gér han. Osv
(Titta pa Jan!)

b) Stimulus: Laser han en tidning?

Respons: Nej, det gor han inte.

Stimulus: Bor han i Finland?

Respons: Nej, det gor han inte. Osv



(Titta pa Jan!)

2 a) Stimulus: Kan han lasa?

Respons: Ja, det kan han.

Stimulus: Vill han lasa?

Respons: Ja, det vill han. Osv

b) Stimulus: Kan han tala finska?

Respons: Nej, det kan han inte.

Stimulus: Far han kora bil?

Respons: Nej, det far han inte. Osv

Transformation

Transformation kan anvandas bla for att trana
tempus.

Exempel
Stimulus: Anna gar pa bio klockan 7. Hon ser en
bra film. Hon &ker buss hem.

(Vad gjorde Anna igar?)

Respons: Hon gick pd bio klockan 7. Hon sag en
bra film. Hon akte buss hem.

Exempel pad bundna dialogévningar

Bundna dialogévningar kan vara utformade pa olika
satt. Ett exempel pa bunden dialogévning ar mini-
situationen.

Exempel
Stimulus: Vad gjorde du i gar kvall?

Respons: Igar kvall tittade jag pa TV.

Stimulus: Vad ska du goéra i morgon kvall?

Respons: | morgon kvall ska jag ga pa bio. Osv

Responsen kan vara utformad som en fraga.

Exempel
Stimulus: Jag at omelett till lunch.

Respons: Var den god?

Lararen eller annan deltagare bekréftar: Ja, det
var den.

Stimulus: Jag kopte nya skor i gar.

Respons: Var de dyra?
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Lararen eller annan deltagare bekréftar: Ja, det
var de.

Nya strukturer tranas med kant ordforrad. Sva-
righetsgraden Okar successivt. Enkla dvningar for-
bereder de mer komplicerade.

Observera den speciella form av strukturdv-
ningar som man kan kalla ordflédesdvningar.

| dessa Ovningar trdnas deltagarna att snabbt
anpassa sig efter innehallsligt varierande stimuli
och att utan tvekan uttala langre fraser eller yttra
sig mera sammanhangande. | motsats till de struk-
turévningar som anvands for ren inlarning, bor
dessa Ovningar som framst ar avsedda att tréna
upp deltagarnas hastighet helst bestd av kanda
strukturer och kant ordférrad. Deltagarna stimu-
leras att i nya spraksituationer snabbt aktivera ett
sprakstoff som de redan beharskar.

Det ar en fordel om stimulus i sddana Gvningar
inte alltid bjuds i form av en fraga. | évningar av
den har typen bdr man om mdjligt rytmiskt imitera
gangen i ett naturligt samtal. Deltagarna far forst
hora nagra traningsexempel, sa att de forstar
hur 6vningen &r uppbyggd.

Exempel
Stimulus: Vad den har tavlan ar ful!

Respons: Tycker du (det)? Det tycker inte jag. Jag
tycker att den ar vacker.

Stimulus: De héar skorna kostar 50 kronor. Jag tyc-
ker att de &r dyra.

Respons: Tycker du (det)? Det tycker inte jag. Jag
tycker att de &r billiga.

Denna o6vning blir livfullare om man lyckas fa del-
tagarna att med sina roster och miner uttrycka
tvivel, forvaning eller oppositionslust mot lararen,
och om man samtidigt som man namner subjek-
tet i stimulussatsen visar pd konkreta foremal eller
bilder.

Efter hand kan &ven vissa deltagare sjdlva hitta
pa stimuli for sddana Gvningar.

Bildkort kan med foérdel anvandas for att styra
dialoger mellan deltagarna.

Som framgar av bilaga Grammatikmoment (s
75) hinner olika malgrupper olika langt i inlarning-
en av grammatiska strukturer. Viktigt ar dock, att
man aldrig dvar in nya strukturer férrdn man kon-
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trollerat att grundlaggande strukturer behéarskas
tillfredsstallande.

Presentationen av nya grammatiska moment bor
i alla malgrupper ske pa ett systematiskt och over-
skadligt satt. En schematisk uppstallning forstar-
ker ofta minnesbilden.

| malgrupp C finns dessutom ofta ett behov av
att regler formuleras.

Grammatiska termer bor anvandas endast om de
forenklar inlarningen av det grammatiska stoffet.
| malgrupp C ar det ibland enklare att ta gramma-
tiska termer till hjalp &n att mangfaldiga exemplen,
om man vill na fram till forstaelse av ett visst feno-
men. Man bor dock vara uppmarksam pa att ter-
merna endast far vara ett hjalpmedel — inte ett
mal i sig. Lararen bor likasd vara medveten om
att den latinska grammatiska terminologin inte &r
gemensam for alla sprakgrupper (jfr tyska Eigen-
schaftsworter — svenska adjektiv).

Mimiskt agerande

For att leda in deltagarna pa aktiv produktion av
ett visst monster kan det manga ganger vara till
stor hjalp om man later deltagarna till att borja
med agera pa lararens instruktioner utan att de
sjalva behover yttra sig. Endast genom vad de
gor visar de att de forstar vad som sags.

Exempel 1|

Nar gruppen nagorlunda beharskar meningar av
typen “jag Oppnar fonstret — jag stanger fonstret”
kan man for att introducera imperativ ga till vaga
pad foljande satt:

Lararen: Oppna fonstret! (Eventuellt far lararen
sjalv dppna fonstret forsta gangen.)

Varje deltagare utfér handlingen och sager vad han
gor.

Lararen: Stéang fonstret!

Varje deltagare utfor handlingen och sager vad han
gor. Sedan far deltagarna instruera lararen som nu
agerar och samtidigt sager vad han gor.

Nasta steg blir att deltagarna uppmanar varand-
ra att utféra olika handlingar. Den agerande bor
alltid sdga vad han gor.

Uppmaningen till aktivitet (rita, hosta, ge, g3,
kom, sjung, skriv) verkar stimulerande p& gruppen.



Exempel 2

Uppgiften ar att éva verb — presens och imperativ
i olika konjugationer. dppnar — Oppna! stanger —
stang!

1.

o g~ w

Lararen demonstrerar forst verben med ljud-
illustration eller agerande samtidigt som han
sager: jag hostar, jag ritar, jag ringer, jag sprin-
ger.

Sedan uppmanar lararen deltagarna att goéra
efter nar han agerar och séger: hostal! rita!
ring! spring!

Lararen skriver formerna pa tavlan.
Lararen uppmanar enskilda deltagare att agera.
Enskilda deltagare uppmanar lararen att agera.

Darefter utfér lararen en handling, t ex hostar,
och fragar: Vad gor jag? Deltagaren svarar: Du
hostar. Osv.

En deltagare valjer en handling. Lararen fragar:
Vad gor han? En annan deltagare svarar tex:
Han springer. Osv.

Liknande typ av 6vning kan anvéndas tex for att
trana prepositioner (”lagg pennan pa bordet —
under bordet — bredvid bordet”).

Aktivt spel

| samtliga fall d& en struktur kan levandegéras ge-
nom att man utfér en handling, bdr denna mdijlig-
het utnyttjas.

Exempel 1. 6vning pd possessiva pronomen.

(En deltagare haller ett kort i handen.)

Hon har ett kort — det ar hennes kort.

(Tva deltagare haller i samma kort.)
De har ett kort — det &r deras kort.

Exempel 2. 6vning pa sin hans (senare sta-
dium).

(En deltagare haller ett kort i handen.)

Lararen: Vad ser du p& hans kort?

Deltagaren:  Jag ser en katt pa hans kort.

Lararen: Vad ser han pa sitt kort?

Deltagaren: Han ser en katt pa sitt kort.



Aktivt spel klargor vissa grammatiska fenomen,
stimulerar deltagarna, underlattar inldrningen och
ger deltagarna en minnesbild av den grammatiska

strukturen.

Lek

Leken i undervisningen har bl a dessa funktioner:

den l8ser upp eventuella hdmningar hos deltagarna

den stimulerar deltagarna

den aktiverar deltagarna och

den befaster redan inlart stoff.

Leken bor uppta bara en liten del av lektionen.
Den kan med fordel sattas in, om man marker
trotthet i gruppen. Har nedan ges forslag till nagra

lekar.

Lek
Singularis-pluralis-le-
ken.

Gruppen delas i tva lag
som Omsevis sager
singularformen av ett
substantiv, varvid “mot-
standarlaget”" skall sva-
ra med ratt pluralform.

"Ett skepp kommer las-
tat”

"Tjugo fragor” (forenk-
lad version)

”Pass”

Alla deltagare sager var
sitt réakneord i snabb
takt. Rakneord som kan
delas med 7 (14, 21, 28
etc) och alla rakneord
som innehdller en sjua
(17, 27, 37 etc; 71, 72,
73 etc) ersatts med or-
det "pass".

"Snottra"

Ett verb ersatts med or-
det snottra. En deltaga-
re "snottrar® och de
Ovriga fragar fram det
tankta verbet (fragor av
typen ”snottrar man
varje dag?” ”Snottrar
man p& morgonen?”)
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Forutsattning
Deltagarna kanner till
deklinationerna.

Pabyggnad av ovansta-
ende lek.

Deltagarna kanner till
enkla  rumsprepositio-
ner.

Deltagarna kan rakna

till 100.

Deltagarna kanner till de
aktuella verben.

Leken kan varieras Deltagarna kanner till de
till att galla adjektiv aktuella adjektiven.
("snottrig”).

”Svara utan ja — nej” Deltagarna har fatt ett
Ex: "Tycker du om kaf- ganska fylligt frasfor-
fe?” rad.

Svar: "Jag tycker inte

om kaffe”.

(Variant: "Det gor jag
inte.”) Ordet nej far inte
forekomma i svaret.

Sang

Sangen ar inte bara ett stimulerande inslag i un-
dervisningen utan kan &ven, om man véljer lamp-
liga sanger, anvandas for évningar i uttal, ordfor-
radd och grammatiska strukturer.

Dramatisering

Dramatisering har till syfte att stimulera deltagarna
till egen muntlig produktion med hjalp av kanda
ord och fraser.

1. Dramatisering av text. Sedan en text behand-
lats intensivt, aterskapar man situationen i tex-
ten genom att lata nagra deltagare agera de per-
soner som foérekommer i den. Lararen bér, atmins-
tone de forsta gangerna, sjalv agera med.

2. Dramatisering av bildserier. Sedan lararen givit
nddvandiga ord, fraser och uttryck (se avsnittet
Textbehandling: preparation!), spelar deltagarna
de olika rollerna i bildserien.

3. Situationer uppbyggda kring ordréckor. Stencil
med ordracka (enkla ord inom ett visst sakomrade)
delas ut, eller en ordracka byggs upp pa tavian
med hjélp av deltagarna.

Alla ord och uttryck i rackan bér anvdndas — i
fri ordning. Lararen skapar en situation (pd pos-
ten — klockan ar fem — det &r mycket folk —
posttjanstemannen &r trott — en herre vill ta ut
pengar — saknar legitimation — upptacker senare
en bekant i kon) och spelar sjalv en roll. Deltagar-
na spelar med i scenen.

Ordrackan kan byggas pa under spelets gang.
Man bor dock alltid se till att endast frekventa
ord och uttryck anvands.



Friare talovning

Den bundna taldvningen har till uppgift att hos
deltagarna 6va in strukturer, ord och fraser. | den
friare talévningen skall det pd detta satt inlarda
stoffet anvéndas av deltagaren utan att lararen
genom sitt satt att frAga hart styr svaret vad galler
strukturer, ord och fraser. Deltagarna maste sa
smaningom &ven stimuleras att i ndgon man ut-
trycka sina egna upplevelser, férmodanden, 6nske-
mal, kanslor och asikter. En forutsattning for att
den friare taldvningen skall lyckas ar att lararen
ar saker pa att deltagarna har nodvandigt sprak-
stoff aktuellt.

Det ar viktigt att vad som s&gs vid samtalsov-
ning stammer med verkligheten sa langt detta ar
mojligt och i 6vrigt framstar som helt rimligt. Del-
tagarna bor kunna tillampa sina fardigheter i me-
ningsfulla situationer. Halsningsord, presentation
av sig sjalv och andra, artighetsfraser, utbyte av
adresser och telefonnummer kan |ampligen fore-
komma som enkla talévningar.

Framfor allt torde bildmaterial (t ex till lasta tex-
ter) vara en mycket stor hjalp vid saval bunden
som friare talévning. (Se avsnittet om Bilden i un-
dervisningen s 56.)

En vanlig form av friare talévning torde vara den
dar lararen utgar frAn en text, som avlyssnas (eller
lases) extensivt, och ger Oversiktsfragor och/eller
later deltagarna referera texten.

En utmarkt tal- och uttalstraning far deltagarna
ocksd genom att lara sig sma textstycken (dialog-
avsnitt) utantill. Denna undervisning boér dock pa
lampligt satt individualiseras. (Se exempel 2 ne-
dan.)

over huvud taget har den friare samtalsévning-
en ett naturligt samband med olika vardagssitua-
tioner i och framfor allt utanfor studierummet. En
ensprakig undervisning leder naturligt till att de
olika situationer som uppstar kommenteras pa
svenska och att samtalsspraket i studierummet blir
svenska. Dessa enkla samtal bor inte bara foras
i form av frdgor som lararen staller och deltagar-
na besvarar. Det &r vasentligt att deltagarna ocksa
ges tillfalle att stalla fragor till varandra och till
lararen, eftersom invandrare ofta forsatts i den
situationen att de maste fraga sig fram for att fa
nddvandig information.

Att lata deltagarna beratta om egna erfarenhe-
ter efter forebild fran tidigare behandlad text tor-
de ocksd vara en lamplig form av talévning, dar



tidigare inlart stoff befasts. Om deltagargruppen
last om ett restaurangbesok, berattar alltsd nagon
eller nagra deltagare om en egen upplevelse av
ett besok pa en restaurang, grilloar, konditori eller
liknande, och anvénder d& ord och fraser frdn den
behandlade texten i sin framstallning. Det &r dar-
for onskvart, att det bland de laromedel som an-
vands finns material som kan bilda bakgrund till
denna typ av ovningar (t ex matsedlar).

Till friare talévningar bor ocksd réknas drama-
tiseringsdvningar av olika slag. Deltagarna kan om-
arbeta exempelvis en vanlig berattande text eller
ocksa anvands ett textavsnitt som redan &ar drama-
tiserat. Det &r emellertid vasentligt att deltagarna
i detta sammanhang soOker vara relativt fria gent-
emot forlagan i ordval och uttryckssatt, sa att
ovningen inte blir en redovisning av en utantill-
laxa. Denna typ av 6vning ger dessutom ett osokt
tillfalle att pd ett mycket motiverat satt éva intona-
tion. (Se exempel 3 nedan)

Den friare inGvningen gar lattare om man lyc-
kas fa deltagarna att kanna att kraven pa tempo
och formellt oklanderliga prestationer inte ar lika
héga som under de bundna 6vningarna. Lé&raren
bor ocksa visa att han framfor allt ar intresserad
av vad deltagarna har att beratta och inte i forsta
hand av hur de berattar det.

For att fA deltagarna att tala nagorlunda latt, fort
och korrekt, maste lararen naturligtvis forst och
framst bibringa dem vissa grundlaggande faktiska
kunskaper — men det ar ocksa viktigt att han upp-
muntrar dem och far dem att tro att de har dessa
kunskaper. Sjalvfortroendet o©kar prestationsfor-
magan.

Har foljer tre exempel pa talévningar:

Exempel 1|

Om man forutsatter att deltagarna o©vats struk-
turellt och bundet att bilda presens och futurum
av vanliga verb, kan det vara lampligt att anknyta
till vad deltagarna sjalva ska gora, tex over |or-
dagen och sdndagen. En fredagslektion tar lararen
reda pa vad de olika deltagarna ska géra och an-
tecknar fraser pa skrivtavlan: titta pa TV, gd ut
och dansa, stanna hemma, &ka till X, halsa pa Y,
etc. | kor sager sedan alla efter uttrycken insatta
i hela meningar (Jag ska titta pa TV, etc). Sedan
kan konversationen lata ungefar sa har:

Lararen: Vad ska du gora i morgon?

Pekka: Jag ska ga ut och dansa.
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Och du Maria, ska du ocksd ga ut och
dansa?

Lararen:

Maria: Nej, jag ska aka till Uppsala.

Lararen: Och vad ska du goéra dar?

Maria: Jag ska hélsa pa min syster.

Lararen: Och vad ska du goéra, Dimitri?

Dimitri:  Jag ska stanna hemma och titta pa TV.

Nar deltagarna ocksa beharskar imperfektum,
kan liknande samtal 4ga rum med utgdngspunkten:
Vad gjorde du i I6rdags?

Exempel 2

Deltagarna har lart sig en dialog utantill, kanske
av den hér typen:

Hejsan!

Hej, hur mar du?

Tack, utmarkt. Hur mar du sjalv?
Bara bra, tack. Och din fru da?
Hon &r forkyld.

Det var trakigt att héra. Halsa henne s& mycket.

> orw>op

Ja, det ska jag gora.

Manga vuxna vill ogarna yttra sig infor en hel
grupp. For att ge dessa deltagare tillfalle till mer
ogenerad talévning kan lararen lata deltagarna
parvis samtidigt 6éva dels exakt denna dialog, dels
variationer med héansyn till deltagarnas personliga
forhallanden (halsotillstdnd och familjeforhallan-
den). Under 6vningen gar lararen runt och lyssnar
och hjalper varje par.

Exempel 3

Deltagarna har 6vat en text som utgdrs av ett
samtal i en inkdpssituation. Denna text ska nu fol-
jas upp av dramatiseringsdvningar. Lararen anvan-
der flanellbilder pa olika foremal. | olika plastmap-
par har han lagt bilder pa varor som kan kopas i en
pressbyrakiosk, i en skoaffar, i en fruktaffar, i ett
korvstand, etc. Pa flanellografen satter lararen upp
en sats med bilder, och tvd deltagare som garna
agerar infor sina kamrater far spela kund respektive
expedit. De staller sig pa var sin sida om ett bord
framfor flanellografen. Allteftersom kunden valjer
bland “varorna” pa flanelltavlan, plockar expedi-
ten ner dem pa "disken” och raknar slutligen ut vad
inkdpet kostar. Efter avslutat samtal satter lararen
upp en ny bildsats pa flanelltavlan, och tvd andra
deltagare far agera.



Uttal

Alla som lar sig ett nytt sprdk ar utsatta for en
ofrivillig omtolkning av det hérda. Invandrarens
eget modersmal paverkar mycket starkt den upp-
fattning och det minnesintryck han far av de
svenska ljuden. Omedvetet sorterar han in det
nya i det system av ljudvanor som moders-
malet gett honom, hor in likheter som ar framman-
de for en svensk och forbiser skillnader. Uttal och
horforstdelse gar hand i hand i sprakinlarningen.
Sa lange deltagaren har en “utlandsk” uppfatt-
ning av ljuden, kan lararen inte vanta sig att han
uttalar ratt, an mindre att han kommer ihag ett ords
ratta uttal. Omvant ar ett daligt svenskt uttal ofta
symtom pa& att deltagaren daligt uppfattar talad
svenska och har svart att fanga upp nya ord och
uttryck ratt.

Den frAmsta uppgiften i uttalsundervisningen blir
foljaktligen att lara deltagaren att kdnna igen och
hélla isér de svenska fonemen, bade i sin hortolk-
ning och i sitt uttal. Det viktigaste ar alltsa att
undvika sadana forvaxlingar och sammanbland-
ningar som stor begripligheten.

Sjalvfallet har lararen alltid stor nytta av att kén-
na till deltagarnas olika modersmal, sa att han lat-
tare kan forstd varje deltagares inlarningssvarig-
heter.

Uttalsundervisningen &ar ett moment som helt
sjalvklart skall integreras i den Ovriga undervis-
ningen. Indvningen av de svenska ljuden boér ske
successivt (i en viss planméssig ordningsfoljd)
och kontextuellt (dvs uttalet av ord ska indvas i
ett textsammanhang). De nya ljuden introduceras
fran borjan i ett enkelt sammanhang genom band-
spelaren och/eller lararens ’férsagning” utan vi-
suellt stdd av texten. Den forsta konfrontationen
med svenskan ar saledes helt auditiv men stods
sjalvfallet av foremal, bilder, teckningar, gester,
mimik osv. Deltagarna far htéra och saga efter, om
och om igen, gérna i kombination med rdrelser och
gester. Som néasta steg far de se orden i skrift,
héra och sédga efter, for att slutligen, nér ljudkom-
binationerna sitter sakert, se och lasa.

Lararens artikulation far inte bli 6verdriven och



bokstavstrogen och talet inte onaturligt langsamt.
Redan frdn boérjan bor deltagarna vanja sig vid nor-
mal samtalstakt. For ett korrekt uttal &r intonation
och satsrytm lika viktiga som de enskilda ljuden.
Har far man framst forlita sig pa deltagarnas imi-
tationsformaga. Enkla handroérelser eller vaglinjer
pad skrivtavlan eller knackningar i bordet kan dar-
vid underlétta for deltagarna att uppfatta svensk
satsmelodi. For att undvika onaturligt och langsamt
tempo vid koreftersdgning kan lararen ”dirigera”
gruppen eller till en bdrjan lasa med deltagarna.
Vid koreftersdgning ar det mycket viktigt att den
svenska frasen inte splittras. Om s& maste ske
vid langre fraser, bor alltid hela frasen lasas efter-
at for att deltagarna skall kunna imitera den svens-
ka satsmelodin. Kdoreftersdgning kan ske med hela
deltagargruppen eller med mindre grupper av va-
rierande storlek och sammansattning.

Hur lange man skall dréja med att inféra textbo-
ken beddms av lararen, som darvid boér ta hansyn
till den aktuella gruppens formaga, Gvergangen
bor ske nér den upplevs som naturlig. Sjalvfallet
kan pd det elementira stadiet vissa svarigheter
uppstd, da skriftbild och uttal ibland avviker fran
varandra (ex: vad ar det?) Detta bor dock inte av-
halla lararen fran att lara ut det naturliga uttalet
(vadde? eller vaede?).

Svarare ord kan naturligtvis, for att de enskilda
ljuden ska uttalas ratt, dvas separat, men inlar-
ningen bor i princip ske i ett textsammanhang.
Under den forsta delen av den elementara sprak-
kursen kan man, parallellt med den 6&vriga under-
visningen, systematiskt ga igenom uttal och garna
ge vissa illustrerade nyckelord som alla lar sig och
som man kan héanvisa till nar tveksamhet om utta-
let uppstar. Man kan ocksa utnyttja svenska per-
sonnamn och geografiska namn som referensord.
| vilken ordning de svenska ljuden bér 6vas hénger
framfor allt samman med vilket modersmal del-
tagaren har. Generellt kan dock sagas att vokalerna
1yl, /8/ och /u/ utgor stétestenar for manga icke-
svensktalande. Likasa vallar ljuden /tj/ och /sj/ of-
ta svarigheter. Lararen bor se till att personer pa bil-
der och i texter "dops" med latta namn (ex: Anna,
Erik, Eva, Jan, Maria). Namn som bdrjar pa /s/, /t/,
/d/, /n/ och /1/ (t ex: Sven, Tora, David, Nils, Lena;
Sollefted, Taby, Dalarna, Nybro, Lagan) ar lamp-
liga nar man sarskilt vill trana retroflexa ljud pa
ett senare stadium. Svarigheten ligger ju i att veta
nar sadana namn uttalas med /s/, /t/, /d/,
/n/ och /1/ och nar de uttalas med /rs/, /rt/,
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/rd/, /rn/ och /rl/ i samband med ett féregdende
r i skriften (jamfor: herr Svensson, men fru Svens-
son). Man sager: “vad gor Sven? var bor Tora?
var ligger Nybro?” men ”Sven gar till posten”, "Tora
bor pd Storgatan 5”, Nybro ligger i Smaland.” —
Om personnamn anvands for att uttrycka genitiv,
bor man undvika att "dopa” personer pa bilder och
i texter till Nils eller Lars (eller ndgra andra namn
som slutar pa -s eller rs). Annars radkar man ut for
ett forvirrande sammanfall med nominativformen
(Nils har en bil, det ar Nils' bil.). Likasd bor man
undvika att "dopa” personer till Peter, Lennart,
Sigurd och Bjorn eller andra namn som slutar pa
r, rt, rd eller rm, som ger upphov till avvikande
svaruttalade genitivformer. Sarskilt varnas for att
anvanda pojknamnet Hans i sddana sammanhang,
eftersom det dessutom kan sammanblandas med
possessivpronominet ’hans’.

Inlarningsstudio (IS) ger lararen vasentligt 6kade
mojligheter att individualisera och effektivisera
uttalsundervisningen. Lararen maste dock ha klart
for sig, att manga deltagare inte har formaga att
sjalva uppfatta om de uttalar ratt eller fel. Aven
relativt enkla sddana Ovningar kan i inlarnings-
studio saledes bli helt resultatldsa. Risk finns till
och med att man uppnar en helt motsatt effekt,
att ett felaktigt uttal néts in, om inte deltagargrup-
pen &r sa liten, att lararen har mojlighet att noga
folja varje deltagares arbete. Forst da torde inlar-
ningsstudion kunna effektivisera uttalsundervis-
ningen.

Har foljer tvd exempel pa& horovningar av det
speciella slag som avser att trana upp férmagan
att skilja mellan fonetiskt narstdende ljud. | det
forsta fallet kombineras 6vningen med rérelser (fér
att aktivera deltagarna aven motoriskt). Det andra
exemplet visar en typ av individualiserande 6vning
som deltagare med férdel kan bedriva i egen takt
i inlarningsstudio, namligen en luckdiktamen.

Exempel |

Lararen vill tréna skillnaden mellan /y:/ och /u:/.
| forvdg har han utarbetat en lista med lampliga
ovningsord. P& skrivtavlan antecknar han boksta-
verna y (till vanster) och u (till hdger). Han uttalar
ett ord i taget frAn listan, och genom att racka
upp vanster eller héger arm markerar deltagarna
att de uppfattar /y:/ eller /u:/ i ordet. Nagra exem-
pel pa lararens lista: nu, ny, du, dyr, hur, tur, fyra,
brun, syr, hyra.



Exempel 2

Lararen vill trdna skillnaden mellan /b/ och /p/
(tonande och tonlds labial Klusil) — en skillnad
som t ex finsktalande har svart att uppréatthalla.

Deltagarna lyssnar pa en diktamen. P3 en stencil
som lararen gjort i ordning i forvag fyller de i de
ord som saknas pa papperet.

Rosten laser: P& stencilen star det:

1. Var bil ar gron 1. Var ar gron.

2. Hon packar. 2. Hon

3. De aker buss. 3. De aker

4. Var ar kopparna? 4. Var ar ?

5. Han arbetar pd en 5. Han en
bank.

6. De bor pd Parkva- 6. De _ 5,
gen 5, tva trappor
upp. tva

Hor- och taidvning
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Textbehandling

En text kan behandlas intensivt eller extensivt.
Dessa bada former for textbehandling bor hallas
atskilda i undervisningen. Bagge kan dock fore-
komma under samma lektion, och véaxling mellan
dem betingas framst av textens karaktar.

Syftet med dessa textbehandlingsmetoder kan
illustreras pa foljande satt:

Innehall Mal

detaljforstaelse indvning
(grammatik, uttal, fixering
ordforrad, realia) konsolidering

Intensivliasning

Extensivlasning forstdelse i stort konsolidering

Intensiv textbehandling

En intensiv textbehandling syftar till fullstandig be-
harskning av stoffet och innebar darfor ett s3 om-
sorgsfullt studium, att eleverna kommer att forsta
innehallet i detalj, beharska uttalet och vara for-
trogna med de i texten forekommande strukturer-
na. Den fOrutsatter normalt att lararen i detalj styr
behandlingen av texten.

Text

Speciella krav maste stallas pd form och innehall i
de texter, som lases intensivt. De bor vara sa ut-
formade, att de naturligt fogas in i en larogang,
dar svarighetsgraden successivt ¢kar i fraga om
forrdd av ord, fraser och sprakliga monster. Vid
valet av text bor hansyn tas till de olika malgrup-
perna. Ord- och strukturférradet kan vidgas snab-
bare i malgrupp C an i malgrupp A, dar langre tid
maste avsattas for konsolidering av inlart stoff.

Texter med verklighetsanknytning ar tacksamma
utgangspunkter for den friare taldvningen. Texterna
bor inte ensidigt behandla en viss social miljé utan
skildra olika situationer i samhéllet, i Sverige och
utomlands.
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Preparation

Innan deltagarna ser texten, far de hora de nya
orden, fraserna och strukturerna genom att lararen
med olika medel (se nedan) forklarar, laser fére
eller spelar upp en bandinspelning av texten. Del-
tagarna lyssnar och sager efter upprepade ganger,
i kor och individuellt, svarar pa fragor pa innehal-
let och har i stora drag forstatt texten innan de far
Oppna bockerna. Bokens text binder d& ihop del-
tagarnas kunskaper och bildar en helhet som pre-
senterar ett stycke verklighet och inte bara en
samling exempel pa grammatiska fallor. Den in-
tensiva muntliga preparationen férebygger ocksa
uttalsfel.

Den ordning i vilken presentationen av ord res-
pektive grammatik kan ske &r i stort sett féljande:
antingen tar man de grammatiska strukturerna
forst och darefter de nya orden eller ocksa arbe-
tar man sig igenom avsnitt for avsnitt och forklarar
ord och strukturer allteftersom de kommer och be-
hover forklaras. Den vag man véljer beror pa text-
materialets art. Om stycket innehaller strukturer av
mycket speciellt slag som man maste forklara forst
for att deltagarna ©Over huvud taget skall kunna
folja med i preparationen, faller det sig naturligt
att vélja den forstnamnda vagen. Ett exempel kan
vara en text som presenterar de férenade posses-
siva pronomina. Dessa boér lampligen forklaras all-
ra forst, innan man tar itu med ord och textinne-
hall.

Presentation och o©vning kan ske pa fdljande
satt:

Lararen ger fragor och svar av typen (Han har en
klocka. Det ar hans klocka) Vems klocka ar det?
— Det ar hans klocka.

ovning: A. lararen frdgar — deltagaren svarar,
B. deltagaren frdgar — lararen svarar, C. deltagar-
na fragar och svarar varandra.

P4 samma satt presenteras och 6vas hennes och
deras.



Foremalen bor representera singularis (realgenus
och neutrum) och pluralis. Med hjalp av samma
foremal (bilder) presenteras och Gvas min — mitt
— mina; din — ditt — dina; var — vart — vara;
er — ert — era. De bdjda formerna 6vas separat.

Nar alla formerma pad det sattet presenterats,
trAnats och kontrollerats, &ar deltagarna mogna att
bekanta sig med texten.

Om lararen pa detta satt noga forberett de gram-
matiska svarigheterna, blir presentationen av de
nya orden och fraserna huvudsaken vid den egent-
liga textgenomgangen. Man bor alltid strava efter
att 6va dem i ett naturligt sammanhang. Det &r
lampligt att dela in texten i mindre stycken, efter-
som eleverna blir trétta av att alltfor lange passivt
lyssna till lararens férklaringar.

Preparationen kan forslagsvis ga till pa foljande
satt:

1. Lararen (bandspelaren) laser (aterger) en liten
del av texten, kanske bara nagra rader, och ele-
verna har bockerna slutna.

2. De nya fraserna och orden férklaras bast genom
att lararen agerar héndelseftrloppet, visar bilder
eller ritar pa tavlan. Deltagarna ar tolerantare &n
man tror mot ett ansprakslost agerande och val-
hant ritade streckgubbar, om bara lararen eller
nagon deltagare gor dem sjalv — i annat fall stélls
genast hogre krav pad bildkvaliteten. For att skapa
forstaelse kan lararen ocksd ge belysande exem-
pel, synonymer, motsatsord eller definitioner. | un-
dantagsfall kan i homogena grupper punktdversatt-
ning tillgripas. Denna punktdversattning ar ett satt
att skapa forstdelse som man kan ta till nar andra
atgarder visat sig otillrackliga. Lararen kan &ver-
satta ndgon enstaka gang, men deltagarna bor inte
trdnas i denna speciella fardighet, utan bor i stal-
let s& mycket som mojligt fa stifta bekantskap med
svenska spraket direkt utan omvagar.

3. D& deltagarna forstatt innehallet laser lararen
fére och gruppen sager efter i kor, fortfarande med
slutna boécker.

4, Lararen staller fragor pa innehallet. Dessa fra-
gor bor vara formulerade sa att svaren i mgjligas-
te man kan hamtas direkt ur det nyss forklarade
textavsnittet. De ord som ingar i svaret bor (pa
lagre stadier) finnas i fragan.



5. S& gar man vidare till nasta stycke, och nar
hela texten preparerats pa detta satt, kan gruppen
lasa i kor med slutna bocker efter bandspelaren.

6. Deltagarna far oppna bockerna och halvhogt
lasa texten i egen takt. Denna form av lasning &r
speciellt [Amplig for att l6sa eventuella hdmningar
hos deltagarna. Lararen har dven mdjlighet att kor-
rigera individuellt.

7. Deltagarna far lasa individuellt efter bandspe-
laren. Om nagon deltagare laser fel, far hela grup-
pen repetera efter lararen.

8. DA lararen forsakrat sig om att deltagarna kan
uttala texten, far de sla ihop bockerna och besvara
frAgor pa innehallet, garna med stéd av de bilder
och det agerande som anvants vid presentationen.

Ovanstdende &ar ett forslag till preparation. L&-
raren bor variera genomgangen och anpassa sig
efter gruppen, vilket t ex innebar att man inte all-
tid behover hélla pd att vissa moment skall ske
med slutna bdcker.

Vid mer komplicerade texter kan koérlasning med
slutna boécker efter bandspelaren bli ett kritiskt
moment darfor att deltagarna inte minns. | sa fall
kan den erséttas med korlasning efter lararen, som
kan pausera efter gruppens forutsattningar.

Viktigt ar att deltagarna efter genomgangen inte
tvekar om uttalet av ndgot ord, att de forstatt inne-
hallet och att de fatt tillfalle att sjalva anvanda
de flesta uttrycken i texten, &ven i andra situa-
tioner &n de som texten anger.

Nasta arbetspass bor lararen forvissa sig om
att deltagarna beharskar de nya grammatiska struk-
turer som ingdr i texten.

Reaktivering

Ett féljande arbetspass kan inledas med en reak-
tivering av den preparerade texten, men det
ar olampligt att starta med att ”bombardera” del-
tagarna med fragor. Lararen bor genom en mjuk
start forst ”varma upp” deltagarna, t ex genom att
bérja med en Kkortare avlyssning, en korlasning
eller en 6vning som han vet att gruppen helt be-
héarskar.

Forslag

1. Texten spelas upp pa band for ren avlyssning,
och/eller for korefterségning.
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2. Innehallsfragor, ibland stallda av deltagarna sjal-
va till lararen eller till kamraterna.

3. Behandling av i texten férekommande vasentliga
strukturer och eventuellt ocksa

4. skrivning pa tavlan, som kan utféras s, att lara-
ren frgar, en deltagare svarar, en annan repete-
rar och en tredje skriver. Deltagarna kan &ven
stalla fragor till lararen. UtfrAgningen kan kombi-
neras med att deltagarna skriver i sina 6vnings-
bocker. Reaktiveringen kan avslutas med férsok
till samtalsévningar utifrAin den behandlade tex-
ten. Aven dramatisering av innehdllet kan fore-
komma.

Extensiv textbehandling

Under intensivldsningen ar den lararledda formella
behandlingen av texten huvudsaken. Da deltagarna
laser en text extensivt arbetar de daremot sjalv-
standigt och deras uppmarksamhet &r framst riktad
pd textens innehall. Denna form av lasning bor
sattas in sa snart deltagarna kan ldasa samman-
hangande text. En bredvidlasningsbok som i pro-
gressionen ligger nagot efter den egentliga laro-
boken &ar for detta andamal vardefull.

Syftet med extensivlasningen ar bl a att s& sma-
ningom véanja deltagarna vid att utan lararens direk-
ta ingripande pa egen hand tillgodogéra sig en
okand text. De lar sig att uppfatta den réda trdden
i innehallet utan att haka upp sig pa eventuella
okadnda former och ord, och de tranas i studietek-
nik.

Om sprakstoffet valjs ur den omgivande sprak-
liga verkligheten (annonser, skyltar, blanketter etc)
motiveras deltagaren att pa egen hand skaffa sig
vidare information.

Slutligen syftar extensivlasningen till att beféasta
och bredda deltagarnas formella kunskaper i spra-
ket samt ge dem en Okad inblick i svenska forhal-
landen. Ord och strukturer som behandlats inten-
sivt bor aterkomma i extensivmaterialet.

Texter som &r vasentligt lattare &n larobokens
roar och stimulerar deltagarna. Med hjalp av dessa
texter tranas de att lasa snhabbt och avspént och
deras fortrogenhet med sprakets grundlaggande
strukturer foérdjupas.

Deltagarna kan &aven ha nytta av att kunna séka
reda pa vissa bestamda uppgifter i mer komplice-
rade texter, vilkas innehdll de kanske inte kan
penetrera i alla detaljer.



Extensiv lasning kan bedrivas sd att hela grup-
pen samtidigt laser samma text varvid mummel-
lasning kan tillampas. Pa grund av deltagarnas skil-
da intressen och forutsattningar visar det sig ofta
lampligt att individualisera den extensiva lasningen,
sa att deltagarna laser skilda texter.

Lampliga texter maste finnas i rikt urval och
nara till hands. De bdr representera olika intresse-
omraden och olika svarighetsgrader for att under-
latta individualiseringen. Intresserade deltagare bor
vidare ha mojlighet att lana hem texter. Texterna
bdr, om mojligt, forses med ordlista samt mindre
arbetsuppgifter (med facit) som svarar mot det
speciella syftet med lasningen. Observera maijlig-
heterna till individualisering genom sjalvinstrueran-
de material.

Uppfoljningen av extensivlasningen kan utelam-
nas eller vara mycket summarisk. Meningen med
denna studieform ar i forsta hand att deltagarna
far lara sig att umgads med spraket sjalvstandigt
och avspant. Manga deltagare fordrar dock nagon
form av uppféljning for att kdnna sig motiverade
infor uppagiften.

Som ovan sagts, kan extensivlasningen vara en
god traning i studieteknik. Vid uppféliningen far
lararen tillfalle att vid behov ge studietekniska rad
och 6vningar.

Har foljer nagra forslag till efterbehandling av
extensivlasningstext.

Innehalisfragor. De mest lattrattade innehallsfra-
gorna ar flervalsfragor eller ifylinadsfragor, dar
vissa for sammanhanget vasentliga nyckelord ute-
lamnats.

Sakuppgifter. Deltagarna far stka reda pa vissa
sakuppgifter i en text. Dessa frdgor kan vara de-
taljerade eller mer allménna. Mer avancerade del-
tagare kan ocksa forelaggas att sjalva utforma
relevanta sakfragor till en text.

Referat. Det kan ibland vara lampligt att deltagar-
na muntligt refererar en last text.

Vélja rubrik. Deltagaren far satta rubrik pa hela
den text han last eller pd varje stycke i texten,
antingen genom att vélja bland givna rubriker eller
genom att ordna vissa givna rubriker si att de
passar handelseftrloppet i texten.

Vaélja avslutning. Deltagaren far ange vilken av fle-
ra givna avslutningar som passar bast till texten.



Valja illustration. Deltagaren far ange vilkken av
flera texter som passar bast till en bestdmd bild
eller han far valja ut den av flera bilder som bast
illustrerar en given text.

Uppgifterna maste goras sa latta att de verk-
ligen blir bara en kontroll pd att deltagarna last
igenom texten och inte en kontroll av deras all-
manbildning eller intelligens. | manga fall kan upp-
gifterna utformas sa att deltagarna kan ratta sig
sjalva med hjalp av facit. Ibland kan det racka med
att man tex ber deltagarna bedéma eller poang-
sétta det de last.

Man kan ocksa stimulera deltagarna till att lasa
sjalvstandigt utan efterféljande kontroll genom att
ga igenom borjan till en text intensivt och lata
dem sjalva ta reda pa hur det gick".

Metodisk Ovning i extensivlasning maste ges
deltagarna innan de ges extensivlasningsuppgif-
ter, i synnerhet som dessa uppgifter s& smaningom
aven kan ges som hemuppagifter.

Man bor har vara uppmarksam pa de olika mal-
gruppernas olika utgangslagen. Kursdeltagare ur
malgrupp C har ofta en val upptréanad studietek-
nik, medan kursdeltagare ur malgrupp A maste
bibringas en grundlaggande sadan. Uppgifternas
art bor ocksa avpassas efter gruppen. Det ar t ex
ofta lattare att vélja illustration till en text dn att
héamta sakuppgifter ur den.

Preparation

1. Lararen presenterar texten och berattar forst
ett avsnitt, garna med anknytning till bilder. Vik-
tiga ord och fraser av betydelse for handlingen
tas upp. Eventuellt kan deltagarna sjalva fa lasa
avsnittet.

2. Lararen staller ett par frAgor och formulerar
dessa s3, att deltagarna kan finna svaren i en
eller ett par meningar i avsnittet vilka ger den
vasentliga informationen. Dessa meningar stryks
under. Om textboken eller 6vningsboken inte har
frAgorna formulerade, bor lararen sjalv stencilera
ut fragor och dela ut dem till deltagarna, eventuellt
forst efter genomgangen.

3. Da hela texten genomgatts pa detta satt, laser
deltagarna texten. Ljudband och bilder kan &ven
anvandas.
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4, Lararen staller nu samma innehallsfragor som

givits till varje avsnitt men nu i ett sammanhang,
och deltagarna svarar med de meningar som stru-
kits under.

Reaktivering (redovisning)

1. Samma innehallsfrdgor som under preparationen
stalls nu. Deltagarna har bockerna slutna och far
sjalvfallet svara fritt om de kan.

2. Texten gors till underlag f6ér samtalsévning.

Sa smaningom ges allt mindre hjalp vid prepara-
tionen. Lararen later tex deltagarna gora under-
strykningarna men ger dem inte frAgorna i skrivet
skick.

Manga av de forslag till uppgifter som givits for
extensivlasningen kan ocksd anvandas vid ex-
tensive hordvningar.

Modeller for
textbehandling

| det foljiande presenteras tvad huvudtyper av be-
handling av ett givet larostoff — de kallas ofta
tvastegs- respektive trestegsmetoden. Modell A
ar tillamplig pad de larobocker som har en fast
progression, modell B pa andra larobocker. For
deltagarnas skull bér man sténdigt strava efter
att finna nya variationer pd samma tema. Vissa
moment kan tillfalligt tilldtas dominera. Reaktive-
ringen bor ibland helt ersattas i sin normala form
och i stallet kan deltagarna exempelvis fa lyssna
pa ett band med en dramatisering av vid ett tidi-
gare tillfalle indvat stoff eller dramatisera inne-
hallet sjalva. Lararen kan exempelvis beratta me-
ra om den miljo eller verksamhet som behand-
lats i en text, visa en film eller nagra diabilder.
En sadan typ av behandling kan ocksa tas till ut-
gangspunkt for 6vning i studieteknik. Under be-
rattelsen kan deltagarna goéra korta anteckningar,
som tillsammans med texten kan bilda underlag
for en friare muntlig eller skriftlig (enkel) 6vning.

Nagon gang kan man anvanda en text som &r
sd latt att aven preparationen upptar ett minimum
av tid. Slutligen ar extensivbehandling av text ett
moment som sa tidigt som mojligt bor uppmark-
sammas. Se avsnhittet om extensiv lasning och
textbehandling.



Modell A

I. Preparation
Text:

Jag hyr ett rum p& Storgatan 5. Mitt rum ar trevligt
och mina mdébler ar nya. Min vardinna heter Anna
Johansson. Hennes man &r ingenjor. Deras son
studerar i Uppsala. Jag bor i hans rum. Han kom-
mer hem pa l6rdagarna. Fru Johansson sager alltid
pa fredagarna: "Var son kommer i morgon.” Han
sover i koket men hans vaskor star i mitt rum. Jag
betalar 200 kronor i manaden for rummet.

Mina vanner Rolf och Erik hyr en vaning i andra
hand. Vardinnan bor i Spanien. De tycker inte om
hennes gamla maobler men lagenheten &r ganska
stor och hyran &r Iag.

Véara vanner Liisa och Erkki vill bo tillsammans,
men de har ingen vaning. De vill ha en modern
tvaa med bad. Liisa ar sjukvardsbitrade och har ett
rum i narheten av sjukhuset. Erkki ar inneboende
i en familj i staden. De star i bostadskoén, men det
tar lang tid att fa en lagenhet i Sverige.

Ta med till lektionen: Stor planskiss Over vaning
("tvaa”), tidningar (hyresannonser), broschyren
”Bostad i Sverige” pa tillampliga invandrarsprak
(rekvireras gratis fran Invandrarverket).

Fastnétning av satsménster: Vem ar......... ? Vad
heter hon?
Var bor du? Hur
mycket kostar det?

Nytt:

A. Uttal. Nya ljud tréanas. Sarskild vikt bor laggas
vid satsintonationen.

B. Grammatik. Possessiva pronomina:

min Var
din er
hans deras
hennes

C. Ord i laroboken:

hyr tillsammans
trevlig sjukvardsbitrade
vardinna inneboende

lagenhet



D. Fraser:
pa lérdagarna
betala hyra for rummet
i narheten av
std i bostadskon
det tar lang tid

i andra hand
Arbetsgang
1. Kontrollera och personliga pronomen
repetera: vem?
vad?
var?

hur mycket?

2. Presentera och ova:
A) vems — med hjalp av bilder pd personer
och foremal
ovningsinstruktion: lararen ger fragor och svar av
typen (Herr Olsson har en klocka.) Vems klocka
ar det? — Det ar herr Olssons klocka,
o6vning :
lararen fragar — deltagarna svarar
deltagarna fragar — lararen svarar
deltagarna fragar och svarar varandra.

B) possessiva pronomen

3. Forklara nya ord och uttryck: Deltagarna bor
engageras och aktiveras. Nya ord och uttryck kan
forklaras pa nagot av foljande satt:

Exempel:

Visa féremal eller bilder vaning (planskiss)
Teckna
Agera glad

Anvéanda ljudillustrationer ringa

eller sjalv imitera ljud. (obs! glidningen mellan
telefonen ringer och jag
ringer till.................... )

Ge synonymer lagenhet — vaning

Ge motsatsord stor — liten, so6t — sur

Ge definitioner hyr: Fru Johansson har
en vaning. Jag bor i ett
rum i hennes vaning.
Jag betalar 350 kr i ma-
naden till fru Johansson.
Jag hyr ett rum.
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Ordlistor bor finnas till larobdcker och kan an-
vandas:

a) vid hemarbete for befastande av redan presen-
terade ord och uttryck.

b) i undantagsfall under lektionen, om ovan namn-
da studiegdng visar sig vara otillracklig.

Man bor alltid stréava efter att 6va in ordens och
uttryckens betydelse i ett naturligt sammanhang.
Deltagarna far sedan hora den nya texten fran
bandspelaren eller direkt genom lararen.

Nasta moment kan utgbras av koreftersagning,
lampligen efter forebild av autentisk inspelning.

Lararen staller frAdgor pad innehallet; deltagarna
kan hérvid tédnkas ha bdckerna dppna.

Fragorna bor vara konstruerade sa att deltagar-

na kan hamta svaren direkt ur texten.
Ex: (Du har last om Jan. Han bor p& Storgatan 5.)
— Har han ett trevligt rum? Ar hans mobler gamla
eller nya? Vad heter hans vardinna? Etc. (Se text
s 27)

Il. Reaktivering

Forst reaktiveras det vid forsta lektionstillfallet
behandlade textavsnittet genom uppspelning eller
upplésning, behandling av dar férekommande va-
sentliga strukturer, textutfragning och skrivning pa
tavlan, utford t ex pad sa satt att lararen fragar, del-
tagare A svarar, deltagare B repeterar och del-
tagare C skriver. Utfragningen kan &aven kombine-
ras med att deltagarna skriver i sina 6vningsboc-
ker. Reaktiveringen bor sd snart sprakfardigheten
det medger avslutas med att nagon eller nagra
deltagare muntligt far referera det behandlade
stoffet. Rollerna kan kastas om sd att deltagarna
frAgar ut lararen pa texten.

Modell B

|. Forberedande behandling

Avlyssning av nytt stoff.

Genomgang av nytt stoff.

Koreftersdgning, eventuellt endast valda delar av
texten. Eventuell férberedande genomgang och &v-
ning av en eller ett par vasentliga strukturer.

Denna ordning, med avlyssning forst, kan kom-
ma i frAga endast om texten ar sadan, att den utan
vidare forstas till innehallet.



II. Egentlig behandling

Avlyssning av stoffet, eventuellt i kombination med
koreftersagning.

Detaljutfragning av textinnehallet, garna med slu-
ten bok men med bilder eller annat konkretiseran-
de material som hjalp for deltagarna.

Utfragning med inriktning pa nya ord och fraser
samt pa vasentliga strukturer.

De nya orden oOvas i k&nda satsmonster. Struk-
turer som man vill repetera 6vas har i nya sam-
manhang.

Kommentarer till realia.

lll. Efterbehandling

Utfragning av innehallet med slutna bocker. Skriv-
ning av vissa delar av texten pa tavlan i direkt an-
slutning till utfragningen, varvid deltagarna skriver
de muntligt avgivna svaren. Sarskild uppmarksam-
het 4gnas harvid i stoffet férekommande vésentliga
strukturer.

Systematiska 0©vningar av vésentliga strukturer
forst muntligt, sedan skriftligt.

Sammanhéngande referat av texten utfért av en
eller flera deltagare.

Friare talovning med utgangspunkt i stoffet.



Skriftlig 6vning

En god regel &ar att kursdeltagaren inte bor uttala
ett ord eller en mening som han inte har hort for-
ut, inte lasa nagot som han inte sagt och inte skri-
va nagot som han inte har last.

De skriftiga 6vningarna skall alltsd framst be-
fasta och stodja den muntliga undervisningen. |
andra hand kommer skrivfardigheten som ett mal
for sig, dvs formaga att s korrekt som moijligt for-
mulera sig skriftligt. De helt bundna skrivévningar-
na efter muntlig 6vning kan alltsa leda fram till en
friare skriftlig sprakbehandling. Den fria skriv-
ningen maste forberedas mycket noga.

Sa har kan man forslagsvis tanka sig en utveck-
ling som senare leder fram till friare skrivbvningar:

1. De forsta skriftiga ©Ovningarna bor lampligen
vara avskrivning av en kort text.

2. Strukturévningar av olika slag befasts genom
skriftliga dvningar i évningsboken.

3 a. Luckdiktamen.

3 bh. Diktamensskrivning pa kant stoff, vilket kan
vara 6vningar frAn ovningsboken eller textavsnitt
frAn textboken. L&raren bor i dessa 6vningar gora
smaérre forandringar i t ex ordvalet. Aven om skriv-
ningen &r mycket kort, bér den hénga ihop inne-
hallsmassigt. Den har till uppgift att lara deltagarna
kédnna igen strukturerna i nya sammanhang, trana
deras formaga till analogitankande och exakt sprak-
lig produktion samt skarpa deras uppmérksamhet
pd sprakets uppbyggnad.

4, Transponeringsovningar. Man kan tex lata del-
tagarna skriva om en text de last till jag-form, eller
andra tempus.

5. Bildbeskrivning med stéd av ledfragor.

6. Reproduktion av avlyssnat stoff. Deltagarna far
skriftligt aterberatta en text, som de hort tva eller
flera ganger fran ljudband eller som lararen last
upp. 6vningen kan anknytas till innehallsfragor,
med stéd av bilder som illustrerar handelseférlop-
pet. Deltagarnas arbete underlattas, om dessa fra-
gor och bilder nara ansluter sig till dem som lara-
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ren anvant som stimuli vid de muntliga struktur-
ovningarna. S& smaningom kan deltagarna tranas
att sjalva anteckna stédord under hérévningen.

7. Creative adaptation (tillampningsévningar). Se-
dan en text studerats intensivt — strukturer, ord-
forrdad mm — far deltagarna byta ut understrukna
ord och fraser mot andra, som givits under texten.
Som tredje led far deltagarna beskriva en egen
erfarenhet liknande den i texten, med anvandning
av den studerade textens strukturer och ord. Lara-
ren bor ange vilka av dessa som skall komma
med.

8. Text med frAgor och uppgifter. Deltagara far
besvara fragor och l6sa uppgifter som hanfor sig
till en last eller avlyssnad text.

9. Dramatiseringsévningar. En beréttande text kan
overforas till dialogform.

10. Brev med stdd av detaljerade anvisningar, tex
en kort inledning, ledfragor eller angivande av vad
brevet kan innehédlla. Aven skriftiga meddelanden
och ifyllning av formular.

11. Styrd skrivning (kontroll av ett grammatiskt

moment).

Ex. (kontroll av omvéand ordféljd): Min dag — Kloc-
kan sju ......... Da ... Sedan .......... Klockan
tolv ......... Efter.......... Pa eftermiddagen ..........
Kl 17.00.......... Pa kvallen.......... Kl 23.00 ............

12. Kort, enkel fri skrivévning.

En form av skriftig 6vning som i sig innefattar
a) horuppfattning, b) horforstaelse, ¢) muntlig pro-
duktion, d) lasning och e) skriftlig produktion, &r
den o6vning som koncentrerar sig pa sarskiljande
av ljud, den sk diskriminationsdvningen, (tex u-o;
u-0; u-y). Denna 6vning leder fram till strukturell
isolering, 6vningen kan med fordel anvéndas i IS
for att trana deltagare med speciella svarigheter
att halla isar olika ljud och darmed olika ord.



Arbetsgang

1. Diskrimination. Tavlan delas i tvd halfter och la-
raren klargor for deltagarna vilka ljud som skall
trdnas, tex u och y. Ljuden trdnas garna med
anvandning av stordia (ljudens bildning) och spe-
gel.

2. Horuppfattning. Lararen sager tex nu och later
deltagarna placera ordet i ratt spalt

3. Muntlig produktion. Lararen later deltagarna
saga ordet som under 2.

4. Horuppfattning. Spalterna fylls pa detta satt med
noggrant utvalda ord.

5. Horforstéelse. Orden forklaras (lararen agerar,
ritar, anvander synonymer, motsatser, definitioner
etc).

6. Lasning (minimala par om mdjligt). Deltagarna
laser orden efter lararen, forst vertikalt, darefter
horisontellt.

7. Skriftlig produktion. Meningar dar orden place-
rats i ett naturligt sammanhang dikteras, och del-
tagarna skriver. (Meningarna boér i 6vrigt inte inne-
halla nagra svarigheter).

8. Lésning. Deltagarna laser upp meningarna som
de skrivit. De réttas om de laser fel, men rattning-
en bor ske varsamt.

9. Muntlig produktion. Lararen staller frigor, sa att
deltagarna avlockas svar som innehaller ord med
de aktuella ljuden.

ovningen foljs eventuellt upp i IS.

Skrivévningarna integreras i undervisningen och
bor aldrig ta en hel lektion i ansprak.

Lararen bor lagga upp sitt arbete med skriv-
ovningarna sa, att han agnar storsta delen av sin
tid till att forbereda Ovningarna och alltsd anslar
en mindre del av tiden till korrigeringen. Deltagar-
na gor naturligtvis farre fel ju noggrannare tré-
ningsgangen ar planerad. En diskret och snabb
rattning kan rekommenderas ocksd darfor att man
maste akta sig for att hamma deltagarnas vilja
att uttrycka sig. Ibland kan man goéra sa, att man
rattar det mesta med blyerts och tar fram rédpen-
nan endast for att stryka under en viss typ av fel,
tex de mest elementara, eller fel pa former som



Ovats alldeles nyligen och som eleverna alltsad bor-
de ha aktuella. Man kan ocksd markera felen och
be deltagarna rétta sjalva (eventuellt i grupper dar
deltagarna hjalper varandra). Lararen gar omkring i
studierummet och assisterar.

Det & mycket vardefullt om lararen kan granska
skrivningarna for att upptéacka typfel som begatts
av manga deltagare, sa att han i sin fortsatta un-
dervisning i gruppen pa nytt kan aktualisera Ov-
ningen. Kanske var nagra av strukturerna daligt
befésta eller anvisningarna och forberedelserna for
skrivningen pa annat satt bristfalliga.

Aven nar det galler skriftliga évningar bér man
vara uppmarksam pa de olika malgruppernas for-
utsattningar. | malgrupp C ar deltagarna ofta vana
att arbeta ”med pennan i handen”. De upplever de
skriftiga 6vningarna som nddvandiga och stimu-
lerande, och de &r vana vid att gbra anteckningar
och referat. Deltagarna i malgrupp A daremot mas-
te ofta f& mera stod i de fria skrivdvningarna,
framf6r allt nér det géaller 6vningar som kraver ett
visst matt av studieteknik. De fria skrivovningarna
bor om mojligt avpassas efter de olika malgrup-
pernas behov.
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Samhallsorientering

Undervisningen i svenska for vuxna invandrare ar
att betrakta som ett villkor fér dmsesidig anpass-
ning invandrare—svenskar. Sprakundervisningen
bor vara det viktigaste ledet i en stoérre process,
anpassningsprocessen, och forutséttningen for att
allt annat ska fungera. Men det ar viktigt att in-
vandraren sa fort som majligt efter sin ankomst till
Sverige far upplysning om sadant som &r absolut
noédvandigt for ett normalt liv i det nya landet (bo-
stadsanmalan, viktiga adresser etc). Darfér maste
en del av samhallsorienteringen ges pa invandra-
rens eget sprdk. Broschyrer pa olika invandrar-
sprédk och/eller tolkhjalp bor anlitas i ett inled-
ningsskede. Samhallsorienterande moment, inte-
grerade i den egentliga sprakundervisningen, boér
sattas in sd snart kunskaperna i svenska tillater.

Sambhéllsorienteringen ska vara invandrarcentre-
rad — utgd frdn invandrarens behov sa som de
upptrader i vardagslivet. Frekventa fraser som an-
vands i sociala situationer (pd posten, i affaren
etc), skyltar och blanketter kan ofta vara lampliga
utgangspunkter vid presentationen av vissa delar
av det svenska samhaéllet.

For att samhéllsorienteringen ska vara invand-
raren till hjalp &ar det av stor vikt att lararen Ilar
kdnna den enskilde deltagarens sociala bakgrund
och utifrdn denna kunskap kan bygga upp en me-
ningsfull undervisning.

Forslag till lampliga omraden ges i bilaga 3 s 83.

3 — Laroplan for vuxna invandrare. Del |

Samhaéllsorientering
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Prov

I. Vad &r ett prov?

Det finns olika typer av prov beroende pa vad
provresultatet anvands till. Ett slutprov visar hur
mycket eleven tillgodogjort sig av undervisningen.
Diagnostiska prov anvands for att ge underlag fér
planering av undervisningen. Innehallet i och upp-
byggnaden av de bada provtyperna ar dock ofta
lika. Anvander man sig av slutprov for kursintyg
ar det viktigt att man ser detta prov som en del av
ett storre material, pad vilket man grundar sin be-
démning av elevens fardigheter.

Enligt en allmén definition avser ett prov att méata
en persons kunskaper och fardigheter i ett visst
avseende och vid ett visst tillfalle. Tillampat pa
sprakundervisningen vill man alltsd mata, om en
elev pad en viss nivd har de sprakfardigheter som
efterstravas. Eftersom hela var undervisning ar
inriktad pa det bestamda malet att vi skall bibringa
eleven formagan att

a) hora och forsta

b) tala och gora sig forstadd

c) lasa och forsta

d) skriva och gora sig forstadd

ar det foljaktligen dessa fardigheter som ett prov
bor mata. Det &r av storsta vikt att papeka faran
av att enbart skriftiga prov laggs till grund for
bedémningen av elevens fardigheter, nar de va-
sentligaste fardigheterna ar att forstd och tala
spraket.

Ett diagnostiskt prov skall framférallt ge en véag-
ledning for den fortsatta undervisningen. Darfor
ar utvarderingen, dvs vad man kan utldsa av prov-
resultatet, det vasentliga. Vad kan orsakerna vara
till ett daligt provresultat for gruppen eller for en-
staka individer? Vad skall lararen gora for att &ndra
situationen? Ett daligt provresultat kan bl a bero
pa foljande:
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1. Provet ar felkonstruerat. Det avspeglar inte mal-
sattningen for undervisningen.

2. Undervisningen har varit osystematisk och inte
foljt nagon lamplig progression.

3. Metodiken har varit felaktig och inkonsekvent.

4. Eleven har inte ratt studieteknik, vilket ar en
viktig forutséattning for effektiv inlarning.

5. Eleven har fysiska handikapp, tex dalig syn
eller horsel.

6. Eleven har andra handikapp, exempelvis ord-
blindhet, las- och skrivsvarigheter, hog alder,
ingen eller ringa skolutbildning frdn hemlandet,
total eller partiell analfabetism.

Avgoérande fér om vi dver huvud taget ska kunna
utlasa nagonting om gruppens och individernas
stalining ar alltsd att provet verkligen ar ett giltigt
matinstrument, att det verkligen méter det som &r
avsett att matas att det har hdg validitet. Resul-
taten maste ocksa vara tillforlitiga — provet maste
ha hog reliabilitet.

Om provresultatet for majoriteten av gruppdelta-
garna eller for enstaka individer ar daligt bor l1a-
raren forsbka analysera orsakerna, vilka kan han-
fora sig till punkterna 1—6 ovan. Visar provresulta-
tet exempelvis att majoriteten av gruppdeltagarna
inte beharskar ett visst eller vissa genomgangna
moment, kan det kanske tyda pa att lararens under-
visningstakt varit for snabb. Lararen far da ga till-
baka och repetera och i fortsattningen forsoka ga
langsammare framat. Elevens formaga att tala bor
inte vara samre an hans formaga att skriva. Skulle
detta vara fallet, bor undervisningstiden i fortsatt-
ningen agnas annu mer at muntliga 6vningar.
Provresultatet kan ocksa vara till hjalp vid ho-
mogenisering av grupper. Skulle enstaka elevers
provresultat skilia sig markbart fran flertalets i



gruppen, kan det peka pa lampligheten av att pla-
cera dem i nagon annan, mer eller mindre avan-
cerad, grupp. Det ar anda viktigt att forsoka ut-
rona orsaken till ett markant daligt provresultat.
Eleven har kanske nagot handikapp som kan av-
hjalpas genom t ex lakaringripande. Vid successiv
intagning av elever kan provresultatet ge anvisning
om i vilken grupp den nytillkomna eleven passar
bést.

Ett diagnostiskt prov ar till for att hjalpa bade lara-
re och elev. Eleverna maste goras medvetna om
detta. Det géller att skapa en avspand attityd till
provsituationen som inte bor bjuda pd nagot annat
an det som den normala undervisningen innehaller,
saval muntligt som skriftligt.

Il. Provets innehall
De sprakfardigheter som ska matas ar:

a) hora och forsta

b) tala och gora sig forstadd

c) lasa och forsta

d) skriva och gora sig forstadd.

De matinstrument som brukar komma ifrdga ar
horforstaelseprov, diktamen, prov for muntlig ut-
trycksformaga, lasforstdelseprov och prov for
skriftlig uttrycksformaga.

Man kan fastsld att de olika delprovens funk-
tioner Overlappar varandra, sa att ofta inget av
delproven renodlat mater bara en fardighet och
att en fardighet inte méts av bara ett delprov. Det-
ta kan vara till nackdel i vissa fall, t ex pa nybor-
jarniva eller vid bedémning av analfabeter, da de
skriftliga delarna annu inte gar hand i hand med de
muntliga. Dar far man alltsa tillgripa en annan sam-
mansattning och konstruktion &n i 6vriga fall. P&
en nagot mera avancerad nivd ar det daremot en
fordel att flera delprov méater samma fardighet, ty
darigenom o©kar reliabiliteten, tillforlitigheten, av
det sammanlagda resultatet. Nedan féljer en ana-
lys av de olika delprovens méatfunktion.



malsatt-
mat- ning hora och tala lasa skriva
instru- forstd
ment
horforstaelse-
prov X ® X
diktamen X x) X) X
talproduktions-
prov ® X (X
lasforstaelseprov X
skriftligt prov X) X

| horforstaelseprovet ingar ofta som tidigare
namnts ocksa ett las- och skrivmoment. Mera om
det under rubriken konstruktion.

Diktamen kan vara ett bra test om det genom-
fors och bedéms pa ett nyanserat satt. Diktamen far
forst och framst ses som ett horforstaelseprov och
den skriftliga reproduktionen ska framfor allt be-
doémas utifran den aspekten. | andra hand visar
diktamen ett sammanhang mellan tal och skrift.
En dalig stavning kan tyda pa ett daligt uttal eller
ofdrmaga att transkribera ett gott uttal till skrift.

Eleven bdr ha tid att noggrant ldsa det han har
skrivit, och eventuellt géra &ndringar.

Diktamen far ses som ett viktigt och allsidigt
matinstrument och far inte forsummas sa snart
elevens skrivfardigheter i detta avseende har upp-
trdnats i undervisningen.

Provet i muntlig uttrycksférmdga kan innehalla
horforstdelse och &dven lasforstaelse beroende pa
konstruktionen och genomférandet (se nedan).

Provet i skriftlig uttrycksférmaga aterspeglar oftast
den muntliga uttrycksformagan. Det omvanda be-
hover inte vara fallet.

Ill. Konstruktion och genomfdrande

De prov som ska anvandas bor forst och framst
svara mot elevens kunskapsniva, dvs bygga pa det
ordférrdd och de strukturer som inlarts. Det finns
dock manga olika varianter av respektive delprov.
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Horforstaelseprovet kan besta av

1) en pa band inlast text eller en av lararen upplast
text. (Det forra ar att foredra, da det ger mera ratt-
visa for samtliga grupper som skall anvédnda pro-
vet.);

2) ett frageformular med plats for produktionssvar.
Detta ar ofta en mindre l&amplig typ av formular.
Eleven reproducerar eventuellt vad han hér utan
att forsta sarskilt val. Bedomningen blir dessutom
svarare och mera subjektiv;

3) ett frageformular med alternativ- eller flervals-
svar;

4) ett formuldr med symboler — bokstaver och/
eller siffror — som representerar multiple choice-
svaren som eleven hor fran band eller av lararen.

Exempel pa horforstaelseprov ges pa s 39 ff.
Dessa beskrivna moment kan genomféras i in-
larningsstudio eller i studierum.

Diktamen bor bestd av ett anta! lampligt, avpas-
sade, sprakliga enheter med innehallsmassigt sam-
manhang.

Diktamen sker forst i sin helhet, tydligt men ej i
for langsamt tempo. En andra upplasning sker med
pausering mellan de sprakliga enheterna och med
interpunktion. En eventuell tredje upplasning bor
utféras i samma tempo som forsta gangen. Dar-
efter ges eleverna cirka fem minuter fér genom-
lasning och korrigering. Det &r viktigt att kursdel-
tagaren instrueras om hur diktamen gar till och
vilka aspekter lararen kommer att lagga pa resul-
tatet vid bedémningen.

Exempel pa diktamen ges pa s 38.

Muntlig uttrycksformaga. Som papekats framtrader
vissa svarigheter nar det galler att bedoma elevens
muntliga uttrycksformaga, men eftersom den munt-
liga fardigheten ar ett primart mal maste man dock
strava efter att sd objektivt som mojligt mata den-
na. Det muntliga provet kan vara hart styrt genom
att lararen exempelvis staller frigor — med eller
utan bild/text som ar relevanta for elevens niva —
och beddmer elevens svar utifrdn vissa aspekter.
Pa hogre stadium kan eleven utifran ett visst amne,
text eller bild relativt fritt f& uttrycka sig med eller
utan lararens ingripande och under en viss tid.
Det sistnamnda séttet méater kanske mera elevens
uttrycksformaga. Han far visa vad han kan saga
och blir inte lika mycket beskuren i sin framstall-



ning. Man mater vid ett sa utformat prov inte hor-
forstaelsen, och framfor allt far man ingen uppfatt-
ning om hur en elev fungerar i en muntlig och social
kommunikation, vilket ju ar den allra viktigaste
funktionen for sprakfardigheterna.

Lasforstdelse b6r pd samma grunder som ovan
anforts i frAiga om horforstdelse bestd av fragor
med multiple choice-svar till en utgdngstext. Om
text utnyttjas i momentet for muntlig uttrycksfor-
maga, far man dar en annan typ av matning pa las-
forstaelsemomentet.

Exempel pa lasforstaelseprov ges pa s 42 ff.

Skriftlig uttrycksformaga. Provet kan bestd av
en serie bilder, eventuellt med stodord, som eleven
beskriver eller berattar om. | synnerhet pa lagre
stadier ar detta den basta metoden, &ven om man
darigenom i viss grad styr framstallningen. Pa ett
mera avancerat plan kan man anvénda sig av friare
uppgifter, ett givet eller valfritt @mne att skriva
om. Aven textreferat kan vara en lamplig form pé
hogre stadier. Eleven bor da ha tillgang till svenska
ordlistor av varierande typ.



OBS! Minuspoang maste alltid anpassas efter av-
delningens standard och efter hur val foreteelsen
som testats tidigare behandlats.

Exempel pa diktamen
Diktamen
1. Familjen Olsson bor i Malmo.

. Herr Olsson ar svarvare.
. Fru Olsson ar affarsbitrade.

. Hon arbetar pa& deltid.

2

3

4

5. Varje onsdag &r hon ledig.
6. Herr och fru Olsson har tva barn,
7. en pojke och en flicka.

8. Pojken gar i skolan.

9. Flickan &r hos en dagmamma

10. mellan klockan nio och klockan ett.

OBS! Instruera kursdeltagarna om att siffrorna
skall skrivas med bokstaver.

Luckdiktamen

Samma text.
Elevblad Elevblad
Familj__Olsson bord. i Malmo —5 1. Familjen Olsson bor i Malmé.
Herr Olsson ar svarvare. 2. Harr Olsson &r svarvare. -K-
Fru Olsson ar affarbitréde —2 3. Fru Olsson ar affarsbitrade.
Honn arbeta pa deltid —4 4, Hon arbetare pa deltid. —1
Varje onsda hon ar ledig —4 5. Varje onsdag &r hon ledig.
Herr och fru Olsson har tva —2 6. Herr och fru Olsson har tva barn,
barn, en pojke och en flicka 7. en pojke och en flicka.
Pojke_gar i, skolan. Flickan —2 8. Pojken cjor i skolan. —2
ar hoss en dagmamma mellan — 9. Flickan &ar hos en dagmama —2
klockan nio och klockan ett 10. méllan klockan nio och —
—20 klockan ett
—7(—

Utgangspoang: 50
—20
Resultat +30
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Exempel pa horforstaelseprov eller
ovning, elementéart stadium

a) Eleven far en stencil med bilder. Han hor pris-
uppgifter till varje bild. Han skall med siffror skriva
ratt pris till ratt bild.

Ljud
Ex. En smorgas med ost kostar 1:10.

Uppgifter:

1. En kopp kaffe och en bulle
kostar 1:50.

2. En kopp te och en smorgas
kostar 2:25.

3. Ett glas mjélk och en bulle
kostar 1 :40.
Etc.

b) Eleven far en stencil med bilder (bokstavsmark-
ta). Han hor pastaenden (numrerade) som passar
till olika bilder. Han skall kombinera bild—pastaen-
de riktigt.

Ljud
Ex.1. Han roker pipa.

Uppgifter:

2. Han talar i telefon.

3. Hon tittar pd TV.

4. Det ringer pa telefon.
5. Han har en glass.

6. Hon har ett glas.

OBS! Fler bilder &n pa-
stdenden kan vara lampligt.



c) Eleven ser en bild (diabild eller stordia), far ett
svarsformular och hor fragor med flera svarsalter-

nativ. Han skall ringa in ratt svar.

Ljud
Ex. Det har ar Akes rum.
Han har en TV. Var star
den?

a) Den star bredvid sangen.
b) Den star vid fonstret.

c) Den star mellan stolen
och lampan.

Uppagift:
Ake &r i rummet. Var sitter
han?

a) Han sitter i fatoljen.
b) Han sitter pa stolen.
c) Han sitter pa sangen.

d) Han sitter i soffan.

d) Eleven hoér en sammanhéngande text (helst i IS).
Han far en svarsblankett med fragor. Han skall

svara ja eller nej.

Elevblad

Ljud

Herr Johansson &r 24 ar. Han sluta-
de arbeta i juni och ar hemmaman
nu. Tidigare arbetade han som
chauffor. Hans fru ar kontorist. Nar
hon kommer hem fran arbetet kloc-
kan kvart over fem star maten pa
bordet.
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Elevblad

Ex. Ar herr Johansson 24 &r?

Arbetar han pa fabrik nu?

Uppagifter:

1. Arbetar herr J som chauffér nu?

2. Arbetar fru J pa kontor?

3. Ater herr och fru ] alltid middag
pa restaurang?

4, Kommer fru J hem kI 17.15?



e) Eleven hor en sammanh&ngande text (helst i
IS). Han far en svarsblankett med alternativsvar.
Han skall markera ratt svar.

Ljud Elevblad

Eva stiger pd bussen. Hon  Ex. Eva &ker till sta’n.
ska &ka till sta'n for att k6- Hon

pa en klanning och en kap- a) aker bil

pa. Pa bussen traffar hon o .
. b) aker tag
sin gamla skolkamrat Ake. .

c) aker buss
A: Hej Eva. Det var lange- cykjar

se’n.

E: Ja, det var det verkligen. Jag har inte traffat dig
pa flera manader. Hur mar Anna och barnen?

A: Jo tack, de mar ganska bra. Barnen har varit
hos mormor och morfar hela sommaren sa
Anna och jag har haft det lugnt och skont...

Uppagifter:
1. Eva aker till staden for att képa
a) mat
b) klader
c) bdcker
d) skor

2. Eva och Ake &r
a) gifta med varandra
b) forlovade med varandra
c) arbetskamrater

d) gamla bekanta
etc

b, (c), d kan ocksd anvandas som lasforstaelse-
prov (6vning)

Horforstéelse- eller lasforstéelseprov (6vning)

Text/ljud
Kombinera den text du hor/laser med orden (nedan
till hoger)

1. Jag bor pad Storgatan 5. a) adress

2.

S L

Jag heter Erik Olsson.

Jag ar bilmekaniker.
Jag ar gift.

Jag ar 25 ar.

08/22 41 20
451225-0190

b) civilstand

c) fodelsenummer
d) namn

e) telefonnummer

f) yrke
g) alder

~N o o1 B w D



Las- eller horforstaelseprov

Jag heter Vlado Fabianic och kommer fran Jugo-
slavien. Jag ar fodd den 18 december 1939. Jag
bor i Goteborg, pd Stafettgatan 4 B. Jag hyr ett
rum hos en familj som heter Karlsson. Jag betalar
275 kronor i manaden fér rummet och da har jag
ocksa tillgang till badrum, kok och telefon. Tele-
fonnumret &r 19 83 99.

Nar jag kom till Sverige bérjade jag en kurs i
svenska spraket. Den slutade i gar, den 13 juni.
| morgon ska jag borja arbeta pa Svenssons meka-
niska verkstad pa Salagatan 10. Min kamrat som

(Obs! Aven baksidan av blanketten bor presenteras
foér gruppen.)

K FORSAKRINGSKASSAN

Las upplysningarna pa baksidan innan Ni fyller i blanketten

Efternamn och alla férnamn

Bostadsadress, postnummer och adresspostanstalt

Yrke/Sysselsattning

Ifylls av den som ar anstalld

Fran och med den / 19  och tills vidare beréknar
jag min arliga inkomst av anstallning till omkring

ocksad ar verkstadsarbetare arbetar pa en annan
firma i samma kvarter, sa vi kan traffas varje dag
och &ta lunch tillsammans. Jag ska fa 1 500 kronor
i manaden i I6n. Det blir 18 000 kronor om aret.
Med avdrag for skatt blir det naturligtvis inte sa
mycket, kanske 11 000 kronor.

For att fa sjukpenning om jag blir sjuk, maste
jag fylla i den héar blanketten och skicka den till
Goteborgs Allménna Forsakringskassa. Kan du
hjalpa mig att fylla i den? Telefonnumret till firman
dar jag ska arbeta &r 10 15 10.

Anmélan om
inkomstandring m m

Fodelseér ménad dag

Telefonnummer

Allméan forsakringskassa och ev lokalkontor (se forsakringsbeskedet)

Ifylls av den som har annat férvarvsarbete an anstallnina

Fran och med den / 19  och tills vidare beréknar
jag min arliga inkomst av annat forvarvsarbete an anstall-
ning till omkring

kronor kronor
Arbetsgivarens namn, adress och telefonnummer Forvarvsarbetets/Verksamhetens  art
Onskemal om karenstid for tillaggssjukpenning
H 0 dagar | |3 dagar | |33 dagar | 193 dagar
Anledning till inkomstandringen (se upplysningar pa baksidan)
e Forsakringskassans anteckningar
Ifylls av den som slutar férvarvsarbeta .
pa grund av Granskat Sand den
Jag har slutat/skall sluta . u
J ~| barosb6érd med berdknad nedkomst den / 19
arbeta
den 19 ~| annan orsak, namligen

Harmed forsékrar jaa att ovan lamnade uppgifter ar fullstdéndiga oMi sanningsenliga

Dotum Egenhandig namnteckning

FKF 554 Faststalld av Rfv = AA  71.03
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Lasforstaelseprov (6vning)

a) Exempel pa luckprov med alternativsvar.

Stryk under det alternativ som passar i luckan:

Med anledning av Er

annons
artikel
adress

anmala mitt intresse foér Er
bil
firma
lagenhet

(40 m2) med toalett och balkong.

i Nya Wermlandstidningen, vill jag

. Den som vi nu bor i & pa ! rum och kok

ar 280 kronor i ménaden. Vi

Hyran
Inkomsten
Biljetten
vantar vart
forsta
andra
tredje
tre personer. Om Ni ar
intresserad
upptagen
trott
med mig. Vi har ingen
adress
telefon
kamrat

arbetsplats, tel: 14 3551, kl. 9.00—10.00.

barn till hosten och d& blir den for
fin
stor
liten

av byte, ber jag Er ta kontakt

dar vi bor, men Ni kan ringa till min

Tacksam for
present
svar
kontroll

Sven Nilsson
Storgatan 19
661 00 Saffle

Prov

for
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Beddmning

Horforstaelseprov och lasforstidelseprov med alter-
nativ- eller flervalssvar ar latta att korrigera. Nagra
generella regler for hur manga fel som kan accep-
teras kan dock inte ges.

Vid prov med produktionssvar beddms svaren
utifrdn  horforstaelse- och lasforstaelseaspekten
och inte utifrin den grammatiska eller ortografiska
utformningen.

Diktamen far som tidigare namnts framst be-
traktas som en typ av horforstaelsetest. Nar det
galler bedomningen av diktamen bor alltsa horfor-
staelseaspekten vara den viktigaste. Naturligtvis
méater man har ocksa kursdeltagarens formaga till
grammatisk och ortografisk korrekthet. En grade-
ring av felen kan vara lamplig.

Exempel:

Diktamen bestar av 10 sprakliga enheter (se s
38) av vilka var och en korrekt atergiven far + 5
poéng. Olika typer av fel medfor olika héga av-
drag fran utgdngspoangen, forslagsvis:

Stavfel pa mindre frekventa ord som ej férandrar
uttal (sjed i stéllet for sked) —1

Stavfel pd hogfrekventa ord (pers o poss pron,

prep, konj, veckodagar etc) —2
“Grammatiska” stavfel (kdpar i st f kdper) —2
Utelamnade ord —3

Flera stavfel pa samma ord (sjopar i st f koper)
—3 maximalt

Fel som visar att eleven missforstatt enheten —4
Helt obegripligt atergiven enhet —5

For varje fel krymper alltsa pluspoangen. Sum-
man av pluspoang minus summan av felpodngen
blir = 0.

Det bor betonas att ovanstdende lista pa fel-
poéng ar ett forslag som givetvis kan &andras. Det
ar dock viktigt att vara konsekvent i bedémningen.

Hur manga fel eller felpoang skall accepteras
innan man beddmer ett provresultat som “svagt”?

| regel reagerar lararen sékert helt spontant med
”det har var inte vad jag hade véantat” eller tvart-
om — med tanke pa den tid och 6vning som &gnats
at det ena eller andra momentet. Men ibland kan
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han kanna sig osaker pa hur resultatet skall utla-
sas. Det kan da vara till stor hjalp att man, tillsam-
mans med kolleger, bokfér och samlar resultaten
pd prov som ofta anvands, dvs gor upp en sta-
tistik for att fa ett storre jamférelsematerial for sak-
rare beddmning.

Med utgdngspunkt fran den allmanna malsatt-
ningen kan vi generellt fastsld att det vasentliga
bestar i att kursdeltagaren gor sig forstadd. Detta
bor vara den viktigaste synpunkten vid bed&m-
ningen. Andra fardighetsaspekter som torde beak-
tas vid beddmningen &ar grammatisk korrekthet,
fluency, ordforrad, idiomatik, uttal (stavning), kom-
plexitet. Dessa far dock inte var for sig ges en
sadan vikt att helhetsperspektivet gar forlorat.



Laromedel och deras anvandning

Laromedel omfattar det material och den appara-
tur spraklarare kan behova for att effektivt kunna
bedriva sin undervisning. Varje invandrarlarare bor
disponera ett allsidigt sammansatt kursmaterial,

SO

m anpassas efter gruppens och den enskilde

elevens forutsattningar och behov. | ett sadant

ku
1

2.

10.
11.
12.

rsmaterial kan bl a inga:
. grundmaterial (larobdcker)

tryckt, svarighetsgraderat ovningsmaterial, dels
anknutet till bockerna, dels fristdende material
av sjalvinstruerande och sjalvkontrollerande
slag. Se kap Individualisering s 8

. bredvidlasningstexter av varierande omfang, in-
nehall och svarighetsgrad, bade med och utan
uppgifter for kontroll av forstaelsen

. diagnostiska prov

. ljudband, ljudbildband, videoband, grammofon-
skivor, fotografier, teckningar, bildkort, diabil-
der, filmer

. flanellografmaterial

. stordia

. kartor, jordglob

. foremal och modeller

broschyrer, tidningar, tidskrifter, tabeller etc
diverse laromedel for samhéllsorientering

vissa laromedel pa invandrarens eget moders-
mal.

Vissa av de i kursmaterialet foreslagna kompo-
nenterna kraver tillgang till teknisk apparatur av

féljande slag:

bandspelare kassettprojektor
videobandspelare filmprojektor
TV- och radiomottagare bladdertavia
skivspelare flanelltavla
episkop arbetsprojektor.

smabildsprojektor

Jfr bilaga 4 Lokalutrustning s 87.

Laromedel och deras anvéandning
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Vidare bor referenslitteratur i form av en- och
tvasprakiga ordbocker, enkel realialitteratur samt
tidningar och tidskrifter finnas latt tillgingliga. Mo-
derna reproduktionsmedel for bl a elstencilering
och fotokopiering maste finnas lattillgangliga for att
ge lararen mdjlighet att tillféra undervisningen in-
tressevackande aktuellt stoff.

Kommentar. Lararen bor planera sitt arbete s, att
vid varje undervisningstillfélle de tillgangliga laro-
medlen utnyttjas pa effektivaste satt.

Auditiva laromedel

Det tekniska laromedel som kommer i forsta rum-
met &r bandspelaren. Den kan med fordel anvan-
das ide flesta studiemoment liksom i elevens sjalv-
standiga arbete. Bandat material kan utgbéra under-
lag for bl a uttalstraning (eventuellt med pauserade
band), hor- och talévningar, horforstdelsedvningar
samt for vissa skriftliga O6vningar, t ex reproduktio-
ner och korta resuméer. Vidare kan med bandspe-
larens hjélp tex samhallsorienteringen konkreti-
seras.

Genom att forse en grupp elever med hortelefon/
mikrofoner som &r kopplade till bandspelaren,
underlattar man individualisering av horforstaelse-
och taldvningar.

Om man utrustar samtliga elever med hdértelefon/
mikrofon, kan man for vissa moment skapa en re-
lativt god inlarningsmiljo. Den enskilde eleven far
hela tiden lyssna till korrekta sprakliga forebilder
och hor sina egna svar som han kan jamféra med
monstret. Han stors sdledes inte av eventuella fel
som kamraterna gor. Denna s k AA-anlaggning lam-
par sig val for olika drilmoment.

Det laromedel som erbjuder de basta mdjlighe-
terna till individualisering ar inlarningsstudion av
AAK-typ. Eleverna har dar mdjlighet att arbeta |
egen takt med material av lamplig svarighetsgrad.
Genom kommunikationssystemet kan lararen sétta
sig i direkt forbindelse med varje elev utan att
stora de dvriga.
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Visuella laromedel

Bland de visuella hjalpmedlen intar skrivtavlan
fortfarande en framtrddande plats. Det bér dock
beaktas, att hjalpmedel som bléddertavla, flanell-
tavla och arbetsprojektor ger lararen en mojlighet
att fore arbetspasset iordningstalla material som
skall anvéndas vid undervisningstillfallet. Se kap
Bilden i undervisningen s 56.

Smabildsprojektorn spelaren betydelsefull roll och
samtidig stimuligivning av ljud och bild astadkoms
effektivt med hjalp av bandspelare och smabilds-
projektor tillsammans. Med tanke p& den vikt man
tillmater kombinationen ljud-bild i modern sprakme-
todik &r det angeléget att inte bara bandspelare och
arbetsprojektor utan ocksa smabildsprojektor finns
att tillga i varje rum dar sprakundervisning bedrivs.

Den rérliga bilden anses vara ett starkt verkan-
de visuellt laromedel. Mdjligheten att med hjalp
av kassettprojektor visa filmer av nagra minuters
langd torde uppméarksammas. Videobandspelaren
innebdr o6kade mdjligheter att utnyttja den rdorliga
bilden i sprakundervisningen.

Programmerade laromedel

| en individualiserande undervisning har olika for-
mer av programmerade laromedel en viktig funk-
tion. Dessa laromedel &r sjalvinstruerande och
stoffet presenteras i val avvagda sekvenser. Ele-
verna arbetar i egen takt och far omedelbar bekraf-
telse om angivna svar ar korrekta eller felaktiga.
Det ar vasentligt att lararen planerar sin undervis-
ning sa, att insattandet av eventuella programme-
rade laromedel sker vid ratt tidpunkt och i lAmp-
lig omfattning. Det &r namligen troligt att manga
moment inom undervisningen inte alls kan indvas
med denna typ av material.

Det ar nodvandigt att kursdeltagarna far lara sig
att handha den tekniska apparatur som anvands i
undervisningen. Detta galler sérskilt bandspelaren,
arbetsprojektorn och smabildsprojektorn.

Verksamhetsformer och laromedel bor férenas
och stddja varandra. Undervisningsmomentet och
uppstallt inlarningsmal for den enskilde eleven bor
styra valet av laromedel.



Inlarningsstudion (1S)

Inlarningsstudion ar ett viktigt komplement till un-
dervisningen. IS — som bor vara av AAK-typ —
erbjuder de basta mdjligheterna till individualise-
ring av horforstdelse- och talovningar. Kursdelta-
garen far dar ocksd manga fler tillfallen att produ-
cera sig muntligt &n i det ordinarie studierummet.
Han kan arbeta i sin egen takt med material av
lamplig svarighetsgrad. IS ger varje kursdeltagare
den extra Odvningstid som han behéver for dverin-
larning vilket ar av stor vikt i ett fardighetsémne.
Genom att lararen kan satta sig i direkt forbindelse
med en kursdeltagare utan att stbra de 6vriga, kan
han agna mera tid &t dem som béast behover hjalp.

IS-lektionen &r arbetsam for saval larare som
kursdeltagare och bor darfor omfatta endast korta
ovningspass (hogst 30 minuter). Gruppen boér inte
vara stbrre an att lararen har mdjlighet att noga
folja deltagarnas arbete. Integreringen av IS i un-
dervisningen kan naturligtvis ske efter olika mons-
ter, beroende pa material och metod. Vid val av
IS-6vning bor dock lararen vara uppmarksam pa
om o©vningen verkligen &r lampad for bearbetning
i IS.

Nagra typer av IS-program

1. Avlyssningsovningar sasom horuppfattnings-
och horforstaelsedvningar.

2. Strukturévningar, fristdende eller som integre-
rad del av ett stérre IS-program.

3. Spraksituationsprogram.

Horuppfattningsévning kan tex vara en diskri-
minationsdvning som gar ut pa att lara kursdeltaga-
ren skilja mellan olika svenska ljud (ex rita-ryta).
Se kap Uttal s 19. Diktamen i IS kan ocksa betrak-
tas som en form av hoéruppfattningsévning. Horfor-
staelsedvningar med kompletterande arbetsblad ar
ett viktigt moment i undervisningen. Sadana Ov-
ningar tranar kursdeltagaren att mer koncentrerat
an i studierummet lyssna och forstd meningsfulla
sekvenser av spraket. Se s 39.

Strukturévningar i IS kan med fordel utnyttjas
for att befasta ett grammatiskt moment som intro-
ducerats i den ovriga undervisningen. Aven om
huvudsyftet &r att dva en grammatisk struktur bor
man akta sig for att tillgripa alltfér onaturliga eller
”odialogiska” vandningar. Spraklig realism och me-
ningsfullhet bor efterstravas.



Kursdeltagaren bor &ven bringas till insikt om
varfér odvningen utfors, vilket torde vara relativt
latt nar det géller vuxna deltagare. | annat fall upp-
levs strukturdvningen garna som mekanisk och
omotiverad. Strukturévningen kan vara fristaende,
men den kan ocksd hora till en speciell ramhand-
ling med ett visst ordférrad. Se s 53.

Syftet med ett spraksituationsprogram &ar att
stalla kursdeltagaren inforett stycke konkret sprak-
lig verklighet som ar sadan att sannolikheten ar
stor att han forr eller senare kommer i kontakt med
denna verklighet. |1S-programmet ger har varje
kursdeltagare tillfalle att sjalv aktivt spela de olika
rollerna. Han bor sakta slussas in i spraksituatio-
nen, forst genom att lyssna och forsta, sedan ge-
nom att aktivt producera sig inom situationens ram.

Ett val utarbetat och mera omfattande IS-pro-
gram i vilket saval horforstdelse- som struktur-
ovningar och spraksituationer ingdr, kan k&nnas
mera meningsfullt for kursdeltagaren. Langre IS-
program kan lampligen delas upp.

Ett gott utbud av 6vningsprogram pa olika nivaer
for IS ger kursdeltagaren mdjlighet att arbeta efter
bandbiblioteksprincipen. Varje kursdeltagare kan
darigenom fa tillfalle att 6va det som &ar speciellt
svart fér honom under tider da IS kan hallas
Oppet for sddana andamal.

| 1S-undervisningen saval som i 6vrig undervis-
ning ar det viktigt att kombinera ljud och bild. Bil-
den kan fortydliga och forklara ett auditivt stimu-
lus (se kap Bilden i undervisningen). Bilden som
prompt (stédstimulus) anvands for att locka fram
en respons (reaktion) pa en given fraga, som utan
denna prompt l6per risk att bli obesvarad.

De viktigaste funktionerna for bilden i IS ar att

1. hjalpa kursdeltagaren att lattare forstd innehal-
let (vid avlyssning)

2. ge kursdeltagaren viss hjalp (vid utfragning)
3. ge underlag for en friare muntlig produktion.

Kravet pa bildens entydighet ar annu stérre nar
det galler IS an i annan undervisning, pa grund av
IS-materialets sjalvinstruerande karaktar.

IS-programmens kompletterande arbetsblad kan
forutom teckningar och fotografier innehdlla tabel-
ler, diagram etc, men givetvis ocksa text och ut-
rymme for skriftlig produktion.

En mera ingdende dokumentation om IS och IS-
program finns i skol6verstyrelsens slutrapport For-
sOksverksamhet med inlarningsstudior ht 1964—
vt 1969.

48 Inlarningsstudion. dvningar

Diskriminationsdvningar for IS

| den vanstra spalten nedan aterges boérjan pa nag-
ra lararmanus, dvs den text som finns p& 1S-ban-
det som i forvdg intalats av infédd svensk med
féredomligt uttal.

| hogra spalten aterges borjan pd nagra svars-
blanketter som redan markerats med ratt svar.
Obs! Ge kursdeltagaren noggranna instruktioner
och exempel. De fem exemplen visar olika satt att
prova féormagan att uppfatta skillnaden mellan /e:/
och /6:/.

Lararmanus Svarsblankett
Exempel ! lika olika
1. grébn — gren L X
2. resa — resa 2. X
3. 16n — 16n 3. X
4. meta — moéta 4. X
5. bred — brdd 5. X
Exempel 2 € 0
1. grén 1 X
2. resa 2 X
3. 16n 3. X
4. mota 4 X
5. bred 5 X
Exempel 3
1. grén gron gren 1 1 2
2. rosa resa resa 2 2 3
3. 16n len 16n 3.1 3
4, meta moéta mota 4 2 3
5. bred broéd bred 5 1 3
eller

1. X

2. X

3. X

4, X

5. X



Lararmanus Svarsblankett

Exempel 4 a b
1. gron gren  gryn
2. resa resa  rosa
3. 16n lan 16n
4. mota moita  meta
5. bred brod  brud
Exempel 5 a b
1. gron gren  gron
2. resa resa  rusa
3. I6n len  lan
4. mota muta meta
5. bred brud  bred

4 — Léaroplan for vuxna invandrare. Del |

gron
rusa
lan

mata

bred

grin
rysa
16n
mata

brod

gryn
résa
lan
mota

brad

Inlarningsstudion. 6vningar
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Avlyssningsévning om Anita Perssons promenad

Titta pd kartan. Lyssna. Rita pa kartan med. en penna

vagen som Anita Persson gar.

Goddag. Jag heter Anita Persson.
For en vecka sedan kom min kusin och hennes foraldrar fran Ame-

rika hit till Sverige for att halsa pa slaktingar.

Jag har traffat dem en gang forr. Det var for tva ar sedan, nar jag

var i Amerika. Min kusin och hennes féraldrar hor pd ett hotell har i

stan.

1 kvall ska jag gd ut med mina slaktingar fran Amerika. Forst ska

vi ata middag pd en restaurang, och sedan ska vi g& pa teatern.

Klockan sex ska jag traffa dem vid hotellet.

Det ar vackert vader, sd jag tanker gd till hotellet i stallet for att
aka buss. Klockan ar fem nu, sd jag har tid att g och kopa nagra saker,
innan jag gar till hotellet. Jag gar over jarnvagen och foljer Storgatan
forbi skolan och kommer till Lilla Nygatan. Dar ligger en fruktaffar.
Jag gar in i fruktaffaren och kdper nagra applen och paron. Sedan gar
jag Lilla Nygatan fram till Nytorget och gar in pa& posten och koper fri-

marken. Jag kdper sex 65-0res frimarken och:tio 85-6res frimarken.

Sedan gar jag Lilla Nygatan forbi en bio och kommer till en fotoaffar.

Jag gar in i fotoaffaren och koper tva filmrullar.

Nu ar klockan tio minuter i sex, och jag maste skynda mig, sa att

jag inte kommer for sent till hotellet. Jag gar Sveavagen fram till Stora
Nygatan och tar sedan till hoéger och kommer till Stortorget, och dar lig-

ger hotellet. P& hotellet traffar jag min kusin och min farbror och faster.
Efter en liten stund gar vi fran hotellet for att adta middag pd en restaurang.
Det finns en restaurang vid Stortorget, men den ar inte alls bra. Det ar

en ganska dyr restaurang och maten ar inte sarskilt god. Dessutom lig-

ger den langt fran teatern, som vi ska gd pa i kvall efter middagen. DAar-

for gar vi till en annan restaurang.

Vi gar over Osterbron och tar sedan till vanster. Vi foljer Norra
Strandvagen forbi bion och banken och gar genom parken fram till Park-
vagen. Restaurangen ligger i hornet av Parkvdgen och TJniversitetsgatan.

For att komma till teatern behéver vi sedan bara gd Over gatan.

Vi &ater en god middag. Vi bdrjar med sparrissoppa, sedan ater vi
kalvstek med &arter och sallad, och som dessert tar vi glass med varm

chokladsés.
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IS-6vning: klockslag
Material: 1S-band och arbetsblad med facitblad.
Arbetsblad:

1. Bilder av ett antal klockor med tim- och minut-
visare som visar olika tider.

2. Bilder av ett antal klockor utan tim- och minut-
visare. Under varje klocka en tecknad bild av en
aktivitet. Kd forvantas fylla i de klockslag som
namns pa 1S-bandet. Facitblad.

3. Bild av Herr A. som talar i telefon med en bil-
jettexpeditor. Tagtidtabell Stockholm—Uppsala.
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Strukturdévning: klockslag

l. Repetitionsévning av klockslagen, b) Kd tittar pA samma arbetsblad, lyssnar och sva-
a) Kd lyssnar pa bandet och tittar pa arbetsblad 1. rar.

Kd repeterar efter lararrost: L: Hur mycket ar klockan?

L: Klockan &r halv ett. Kd: Klockan é&r halv ett.

Kd: Klockan ar halv ett. L: Klockan &r halv ett.

(Exempel p& tvafasévning) Kd: Klockan &r halv ett.

(Exempel pa fyrfasévning)
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c) Kd tittar pa arbetsblad 2, lyssnar och fyller i

klockslagen for de olika aktiviteterna. Exempel:
Ljudbandstext: Vackarklockan ringer kI 7.00.
Jan stiger upp kI 7.05. Han é&ter frukost 7.30.

Han laser tidningen 8.00. Han tar bussen till
arbetet kl 8.30. Han arbetar kl 9.15.

d) Kd tittar pa ifyllda arbetsblad 2, lyssnar och

svarar pa fragorna (lararen eller kd bor forst
kontrollera att klockslagen ar korrekt ifyllda).

L: Nar ringer vackarklockan?

Kd: Vackarklockan ringer kI 7.00.
L: Véackarklockan ringer kl 7.00.
Kd: Vackarklockan ringer kil 7.00.
(Exempel pa fyrfasévning)
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IS-6vning : klockslag

Il. Fortsatt 6vning pa klockslag
a) Kd tittar pd arbetsblad 3 och lyssnar pa dialog

b) Kd tittar pa arbetsblad 3, lyssnar och repeterar
B:s repliker i paus.

c) Kd tittar p& arbetsblad 3, lyssnar och svarar
(B:s repliker &r uteldmnade).

Moment c blir en trefasdvning. Rétt svar fram-
gar av A:s repliker.

Exempel pé dialogtext:

Herr A. bor i Stockholm. Han ska éka tag till Upp-
sala. Han ringer till Statens Jarnvagar, Upplys-
ningen.

IS-6vning : klockslag

Upplysningen
larnvagen

37

Om resgodspollettering och direkta vagnar, se l16s bilaga.

A: Jag ska aka till Uppsala i morgon. Nar gar forsta
taget?

B: Det gar 5.35.

A: Jasd, gar det redan 5.35. Det ar for tidigt. Nar
gar nasta?

B: Det gar 6.30.

A: 6.30. Nej, det ar ocksa for tidigt. Gar det nagot
tdg vid 7-tiden?

B: Ja, det gdr ett tdg 7.00 och ett 7.25.

A: Jaha, 7.00 och 7.25. Nar ar 7-tdget framme |
Uppsala?

B: Det ar framme 7.53.

A: 7.53. Jaha och nar kommer nasta tag fram?

B: Det kommer fram 8.18.

A: 8.18. Det blir forsent. Jag( maste alltsa ta 7-taget.

Stockholm—Uppsala

37

Endast vissa tdg medfér resgods.

Km 177 »402% 3404 |5S680 /3406 3408 $5262 15678 3419 3412 33414 ;S958 :S676* 3416 - 5
12 129+12)12 12 12012 t1z 12 )12 D12 12 12 0 e o
0 fr. Stocknolm C - .... X 535a 630 7.00l: 7.2578.27j 9.26: 940: 1030 X11.25 12.30 7<13.53 : 14 05 : 15.10 15.7 ningstag.
37 M Marsta ....<c.o.o. | 6> 659 729: | )856 9557 1 1155 1259 )14.22 y 15.56 )
49 T Knivsta . : 7.09  7.39: t 9.06! 1005 “ - - 1205 1309 >1432 "~ 16.06 = Anslutning mellan et
52y Alsike............ X |5 | 5) X [ i X X 1 | ankommande och ett av-
66 1t UppsalaC. ... JC632a 7.25 7.53;: 8.185C9.22! 10.19 24 16 X12.20 13.25 50 : 1558 16.20 géendg tag, se Vart att
- " " veta bm jarnvégsresan i
Km L 8«B7b 342077 3422% lys 902 3424 b 3426 5158 3430 S052* 3432 y sO54* 3434 Sveriges Kommunikatio-
B 1212212 [51.2 12 )12 1, 7o 12 12 y 12 12 ner.
0 fr. Stockholm C - ....la 16,05 a 1642 a 17.091:* 1730 17.401* 18.30 2008 21.35 : 2145 23.07 zu@Z23+li  0.30 Foljande tag installi:
37 Marsta. ......... cee-e /1635t 17.11 18.09J 1859 2037 22.04 23.36 * 0.59 Tag 676: 24/12
49 1849y 1909 2047 2214 23.46 1.09 T3 083 Sanis.
2 y 2ltoi X ! ! Tig 954, Natt mot 1/4
66 a 18.06!:* 18.14 18.35!* 19.25 2230 : 2237 24.001lu 008 1.23 g B .

Teckenforklaringar (aven sid. 4) 7

& X atom lérdag.
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Lararexempel till
IS-6vning
Herr Ohlsson och en servitris.

O: Kan jag fa en kopp kaffe
och en bulle?

S: En kopp kaffe och en bulle.
Varsagod.

O; Kan jag fa en kaka ocksa?
S: En kaka. Varsagod.

O: Hur mycket kostar det?
S Det kostar tva och tio.
O: Tva och tio. Varsagod.

S: Tack sa mycket.

Spela forst dialogen och lat
eleverna folja med pa ett bild-
blad. Lat eleverna lyssna fle-
ra ganger pa dialogen.

Spela den pauserade versio-
nen och lat eleverna repetera.

L&t eleverna agera servitris
resp herr Ohlsson.
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Bilden i undervisningen

Bilden ar oumbaérlig i sprakundervisningen. Effekten
av visualiseringen beror i hég grad pd hur bilden
ser ut, hur den ar uppbyggd och hur den presen-
teras. Man kan tala om tvd huvudtyper av bild, den
fotografiska och den tecknade, och tvd huvudtyper
av presentationsform: stillbild och rorlig bild. Ne-
dan kommer tonvikten att laggas pa stillbild. Den
rorliga bildens anvandningsomrade inom sprakun-
dervisningen ar &nnu sd lange ganska litet bl a
beroende pd ekonomiska faktorer. Forskning och
utprévning pagar dock inom detta omrdde och
kanske kan vi i framtiden fa betydligt stérre an-
vandning for den rérliga bilden &n vi har idag.

Den fotografiska bilden har sin givha begrans-
ning i sprakundervisningen. Den &r dokumentar till
sin funktion och kan ge autenticitet, men det kan
vara mycket svart att i pedagogiskt syfte renodla ett
begrepp genom den. Den har inte samma mdijlig-
heter att forklara och fortydliga som den tecknade
bilden har. Genom den tecknade bilden kan vi
schematisera och férenkla verkligheten och kom-
ma at det for tillfallet relevanta. Med den tecknade
bildens hjalp kan man steg for steg bygga upp allt-
mer komplicerade spraksituationer. Serieforfattar-
na har for langesedan insett den tecknade bildens
mojligheter, och deras symbolsprdk— pratbubblor,
tankebubblor, pilar och streckade linjer, utropstec-
ken, frdgetecken, negationssymbol, stegring eller
dampning av intensitet genom fargval, forstoring,
forminskning etc — kan ofta anvandas ocksd i den
pedagogiska bilden. Ett sddant symbolsprak kan
lattare an fotot uttrycka héndelser, tankar, kanslor
och reaktioner. (Ett krav ifrdga om symboler &r na-
turligtvis att de representerar samma sak for alla
elever — att de finns inom deras referensram).

Generellt skulle man kunna ge tva huvudprinciper
for anvandning av foto respektive tecknad bild —
foto nar man vill visa en bestamd, existerande,
namngiven person, sak eller miljo (tex Gustav VI
Adolf, en Volvo, Kungliga slottet i Stockholm), teck-
nad bild nar man gar frAn det speciella till det all-
maéangiltiga (t ex en kung, en bil, ett slott).

Det som ovan sagts om bilden géaller i huvud-
sak for den elementira sprakinlarningen. P& hogre
stadier, dvs nar eleven redan har en gedigen
grundutbildning och en nagorlunda vid referensram
i spraket ar fotot mycket vardefullt vid konversation,
beskrivning, analys, information etc.
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Anvandningsomrade for olika
bildmedier

De é&ldsta och till fér nadgra ar sedan mest anvan-
da visualiseringshjalpmedlen ar skrivtavlan och
boken. | den méan boken har innehallit bilder har
dessa ofta varit vinjetter eller illustrationer till
langre textavsnitt och inte haft ndgon stérre peda-
gogisk funktion i sprakinlarningen. Eftersom boken
(eller stencilen) for eleven tjanar som ett repeti-
tions- och uppféljningsinstrument som han kan an-
vanda sig av hemma, bor naturligtvis metodiken
bakom bokens bilder i stort sett dverensstdmma
med den bildmetodik som anvénts i undervisning-
en, om bilderna ska ha nagon pedagogisk effekt.

Skrivtavlans betydelse som bildmedium har
sakerligen minskat i och med inférandet av de
nya tekniska hjalpmedlen. Det ar naturligtvis mera
praktiskt att ha bilden fardigproducerad fore lek-
tionen och att bilden finns kvar till ett annat lek-
tionstillfalle. Manga anser sig inte kunna sjalva
teckna, vilket ofta ar en felaktig installning. Det
ar oftast de “daliga”, enkla teckningarna, streck-
gubbarna, som far storst gensvar hos eleverna.
Den pedagogiska effekten av att eleverna far folja
ett skeende allt eftersom det vaxer fram, ar saker-
ligen ocks& positiv. For kompletterande och ofor-
utsedda bildbehov ar skrivtavlan nédvéandig.

Det billigaste och enklaste visualiseringshjalp-
medlet inom sprakpedagogiken &r flanellografen.
Den é&r ett utmarkt hjalpmedel for presentation av
och stdéd for strukturdvningar och dramatisering.
Dess stora foretrade ar rorligheten och de i prin-
cip obegransade kombinationsméjligheterna. En
text kan byggas upp, andras och varieras genom
enkla grepp; vissa bilder byts ut mot andra och
samma sprakstruktur évas med andra rollgestalter
och féremdl. Eleverna skapar darigenom nya tex-
ter. Bilderna kan delas ut i gruppen och far repre-
sentera foremal som ingdr i en situation. Sprak-
strukturer 6évas med utnyttjande av olika bildkom-
binationer, intonation med hjalp av olika interpunk-
tionstecken, negationstecken etc. Viktigt ar att var-
je anvandning av flanellografen ar noga férbe-
redd. Mycken 6vning kravs for att ratt kunna anvan-
da detta utmarkta bildmedium. Det fordrar en noga
genomtankt systematik.

Arbetsprojektorns anvandningsomrade samman-
faller delvis med flanellografens (se ovan). MOGj-
ligheten att kombinera bilder och att improvisera si-
tuationer ar dock nagot mera begransad. Med ett
omfattande material och maximalt utnyttjiande av



Overldagg kan troligen behovet av bildkombinationer
anda tillgodoses. Genom att materialet till en viss
grad redan ar fardigt och noga genomtankt riskerar
lararen inte lika mycket att godra systematiska
misstag. Materialet ar latt att halla reda pa och slits
inte lika fort som flanellografmaterialet. | grafiska
teckningar spelar fargen en stor pedagogisk roll
for att fortydliga och klargdra véasentligheter och
kontraster i ett sammanhang.

For presentation och uppféljning av en samman-
héangande text i olika former — dialog, monolog, be-
skrivande eller berattande text — &r diabildspro-
jektorn ett bra hjalpmedel. Sekvensen av diabilder
kan ge en illusion av verklighet utan att kravet pa
férenkling och entydighet darigenom slépps. Dia-
bildsprojektorn ar ocksd det medium som bast kan
synkroniseras med bandspelaren. En text blir i den-
na form inte sénderstyckad pa samma satt som vid
presentation via arbetsprojektor eller flanellograf.
Den blir heller inte alltfor snabb som pa film eller
TV. Med stéd av diabilderna har eleven lattare att
lara in en text, reproducera den, svara pa fragor —
direkt textanslutna eller av friare natur — och dra-
matisera.

Bilden i IS ar egentligen ett kapitel for sig. Dar
behtdvs bilden for att vagleda och styra eleverna
in p& ratt spar i olika 6vningar. Stencilformen blir
har den mest praktiska. Se Skol6verstyrelsens slut-
rapport Forsoksverksamhet med inl&rningsstudior
ht 1964—vt 1969 s 78, 95—100.

Har lararen tillgang till rorliga bilder (film, TV),
skall dessa medier naturligtvis integreras i under-
visningen om det finns program som passar ele-
vernas kunskapsniva. Det &r d& av storsta vikt att
programmen &r noggrant preparerade i gruppen
innan de presenteras, och att de foljs upp genom
en meningsfull efterbehandling.



Nagra viktiga fragor vid analys av bild
for undervisningen

1. Ar teckningen tillrackligt ren for att ge klar och
entydig information?

2. Finns det nagot i bilden som stor tittarens upp-
méarksamhet?

3. Blir innehallet tydligare om informationen byggs
upp av flera bilder?

4. Féarg eller inte farg? Hur blir fargen mest in-
formativ?

5. Ger en teckning i det héar fallet béattre infor-
mation &n ett foto?

6. Behover fotot fortydligas med en teckning?

Exempel pd pedagogiska och opedagcgiska bilder

Han har gatt ner
| vikt.

Informationen byggs upp genom flera led och ge-
nom kontrastverkan. Betydelsen av text/ljudmassan

blir helt klar.
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Han lutar sig framat. Han lutar sig bakat.

For entydighetens skull bér bilden vara rensad
fran allt ovidkommande. For att forklara aktiviteten
”luta sig bakat” har komplettering skett med ytter-
ligare en bild. Pilarna»understryker ytterligare akti-
viteten.

Bilderna nedan skall illustrera en flicka.

Vanstra bilden &ar opedagogisk. (Det ligger alltfér
nara till hands att tro att det som illustreras ar "ba-
lettdans6s” eller cirkusartist”.) Hogra bilden &r
entydigare.



Flanellografévning
Tema: Vid kiosken (Olika inkdp)

Material: Dels flanellbilder, dels ljudband med tva
monsterdialoger.

Moment:

1. Kursdeltagarna lyssnar pa dialogen och tittar
pa flanelltavlian. Kursledaren foljer texten genom
att satta in ratt bilder i dialogschemat.

2. Kursdeltagarna repeterar dialogen efter ljudban-
det.

3. Kursdeltagarna spelar kundens roll. Kursleda-
ren agerar expedit.

4. Kursdeltagarna spelar mot varandra.

5. Nar de tvd monsterdialogerna Gvats far kursdel-
tagarna skapa nya dialoger enligt samma monster.
Dialogerna styrs genom att kursledaren eller en
kursdeltagare valjer flanellbilder.

Bildmaterial:

Varor som sdljs i kiosk: frukt, tidningar, cigarretter
etc.

Expedit + tva kunder.
Lappar med prissymboler.

Fragetecken, upprepningstecken och utropstecken.
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Bilden i undervisningen

AELdAdsT.

Ljud I:

Kund: Kan jag fa ett apple och en banan?

Exp: Ett apple och en banan, varsagod!

K: Kan jag f& ett femtiofemores frimarke ocksa?
. Ett femtiofemores frimarke, varsagod!

E
K: Hur mycket blir det?
E: Tva kronor.

K

: Tva kronor, varsagod!



WIIET&?

Ljud II;

: En ask Kent, varségod!
En ask Kent, varsdgod!

: Kan jag fa en tidning ocks&?
En tidning, varsagod!

: Hur mycket blir det?

Fem och sjuttiofem.

AmMm X mMm X mm

: Fem och sjuttiofem, varsagod!

Bilden i undervisningen



Han ska diska

Hon ska tvatta
golvet

Han ska bada
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Exempel pd anvandning av arbetsprojektorn:

Strukturévning pa verb av 1 :a konj: futurum, pre-
sens och perfekt.

En grundbild + 3 dverlagg
Grundbild = nr |

Han diskar Han har diskat

Hon har tvattat
golvet

Hon tvattar
golvet



Lokalutrustning

For att undervisningen skali kunna genomféras pa
ett tillfredsstallande satt maste vissa krav stallas
p& undervisningslokalen och dess utrustning. Loka-
len skall ha dagsljus och goda ventilationsmdjlig-
heter. Alltfér starkt solljus bér kunna utestangas
och rummet bér vid behov kunna morklaggas.

Forutom latt flyttbara stolar och bord for kurs-
deltagarna och lararen bor i undervisningslokalen
finnas stor skrivtavla, flanelltavla, stativ for blad-
derblock, takmonterad projektionsduk, upphang-
ningsanordningar for kartor och planscher (Sve-
rigekarta, uttalsplanscher etc).

Bandspelare bor finnas i undervisningslokalen,
och till den bor en studierumshdgtalare vara kopp-
lad. Ljudslinga for horselskadade ar en installation
som kan visa sig nodvandig. Tillgdng bor ocksa
finnas till arbetsprojektor och smabildsprojektor.

Bokhylla och lasbart materielskap bor finnas i
eller i anslutning till studierummet.

For utrustning i grupprum, inlarningsstudio, depa-
rum, lararrum etc, se bilaga 4.



Invandrare med 5—9 ars utbildning i hemlandet
utan kdannedom om det latinska alfabetet

(malgrupp A B)

Inom denna grupp invandrare kan man urskilja fle-

ra kategorier:

a) personer som beharskar det grekiska eller ky-
rilliska alfabetet (greker, ryssar, vissa jugosla-
ver m fl). De har ett skrivsystem som liknar det
svenska. De skriver frAn vanster till hoger och
har motsvarighet till vara bokstaver som i prin-
cip star for olika ljud

b) personer som beharskar tex arabiska eller
hebreiska och har ett skrivsystem mer olikt det
svenska. De skriver frdn hdoger till véanster,
men i princip finns bokstavstecken med mot-
svarighet till olika ljud

c) personer som beharskar sprak helt olika det
svenska, tex japanska eller kinesiska, med
skrift uppifrdn och ner och med tecken for ord
eller delar av ord och alltsd utan motsvarighet
till enskilda bokstaver.

Nar man har att gora med deltagare ur grup-
perna b och ¢, maste man ta hansyn till att det
tar langre tid for dem att finna en lamplig anteck-
nings- och transkriberingsteknik, eftersom de olika
skrivsystemen inte gar i samma riktning.

Vi har i Sverige mycket ringa erfarenheter fran
undervisning av personer med annat alfabet an det
latinska. Daremot har man i vissa andra lander,
t ex Frankrike och lIsrael, under lang tid bedrivit
alfabetiseringsundervisning av olika slag. En del av
erfarenheterna darifrdn kan eventuellt bilda ut-
gangspunkt for upplaggningen av las- och skriv-
traning av invandrare i Sverige med annat alfabet.
Man héavdar att det inte ar mojligt att lara ut ett
nytt sprdk och ett nytt skrivsystem samtidigt. Det
ar darfor viktigt att ett visst ordférrdd och struk-
turforrdd byggs upp genom hor- och talévningar
for att fA& en god las- och skrivberedskap innan
fnan paborjar den egentliga las- och skrivtra-
ningen. Manga invandrare vill dock omedelbart
ha ett synligt resultat av undervisningen, och ett
satt att tillfredsstalla detta behov ar att i férsta
hand hjédlpa dem att lara sig att skriva sitt namn
och andra enkla viktiga data. Detta kan ga till s&

att lararen skriver namnet i varje deltagares skriv-
bok, och att de sedan far kopiera det sd gott det
gar. Denna 6vning kan ske redan férsta dagen men
bér genomféras utan att lararen analyserar och
tranar de enskilda bokstaverna.

Sidorna 65 och 71 ger exempel pa den nya skrift
som borjar infoéras i skolan 1972.

(Se vidare Lgr-supplementet Handskrivhing som
utkommer vt 1972.)

Nagra allmanna rad for den inledande
las- och skrivtraningen

1. Lar endast ut nagra f& nya obekanta bokstaver
at gangen, inte garna fler an 6.

2. Begransa antalet grammatiska strukturer till ett
absolut minimum under uppbyggnaden av bok-
stavsforrédet. Utnyttja endast mycket korta hu-
vudsatser: pastdende (han har en/ett...), fraga
(kan hon komma?) och uppmaning (ta en/ett

3. Bokstéver bor laras ut i ord dér de inte uttalas

ljudstridigt. Vissa ord med oregelbundet uttal,

t ex ”och”, "ar” och “det” (som ingar bland de

ca 10 vanligaste svenska orden) kan dock laras

ut i den inledande las- och skrivtraningen, innan

man gar over till tryckta laromedel for den fort-
satta sprakundervisningen.

Olika teckning av j-ljud (utom med j), ng-ljud,

sj-ljud etc bér man vanta med och ta upp i den

pafdljande sprakundervisningen dar det kan

komma naturligt i samband med textlasning.

4. Bokstaver som betecknar ljud som &r svara att
uttala (tex y, 6, u) bor sparas till slutet av den
inledande las- och skrivtraningen.

5. Bland 6vningsorden for lastraning kan man med
fordel ta med ord fran

a) foremal i dagligt bruk (ex: tio kronor” pa en
sedel)

b) trafikskyltar (ex: STOPP, TAXI)

c) skyltar pd diverse offentliga platser (ex: IN,
BIO, POST, APOTEK, TOALETT, TELEFON).
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Forslag till progression

Den stdrsta gruppen av las- och skrivkunniga in-
vandrare i Sverige som ar obekanta med det la-
tinska alfabetet anvénder Kkyrilliskt eller grekiskt
alfabet.

Follande forslag till progression éar skisserat
narmast med tanke pa denna invandrargrupp. For
ovriga grupper kan eventuellt samma forslag pro-
vas, men i langsammare takt. Forslaget ar en kom-
promiss mellan principen att bdrja med de bok-
stadver som &r lattast att ljuda (dvs vokaler och
durativa konsonanter, alltsd nasalerna m och n,
frikativorna f, v, s, r, j och h samt lateralen 1) och
principen att borja med de bokstdver som har vis-
sa likheter med deltagarnas eget sprak vad bade
skrift och uttal betréffar.

Steg !
Bokstéver som (i vissa stéllningar) férekommer i
grekisk och kyrillisk skrift och som har vissa lik-
heter i uttal:
M, T, K O, A E
ovningsord: 1. ek, ko, te, mat, tak, tomat

2. mamma, matta, katt

3. ta, ett

Vanta med ord som “om”, “kom”, “komma”.

Steg 2

Bokstaver som (i vissa stallningar) férekommer i
grekisk och kyrillisk skrift men som betecknar
andra ljud:

N, H, B, P
ovningsord: 1. bok, namn, hatt, penna, pappa,
paket, hekto, tobak, apotek
2. kopp, kom, komma
en, ett; min, mitt; annan, annat;
han, hon; kan
4. Bo Ek, Anna Boman

Steg 3

R, |
Med hjalp av foljande tablder kan atskilliga mening-
ar formuleras bade som pastdende och — med

omvand ordfdljd — som fraga. Vissa meningar kan

ocksd negeras med ordet “inte” (ex: Hon bor
inte i Mora).
! han bok
hon har en (annan) penna
Anna tar min kamera
Bo ett (annat) papper
herr Ek kan ta mitt paket
Anna
Ek
hon Irma
. Rot
Maria
Boman
heter
Bo Norin
han Erik Hammar
Tore Irmark
Peter
Mora
h
an b Nora
h or ' .
on Rimbo
Maria Tibro
Erik arbetar norr om .
Tierp
herr Ek
Bromma

Exempel pa ytterligare 6vningsord:

1. pipa, bror, timme, kron/a -or, krita, kamrat
2. ritar, tittar, kommer

3. ni, in, bra, bara, hit.
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Steg 4
S, L, V, A (utom fére )

Lenas

. man Anna
Marias

Vera

Eva Olssons mamma
Eriks pappa  heter
Tores bror Olle
herr Eks kamrat Bo

Undvik i denna genitivbvning att anvéanda namn
som slutar pd r eller s (som tex Peter och Nils;
jamfor kapitlet Uttal s 20).

en krona
bok elva
Evas vas nio
nitton
lampa )
kostar tio kronor
Olles penna tolv
vaska tre
tretton
talar svenska
han laser en bok
hon skriver ett brev
vi tala svenska
ni ska lasa en bok

skriva ett brev

Exempel pa ytterligare évningsord:
1. TV, bil, stol, tavla

2. raknar, sitter

3. eller, var?, vem?, vems?
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Steg 5 och féljande

Man kan i fortsattningen ev ocksd utgd fran vilka
bokstaver som forekommer oftast bland exempel-
vis de 200 vanligaste orden enligt Sture Alléns
Nusvensk frekvensordbok. Siffran efter respektive
vokal och konsonant anger hur manga ganger bok-
staven forekommer bland dessa 200 ord. dvnings-
orden i hogra spalten tar upp en del av de 200
vanligaste orden samt ytterligare nagra latta ord.

VOKALER
antal
bokstav  ganger
a 27 ar, pa, sa, gar, tva, fran; atta
u 14 nu, ut, du, hur, fru, tusen; upp,
under, hundra
o 10 over, froken; Oppet
ore
y 4 ny, fyra; mycket
KONSONANTER
antal
bokstav  ganger
D 42 det*, adress, under, hundra,
vad*
G 31 gar; gatan, ligger
17 fem, fyra, far, fru, fran, kaffe
C 7 och*, tack, mycket, flicka;
cigarrett
J 5 ja, nej, hej, pojke, familj
X — sex
Q J— R
w — —
Z - N

*Ljudstridig stavning. Fore las- och skrivtrningen
lars ordet muntligt med den naturliga reducering
som forekommer i tal, dvs /de/, /val/, /a/.

68 Underv av malgrupp utan kannedom om det latinska alfabetet



Exempel pa Ovningstyper
Exempel 1|
ovningen sker i tva faser.

Syftet med fas | (spalt | + spalt 2): att trana for-
magan att lasa textning, tryckt stil (versaler).

Syftet med fas Il (spalt 2 + spalt 3): att trana for-
magan att lasa textning, tryckt stil (gemena).

fas |

EN BOK

EN PENNA

EN KRONA

ETT PAKET

EN KATT

Arbetsgang:
a) diskutera vad bilderna i spalt 1 fore-
staller
b) tréna lasning av orden i spalt |
c) kombinera orden i spalt ! med réatt bild

<(d) trdna lasning av orden i spalt 3

le) kombinera bilderna i spalt 2 med ratt
ord i spalt 3.

fas |l

fas |l

ett paket

en bok

en penna

en krona

en katt
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Exempel 2 Arbetsgang:
Syfte: att trana formagan att lasa textning, tryckt a) trana lasning av meningarna i spalten till vans-
stil (gemena) och skrivstil ter

b) trana lasning av meningarna i spalten till héger

c) kombinera meningarna i vanstra spalten med

motsvarande meningar i den hdgra spalten.
han har en bok q o 'Aem '/\Vyl Je
hon tar en kopp te qa 0) /\O(I’] /\&l SmC/n S|bny
han har ett paket (0] 0]
N\
har hon en bror o) o JJa JJvn f J h‘]
A 7AY *

hon har en bra bok o 0] saa/i Acyn Jn ye

Exempel 3
Syfte: att trana formagan att lasa och skilia mel-
lan snarlika ord och meningar.

Arbetsgang:

a) diskutera vad bilderna forestéller

b) tréna lasning av texterna iL.

c) vdalja lamplig text till varje bild. A/O
Vy

y/\/\\
(rnu
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etf
nio
tio
tre

hatt
katt
mat

natt

en hammare
en kamera

en kamrat
en krona

Han pekar.
Hon pekar.

Han ritar.
Hon ritar.

Han har en pipa.

Hon har en pipa.

Han har ett papper.

Hon har ettpapper.



=h ® O O T =2

Hun hui ett bvete

Hun km en bU.

Venn km en bU?
Venn km micmvjoa
Vem kmen venna?
Vem km en bok ?

Vem km tw hwrrn ?
Vem km ettbtev ?

Hua OUe en buk
eilen ett buv?

Hm Eim enyenna
eilen twk/mun?
Hm Olle en bU
eilen en lam”™a?
Hm Em ettvwr
eilen enbok?

h  Hvn km m bok.

5 Hun km tw knorwi.

6 Hvn km en icmvjpa

Han km en bU.
Hvn km

Olie km ettbuv

Evukm

Exempel 4

Syfte: att trana formagan att lasa bunden hand-
stil (s k skrivstil) och att skriva. Bokstéverna v och
| har oOvats in, likasd interpunktion (frAgetecken
och punkt) samt stor bokstav i egennamn och i
forsta ordet i en mening. Observera o6vergangen
mellan frAdga f och frAga g: endast ett nytt ele-
ment andras i svaret.
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Minneslista for larare

Denna minneslista bygger pa delar av ett formular
som i manga ar utnyttjats pa lararkurser anordnade
av Skoloverstyrelsen (F-byran) och av olika studie-
férbund. Formuléret har anvants som underlag for
diskussion kring metodikfragor.

Efter nagot arbetspass kan du dd och da (el
ibland) férsdka beddéma hur din undervisning var
genom att i rutorna till hdger markera tillamplig
siffra (1, 2, 3, 4 eller 5). Detaljerade poangbeskriv-
ningar saknas i nagra fall (B, F och H), men &ven
har bor den 5-gradiga skalan utnyttjas.

Kd = kursdeltagare Antal
poang

A Forberedelser. Var arbetspasset el-
ler lektionen val foérberett/forbe-
redd?

1. Ingen férberedelse var gjord. Du
hann ej med de olika momenten,
du kom av dig, etc.

2. Lektionen var nagot forberedd
(vissa moment tog for lang tid,
etc).

3. Forberedelserna var tillfredsstal-
lande (lektionen omvéxlande,
flera moment hanns med, dock
val mycket tid fér x och for lite
tid for y).

Lektionen var val forberedd.
Lektionen var mycket val for-
beredd (alla moment val avpas-
sade och lektionen fl6t fint, ofor-
utsedda inpass anpassades till
innehallet i 6vrigt och storde ej
lektionens plan).
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B Kontakt

Kall stamning, daligt samarbete;
du var hdmmad, okanslig, oin-
tresserad.

Otvungen stadmning, gott samar-
bete; du intresserade dig for var
och en.

C Motivering och individualisering.
Tog du hénsyn till olika kursdelta-
gares olika kunskapsniva, férmaga
och intressen och anpassade un-
dervisningen efter detta?

Inte alls
| ndgon man

3. Ja, i stort sett

| ganska hog grad
| mycket hdg grad

Bilaga |

Antal
poang



D Aktivering. Forsokte du stimulera
alla kursdeltagare till aktivt delta-

gande?

1. Inte alls (kd helt ointresserade,
du talade hela tiden sjalv).

2. 1 ndgon man (forsokte da och
da, men vissa kd fick aldrig
sdga nagot).

3. Tillfredsstéllande (du gjorde for-
sok att stimulera, en del kd fick
dock tiga langa stunder; kd oin-
tresserade).

4. | ganska hog grad (du forsokte
fa alla kd aktiva under hela lek-
tionen; kd mycket intresserade).

5. | mycket hdg grad (varje kd fick

tala ofta, alla kd var livliga och
entusiastiska; du var energisk).

Konkretisering och askadlighet (oli-

ka hjalpmedel).

a) Hur anvéndes skrivtavlian?

1.

2.

Tavlan anvéandes néastan aldrig.

Tavlan anvandes ibland, men
dalig lay-out, for liten skrift,
virrig uppstéllning etc.

Tavlan anvandes ej sd ofta som
den borde. Lay-outen hygglig
och bokstéverna lasbara.

Tavlan anvandes ofta och med
god lay-out och lasbar skrift.

Du hade redan i lektionsforbere-
delserna planerat hur tavian
skulle anvandas. Mycket klara
och tydliga uppstéliningar; bra
skrift, teckningar etc komplette-
rade.

Antal
poang

b) Anvandes AV-hjalpmedel?

1.
2.

Aldrig, fast de skulle ha behovts.

Ja, men utan forberedelser (t ex
atgick tid till att satta band pa
bandspelaren, att f4 den att fun-
gera etc, till att fA projektor att
fungera, till att l&dgga stordior,
smadior, flanellbilder i réatt ord-
ning etc).

Ja, hjalpmedel anvandes till-
fredsstallande.

Hjalpmedel anvandes dar de be-
hévdes, det var vél planerat och
flot fint.

Du hade noga planerat vilka
hjalpmedel som passade till oli-
ka moment och du anvande dem
obehindrat. Allt flot fint.

F  Frageteknik

1.

Oklara fragestallningar; for latta
frdgor (tex ja-fragor) till mer
avancerade kd, for svara fragor
(t ex X-fragor) till kd med speciel-
la svarigheter; samma slags fra-
gor for lang tid.

Samtalet lopte latt; fragorna var
individualiserande, motiverande.

Bil 1. Minneslista

Antal
poang
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G Ensprakighet. Undervisade du | och
pa svenska?

H Tal

74

1.

Undervisningen bedrevs huvud-
sakligen — ¢ 85—100 % av ti-
den — pa annat sprak an
svenska.

Storre delen av tiden — ¢ 60—
80 % — talade du och kd ett
annat sprdk an svenska.

Vissa svarare saker forklarades
ofta pd kd:s modersmal men
transponerades ibiand till enk-
lare svenska eller askadliggjor-
des mimiskt eller p& annat satt
(tex med bilder).

Svarare saker forklarades ibland
pd kd:s modersmal men oftare
pd enkel, klar, tydlig svenska
eller askadliggjordes pa annat
icke-verbalt satt.

Maximal ensprakighet forenad
med tydlighet och askadlighet.

— skrift
Lexikalt eller onaturligt tal pre-
senterades och/eller 6vades (tex

“vad ar det” i stallet for "vaade”
eller “vaede”); ofdrberedda
skrivévningar.

Naturligt tal presenterades och/
eller 6vades; tal féregick skrift.

Bil 1. Minneslista

Antal
poang

Uttalsundervisning. Hur tranades ut-

talet?

1. Du tranade aldrig uttal av nya
eller svara ord med kd, rattade
ej fel.

2. Fel rattades, men bara hos den
som gjort felet.

3. Svéara och nya ord tranades, in-
tonationsovningar i kor pa ett
tillfredsstallande satt.

4, Uttalstraning, bade i kor och in-
dividuellt.

5. Utmarkt uttalstraning, i kor och
individuellt, bade uttal av ensta-
ka ord och intonation. Alla kd:s
uttal kontrollerades.

Grammatikundervisning. Hur pre-
senterades och tranades gramma-
tiska strukturer?

1. Inte alls.

2. Nagot lite, alltfor knapphandigt
och utan att kontrollera att kd
forstatt.

3. Tillfredsstallande, men alla kd
hade inte forstatt och de pra-
tade mindre &n du.

4. Bra, alla kd forstod och de fles-
ta trAnade.

5. Utmarkt klar och tydlig presen-
tation, alla fick trana, drillarna
gick snabbt och utan longorer.

Antal
poang

Antal
poang
totalt



Grammatikmoment grundkurs A

(for malgrupp A)

(Forslag utan inbdrdes progression.)
Moment markerade med * &r centrala.

Substantiv

“‘Obestamd och bestdmd form och de vanligaste
fallen av deras anvandning.

“Pluralbildning (t ex penna — or, stol — ar, pojke
— ar, telefon — er, apple — n, hus--—---- . larare

Nagra vanliga med oregelbundna pluralformer (t ex
man — man, fot — fotter, bok — bocker, hand —
hénder, 6ga — dgon, dra — &ron)

“‘Genitiv (tex Jans penna, flickornas pennor)

Adjektiv

“‘Regelbundna adjektiv i attributiv stallning (tex en
gul penna, den gula pennan, gula pennor, de gula
pennorna; ett stort hus etc; ndgon gul penna etc;
presentation av typen min gula penna, Annas gula
penna)

‘Regelbundna adjektiv i predikativ stélining (t ex
pennan &r gul, pennorna &r gula; huset &r stort,
husen &r stora)

“‘Liten, gammal

Regelbunden komparation (t ex glad, gladare, gla-
dast; ung, yngre, yngst)

Oregelbunden komparation (tex liten, mindre,
minst)

Rakneord
‘grundtal, ordningstal, “artal, “datum, ‘klockslag

Pronomen

“Personliga pronomen i subjekts- och objektsform
Reflexiva pronomen

“Possessiva pronomen

Vanliga demonstrativa pronomen (tex den héar, det
héar, de har)

Det relativa pronominet som

*De interrogativa pronomina vem, vad, vilka

*De vanligaste indefinita pronomina

Bil 2:1. Grammatikmoment malgrupp A
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Verb

Infinitiv, “presens, “imperfekt, perfekt, pluskvam-
perfekt och “futurum av vara, bli ha, regelbundna
verb och de vanligaste oregelbundna och starka
verben

*De vanligaste modala hjalpverbens bdjning och
anvandning

“‘Imperativ och de vanligaste omskrivningarna for
imperativ

Nagon bekantskap med s-passiv (pa tex enkla
blanketter)

Adverb
“Uttryck for riktning och lage

Prepositioner

“‘Vanliga prepositioner sarskilt rumsprepositioner,
enkla prepositionsuttryck

Interjektioner
*Ja — nej — jo

Ordfoljd

“Rak ordfdljd.

“‘Omvand ordfoljd i huvudsats a) vid fraga, b) nar
huvudsatsen bdrjar med annat ord &n subjektet
Ordfdljd i bisats

“Ordfoljd i fraga i direkt och indirekt tal

Overkursuppgifter

Substantiv

Den bestdamda och obestamda formens funktion;
ytterligare traning (t ex en flicka — flickan)
Substantiv av typ fagel, froken, syster, son

Adjektiv

| attributiv stéllning i samband med possessiva pro-
nomen, genitiv av egennamn och av substantiv
(t ex Annas gula penna, min gula penna)
Oregelbundna adjektiv (t ex fargadjektiv, fri, ny)
Superlativens tva bestamda former (t ex gladaste,
storsta)

Kongruensbgjning; ytterligare traning (tex stolen
ar ny, bordet ar nytt, borden &ar nya)
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Pronomen

Sin, (sitt, sina) — hans, hennes, deras

De indefinita pronomina annan, annat, andra; myc-
ket — manga



Grammatikmoment grundkurs B

(for malgrupp B)

(Forslag utan inbérdes progression.)
Moment markerade med * &r centrala.

B:1

Substantiv

“Obestamd och bestamd form och deras vanligaste
anvandningsomrade.

“Pluralbildning (tex penna — or, stol — ar, pojke
— ar, telefon — er, &pple — n, hus-—--- . larare

Nagra vanliga med oregelbundna pluralformer (t ex
man — man, fot — fotter, bok — bdcker, hand —
hander, 6ga — 6gon 6ra — 6ron)

“Genitiv (tex Jans penna, flickornas pennor)

Adjektiv

“Regelbundna adjektiv i attributiv stéllning (t ex en
gul penna, den gula pennan, gula pennor, de gula
pennorna; ett stort hus etc; ndgon gul penna etc;
presentation av typen min gula penna, Annas gula
penna)

“‘Regelbundna adjektiv i predikativ stélining (t ex
pennan ar gul, pennorna &r gula; huset &r stort,
husen &r stora)

“Liten, gammal

Regelbunden komparation (tex glad gladare, gla-
dast; ung, yngre, yngst)

Oregelbunden komparation (tex liten, mindre,
minst)

Réakneord
‘Grundtal, ordningstal, “artal, “datum, “klockslag

Pronomen

“Personliga pronomen i subjekts- och objektsform
Reflexiva pronomen

“Possessiva pronomen

Vanliga demonstrativa pronomen (t ex den har, det
har, de har)

*De interrogativa pronomina vem, vad, vilka

Det relativa pronominet som

*De vanligaste indefinita pronomina

Bilaga 2:2



Verb

Infinitiv, *presens, *imperfekt, perfekt, pluskvam-
perfekt och “futurum av vara, bli, ha, regelbundna
verb och de vanligaste oregelbundna och starka
verben

*De vanligaste modala hjalpverbens bdjning och
anvandning

“‘Imperativ och de vanligaste omskrivningarna for
imperativ

Nagon bekantskap med s-passiv (tex pa enkla
blanketter)

Adverb
“Uttryck for riktning och befintlighet

Prepositioner
“‘Vanliga prepositioner, sarskilt rumsprepositioner,
enkla prepositionsuttryck

Interjektioner
*Ja — nej — jo

Ordfoljd

“‘Rak ordfdljd

‘Omvand ordfdljd i huvudsats: a) vid frdga, b) nar
huvudsatsen bdérjar med annat ord an subjektet
Ordfdljd i bisats

“Ordfolid i frAga i direkt och indirekt tal

B:2
Substantiv
Den bestamda och obestdamda formens funktion,

(tex en flicka — flickan)
Substantiv av typ fagel, fréken, syster, son

Adjektiv

| attributiv stallning i samband med possessiva pro-
nomen, genitiv av egennamn och av substantiv
(t ex Annas gula penna, min gula penna)
Oregelbundna adjektiv (tex fargadjektiv, fri, ny,
ond, god, glad, ledsen, ensam)

Superlativens tva bestamda former (t ex gladaste,
storsta)

Kongruensbgjning (t ex stolen ar ny, bordet ar nytt,
borden ar nya)
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Pronomen

Sin, (sitt, sina) — hans, hennes, deras

De indefinita pronomina man; vem, vad, vilka som
helst; annan, annat, andra; mycket — manga
Varenda, varannan, var sin

Verb

Transitiva och intransitiva verb (t ex sitta — satta,
ligga — lagga)

Perfekt particip som attribut och som predikats-
fyllnad

Skillnaden supinum — perfekt particip

Supinum: form (obs! y — u; tex knyta — knutit)
Fordjupad kunskap om starka och oregelbundna
verb

Modala hjélpverb och deras anvandning; fastnot-
ning

Adverb

Relativa tids-, rums- och séttsadverb; fragande
adverb

Prepositioner

Rumsprepositioner och prepositioner i dverférd be-
markelse

Konjunktioner
Samordnande och de vanligaste underordnande

ordféljd

| satsfogning med bisats fére huvudsats respektive
huvudsats fore bisats; ytterligare fastndtning

Ordbildning

Sammansattning och avledning
Forkortningar

Overkursuppgifter

Substantiv
Amnesnamn (t ex vatten, luft, tra)

Adjektiv
Komparation med mer(a) och mest (t ex fantastisk,
mer fantastisk, mest fantastisk)



Pronomen
Interrogativa pronomen i direkt och indirekt tal
(tex vem, vad, vilkka — vem, vad, vilka som; vil-
ken bok — vilken bok som)

Verb

Omskrivningar for imperativ; fordjupad kunskap
Nagon bekantskap med passiv form och dess an-
vandning

Konditionalis

Bil 2:2. Grammatikmoment malgrupp B
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Grammatikmoment grundkurs C

(for malgrupp C)

(Forslag utan inbérdes progression.)
Moment markerade med * ar centrala.

C1l

Substantiv

“‘Obestamd och bestamd form och de vanligaste
fallen av deras anvandning

“Pluralbildning (t ex penna — or, stol — ar, pojke
— ar, telefon — er, apple — n, hus----—--- . larare

Nagra vanliga med oregelbundna pluralformer (t ex
man — man, fot — fotter, bok — bocker, hand —
hander, 6ga — 6gon, 6éra — 6ron)

“Genitiv (t ex Jans penna, flickornas pennor)

Adjektiv

“‘Regelbundna adjektiv i attributiv stallning (t ex
en gul penna, den gula pennan, gula pennor, de
gula pennorna; ett stort hus etc; nagon gul penna
etc; presentation av typen min gula penna, Annas
gula penna)

“‘Regelbundna adjektiv i predikativ stéllning (t ex
pennan ar gul, pennorna ar gula, huset ar stort, hu-
sen ar stora)

“Liten, gammal

Regelbunden komparation (tex glad, gladare, gla-
dast; ung, yngre, yngst)

Oregelbunden komparation (tex liten, mindre,
minst)

Réakneord
“Grundtal, ordningstal, “artal, “datum, “klockslag

Pronomen

“Personliga pronomen i subjekts- och objektsform
Reflexiva pronomen

“Possessiva pronomen

Vanliga demonstrativa pronomen (t ex den har, det
har, de har)

Det relativa pronominet som

*De interrogativa pronomina vem, vad, vilka

*De vanligaste indefinita pronomina

80 Bil 2:3. Grammatikmoment malgrupp C
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Verb

Infinitiv, “presens, “imperfekt, perfekt, pluskvam-
perfekt och “futurum av vara, bli, ha, regelbundna
verb och de vanligaste oregelbundna och starka
verben

*De vanligaste modala hjalpverbens bdjning och
anvandning

“Imperativ och de vanligaste omskrivningarna for
imperativ

Nagon bekantskap med s-passiv (pd tex enkla
blanketter)

Adverb
“Uttryck for riktning och befintlighet

Prepositioner
“‘Vanliga prepositioner, sarskilt rumsprepositioner;
enkla prepositionsuttryck

Interjektioner
*Ja — nej — jo

Ordfoljd

“‘Rak ordféljd

“Omvand ordféljd i huvudsats: a) vid fraga, b) nar
huvudsatsen bérjar med annat ord an subjektet
Ordféljd i bisats

“Ordfoljd i frAga i direkt och indirekt tal

Substantiv
Den bestamda och obestamda formens funktion
(tex en flicka — flickan)

Amnesnamn (t ex vatten, luft, tra)
Substantiv av typ fagel, froken, syster, son



Adjektiv

| attributiv stéllining i samband med possessiva pro-
nomen, genitiv av egennamn och av substantiv
(t ex Annas gula penna, min gula penna)
Oregelbundna adjektiv (t ex fargadjektiv, fri, ny,
ond, god, glad, ledsen, ensam)

Komparation med mer(a) och mest (t ex fantastisk,
mer fantastisk, mest fantastisk)

Superlativens tvd bestamda former (tex gladaste,
storsta)

Kongruensbgjning; ytterligare tréaning (tex stolen
ar ny, bordet ar nytt, borden ar nya)

Pronomen

Sin, (sitt, sina) — hans, hennes, deras
Interrogativs pronomen i direkt och indirekt tal
(t ex vem, vad, vilka — vem, vad, vilka som; vilken
bok — vilken bok som)

De indefinita pronomina man; vem, vad, vilka som
helst; annan, annat, andra; mycket — manga
Varenda, varannan, var sin

Verb

Omskrivningar for imperativ — fordjupad kunskap
Transitiva och intransitiva verb (t ex sitta — sétta,
ligga — lagga)

Presens particip

Perfekt particip som attribut och som predikatsfyll-
nad

Skillnaden supinum — perfekt particip

Supinum: form (obs! y — u; tex knyta — knutit)
Nagon bekantskap med passiv form och dess an-
vandning

Konditionalis

Fordjupad kunskap om starka och oregelbundna
verb

Modala hjalpverb och deras anvéndning; fastnot-
ning

Adverb

Relativa tids-, rums- och sattsadverb, fragande
adverb

Prepositioner

Rumsprepositioner och prepositioner i 6éverford be-
markelse

Konjunktioner
Samordnande och de vanligaste underordnande

6— Laroplan for vuxna Invandrare. Del |

ordféljd

| satsfogning med bisats fére huvudsats respektive
huvudsats fore bisats

Ordbildning

Sammansattning och avledning
Forkortningar

Overkursuppgifter

Med hé&nsyn till gruppens sammansattning kan lara-
ren valja uppgifter fran listan 6ver grammatikmo-
ment for fortsatta studier for kompletterande och
férdjupande behandling.
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Grammatikmoment for fortsatta studier 592 2
(Forslag)

Substantiv
Kollektiver (tex folk)

Adjektiv

Subjektiv predikatsfyllnad efter vara, bli, se ut,
forefalla (t ex han blir sjuk, han ser sjuk ut)
Objektiv predikatsfyllnad (tex han malade stolen
grén)

Substantiverade adjektiv (t ex den sjuke, den gam-
la) adjektiv — adverb (tex han ar falsk — han
sjunger falskt)

Pronomen

Andra demonstrativa pronomen (t ex denna, detta,
dessa)

Var och en

Determinativa pronomen

Verb

Passiv form — deponens — reflexiva verb

Olika satt att uttrycka passivum i olika tempus:
1) -s

2) perfekt particip +vara eller bli
Anvandningsomraden

Skillnaden vara — bli + perfekt particip
Anvandning av tempus (t ex imperfekt — perfekt)
Tempuskonsekvens

Fast och I6s sammanséttning (obs! perfekt parti-
cip)

Konjunktiv

Prepositionsuttryck (till — tills; fére — innan; inte
forran)

Ordbildning

Forkortningar

Sammansattning och avledning

Vidgat studium av direkt och indirekt tal+tidsut-
tryck

Nagon kunskap om satsférkortningar

Symmetri

Stilarter
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Samhallsorientering

(Forslag till omraden att behandla)
Moment markerade med * ar centrala.

1. Posten

Postverkets blanketter, (paket, postgiroinbetalning,
in- och utrikes postanvisning, brev, rek, ID-kort).
Postverkets blanketter kan bestéllas genom post-
kontor i sarskild skolsortering med skyltar eller
arbetsprojektormaterial + blanketter.

2. Bank
Blanketter som berdr sparande och checkrakning.
Blanketter hamtas fran sparbank och minst en han-
delsbank.

3. “Telefon

Texten i en telefonhytt

Riktnumrens funktion + nagra riktnummer

Fraser for att svara i telefon, be att fa tala med
nagon respektive fa besked att vederborande traf-
fas vid annan tidpunkt o d

TV- och radiolicensen. Belopp och betalningssatt.

4. “Forsékringskassan
Vilka ar medlemmar? Anmalningsblankett ifylles.

Tréaning av standardfraser for muntlig respektive
skriftlig sjukanmalan till forsdkringskassa och ar-
betsplats. Papeka vikten av omedelbar sjukanma-
lan. Blanketter for sjuk- och friskanmélan ifylles.
Personnumrets konstruktion och funktion. Finns pa
t ex forsakringsbeskedet och skattsedel.

Nar far man sjukpenning? Hur stor ar den? Tabell
fran forsakringskassan studeras. Lakarintyg.

Skyltar av typ “Kassa 1” ”Fédda dag” samt ko-
brickesystemet. Géarna studiebesdk i kassans lo-
kaler.

Schematiskt reglerna for hur medicin betalas. Se
forsakringskassans informationsbroschyrer.

5. “Fdrsakringar
Hemforsékring

Bilaga 3
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6. Sjukhus

Remiss

Tidsbestallning per telefon

7-kronorssystemet

Vissa fraser vid inskrivning

Annan form av lakarbesok, t ex provinsiallakarmot-
tagning

7. Folkpension
Betalningssatt
Kvalifikation
Storlek

8. Pastorsambetet
Kyrkoskrivning
Flyttningsanmélan
Medlemskap i svenska kyrkan

9. “Polisen. TillstAndsarenden
Aterresevisum
Anmalningsskyldighet

10. “Trafikregler

Svenskt korkort

Hur lange man far kéra med utlandskt, skandina-
viskt respektive internationellt kdrkort

Alkohol och bilkérning

Trafikforsakring

Registrering och avregistrering

11. Statsskick
Monarki
Parlamentarism

12. Politiska partier
5 partier
Partiledarna

13. Vval
Rostratt

Nar ar det val?
Vilka val?

14. Riksdag
Sammansattning
Storlek

15. Regering

Departementen och deras chefer
Storlek

Ordférande
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16. Lé&n
Lansindelning
Chef
Lansstyrelse

17. Landsting
Landstingets sammanséttning
Sjukvard

18. Kommunen
Kommunmedlemmar
Styrelsesatt

Nagra namnder

19. “Allméant barnbidrag
Kvalifikation
Ansoékningsblanketten ifylles

20. “Socialhjalp
Ekonomisk hjalp
Hjalp till kontakt med olika instanser

21. Social hemhjalp

Hemsyster vid akut sjukdom; inkomstberoende av-
gift

Hemsamarit vid langvarigt vardbehov i hemmet
(via socialbyrd)

22. “Bostadsformedling
Blankett for ansdkan
Bostadskon

Kostnhadsfri bostadsférmedling
Bostadstillagg

23. “Forskola

Daghem och lekskola

Huvudman

Anmaélan

Organisation

Ev speciella anordningar for invandrarbarn
Speciella forskolor for barn med handikapp
(horselskadade, synskadade, utvecklingsstérda etc)

24. “Grundskolan

Obligatorisk

Kostnadsfri

7—16 ar

9-arig

Tre stadier

Stédundervisning for invandrarbarn
Skolmaltider



25. Folktandvard

Prisexempel (jfr privat)

Vantetid (lokala forhallanden)

Jour (ange tider) utan tidsbestéallning
Fri barntandvard (3—16 ar)
Kommunbidrag till mindre bemedlade
Mdodratandvard

26. Ungdomsutbildning
Gymnasiala skolan
Universitet och hdgskolor
Folkhégskolor

Rekrytering och kostnader

27. “Vuxenutbildning
Arbetsmarknadsutbildning
Invandrarundervisning
Utbildning via radio och TV

28. Bildningsorganisationer
Organisation for studier i sma grupper

29. “Fritid
Idrottsféreningar
Nationella féreningar
Friluftsliv och motion

30. “Skatt

Systemet med skattebetalning via l6neavdrag
Skatteprogressivitet genom nagra exempel. Se
skattetabell

Moms-systemet och momsens storlek. Studera
annonser eller skyltning inklusive respektive ex-
klusive moms

Nagot om punktskatter (tex bilar, tobak, sprit).
Uppgifter om skattens storlek erhalles via bilhand-
lare, systembolag od. Material: |6neutbetalnings-
blankett, skattetabell, annonser.

31. Historia
Demokratins genombrott pa 1900-talet

32. Geografi

Sveriges lage, storlek, klimat, viktigare namn
Den narmaste omgivningen

Studieresa inom hemorten

33. Rattsvasende
Rattssakerhet
Rattshjalp

34. Helgdagar
Se almanacka



35. Livsaskadning, religion

36. Invandring
Sveriges behov av invandring
Principen om jamstalldhet

37. “Arbetsformedling
Kostnadsfri férmedling
Flyttningsbidrag

Ej obligatorisk formedling

Sluta ej arbete forran Du har nytt

38. “Halsovardslagstiftning
Arbetarskydd

39. Fackforeningsrorelsen
Medlemskap
Organisationsuppbyggnad
Avgift

40. “Loner och priser

41. Konsumentupplysning
Varukdnnedom
Bostadsrattsféreningar
Insatslagenhet

42. Naringsgeografi

43. Kulturhistoria

44. Press Radio TV

45. Bibliotek

Kostnadsfri utlaning
Tidskrifter och bocker pa olika sprak
46. Studiebesok

47. Elementar familjejuridik

48. Information om RFSU, preventivmedel, abort,
kénssjukdomar
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Lokalutrustning

Foljande typer av lokaler bor finnas dar undervis-

ning i svenska som frammande sprak och i sam-

hallsorientering regelbundet bedrivs fér vuxna in-

vandrare:

1. * Studierum

2. Grupprum

3. Inlarningsstudio med tillgang till inspelnings-
studio

4. * Deparum och arbetsrum

5. * Lararrum och arbetsrum/avskiid skrivplats for

6. *
7.

larare
Uppehallsrum for kursdeltagarna
Lekrum for kursdeltagarnas barn

OBS! Samtliga lokaler bér vara handikappvéanliga.

Forslag till utrustning av de
olika lokalerna

Studierum

1.*

© © N O

11.
12.

13.

For lararen: bord och stol. Bordet bor vara
stort och forsett med hurts.

For kursdeltagarna: latt flyttbara stolar och
bord som kan placeras efter behov, i cirkel
eller i form av U eller V, sa att samtliga obe-
hindrat kan se och samtala med varandra.
Materialskap (lasbart)

Bokhylla. Stencilerade litteraturlistor kan er-
héllas frdn SO, F-byran, Fack, 104 22 Stock-
holm 22.

Skrivtavla (lang och hég och med lampa ovan-
for)

Flanellograf (stor, vaggfast)

Arbetsprojektor

Smabildsprojektor

Morklaggningsanordningar

. * Projektionsduk (takmonterad)

Stativ for bladderblock

* Upphéngningsanordningar (fér kartor och
planscher)

* Karta Over Sverige (stor och tydlig) samt de-
taljkarta dver undervisningsorten

Nodvandig utrustning



14.  Uttalsplanscher

15. Hogtalare (OBSI Av mycket god kvalitet)

16. Bandspelare med hortelefon/mikrofon (ev i/pa
rullbord med lock)

17. * Ljudslinga for horselskadade

Grupprum

1. Bord och stolar
2. Kombinerad skriv- och flanelltavla pa stativ

Inlarningsstudio

1. * Inlarningsstudio (AAK) av mycket god kvalitet.

2. * Extra bord och stolar.

3. * Materielskdp for ljudband med 1S-program och
andra inspelade program samt tillhérande ma-
terial for larare och kursdeltagare.

. * Tomband, tomspolar, skarvapparat.

* Vit skrivtavla med tillhérande spritpennor (fér

att undvika kritdamm)

*  Projektionsduk.

Arbetsprojektor.
Smaébildsprojektor.

(S
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Deparum (bor vara lattillgangligt)

1.* Grammofon.

2.* Grammofonskivor.

3.* Ljudband med inspelade program och ev bild-
eller textblad.

4.* Flanellograf

5.* Flanellografsatser

6.* Bildband och diabilder(stordior férarbets-
projektor och smadior for smabildsprojektor)

7.* Planscher, kartor och jordglob

8.* Stora leksaksklockor med stéllbara visare

9.* Foremalssamling: vanliga bruksforemal (tex
verktyg, husgerdd) samt modeller (t ex mo-
dellbostad)

10. * Arbetsprojektor

11. * Automatisk smabildsprojektor med diavéxlare

12.  Bildbandsprojektor.

13.  Episkop.

14.  Projektionsduk.

15.  Flanelltavla kombinerad med bladderblocks-
stativ.

16. * Bandspelare med headset och mikrofon.

17. * Skarvapparater for ljudband och film.

18. * Skrivmaskin.

19. Varmekopieringsapparat, *spritduplikator ed
samt papper etc for att framstdlla material
med hjélp av dessa apparater.
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20. * Velouriserade ark, bladderblock, plastfolie,
fargpennor, klister, sax m m for att framstélla
material for flanellograf, bladderblocksstativ,
arbetsprojektor, smabildsprojektor.

21. * FoOrrdd av stencilerade Ovningar, blanketter
och formular av olika slag, skrifter och bro-
schyrer (se s 00 under rubriken Referens-
litteratur) for utdelning till kursdeltagarna
samt klassuppséattningar, bredvidlasningsma-
terial.

Tillgang till: 16 mm filmprojektor, TV- och radio-

apparat, (kassettbandspelare nar kassettband med

undervisningsprogram finns tillgangliga).

Lararrum och arbetsrum/avskild skrivpaats for larare

1.* Bord, stolar och soffa.

2.* Bokhyllor med referenslitteratur. Stencilerade
litteraturlistor kan erhallas fran SO, F-byran,
Fack, 104 22 Stockholm 22.

3. Bokhylla for tidskrifter

4.* Lararfack, l&sbara med brevinkast.

5.* Register over ljudband, bildband, diabilder,
grammofonskivor, planscher, stencilerat ma-
terial etc.

6.* ”Idébank", dvs parmar i vilka lararna fér 6m-
sesidig hjalp kan satta in anteckningar med
uppslag till lektionsupplaggning, évningar etc.

7.* Prov av skilda slag (t ex ljudband samt manus
till diagnostiska prov).

8.* Anslagstavla (stor).

9.* Telefon.
10. * Stolar och skrivbord med hurtsar, skrivbords-
lampor.

11. * Skrivmaskiner och skrivmateriel
stenciler, stencillack m m)

(papper,

Uppehallsrum for kursdeltagare

* Bord, stolar och soffor.
Bokhylla for tidskrifter.
Brevldda for forslag, interna meddelanden etc.
* Anslagstavla (stor).
Deltagarfack, (lasbara med brevinkast).
Kaffeautomat, brodautomat.
. * Telefonhytt.
* Toalett.

00 ~NS A WD

Tillgang till separat vil- och sjukrum.

*Nodvandig utrustning
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