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Abstract

Denna studie undersoker fem flersprakiga gymnasieelevers syn pa relationen mellan sin
flersprakighet, identitet och livsmal samt hur de beskriver skolans roll i uppfattningen om deras
flersprakighet, identitet och livsmal. Studien syftar dven till att bringa kunskap om
identitetsbegreppet da Skolverket (2011a, 2011b) tillskriver skolan och larare ansvar att starka
elevers identiteter utan att bista med nagon definition av begreppet. Studiens resultat bygger pa
ett gruppsamtal kombinerat med individuella intervjuer vars material analyserats med
utgangspunkt i Nortons (2013) investeringsbegrepp samt annan relevant forskning.
Flersprakighetens relation till identitet och tillnGrighet visade sig inte vara given och sags
snarare som ett nyttigt verktyg som tillater eleverna att ta del av fler tillhérigheter 4n som en
tillhorighet i sig. En liknande relation mellan flersprakigheten och livsmal rapporterades av
deltagarna da flersprakigheten dven dar sdgs som ett nyttigt verktyg som hojer deras
attraktionskraft pa arbetsmarknaden. Skolans roll i uppfattningen om deltagarnas
flersprakighet, identitet och livsmal var framst pataglig under sprakintroduktionen pa hogstadiet
dar de anser att de fick tydlig stéttning och konkreta studieplaner for hur flersprakigheten skulle
starkas och deras studie- och yrkesrelaterade mal skulle nds. Skolans roll avtog emellertid pa

gymnasiet dar stottningen blev mer implicit och flersprakigheten forbisags.
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1 Inledning

Skolans och larares ansvar &r, forutom att framja elevers larande och utveckling i 6verlag, att
starka elevers identiteter samt forbereda dem, utifran deras individuella examensmal, for den
framtid som vantar efter gymnasietiden (Skolverket 2011a). Att som larare forma sig starka
elevers identiteter och tillvarata deras livsmal innebér ett implicit behov av generell kunskap
om identitetsbegreppet samt insyn i hur elever ser pa sin framtid och hur de amnar férverkliga
sina livsmal.

Jag tror manga har en egen, ungefarlig, bild av identitetsbegreppet och att de flesta
hérleder det till vem man &r ur ett juridiskt perspektiv, exempelvis utifran de uppgifter som
finns i ens pass, eller till ndgot mer abstrakt som en beskrivning av ens person/personlighet.
Svenska akademiens ordlista (1996:279) ger flera redogdrelser av identitetsbegreppet och
sammantaget handlar alla om bestandighet; ndgot/nagon som ar bestandigt i olika kontexter.
Flera studier menar dock det motsatta och termer som skillnad, tillhdrighet och synkretisk
identitet har presenterats i bl.a. Andersson (2003), Otterup (2005) och Rydenvald (2017) och
ar alla exempel pa hur mangbottnat identitetsbegreppet de facto ar och att det inte rér sig om
nagot konstant utan tvartom nagot foranderligt och ombytligt.

| amnesplanen for svenska som andrasprak star det att elever ska ges mojlighet att
utveckla sin flersprakighet da det ar via spraket vi uttrycker vara identiteter och skapar de
forutsattningar som kravs for att ta sig an det framtida arbets- och samhéllslivet (Skolverket
2011b). Skolverkets (2011a, 2011b) krav pa vad skolan i allmanhet och amnet svenska som
andrasprak i synnerhet ska behandla éppnar upp for vidarefragor om identitetsbegreppet och
livsmal samt deras relation till elevers flersprakighet. | tidigare studier med identitet och
flersprakighet i fokus (bl.a. Andersson 2003, Otterup 2005 och Rydenvald 2017) innefattar
identitetsbegreppet en mangd olika faktorer som ar ndédvéndiga att ta hansyn till, exempelvis
vilka sprak man talar, vilka kontexter man ror sig i samt vilka livsmal man har. Som blivande
larare i svenska som andrasprak anser jag det darfor viktigt att undersoka pa vilka satt
flersprakiga elever ser pa relationen mellan sin flersprakighet och sina olika identiteter samt
livsmal. Vidare ar det angelaget att bidra med kunskap om flersprakiga elevers syn pa skolans

roll for etablerandet av deras identitetskonstruktioner och livsmal.



2 Syfte och fragestallningar

Mot bakgrund av ovanstaende &r denna studies syfte att undersoka ett antal flersprakiga
gymnasielevers syn pa relationer mellan sin flersprakighet och sina identiteter och livsmal samt
vilken roll dessa elever anser att skolan spelat for deras uppfattning om flersprakighet, identitet
och livsmal. Fragestallningarna nedan utgor studiens utgangspunkt och tjanar till att precisera

undersdkningen.

1. Hur beskriver deltagarna sin flersprakighet i forhallande till begreppen identitet och
livsmal?
2. Hur beskriver eleverna skolans roll for deras uppfattning om sin flersprakighet, identitet

och livsmal?

3 Bakgrund och teori

| detta avsnitt ges en bakgrund till begreppen flersprakighet, identitet och livsmal som studien
i fraga utgar fran. Studiens teoretiska utgangspunkter presenteras dven i detta avsnitt for att
tydliggdra vilka idéer studien tar avstamp i. De olika begreppen redovisas i underrubrikerna
Flersprakighet (3.1), Identitet (3.2), Livsmal (3.3) och Investering (3.4).

3.1 Flersprakighet

Det finns manga tolkningar av begreppet flersprakighet. Rydenvald (2014:14) skriver att det
finns mer eller mindre lika manga definitioner av begreppet som det finns forskare inom amnet.
Axelsson, Rosander och Sellgren (2005:8) menar att flersprakighet bor tillampas pa individer
som av olika anledningar ofrankomligt anvander sig av flera sprak i vardagen oavsett vilken
niva fardigheterna inom spraken befinner sig pa. Flersprakighet ses alltsd av Axelsson et al.
(2005) som en oundviklig del av individens vardag och nagot denne inte kan asidosatta for att
kunna verka och ta plats i samhallet.

Wedin och Musk (2010:13) ser flersprakighet ur tva perspektiv i syfte att tydliggora hur
det samverkar mellan individ och samhélle: individperspektiv respektive samhéllsperspektiv.
Det forsta, individperspektivet, avser individens forhallande till, och uppfattningar om, sin
flersprakighet samt pa vilka satt dennes flersprakighet erbjuds mojligheter att utvecklas och
anvandas i och av samhallet. Flersprakighet ur ett samhallsperspektiv innefattar hur samhallet
forhaller sig till de olika sprak som talas dér, och inte séllan handlar det da om minoritetssprak
samt vilken stéllning dessa minoritetssprak har i samhéllet (Wedin & Musk 2010:15).



Flera termer underordnade flersprakighet har myntats genom aren i forsok att
konkretisera begreppet genom att bland annat undersoka olika orsaker till dess uppkomst,
anvandningsomraden och individens relation till sin flersprakighet. Termer som additiv och
subtraktiv flersprakighet anvands av Lambert (1977:25) (se dven Cummins 2017:136) varav
det forsta anvands for att beskriva ett sprak som lars in efter ett redan etablerat L1, medan det
senare uttrycker ett L2 som lars in pa bekostnad av ett annat sprak individen beharskat sedan
innan. Kharkhurin (2010:221) konstaterar dock att oavsett dessa olika termer bér man inte
bortse fran att flersprakighet innefattar mer dn endast spraken i sig, utan dven det faktum att
spraken ar forankrade i skilda kulturer som pa olika satt paverkar individens sétt att tanka och
tolka varlden.

Foreliggande studie utgar framst fran Axelssons et al. (2005) syn pa flersprakighet, det
vill sdga att det tillampas pa individer som av olika skal talar, eller pa andra satt anvander, flera
sprak i sina liv. Jag beaktar d&ven Wedins och Musks (2010:15) perspektiv pa flersprakighet da
studien syftar till att undersoka fem individers syn pa sin flersprakighet samt att skolan kan ses

som en del av samhéllsperspektivet.

3.2 ldentitet

En beskrivning av vad identitet ar tydliggors inte i laroplanen och det rader inte nagon
konsensus kring en definition av begreppet (Stier 2003:8). Inom forskningen ses
identitetsbegreppet som ett komplext och oprecist begrepp nér det tillampas i syfte att beskriva
individer och i individers beskrivningar av sig sjalva (Otterup 2005:25, Stier 2003:15). Darfor
valjer man ofta andra begrepp som exempelvis skillnad, tillhdrighet och synkretisk identitet,
vilka anvands i studier av Andersson (2003:16), Rydenvald (2017:10) och Otterup (2005:212)
da identitet som enskilt begrepp forefoll otillracklig for respektive undersokning.
Identitetshegreppet har, pa samma satt som flersprakighet, problematiserats genom aren
och Stier (2003:8) skriver att det praktiskt taget & omojligt att definiera vad identitet ar da
individers syn pa sig sjélva, och andra, ar subjektiv. Stier (2003:19) har dock sammanstéllt tre
olika perspektiv pa identitet som bygger pa vanliga forhallningssétt till begreppet inom
forskningen. De tre perspektiven &r framstéllda i forsok att konkretisera identitetsbegreppet och
trots att de utgar fran olika ideologier, menar Stier (2003:20) att det ar nodvandigt att ta hansyn

till samtliga da de tillsammans utgor en viktig utgangspunkt for studier inom amnet.

1 L1, eller language one kan ses som synonymt med modersmal/forstasprak och L2, eller language two, kan ses
som synonymt med andrasprak (Rydenvald 2017:41).



Det forsta perspektivet, det sa kallade essentialistiska perspektivet, ser identiteten som
nagot delvis foranderligt, men att det finns en karna inom varje individ som etableras redan fore
fodseln, men framst under barndomsaren (Stier 2003:22). Denna karna menar essentialisterna
ar ett slags grundidentitet som &r oféranderlig genom livet &ven om individen skulle frantas sina
olika sociala tillnérigheter och roller.

Identitet enligt det motsatta perspektivet, socialkonstruktivismen, ar nagot som
konstrueras i sociala sammanhang. Nagon inre kéarna existerar inte, och nar sociala kontexter
forandras i en individs liv, forandras samtidigt identiteten (Stier 2003:22).

En forgrening av det socialkonstruktivistiska perspektivet tillskrivs det postmoderna.
Det finns flera faktorer som skiljer det socialkonstruktivistiska fran det postmoderna
perspektivet. Det senare ser identitetskonstruktionen som ett individuellt sékande hos varje
individ snarare an nagot som helt och hallet etableras i sociala kontexter, men sdkandet efter en
identitet ur ett postmodernistiskt perspektiv styrs enligt Pavlenko och Blackledge (2004:3f.) av
olika faktorer. Pavlenko och Blackledge (2004:4) menar att olika sociala tillhérigheter och
sprak varderas olika i samhéllet utifran socioekonomiska, sociohistoriska och sociopolitiska
bakgrunder. Spraket behover saledes, ur ett postmodernistiskt perspektiv, inte endast ses som
en identitetsmarkor, utan dven som “sites of resistance, empowerment, solidarity or
discrimination” (Pavlenko & Blackledge 2004:4). | takt med globaliseringen menar det
postmodernistiska perspektivet att sokandet efter och konstruerandet av identiteten idag &r
svarare an for exempelvis 50 ar sedan, da det ar betydligt enklare att ta del av andra kulturer,
sociala grupper och yrken idag (Stier 2003:23, Sernhede 2002:16). Identitetsbegreppet har i och
med det postmoderna perspektivets framfart alltmer borjat anvandas i pluralis; identiteter, just
pa grund av globaliseringen vilket i sin tur skapar det breda utbudet av kulturer och diverse
tillhérighetsmdjligheter (Hall 2000:16).

Gee (2011:51) beskriver identitet som nagot som helt och hallet skapas, med hjalp av
spraket, i olika sociala kontexter. Det ar framst via spraket vi uttrycker vara identiteter och sa
aven tillskriver andra sina, och da vart sprak andrar karaktar i olika sociala kontexter &ar vara
identiteter inte statiska, utan uppfattas pa en mangd olika sétt beroende pa hur de uttrycks av
oss sjalva (Gee 2011:52). Aven Jonsson (2007:48) beskriver identiteten som en social
konstruktion men tar i samband upp problematiken vad géller identitetsbegreppet och
andrasprakstalare, vars identiteter ofta forenklas och generaliseras av utomstaende grundat pa
deras etniska bakgrund. Detta fokus pa etnisk bakgrund innefattar ett bekymmersamt
forhallningssatt till olika kulturer da de framst uppfattas som skilda, vilket riskerar att

“invandrare beskrivs som etniska subjekt medan svenska ungdomar skulle sta fria fran etnicitet



och kulturella regler” (Jonsson 2007:49). Gyoérgy-Ullholm (2010:22) problematiserar
begreppet etnisk identitet och menar att det forminskar och generaliserar individers komplexa
och heterogena identiteter da de reduceras till ndgot som enkom handlar om nationalitet.
Gyorgy-Ullholm (2010:23) menar att etnisk identitet inte i nagra avseenden gar att anvanda
adekvat da seder och normer inte ar enhetliga for ett land utan skiljer sig mellan exempelvis
samhallsklasser och aldrar.

| foreliggande uppsats beaktas samtliga perspektiv pa identitet som en social
konstruktion (Stier 2003, Gee 2011, Gyorgy-Ullholm 2010).

En annan aspekt av tillhorighet kan tillskrivas sociologerna John och Ruth Useem som
under 50-talet forskade om amerikanska barn vars fordldrar var stationerade utomlands
(Rydenvald 2017:25, Pollock & Van Reken 2009:21, Useem et al. 1963:17). Dessa barn, som
av paret Useem kallades for third culture kids, eller TCK, levde i vardlander vars officiella sprak
skiljde sig fran deras egna L1 och véxte saledes upp i flersprakiga miljoer. Barnens avsaknad
av upplevd grundnationalitet resulterade i att de inte kande nagon betydande tillhorighet till
varken hem- eller vardlandet utan uttryckte istallet tillnérighetskéanslor till ett slags tredje kultur
vilken de delade med andra barn och ungdomar som véxte upp under liknande omsténdigheter
(Pollock & Van Reken 2009:21). Nar termen myntades pa 50-talet var den framst applicerbar
pa personer fran 6vre samhallsklasser da det ofta var de som blev stationerade utomlands genom
yrken sasom diplomater, journalister eller affarsman. ldag menar bade Rydenvald (2017:25)
och Pollock och Van Reken (2009:20) att granserna for begreppets anvandningsomrade har
suddats ut da det nu anvénds i allménhet géallande barn och ungdomar som pa ett eller annat satt

lever under flersprakiga forhallanden utomlands.

3.3 Livsmal

Idén om att undersoka flersprakiga gymnasieelevers relation till livsmal ar hamtad fran Otterup
(2005). Jag har darfor ocksa valt att i foreliggande studie anvanda mig av Otterups definition
av begreppet livsmal. Livsmal, avser elevernas framtidsplaner. Dessa framtidsplaner innefattar
allt fran yrkes- och eller studierelaterade mal, drommar om att bilda egen familj samt var i
varlden eleven i fraga amnar bo i framtiden (Otterup 2005:141). En utforligare presentation av

livsmal gors i avsnitt 4.2,

3.4 Investering

Bonny Norton (2013:6) menar att spraket ar det framsta verktyg vi har som ger oss méjlighet

att tilltréda, eller inte, i olika sociala kontexter. Med begreppet investering syftar Norton



(2013:7) till den grad av satsningar L2-talare ar beredda att géra i andraspraket i relation till
olika livsmal. Ofta handlar dessa livsmal enligt Norton (2013:6) om imaginara sociala grupper
och identiteter man kan eller vill se sig sjalv tillhéra i framtiden. Dessa imaginéra grupper och
identiteter menar Norton (2013:6) lampligast kan férklaras utifran Bourdieus och Passerons
(1977) ekonomiska metafor kulturellt kapital. Norton (2013:6) menar att kulturellt kapital
avser: “the knowledge, credentials and modes of thought that characterize different classes and
groups in relation to specific sets of social forms.” (Norton 2013:6). Det kulturella kapitalet ar
saledes forankrat i individens syn pa klassamhallet och investeringsbegreppet anvéands for att
beskriva individens matt av engagemang i andraspraket denne gor for att erhalla aspekter av
det kulturella kapitalet. Det kulturella kapitalet har dock ingen homogen definition, utan &r olika
for de flesta individer och samhéllen da normer och varderingar skiftar mellan bade lander,
stdder och generationer (Norton 2013:52). Det innebdr dock att de 6vre samhallsklasserna ofta
varderas hogre i samhallet och att forestallningen en har av dessa klasser och vilken man vill
tillhora samspelar med investeringarna man ar beredd att gora i spraket (Norton 2000:7). Norton
(2013:53) menar aven att begreppet &r bundet till samhallets attityder till flersprakighet da
investeringarna flersprakiga kan och vill géra i andraspraket star i forbindelse till méjligheterna
som ges till att utveckla och anvanda sin flersprakighet i samhéllet. Investering kan saledes
kopplas samman med Wedin och Musks (2010:15) samhéllsperspektiv pa flersprakighet da de
bada innefattar samhallets syn pa flersprakiga individer och pa vilka sétt de tillats starka sina
sprak. Samhallets attityd till flersprakighet ar saledes essentiell for andraspraksinlarare. For vad
ar vitsen med att investera i andraspraket om man &nda inte far tilltrada i de sociala grupper

man vill tillhéra?

If learners invest in a second language, they do so with the understanding that they will
acquire a wider range of symbolic and material resources, which will in turn increase
the value of their cultural capital. (Norton 2013:50).

Citatet ovan kan ses som en sammanfattning av investeringsbegreppet och dess relation till bade
en individs flersprakighet och livsmal.

Vidare menar Norton (2013:52) att investering kan ses som en direkt koppling till
identiteten da en andrasprakstalares flersprakighet innefattar en komplex social och kulturell
bakgrund. Denna bakgrund omorganiseras i takt med den sprakliga utvecklingen och motena
med nya normer och olika kulturella foreteelser vilket gor att begreppet inte endast handlar om

investeringar i andraspraket utan dven i identiteten.



Nortons (2013) investering anvands framst i relation till inlarares matt av satsningar i
andraspraket och den aspekten beaktas givetvis i denna studie, men jag inkluderar dven
allménna insatser i studier och skolan generellt i anvandandet av begreppet. Investering anvands
i denna studie som en del i det teoretiska ramverket i syfte att analysera och konkretisera
deltagarnas syn pa flersprakighet och livsmal samt deltagarnas syn pa skolans roll i relation till

deras flersprakighet och livsmal.

4 Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras forskning som tidigare, i olika man, undersokt temat flersprakighet,
identitet och livsmal. Samtliga studier har funnit att identitetsbegreppet ar komplext och
problematiskt att anvanda i studier av temat da det inte finns nagon géangse definition av
begreppet. Flersprakighetens relation till identitet och livsmal &r ett relativt outforskat omrade
men de priméra studierna for detta avsnitt ar gjorda av Andersson (2003), Otterup (2005) och
Rydenvald (2017) da de utgar fran en svensk kontext av temat. De olika studierna belyser dels
identitetsbegreppets komplexitet samt olika forhallningssatt mellan flersprakiga individers
identiteter och deras syn pa framtiden samt pa vilka satt deras sprakanvandning relaterar till

synen pa sig sjélva.
4.1 Flersprakighet och identitet

I Norton (2000) studerades fem andraspraksinlérares identitetsutveckling i Kanada och Norton
(2000:5) menar att den generella synen pa andraspraksinlarare, bade inom forskning och i
samhallet, tenderar att ha forestallningar om att inlarare mots av positivitet av samhéllet och att
det finns en allmén vilja att stotta inlérningsprocessen. Tvartom fann Norton (2000:5) i sitt
resultat att studiens deltagare gjort stora anstrangningar for att finna stéttande omgivningar och
att samhallets attityder till nyanlanda genomsyras av varierande maktfoérhallanden som styr
inlarningsmaojligheterna.

Cummins (2017:159) menar att laroplanen, vilken styrs av maktforhallanden i
samhallet, formar elevers identiteter utifran vad den innehaller och inte innehaller. Larare, vilka
maste forhalla sig till laroplanen, styrs saledes aven de av dessa maktférhallanden. Hur
undervisningen struktureras och pa vilka satt elever tillats nyttja sin flersprakighet i skolan har
darfor en direkt paverkan pa elevers identitetsarbete (Cummins 2017:159).

Gyorgy-Ullholms (2010) undersdkning om ungersktalande svenskars syn pa

flersprakighet och identitet tyder pa att samhallets attityd till flersprakighet paverkar identiteten.



Gyorgy-Ullholm (2010:31) menar att flera av studiens deltagare, vilka framst talade svenska i
vardagen medan ungerska och eller andra sprak anvandes i hemmet, hade svart att vidkannas
ndgon etnisk identitet (se avsnitt 3.2) da samhéllets syn pd de som “invandrare” resulterade i en
kansla av utanforskap. Ett utanforskap som aven géller deras ungerska bakgrund, vilken de inte
heller anség sig tillhora.

Vad stor del forskning om flersprakighet och identitet har gemensamt ar att de anvént
sig av andra, eller myntat egna, begrepp for att lampligast mojligt beskriva deltagarnas syn pa
flersprakighetens relation till sina identiteter eller tillndrigheter. | féljande underrubriker; 4.1.1,
4.1.2 och 4.1.3 presenteras centrala begrepp underordnade identitet vilka foreliggande studie

tar avstamp .

4.1.1 Skillnad

Andersson (2003) undersokte 24 flersprakiga flickor i aldrarna 14 - 17 i ett multietniskt
forortsomrade i Goteborg och hur deras flersprakighet eventuellt relaterar till deras
identitetskonstruktioner. Studien pagick under tre ars tid och var endast intervjubaserad.
Andersson (2003:247) fann i sin studie att termen skillnad l6pte som en rod trad genom
deltagarnas beskrivningar av sin flersprakighet och identitetskonstruktioner. Med skillnad
syftar Andersson (2003:246) pa diverse faktorer som deltagarna menade utgjorde svarigheter
att kanna tillhorighet till olika sociala konstellationer, som exempelvis vanner, familj, och andra
sociala grupper i skolan eller pa fritiden, vilket i sin tur forsvarade arbetet med deras
identitetskonstruktioner. Dessa skillnader som deltagarna rapporterade syftade framst pa att de
olika sociala grupperna talade olika sprak, utgick fran olika kulturer, och hade olika vérderingar
och normer. Skillnaderna skapade i sin tur en viss forvirring gallande identiteten och
tillhorighetskanslorna da deltagarna menade att det i langden blev svart att veta vilken grupp,
eller tillhdrighet, man kanner sig mest beslaktad med (Andersson 2003:248).

Jonsson (2007) lagger ocksa vikt vid skillnad i sin undersékning. Hans studie
undersoker dock inte flersprakighet eller sprakinlarning i sig, men sprakbruk och maskulinitet
bland vad han kallar ”invandrarkillar” i en hogstadieklass. Samhéllets syn och mediers
skildringar av den stereotypa “invandraren” nédr och foder fordomar mot kulturer som skiljer
sig fran ’svensk kultur” (Jonsson 2007:48). Dessa fordomar och skillnader tenderar att skapa
en viss gemenskapskansla bland “invandrarkillar” som i sin tur, medvetet, bade lever upp till
och distanserar sig fran stereotypen (Jonsson 2007:52). Via spraket menar Jonsson (2007:272)
att deltagarna i studien forsoker avdramatisera stereotypen genom att anvénda skéllsord som

exempelvis “blatte” med en positiv innebdrd da det anviands synonymt med “kompis”.



4.1.2 Synkretisk identitet

Otterup (2005) undersokte aven han flersprakiga ungdomar i aldrarna 9 - 15 i ett multietniskt
forortsomrade i Goteborg. Otterup (2005:221) kom fram till att deltagarnas identiteter bast
kunde beskrivas som synkretiska. Synkretisk identitet ar ett begrepp vilket kan ses som ett slags
forgrening av synkretisk kultur som Otterup (2005:211) inspirerats av Gilroy (1987:217).
Synkretisk harstammar fran grekiskans “synkretism” vilket betyder “forening” (Otterup
2005:212) och begreppet anvdnds i avseende att beskriva hur deltagarnas
identitetskonstruktioner skrider 6ver deras multikulturella tillhérigheters gréanser och antar olika
former beroende pa vilka kontexter de ror sig inom. Otterup (2005:212) kom fram till begreppet
som ett resultat av den teoretiska kodning han gjorde av sina kvalitativa intervjuer med
deltagarna. Den teoretiska kodningen bestar av tre kategorier; ambivalens, investering, och
empowerment.

Kategorierna redovisas nedan utifran en tabell som jag konstruerade fritt utifran Otterup
(2005) i mitt forra examensarbete (se Wallbom 2017:10) i syfte att sammanfatta den teoretiska
kodningen och saledes underlaget for begreppet synkretisk identitet. ”Kategori” bestér av olika
indelningar vilka Otterup (2005:202) menar utgér grunden for deltagarnas synkretiska
identiteter. ”Ledord” ar det centrala innehallet for respektive “Kategori” (ibid. 2005:202).
“Forklaring” avser pa vilka satt Otterup (2005:202) styrker kategoriernas samband med
begreppet. Slutligen foljer exempel”, vilken bestar av citat ur deltagarnas intervjuer vars syfte

ar att kontextualisera kategorierna.

Tabell 1: Beskrivning av synkretisk identitet fritt fran Otterup (2005) i Wallbom (2017:10):

Kategori: 1. Ambivalens 2. Investering 3. Empowerment
Ledord: 73 ena sidan”, 4 andra Utbildning och Optimism och tro.

sidan”. motivation.
Forklaring: Informanterna tycks slitas | De eventuella fordelar Att hamta kraft frén de

mellan sina instéallningar som kan utdelas i relation | eventuella férdelar som
till de olika doméaner som | till hur mycket man véljer | framtiden erbjuder i form av

utgdr deras identiteter. att satsa pa L2 och yrken och utbildningar etc.
utbildning generelit.

Exempel: ”A ena sidan menar de att | “Gloria har exempelvis ”Gloria, som vill komma in
Norrby ar ett bra stélle att | varit beredd att gora pa journalistutbildning, vet
bo p4, & andra sidan ar de | avsevarda investeringari | att betygskraven ar hoga,
val medvetna om att det svenska spraket for att men hon ar ocksa beredd att
utifran betraktas som ett kunna utbilda sig till gora stora investeringar,
omrade med lag status och | journalist och gora sigen | sprakliga som val som
liten attraktionskraft” framtid inom media” arbetsmassiga, for att na sitt
(Otterup 2005:204). (Otterup 2005:207). mal” (Otterup 2005:210).




Tabellen ovan sammanfattar och konkretiserar hur Otterup (2005:222) menar att synkretisk
identitet tillimpas. Deltagarna i Otterups (2005) studie har alltsa ingen sjalvklar identitet eller
tillhdrighet, utan arbetet med deras respektive identitetskonstruktioner ar komplext och pagar

kontinuerligt och tar olika former beroende pa vilka sociala kontexter de vistas i.

4.1.3 Tillhorighet

Rydenvalds (2017) avhandling undersoker inte flersprakighetens samband med
identitetsbegreppet per se, utan undersoker istallet flersprakiga ungdomars sprakanvandning
samt dess roll och funktion inom de domaner deltagarna anser sig tillhéra och pa daglig basis
befinner sig i. Rydenvald (2017) fann i sin undersékning att identitetsbegreppet forefoll
problematiskt att anvanda i de kvalitativa intervjuerna da deltagarna hade svart att relatera till

begreppet just pa grund av dess mangbottenhet. Hon fann att tillhdrighet var en term béttre
lampad for att beskriva deltagarnas syn pa sina identiteter och dess relation till flersprakigheten
och sprakanvéandningen.

Rydenvalds (2017) studie lagger stor vikt vid att belysa flersprakighetens komplexitet
men understryker samtidigt att fastan begreppet kan framsta komplext behover det, for den
flersprakiga individen, inte vara det. Tvartom rapporterar deltagarna i Rydenvalds (2017:110)
undersokning att flersprakigheten utgor en sjalvklar del i deras liv och att den fungerar som ett
nodvandigt och okomplicerat verktyg vilket tillater dem att ta del av fler tillhorigheter och

sociala sammanhang.

4.2 Flersprakighet och livsmal

Som tidigare ndmnt i avsnitt 3.3 tar denna studie avstamp i Otterups (2005) resultat géllande
flersprakiga ungdomars syn pa relationen mellan sin flersprakighet och identitet(er). Otterup
(2005:222) fann i sin studie att de olika kategorierna; plats, skola, sprak, familj och mal var de
som framst var representerade bland deltagarnas rapporteringar géllande flersprakighetens
relation till identiteten. Just mal, eller livsmal, menar Otterup (2005:222) relaterar till
flersprakigheten pa sadant vis att deltagarna, tack vare sin flersprakighet, uppvisade svarigheter
att avgora vilka slags yrken de vill utéva samt var och med vilken tillhérighet de &mnar leva i
framtiden.

Sundelin (2015) undersoker studie- och yrkesvéagledande samtals funktioner for unga
migranter med syftet att ’belysa hur mening om framtid formas i vigledande samtal med unga
nyanlidnda végledningssdkande.” (Sundelin 2015:34). | studien undersoks aven skolans och

studievagledares relation till nyanlandas livsmal. Sundelin (2015:220) menar att den

10



professionelle i studie- och yrkesvagledande samtal kan inta olika funktioner, bl.a. en sa kallad
grindvaktarfunktion. Grindvaktarfunktionen innebdr att den professionelle styr samtalet i den
riktning hen anser rimlig utan att nédvandigtvis beakta elevens perspektiv. Studievéagledaren
som grindvaktare kan enligt Sundelin (2015:220) ha stora konsekvenser for hur eleverna ser pa

sin plats i det framtida yrkes- och samhallslivet.

5 Metod och urval

Foreliggande undersokning ar kvalitativ och bestar av fem individuella intervjuer samt ett
gemensamt gruppsamtal. Urvalet och de olika stegen av metoderna presenteras i foljande

underrubriker 5.1 Metod och 5.2 Genomftrande.

5.1 Metod

Denna studie ar till sin helhet kvalitativ och de centrala faserna har bestatt av ett gemensamt
gruppsamtal med samtliga deltagare samt individuella intervjuer. Studien utgors saledes av en
kombination av tva kvalitativa metoder varav bada hade ett semistrukturerat upplagg.
Semistrukturerade intervjuer utgar fran ett givet amne men har inte nédvandigtvis specifika
fragor som stalls i turordning, utan samtalet tar form utifran den intervjuades svar vilket kan

tillata ett 6ppnare och djupare samtal (Dalen 2015:32).

5.1.1 Urval och forskningsetiska aspekter

I samband med en VFU tog jag kontakt med fem SVA-elever varav samtliga var positivt
instéllda till att delta i studien. Enligt Dalen (2015:54) bdr man dock innan alla typer av
undersokningar stélla fragorna: vad ska de facto undersokas, samt vem eller vilka kan besvara
forskningsfragorna? Jag valde darfor att avgransa urvalet till elever som studerar sista aret pa
gymnasiet. Att dven resonera och svara pa fragor, retrospektivt och framatblickande, om just
livsmal, bedomde jag vara invecklat till den grad att det eventuellt kraver att gymnasietidens
slut ligger nara deltagarna for att underlatta samtalen om amnet. Jag valde saledes en klass som
narmar sig skolavslutningen och star pa troskeln till vuxenlivet, en trea, vilken bestod av fem
SVA-elever. Jag gjorde bedomningen att da en trea har haft langre tid pa sig att fundera pa
skolan och skolans roll samt sina livsmal &n exempelvis en etta skulle insamlandet av material
for studien underléttas.

Jag tog hansyn till Vetenskapsradets fyra forskningsetiska krav gallande information,

konfidentialitet, nyttjande och samtycke innan materialinsamlingen. D& jag gjorde min
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verksamhetsforlagda utbildning pa skolan i fraga forefoll inga problem med att dela ut
informationsbrev till deltagarna och deras larare i god tid innan gruppsamtalet och intervjuerna.
I informationsbrevet beskrev jag studiens syfte och att allt material kommer anonymiseras. Jag
poangterade aven i informationsbrevet att narhelst de ville kunde valja att inte deltaga i studien.
Detta poangterade jag aven muntligen innan intervjuerna. Samtliga deltagare fick aven skriva
under en samtyckesblankett som uttryckligen beskriver vad det & de godkanner. Aven i
samtyckesblankett var jag noga med att understryka att studien ar anonym och att de har all ratt
att vid ett senare tillfalle vélja att inte deltaga i studien. Studiens deltagare har alla minst ett
eller tva L1 och deras namn: Sascha, Adrienne, Ina, Miro och Alexandra ar av forskningsetiska

principer (Dalen 2015:27) fingerade.

5.1.2 Metodologiska dvervaganden

Ercikan och Roth (2012:15) menar att kvalitativa och kvantitativa metoder inte ska ses som
motpoler dér den ena bor valjas framfor den andra. Istallet bér de ses som stérkande
komplement till varandra. Val av metod ska framst grunda sig i studiens syften och
fragestéllningar och att en kombination av kvalitativa och kvantitativa metoder, dven kallat
mixed methods (Barmark & Djurfeldt 2015:26), inte behOver goras for gorandets skull”
(Ercikan & Roth 2012:17).

Bryman (1997:77) menar att kvalitativa metoder &r fordelaktiga om man vill ha néra
och djupgaende information av deltagarna vilket jag ansag dverensstamde med denna studies
syften och fragestallningar. Jag valde saledes att inte anvanda mig av mixed methods for denna
studie da jag inte sdg nagra direkta fordelar att komplettera intervjuerna med exempelvis en
kvantitativ enkatundersékning. Gruppsamtalet kan dock ségas innehalla kvantitativa moment
da vissa fragor var utformade likt en enkat med ja och nej fragor samt fragor som kréavde
graderade svar vilka skulle kunna matas statistiskt. Dessa fragor var dock ytterst fa samt att

samtalet i sin helhet var utformat kvalitativt.

5.2 Genomfdrande

5.2.1 Forforstaelse

Under mina snart fem ar pa amneslararprogrammet har jag ofta blivit pamind om vikten av att
ta reda pa, bygga upp, samt utga fran elevernas forforstaelse i klassrummet for att enklare lata
dem ta sig an nya amnen. Forforstaelse kan innebéra olika faktorer, men ofta handlar det om att

gemensamt bygga upp kunskap och ett metasprak om det omrade som lektionen amnar

12



behandla (Johansson & Ring 2012). Da temat for denna uppsats konstaterats, i avsnitt 3 och 4
samt utifran de empiriska data fran mitt forra examensarbete Identitet, tillhdrighet och skillnad:
en forskningsdversikt om flersprakighet och identitet (Wallbom 2017), vara komplext, ansag
jag det darfor nédvandigt att bygga upp deltagarnas forforstaelse. En vecka innan gruppsamtalet
och de individuella intervjuerna fick deltagarna lasa avsnitt tva och tre i Wallbom (2017) for
att under en senare lektion sammanfatta innehallet gemensamt. Deltagarna fick saledes innan
intervjuerna och gruppsamtalet information om Stiers (2003) perspektiv pa identitet, TCK,
teorier om flersprakighet, samt tidigare undersokningar om sambanden mellan flersprakighet
och identitet. Detta gjordes i syfte att forhoppningsvis underlatta for deltagarna att satta ord pa
sina tankar om flersprakighetens relation till bade identiteten och livsmalen. Da deltagarna gick

i samma klass kombinerades uppbyggnaden av forforstaelsen med ordinarie lektionstid.

5.2.2 Gruppsamtalet

Gruppsamtalet holls i samband med den gemensamma sammanfattningen av Wallbom (2017:6
- 16) under en lektion pa 100 minuter. De forsta 40 minuterna bestod av sammanfattningen
medan den resterande timmen utgjordes av gruppsamtalet. Gruppsamtalet spelades in efter
godkannande av deltagarna och det semistrukturerade upplagget utgick till stor del fran fragor
och diskussioner som uppstatt under lektionens forsta 40 minuter. En intervjuguide forbereddes
dock till gruppsamtalet i syfte att understddja och begrdnsa samtalet. Intervjuguider ar
vasentliga for alla typer av kvalitativa intervjuer enligt Dalen (2015:35) da de tenderar att
uppratthalla fokus pa amnet samt att de utgor grunden for hur du som forskare ska kunna

besvara studiens forskningsfragor.

5.2.3 Intervjuerna

De individuella intervjuerna utfordes vid olika tillfallen efter gruppsamtalet och varade mellan
30 — 40 minuter. Intervjuerna genomférdes efter gruppsamtalet i syfte att reda ut vissa allmanna
fragor och diskussioner for att saledes kunna nyttja intervjutiden mer effektivt samt att
intervjuguiderna skulle bli mer personliga. Gruppsamtalet kan saledes ses som ett satt att bygga
upp min egen forforstaelse for deltagarnas syn pa flersprakighet i relation till identitet och
livsmal.

Gruppsamtalet och intervjuerna transkriberades efter genomférandena och dérefter
analyserades materialet. Innehallet i de redovisade citaten har inte andrats i nagra avseenden,
men i syfte att underlatta l&sningen har jag, liksom Otterup (2005:127), transkriberat den storsta

delen av intervjuerna i enlighet med skriftspraksnormerna. Som en ansats att bevara samtalens
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autenticitet i de citat som redovisas i kapitel 6, har jag dock valt att aterge vissa ord talsprakligt.
”Jag” blir exempelvis ofta ’ja”, "alltsd” blir ”assa” och ”de/dem” blir "dom”.

Materialet kategoriserades efter amnen som exempelvis flersprakighet som verktyg, primara
livsmal och identitet och tillhérighet. Dessa kategorier presenteras i form av underrubriker i

resultatavsnittet och analyseras med utgangspunkt i investeringsbegreppet.

6 Resultat

I det har kapitlet presenteras studiens resultat utifran syfte och forskningsfragor, det teoretiska
ramverk och den tidigare forskning som behandlats i kapitel tva, tre respektive fyra. Resultaten
redogdrs for i underrubrikerna 6.1, 6.2 samt 6.3. Samtliga resultatavsnitt erhalls egna
underrubriker i1 syfte att kategorisera resultaten. Deltagarnas rapporteringar kommer att
behandlas 6verlappande i samtliga underrubriker da jag anser det nédvandigt att anvanda deras
intervjuers resultat simultant. Avsnitten 6.1, 6.2 och 6.3 kommer att sammanfattas och

analyseras i slutet av varje avsnitt.

6.1 Flersprakighet och identitet

Som tidigare konstaterats (se avsnitt 3.1) ar identitet ett flyktigt begrepp med en abstrakt
innebord (Stier 2003:8). Identitetsbegreppets komplexitet blev ocksa pataglig i elevintervjuerna
och under gruppsamtalet. For att beskriva denna komplexitet behandlas darfor deltagarnas syn

pa identitet, eller snarare tillhorighet, i underrubriker.

6.1.1 ldentitet eller tillhorighet

I intervjuerna med de fem eleverna visade det sig att identitetsbegreppet blev svart att anvanda
i samtal om identitetskonstruktioner. Samtliga elever tyckte det var svart att redogora for sina
uppfattningar om identiteter och identiteternas relation till deras flersprakighet. Pa fragan om
denna relation blev det ofta tyst eller svavande forsok till resonemang. Ett exempel pa detta
forekom i intervjun med Sascha nar han fick fragan pa vilka satt han tanker att flersprakighet

och identitet hor ihop:

Sascha: Assa, dd &... ja kan inte s& mycke om just identitet assa... Men dom hor ju ihop liksom,
men kanske mer att liksom man har olika sprak som &r en del av dig.

I: Ké&nns det lattare att prata om tillhorighet?

Sascha: Precis, dé va dé ja ville komma till. Tillhdrigheten &r mycke liksom, da hor till identitet,
eller hur ja ska séga, hur man har kunskap om sin egen identitet. Kulturen, traditionerna, a vilka
sprak du talar, da a da som ger dig for att bygga up din identitet. For ja kanner personligen, va
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ja tycker, har man natt man tillhér, om man har en kultur och traditioner, da & sa man identifierar
sig sjalv som person.

Saschas exempel &r den syn som genomsyrar samtliga intervjuer. Identitetsbegreppet forefoll
alltsa problematiskt att relatera till och att prata om. Nér jag istallet foreslog ordet tillhorighet,
blev amnet lattare att diskutera. Identitet som begrepp hos deltagarna tycktes mer framsta som
nagot abstrakt man inte kan ra Gver, utan det r sjalva summan av ens tillnérigheter som utgor
ens identitet. Jag tolkar Saschas svar som att de olika tillhorigheterna, sasom spraken man talar
och de traditioner man har, utgor sjalva kunskaperna om en sjélv och ens identitet samt att dessa

tillndrigheter ar forutsattningar for att ha en identitet.

6.1.2 Flersprakigheten som verktyg

I samtliga intervjuer och i gruppsamtalet (se avsnitt 5) visade det sig att ingen deltagare initialt
ansag att flersprakigheten i sig har nagon paverkan da den utgor en sjalvklar del i deras liv.
Flersprakigheten sags mer som ett viktigt verktyg i arbetet med att sortera och ta del av olika
tillhorigheter. Da flersprakigheten beskrevs som en sjalvklar del i deras liv, skulle det kunna
likstallas med att flersprakigheten de facto ar en del av identiteten. Denna liknelse presenterades
under intervjuerna och bemdttes med blandad respons. For tre av deltagarna, Adrienne, Ina och
Sascha, ansags flersprakigheten vara en besittande kunskap, alltsa nadgot man kan eller har, inte

nagot man ar:

Adrienne: Assa da har inte med spraken & gora. Ja kan manga sprak a jag anvander alla. Men
assa, ja identifierar mig inte som flersprakig. Ja har liksom spraken med mig, dom bara finns
dar, i livet & dom gor att ja liksom kan vara i dom olika delarna som finns i mitt liv, assa typ
vanner och familj a allt.
Citatet fran intervjun med Adrienne ar hennes svar pa fragan huruvida hon identifierar sig som
flersprakig eller inte. Hennes svar &r ett exempel pa hur tre av de fem deltagarna ser pa
flersprakigheten som ett sétt att navigera och verka i olika doméaner som finns i deras liv snarare
an som en del av deras identiteter, alltsa som ett slags verktyg. De tre deltagarna papekade att
det pa satt och vis gar att harleda flersprakigheten till identitet, men att det i sa fall rér sig om
en tolkningsfraga av identitetshegreppet. De anser namligen att flersprakigheten spelar en viktig
roll i deras liv, men att den inte sager nagot om vilka de dr som personer. De menar att visst,
det faktum att de talar arabiska, syrianska eller ryska utéver svenska sager nagot om var de
kommer ifran, men spraken ar fortfarande bara kunskaper och fardigheter som anvands i deras

liv och inte en del av deras identiteter. En av dessa tre deltagare, Ina, anvander mig som exempel

15



for att ytterligare beskriva hur hon inte ser pa flersprakigheten som en del av sin identitet utan

som kunskaper hon besitter:

Ina: Ja menar du kan engelska eller hur?

1: Ja.

Ina: Men du identifierar dig inte som engelsk eller sa? Eller typ flersprakig?

I: Nej inte direkt.

Ina: Precis sa are for mig. Assa ja har kunnat typ tva-tre sprak sen ja var liten, a det betyder

liksom inte att jag kanner mig mer ukrainsk &n rysk bara for att ja kan dom spraken. A di &

samma sak med svenskan. Spraken & liksom... D4 4 sprak ja kan. P4 samma satt som ja kan

liksom matte.
Ina liknar sin flersprakighet vid sina matematiska kunskaper, alltsa nagot hon kan till foljd av
att ha lart sig, och kopplar det darmed inte som en del av sin identitet. Ina, Adrienne och Sascha
som ser pa sin flersprakighet i relation till identiteten pa det hér sattet har dock en positiv
installning till sin flersprakighet och menar att den i sig gor det latt for dem att réra sig inom
och mellan sina olika tillhérigheter som i sin tur utgor deras identiteter. Den positiva
installningen till flersprakigheten férekom hos samtliga deltagare och motiverades med att de
ges mojlighet, till skillnad fran ensprakiga?, att enklare deltaga i olika kontexter och kan saledes
erhalla bredare perspektiv om hur ménniskor, kulturer och samhallen fungerar och samspelar.
Med det sagt tolkar jag det inte som att deltagarna anser sig, sasom flersprakiga, sta dver andra
eller att de &r battre lampade som samhallsmedborgare, men att flersprakigheten i sig innefattar
en forforstaelse for allehanda situationer och omstandigheter i livet, exempelvis i moten med
nya manniskor, diverse arbetsuppgifter och resor utomlands.

Alexandra och Miro var mer osakra pa hur de skulle beskriva flersprakighetens relation
till identiteten. De var ense om att flersprakigheten inte var nagot som paverkade identiteten,
men att flersprakigheten utgjorde, utover dess praktiska anvandning som verktyg, en ytterligare
tillhorighet, ett slags tredje kultur. Denna tredje kultur, som deltagarna blev introducerade for
innan intervjuerna (se avsnitt 5.2.1), menar Alexandra och Miro frdmst var narvarande innan
gymnasiet och inte var en konsekvens av flersprakigheten, utan det faktum att de som nyanlanda
hade en fallenhet for att lattare umgas och bli vanner med andra nyanléanda, som ocksa rakade
vara flersprakiga. Samtliga deltagare ansag dock att det ar slarvigt att tro att den tredje kulturen
ar applicerbar pa nyanlanda eller flersprakiga generellt da dessa grupper, precis som andra, ar

ytterst heterogena.

2| detta fall inkluderar deltagarna dven personer som kan engelska utdver svenskan.
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6.1.3 Flersprakigheten som dorréppnare eller vilseledare

Deltagarnas syn pa flersprakigheten som ett verktyg vilket gor det mojligt att enklare ta del av
sina olika tillhérigheter, men ocksa den tidigare namnda forférstaelsen for allehanda situationer
och omstandigheter Gverensstammer med ett postmodernistiskt perspektiv  pa
identitetsbegreppet (Stier 2003:22). Samtliga deltagare menade namligen att deras
flersprakighet 6ppnar for fler mojligheter till olika tillhorigheter da spraket sallan utgor nagra
storre hinder i méten med nya manniskor. Av Stiers (2003) perspektiv (se avsnitt 3), vilka
diskuterades under gruppsamtalet, ansag deltagarna att det postmodernistiska stimde bést in pa
deras syn pa identitet och tillhdrighet. 1 och med inférandet av det postmodernistiska
perspektivet i gruppsamtalet uppstod en diskussion kring flersprakigheten som dorroppnare. Da
framkom det att de sag pa flersprakigheten som en generell fordel i samhallet men att
flersprakigheten dven kan skapa en viss forvirring med avseende pa deras olika tillhorigheter.
Deltagarna menade att deras flersprakighet ar ett resultat av deras ~utlandska bakgrund” som
de kallade det. Den utlandska bakgrunden tillsammans med erfarenheten som nyanlanda i
Sverige menar de har lett till en djupare forstaelse for andra kulturer samt hur dessa kulturer
verkar i och utanfor det svenska samhallet. Med kultur menar deltagarna att det avser faktorer
som normer, varderingar, sprak och traditioner.

De positiva aspekterna av deltagarnas flersprakighet gar dock hand i hand med vad jag
tolkar som vilseledande kanslor. Under gruppsamtalet visade det sig att alla deltagare ansag,
oavsett de dvervagande fordelarna med att vara flersprakig, att det kan vara svart att veta hur
man ska uttrycka sig. Detta var framst patagligt de forsta aren i Sverige, men det kan fortfarande
forekomma situationer da de blir osakra hur de ska uttrycka sig i situationer som kraver ett visst
sprakbruk. Sprakbruket menar de innefattar allt fran exempelvis idiomatiska uttryck till rena
grammatiska kunskaper sasom kongruens. Sjalva vilseledningen grundar sig att de blir osékra
om man kan ateranvanda ett uttryck, ord eller mening fran nagot av sina L1 pa svenska.
Deltagarna var dock osakra pa om det var en fraga om fardigheter i spraket 6verlag, eller om
det ror sig om en direkt foljd av deras flersprakighet. Oavsett menar deltagarna att det inte
paverkar deras identiteter, men att det kan vara frustrerande att ibland inte veta hur de ska

uttrycka sig.

6.1.4 Sammanfattning och analys om flersprakighet och identitet.

Deltagarnas rapporteringar om pa vilka sétt flersprakigheten relaterar till identiteten visade sig

inte vara helt sjalvklara. Anledningen till detta handlar framst om att identitetsbegreppet forefoll
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svart att anvanda da begreppets komplexitet och tolkningsproblematik utgjorde problem for
deltagarnas redogorelser och diskussioner vilket Overensstammer med Otterups (2005),
Anderssons (2003) och Rydenvalds (2017) undersokningar. En betydande slutsats ar det att
tillndrighet var ett battre lampat begrepp for denna undersokning da varje deltagare foredrog
att diskutera sin flersprakighet utifran tillhorighet snarare an identitet.

Vad galler deltagarnas beskrivningar av sin flersprakighet i relation till tillhorighet
visade det sig att flersprakigheten framst ses som ett verktyg, eller en fardighet precis som
vilken fardighet som helst, som anvands for att kunna ta del av dessa olika tillhdrigheter snarare
an som en tillhdrighet i sig eller som en del av identiteten. Deltagarna menade aven att deras
olika tillharigheter utgor ett slags paket som i sin tur bildar identiteten, men att identiteten dnda
inte gar att beskriva da de olika tillhdrigheterna &r sa pass manga och foranderliga.

Utifran tidigare forskning och teorier som behandlats i kapitel 3 och 4 kan man
konstatera att identitetsbegreppet ar komplext att anvénda i undersékningar som denna och att
man snarare bor anvanda begreppet i pluralis da méanniskor sallan har en identitet utan flera. |
denna undersokning forefoll det dock att deltagarna sag pa identiteten som en, men att
tillhorigheterna var manga. Otterup (2005:27) och Andersson (2003:195) likstaller delvis
identitet med tillhdrighet men i denna studie tycktes deltagarna inte halla med en sadan
omskrivning da tillhdrigheterna kan forandras fran dag till dag och sager inte nédvandigtvis
nagot om vem man ar som person. Deltagarna i denna studie gor saledes skillnad pa identitet
och tillhérighet. Deras syn pa tillhdrighet skulle kunna hérledas till Otterups (2005:211)
synkretisk identitet (se tabell 1 i avsnitt 4.1.2), men det forutsétter en viss ekvivalens mellan
termerna identitet och tillhérighet. Det som dock 6verensstammer med synkretisk identitet ar
det faktum att samtliga deltagare i denna studie rapporterar nastan identiska utsagor som
Otterups gallande kategorierna ambivalens, investering och empowerment som i sin tur utgor
grunden for begreppet synkretisk identitet.

Deltagarna ansdg att ett postmodernistiskt perspektiv pa identitet var bast
overensstammande géllande deras tillhérigheter och flersprakighet, framst pa grund av det stora
utbudet av kulturer och grupptillndrigheter. | deras rapporteringar kan man dock konstatera att
de sdg pa just identiteten som en abstrakt summa av deras respektive tillhdrigheter.
Tillh6righeternas summa, alltsa identiteten, som deltagarna hade svart att precisera skulle
darmed kunna likstadllas med essentialistiska perspektivets kéarna (Stier 2003:22).
Essentialisterna menar dock att denna kérna ar oforanderlig vilket deltagarna inte holl med om.

Slutsatsen av deltagarnas syn pa identitet blir darmed néstintill paradoxal da de dels menar att

18



ens olika tillhérigheter utgor identiteten, samtidigt som flersprakigheten i sig inte paverkar
identiteten men att den dock kan paverka ens tillhérigheter.

Den framsta orsaken till problematiken vad galler deltagarnas syn pa flersprakighet och
identitet, och identitet i allménhet, grundar sig i sjalva begreppet. Det verkade ndmligen finnas
en underliggande oro hos deltagarna att begreppet skulle innebéra ett slags slutgiltighet som
tvingar de att ta en omedelbar stallning till hur de ser pa sig sjalva vilket de inte ville géra. Man
sag identitet som nagot definitivt, medan tillhdrigheter kan variera. Samtliga studier och teorier
som behandlas i avsnitt 3 och 4 ser identitetsbegreppet som komplext, men ingen ndmner det
att en orsak till begreppets problematik kan ha att géra med dess implicit oaterkalleliga

innebord.

6.2 Flersprakighet och livsmal

Deltagarnas tolkning av ordet livsmal visade sig uteslutande handla om olika arbets- eller
vidarestudiemal. De var fria att tolka termen hur de ville, men for att forsoka utvidga och
problematisera samtalet och intervjuerna forklarade jag att livsmal, forutom jobb och
universitetsstudier, dven kan innefatta var man vill bo, familjeplaner samt andra saker och
upplevelser man vill erfara. Det visade sig att samtliga deltagare sag pa boplats, familj och
ovriga upplevelser mer som drommar snarare an som mal de ar angelagna att na. Deltagarna
gar som sagt den sista terminen pa gymnasiet och tycks saledes vara bestimda och fokuserade
pad just arbete och studier. Jag ansdg darfor livsmalen nodvandiga att sérskilja utifran
deltagarnas syn pa de olika malens angelagenhet. Livsmalen kategoriserades saledes i vad jag
valt att kalla for primara och sekundéra, dar de mest angelagna livsmalen, arbets- och
vidarestudiemal, tillskrivs de priméra, medan de sekundara innefattar saker som familj och
boplats. Dessa kategorier, utifran deltagarnas syn pa relationen mellan sin flersprakighet och

sina livsmal, redovisas i efterféljande underrubriker.

6.2.1 Primara livsmal

Samtliga deltagare hade bestamda mal géllande sina framtida yrkesliv dér respektive mal
foregas av nagon form av vidarestudier. Jag uppfattade deltagarna som malmedvetna och alla
narde fortfarande den yrkesdrém som de haft redan innan de flyttade till Sverige.
Flersprakighetens relation till de primara livsmalen visade sig vara positiv och samtliga
deltagare menade att flersprakigheten spelade en betydande roll i hur de sag pa de priméara
livsmalens grad av uppnabarhet. Flersprakigheten har inte nodvéandigtvis paverkat valen av yrke

eller vidarestudier, men synen pa chanserna att uppnd malen samt mdjligheterna pa
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arbetsmarknaden anser eleverna vara goda tack vare flersprakigheten. Pa fragan om huruvida
flersprakigheten pa nagot sétt innebar fordelar med avseende pa livsmal, svarade samtliga att

sprakkunskaper ar eftertraktat pa arbetsmarknaden:

Miro: Assd, sa har ére, eller ass, ja vill bli tandhygienist. A nar man ska soka jobb, tidnk dig d&

att pa mitt CV sa stare att jag pratar arabiska, kurdiska, svenska a engelska. D4 & liksom bra,

assa nar dom ska bestimma vem som ska fa jobbet sa tror ja da & battre med nan som kan fler

sprak eftersom inte alla kanske pratar svenska.
Miros resonemang om att flersprakigheten ar till fordel vid jobbansokningar var nagot som
samtliga deltagare vittnade om. Man sag pa sin flersprakighet som ett slags vardefull valuta att
inkludera i sitt CV, som framstar som mer attraktivt om sprakkunskaperna ar manga och
varierade.

Jag blev intresserad av hur deltagarna kommit fram till slutsatsen att flersprakighet ar
en fordel i arbetslivet, och fragade darfor om de sjalva insett detta eller om det ar nagot de lart
sig i exempelvis skolan. Adrienne gav en forklaring till hur hon kommit fram till denna slutsats

vilken dverensstammer med resterande deltagares resonemang.

Adrienne: Assa, ja tanker sa har: Tittar du hur Sverige ser ut nu sa are valdigt manga som inte

har svenska som modersmal & dom blir bara fler & fler. Om ett foretag, eller liksom ett jobb, vill

ha s manga kunder som majligt maste man kunna na ut till alla. D& & sa da ser ut nu, vi lever

jui en globaliserad varld och hur ska man na ut till folk om man inte kan spraket?

Adriennes resonemang om att vi lever i en globaliserad varld, som dven kom att bli denna
studies titel, summerar val det faktum att deltagarna sjalva har insett flersprakighetens varde i
samhaéllet. Deltagarna menar alltsa att det inte &r skolan som papekat flersprakighetens varde i
arbetslivet, utan de har sjélva insett det genom sin egen sprakanvandning och sina tillnérigheter
bland vilka de uppfattat ett behov av flersprakig kompetens i samhallet. Med flersprakighetens
varde pa arbetsmarknaden syftar deltagarna framst pa sprak utéver de moderna spraken;
franska, tyska och spanska (Skolverket 2011c), som exempelvis arabiska, ryska och albanska.
De poangterar att de moderna spraken, som lars ut i skolan, ocksa ar viktiga och meriterande,
men att exempelvis arabiskan aterfinns i samhéllet i storre utstrackning och ar saledes mer
relevant for en arbetsgivare att beakta.

Deltagarna anser dock inte att flersprakigheten i sig har haft nagon paverkan pa deras
val av yrkesdrommar, men att de ser eventuella samband mellan deras bakgrund samt
tillhdrigheter och livsmalen. Alla deltagare, forutom en, vill jobba med nagot som de sjalva
menar syftar till att hjalpa andra ménniskor. Sascha vill bli polis och framst jobba i utsatta

omraden. Adrienne vill bli advokat med fokus pd manskliga rattigheter. Miro vill bli
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tandhygienist och verka inom olika hjélporganisationer. Ina vill jobba for FN i nagot anseende
med inriktning pa manskliga rattigheter. Den vars yrkesmal inte uttryckligen innefattar att
hjalpa utsatta ménniskor ar Alexandra som vill bli pilot, men &ven hon uttrycker en énskan om
att flyga for exempelvis Roda korset och inte nagot kommersiellt flygbolag. Denna information
uttrycktes i de individuella intervjuerna och deltagarnas svar har saledes inte kunnat paverka
varandra. Det tycks alltsa finnas en gemensam 6nskan hos deltagarna att pa ett eller annat sétt,
via sina framtida yrken, hjalpa andra manniskor snarare an att valja ett yrke utifran ekonomiska
intressen. Visst, pilot och advokat &r generellt valavionade yrken, men intentionerna &r framst
att genom yrket, i ndgon man, hjalpa utsatta manniskor.

Ett intresse for ifall det fanns nagot samband mellan deltagarnas syn pa yrkeslivet
vacktes hos mig och jag bad darfor deltagarna att forsoka forklara hur det kommer sig att det
tycks vara sa angelaget for dem att hjalpa andra manniskor. Alexandra, som vill jobba som

pilot, forklarade sa har:

Alexandra: Ja tror att dd har & géra me var ja kommer ifran och hur min resa har sett ut. Assa,
ja har inte direkt sett krig, men min slakt liksom, har beréattat saker, & nar ja kom till Sverige sa
var manga av mina nya kompisar direkt fran nagot av alla krig i varlden. Ja tanker att om du far
hora mycket om va som hander i varlden, eller assa om du har det nara dig, sa vill du forsoka
gora skillnad.

Liknande redogorelser lamnades av samtliga deltagare och det verkar som att de anser sig
besitta en djupare forstaelse for olika oréttvisor tack vare sina bakgrunder vilket driver de till
att vilja hjalpa andra. Oavsett om det sker lokalt som polis i Sverige, eller pa en hogre niva

inom FN sa ar andamalet detsamma, att hjalpa.

6.2.2 Sekundara livsmal

De sekundara livsmalen, vilka mer bor betraktas som idéer eller drommar, tycktes inte vara
nagot som deltagarna hade funderat mycket pa da de, eftersom gymnasietiden snart ar éver, var
upptagna av att tanka pa jobb eller vidarestudier. Deltagarna var mer spekulativa nar de
diskuterade de sekundara livsmalen, medan de hade konkreta planer och visade en mer
malmedveten installning till de priméara. Jag har valt att betrakta de sekundara livsmalen som
livsmal, men tar i beaktande att de inte ar definitiva. Oavsett om de ar definitiva eller inte, ar
det relevant for studien att undersoka hur de ser pa de sekundara livsmalen i relation till sin
flersprakighet da det beror deltagarnas syn pa framtiden.

Elevernas mer spekulativa resonemang om de sekundéra livsmalen yttrade sig i svar

99 99

som: ’jag kanske skaffar barn om det kinns rétt”, ”’jag kanske vill bo i ndgot annat land”, och
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“jag vet inte, det dr svart att veta”. Dessa svar forekom nar deltagarna fick fragan hur de sag pa
sin tillvaro i framtiden utover deras yrkes- eller studiesituation. De menade att det inte gick att
veta, da det ar svart att paverka sadana faktorer, som exempelvis att bilda familj, till skillnad
fran att skaffa det yrket man vill ha. Jag bad darfor deltagarna att forséka bortse fran vad jag
upplevde att de sdg som den “faktiska framtiden”, alltsi de primira livsmélen, och forsoka
tanka pa vad de tror att de vill, eller 6nskar, i framtiden. Aven da menade deltagarna att det var
svart att se en malbild av framtiden som de kan erkanna som dkta. Deltagarna kande dock ingen
oro eller stress infor detta och menade att de sekundara livsmalen ar nagot som det finns mycket
tid att fundera pa, men forst nar de primara livsmalen ar under kontroll. Hur ser da deltagarna
pa sin flersprakighet i relation till de sekundéra livsmalen?

| denna Kkategori finns det flera faktorer att uppmarksamma, bland annat ifall
flersprakighet spelar nagon roll i vilket/vilka sprak de tanker ska talas i deras framtida familj,
ifall landet de vill bo i véljs utifran deras nuvarande sprakkunskaper eller om flersprakigheten
pa nagot satt styr deras tankar kring de sekundéra livsmalen. Flersprakigheten ansag deltagarna
inte styrde det faktum att de eventuellt vill bilda familj eller bo i ndgot annat land &n Sverige,
daremot menade de att valméjligheterna ar fler i och med flersprakigheten vilket kan gora det
svart att veta vad man de facto vill. Adrienne, som kan tanka sig att bo och arbeta i ett annat
land an Sverige och sitt hemland, gav exempel pa hur flersprakigheten kan bidra till
ambivalenta kanslor infor framtiden nar hon fick fragan om hon tror att flersprakigheten spelar

nagon roll i hennes val av boplats:

Adrienne: D4 kanske & mer liksom tankbart for mig att flytta till ett annat land eftersom ja &

van vid att liksom “byta” kultur & sprak. Det kanns i alla fall inte konstigt att tanka att ja kanske

bor i Spanien a jobbar fast ja aldrig varit dar. D4 & inga problem. Men det &r svart liksom att

veta vilket land eftersom ja inte & orolig for a flytta, vilket & bra men ocksa lite jobbigt.
Adriennes svar tyder pa en positiv installning till sin flersprakighet som, i likhet med resultaten
I avsnitt 6.1, skapar mojligheter och fungerar som ett nyttigt verktyg men det kan samtidigt
harledas till den tidigare namnda vilseledande (se avsnitt 6.1.3) kanslan av att dessa mojligheter
kan vara sa pass manga att det blir svart att valja. Hon menar att flersprakigheten i sig ar en
fordel for henne da det i Gverlag inte spelar nagon roll var hon bor. Hon uttrycker dock inte
nagon generell 6nskan om att bo utomlands, men att det inte skulle vara fraimmande for henne
da hon anser sig vara rustad for det.

De andra deltagarna rapporterar liknande perspektiv gallande de sekundara livsmalen
och det deltagarna har gemensamt &r att de inte ser pa de sekundéara livsmalen som aktuella i

nulaget, men att flersprakigheten &anda bidrar till forvirrande effekter. Nar jag och Alexandra
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diskuterade vilket, eller vilka, sprak hon tror att hon och hennes eventuella barn kommer tala,

hade hon svart att avgéra hur situationen skulle kunna komma att se ut:

Alexandra: [skratt] Assa da & sa svart & tanka pa. Ja vill ju ha familj liksom, men ja vet inte
vilka sprak dom kommer prata.

I: Kommer ni prata svenska?

Alexandra: Assa da beror pa. Véaxer dom upp har sa ska dom sa klart prata svenska.

I: Aven albanska?

Alexandra: Hm... Om min man ocksa gor dd are kanske bra. Men annars maste dom inte da.
Da beror pa var vi kommer leva och sant dar. Ja kan ju flera sprak av en anledning liksom, inte
for att da & kul. Visst da & bra & kunna manga sprak a da hjélper mig mycket, men dom [barnen]
ska ju inte bli tvingade liksom, da & béttre att dom pratar det spraket som pratas i landet.

Alexandra, liksom Adrienne, poéangterar att flersprakighet ar nagot positivt och anvandbart i
livet, men att flersprakigheten i sig inte styr synen pa framtiden. Flersprakigheten ger dock fler
valmojligheter, exempelvis vilket sprak som ska talas inom familjen, men det ar snarare
levnadssituationen, i det har fallet var man bor samt ens partner, som avgor vilket/vilka sprak

som ska talas, inte flersprakigheten i sig.

6.2.3 Sammanfattning och analys av flersprakighet och livsmal

Till skillnad fran Otterups (2008) resultat sa tycktes ingen deltagare i denna studie slitas mellan
och eller oroa sig for de primara livsmalen. De tycktes snarare se pa de primara livsmalen med
en positiv mentalitet och sag flersprakighetens roll som ett tacksamt och nodvandigt verktyg i
relation till graden av nabarhet av livsmalen. Flersprakigheten tycks aven starka deltagarnas
syn pa sin egen attraktionskraft pa arbetsmarknaden, vilket kan ses som en konsekvens av deras
postmodernistiska instéllning till flersprakigheten da den tillater dem att ta del av ett storre
utbud av yrken. Valen av studier och yrken hos deltagarna ar generellt sett realistiska och
samtliga deltagare har goda chanser att na sina primara livsmal. Huruvida detta ar en fraga om
skolans roll, elevernas egna investeringar i sprak och studier, eller en blandning av bada ar dock
svart att sdga da det kraver fler deltagare for att besvara. Det som dock gar att konstatera, vilket
ingar i denna studies syfte och fragestallningar, ar att deltagarna framst beskriver sin
flersprakighet som en styrka i relation till de priméara livsmalen. Att flersprakigheten ses som
en styrka tyder pa att de anser fardighetsnivan i andraspraket vara tillrackligt god for att nyttjas
i relation till livsmalen. Detta 6verensstaimmer med Nortons (2013) investering da tiden och
energin eleverna satsat pa att tillagna sig svenskan ar kongruent med den utdelning de forvéntar

sig. Eleverna i studien har alla ett avancerat sprakbruk som vittnar om att de gjort stora
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investeringar i bade sprak och studier, framforallt med tanke pa den relativt korta tiden de bott
i Sverige.

Jamfor man flersprakighetens relation till de priméra och sekundéra livsmalen kan man
konstatera en markbar skillnad da den ses som en styrka i samband med de priméra, men som
forvirrande i relation till de sekundara. Flersprakighetens relation till de sekundara livsmalen
stammer saledes mer dverens med Otterups (2005) resultat, &ven om deltagarna i denna studie
inte rapporterade nagon betydande oro infor dem. Flersprakigheten kunde alltsa bidra till
forvirring, men da de sekundéara livsmalen enligt deltagarna annu ar synnerligen avlagsna,

menade deltagarna att det inte var nagot som storde eller oroade dem.

6.3 Skolans roll

| detta avsnitt presenteras resultaten géllande studiens andra fragestallning. Resultaten

disponeras i form av underrubriker och avslutas med en analyserande sammanfattning.

6.3.1 Skolan och flersprakigheten

Deltagarnas rapporteringar om skolans roll i uppfattningen om deras flersprakighet har till stor
del varit positiva, fastan amnet varit forhallandevis svardiskuterat. Deltagarna ansag att det
forsta motet med det svenska spraket, vilket skedde i sprakintroduktionsklasser pa hogstadiet
dar fokus var att lasa in behorighet for att kunna studera pa gymnasiet, var bade positivt och
spannande. Samtliga deltagare menar att de blev bemétta av skolan och larare pa ett
tillmotesgaende och empatiskt sétt vilket frammanade en entusiasm infor studierna. Deltagarna
anser att de fick det stod de behovde av skolan for att snabbast méjligt lara sig spraket och lasa
in de &mnen som beh6vdes for att bli behoriga till den gymnasielinje de ville studera. Stodet
deltagarna syftar pa ar framst att lararna anpassade undervisningen och uppgifter efter individen
pa ett satt som gjorde innehallet tillgangligt och verkomligt. Aven modersmalsundervisningen
spelade en stottande och betydande roll under sprakintroduktionen da deltagarna menar att den
tillat dem att lattare kunna jamfora svenskan med sina L1 och saledes tillampa svenskan, bade
i skolan och i vardagen, fortare.

Samtliga deltagare anser att flersprakigheten togs mer tillvara pa under
sprakintroduktionen &n under gymnasietiden da uppgifter och undervisning ofta utgick fran
deras modersmal eller fran kulturella aspekter av deras hemlander. Deltagarna menar dock att
det ar svart att veta om det handlade om rena inlarningsstrategier eller tillvaratagande samt/eller
starkande av deras flersprakighet i sig. Jag tolkar detta som att det ena inte nodvandigtvis

behdver utesluta det andra. Deltagarna anser namligen att de blev stottade under
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sprakintroduktionen; dels i form av anpassade undervisningsformer och examinationer, men
ocksa genom modersmalsundervisning. Det kan saledes ses som ett tillvaratagande av deras
forkunskaper samtidigt som de blir hjélpta i sitt erévrande av andraspraket. Val pa gymnasiet
tycks dock deltagarna mena att flersprakigheten fallit bort ur skolans och lararnas medvetande.

Ingen deltagare vill kannas vid att gymnasieundervisningen anvant flersprakighetens
styrkor eller svagheter for att underlatta eller utmana dem i sina studier. Det ska dock ndmnas
att samtliga deltagare ar ense om att de inte vill blanda in sina modersmal i undervisningen.
Atminstone inte tillsammans med larare eller andra elever. Det &r nagot de vill kontrollera sjalva
och anvanda under egna forutsattningar. Sascha gav ett exempel pa detta nér jag fragade honom

huruvida han anser att skolan [gymnasiet] tillvaratagit flersprakigheten eller inte:

Sascha: Ja kan inte s&ga att skolan inte visat hansyn, men dom har aldri tagit upp da har med
flersprakighet som en fordel eller nackdel liksom. Dom har ba “okej nu r ni hir da & viktigt att
ni lar er spraket i da land vi befinner oss”. D tycker ja absolut & viktigt for om du tanker sa har:
Hemma pratar ja inte svenska, men i skolan, da & viktigt att man inte visar hansyn liksom, man
ska fokusera pa ett sprak har [i skolan] & pa ett annat sprak ute, da hittar man en balans & slipper
krangla till det. Om dom ska sitta och snacka om andra sprék jg pratar sa blire svarare for mig,
for vi bor ju anda i Sverige sa det ska va svenska som galler har.

Sascha uttrycker i citatet ovan att han inte vill att flersprakigheten ska blandas in i
undervisningen d& han menar att det skulle “krangla till det”. Ovriga deltagare rapporterade
liknande synpunkter och ansdg att det skulle vara svart att fokusera skoluppgifter och sitt L2
om deras Ovriga sprak skulle blandas in for mycket. Sascha papekar dock i borjan av citatet att
skolan anda har visat en viss hansyn. Med hansyn menade Sascha och resterande deltagare att
de far kontinuerligt stod i form av aterkoppling pa sina inlamningsuppgifter och far saledes en
tydlig 6versikt pd vad de behdver forbattra. De menar aven att de ofta far valja, i samrad med
larare, &mnen de &r intresserade av for att underlatta arbetsprocessen nar de borjar med en ny

uppgift, exempelvis i @mnen som SVA och sociologi.

6.3.2 Skolan och identitet/tillhdrighet

Initialt menade deltagarna att skolan inte spelat ndgon roll i etablerandet av sina
identitetskonstruktioner eller tillhorigheter. De ansag att varken larare eller undervisningen pa
nagot sétt har behandlat eller inverkat pa deras sétt att se pa sig sjalva. | likhet med foregaende
avsnitt menar deltagarna att undervisningen ytterst séllan involverar aspekter fran deras
hemlanders kultur. Deltagarna papekar dock att eftersom deras klasser ar sa pass stora och

heterogena blir det troligtvis svart for lararna att tillvarata alla elevers olika intressen.
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Deltagarna ser daremot detta som nagot positivt eftersom alla elever da studerar under samma
forutsattningar.

Skolan som plattform fér umgénge med andra elever menar de emellertid haft visst
inflytande pa deras tillnorigheter. Skolan var namligen deras forsta plats i Sverige utanfor
hemmet och familjen dér de i hég grad var sjalvstandiga, vilket enligt deltagarna oundvikligt
ledde till deras forsta vanskaper och tillhérighetskénslor i landet. Da flera av deltagarnas nya
klasskompisar hade kommit till Sverige av liknande anledningar var det inte sérskilt svart for
dem att skaffa nya vanner pa grund av igenkanningsfaktorer. De papekar dock att deras nya
vanskapskretsar inte nédvandigtvis utgjordes av individer som hade samma L1, utan det var de
nya omstandigheterna, dvs. flytten fran hemlandet till Sverige, inlarningen av svenskan och
anpassningarna till ett nytt samhéalle, som forenade dem. Deltagarna anser att det var dessa
omstandigheter som lade grunden till det de papekade i avsnitt 6.1.2 gallande den tredje
kulturen (Pollock och Van Reken 2009). Det var den forsta tiden i svensk skola som de ansag
sig tillhéra en gemenskap i Sverige. En gemenskap som deltagarna menar inte passade in i det
svenska samhéllet vilket fick dem att kdnna sig utanfor, samtidigt som den bildade en
tillndrighet de ké&nde sig trygga inom. Den nya tillhorigheten var varken kopplad till deras
hemlander eller till Sverige, utan den var oberoende av bade nationalitet och sprak da de som
ingick i den var fran olika delar av vérlden. Det &r denna tillhérighet som deltagarna kallar for
den tredje kulturen. Alltsa en kultur som é&r fristdende i relation till deras hemlanders och
Sveriges kulturer.

Den tredje kulturens gemenskapskansla avtog dock ju langre tid de spenderade i
Sverige. | takt med att de larde sig spraket och borjade kanna sig mer hemma i det nya landet
ansag deltagarna att behovet av den tredje kulturen minskade, och nar de val borjat pa gymnasiet
existerade den inte langre. De papekar att den tredje kulturens forsvinnande bade var oundviklig
och nodvandig, dels for att de nu gick pa en ny skola med nya klasskompisar samt att gymnasiet
ar den sista anhalten innan de borjar arbeta vilket enligt dem kraver ett slags ansvar att forsoka

ta plats i samhéllet.

6.3.3 Skolan och livsmal

Samtliga deltagare menade att skolan, med avseende pa livsmal, spelade en stor roll i
hogstadiet. Nar deltagarna borjade hdgstadiet fick de, i samrad med larare och studievagledare,
arbeta ihop en plan vars syfte var att ge deltagarna storsta mojliga forutsattningar att na sina
yrkesmal. Tillsammans med larare och studievagledare fick deltagarna beratta vad de ville

arbeta med i framtiden och hjalptes sedan att bestdmma vilka &mnen de behdvde ldsa in samt
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vilken gymnasielinje de skulle séka. Forutom sammanséttandet av planen menar deltagarna att
de fick kontinuerligt stéd av skolan under den intensiva tid som hdgstadiet utgjorde. Samtliga
deltagare berattade att de under en tre till sex manaders period laste in flera amnen som for en
ordinarie elev var utspridda under hela hogstadietiden pa tre ar. Just den forsta tiden i skolan
och den hjélp de fick anser deltagarna varit avgorande gallande forutsattningarna att na sina
livsmal. Samtliga deltagare har gatt pa olika hogstadieskolor men vittnar om samma typ av stod
och hjalp. Vél pa gymnasiet har det dock sett annorlunda ut.

Deltagarna anser namligen att skolan inte spelat nagon sarskild roll i relation till deras
livsmal under gymnasietiden. De rapporterar att de inte ndgonsin diskuterat framtiden med
larare och eller vad som kravs av dem for att eventuellt nd sina mal. De anser dock att, fastéan
livsmalen i sig inte lyfts fram, de har fatt ett slags implicit stod att na vissa betygsnivaer da de
ofta far kontinuerlig aterkoppling pa skriftliga inlamningsuppgifter vilket gett dem majlighet
att forbattra sig innan den slutgiltiga inlamningen. Att deltagarna sag detta stod som implicit ar
for att de menar att det séllan varit uttalat att de ska fa sina inlamningsuppgifter tillbakaskickade
med forslag pa forbattringar. Den kontinuerliga aterkopplingen menar de har varit betydelsefull
och att de hellre har denna outtalade 6verenskommelse med lararna da de anser att om de
explicit blivit instruerade att skicka in sina uppgifter pa utsatta datum hade det kunnat ses som
sarbehandling vilket inte &r nagot de dnskar. Att deltagarna menar att det skulle kunna ses som
sarbehandling tolkar jag som en eventuell reaktion pa att de gar i en blandad SVA- och SVE-
klass. Deltagarna gar namligen i en klass om 28 elever, dar alla, forutom de fem, har svenska
som modersmal och laser saledes amnet svenska, inte SVA, vilket gér deltagarna till en klar
minoritet i klassrummet. Fastan deltagarna anser att de inte fatt stod och motivation av skolan
I samma utstrackning under gymnasiet som i hogstadiet menar de att de inte skulle vilja &ndra
pa nagot. De havdar att det ar viktigt att man ar mer sjalvgaende i gymnasiet och inte hela tiden
forlitar sig pa lararna, samt att det hade varit jobbigt att, infor hela klassen, fa samma explicita
stdd i1 gymnasiet som i hdgstadiet.

Samtliga deltagare rapporterade att de hade goda erfarenheter av studievégledare i
hogstadiet, men att de inte var lika goda pa gymnasiet. Pa hdgstadiet var motet med
studievagledaren starkande och syftade till att planera den kommande skolgangen for att fa
mojlighet att nd yrkesmalen. Pa gymnasiet har deltagarna traffat en studievéagledare en gang var
och motet var inte positivt for nagon. Nar studievéagledaren fragade deltagarna vad de amnade
att jobba med efter gymnasiet mottes de av negativ respons i form av kommentarer som
uttryckte hur svart det skulle bli for dem och ifall de inte skulle valja ett mer lattsamt yrke.

Alexandra uttryckte besvikelse 6ver motet och menade att han var den forsta som direkt fatt
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henne att tvivla pa om hon skulle kunna bli pilot. Enligt henne presenterade han inga belagg for
huruvida hon skulle kunna na sina mal eller inte, utan det var instéllningen till malen som var
negativ till den grad att hon tvivlade pa ifall hennes mal var uppnaeliga eller inte. Alexandras
rapportering &r inte unik i det hér fallet, utan 6vriga deltagare hade mer eller mindre identiska
moten med studievagledaren, men de tvivlade snarare pa studievagledaren som yrkesmanniska
an pa sig sjalva. Studievagledaren tog inte heller upp deltagarnas flersprakighet som en fordel
eller nackdel i relation till livsmalen, utan tycktes enligt deltagarna déma ut dem i forvag.
Adrienne papekade i sin intervju att hon sa Kklart inte kan veta varfor studievagledaren hade
denna installning, men att det kandes som att han helt enkelt inte trodde pa, eller brydde sig,

om hennes kvaliteter under deras mote:

Adrienne: Assa, ja menar inte att han ar rasist eller s, verklien inte. Men da kéandes bara fel att
han liksom inte ens ville prata om att ja ville bli advokat. Han sa ba att dd skulle bli valdigt
svart. Ja ba liksom “Hall&? Ja vet att dii 4 svart, di 4 liksom poangen, annars skulle vél alla vara
advokater? [skratt]”. Ja har bra betyg, 4 ja har bra chanser att komma in pa min utbildning, sa
varfor prata vi inte om det? Da & darfor ja tanker att han kanske tror att bara for att ja bryter lite
a kanske inte ser helt svensk ut sa kommer ja inte kunna bli advokat. Eller, da & svart & lata bli
a tanka s i alla fall.

Adrienne gar alltsa med funderingarna ifall det kan réra sig om yttre attribut eller hennes
brytning som gor att studievagledaren inte vill prata om hennes mal att bli advokat. Hon papekar
dock att hon endast spekulerar om sa ar fallet, men att det ar svart att inte géra det nar han inte

presenterade nagra faktiska belagg om varfor det skulle bli svart att bli advokat for just henne.

6.3.4 Sammanfattning och analys av skolans roll

Skulle man jamfora deltagarnas investeringar i andraspraket och skolarbetet kan man sakerligen
rangordna deltagarnas prestationer, men investeringarna i relation till de primara livsmalen
forblir desamma da samtliga deltagare har nastintill identiska forutsattningar att na dem. Elevers
matt av investering i andraspraket ar enligt Norton (2000:7) foranderligt och starkt forankrat i
samspelet mellan elev och larare/skola. Man skulle saledes kunna havda att investering dven
fungerar omvant, det vill sdga, graden till vilken skolan &r beredd att investera i eleven
samspelar med elevens egna investeringar i andraspraket och studier. Tar man da
studievagledaren som exempel finner vi en del av skolan som inte var beredd att géra nagra
avsevarda investeringar i eleverna. Otterup (2005:207) menar dock att ordet investering
forutsatter att man vid ett senare tillfalle ska kunna plocka ut nagot slags vinst, och i skolans
fall skulle den vinsten kunna ses som studiemotiverade elever vilka efter gymnasiet nar sina

studie- och yrkesrelaterade mal. Deltagarnas tro pa sig sjélva, bortsett fran Alexandra, tog ingen
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skada av samtalen med studievagledaren, utan de ifragasatte istallet dennes kompetens.
Anledningen till detta tycks ha att géra med att skolans roll i relation till livsmalen i 6vrigt varit
god, i synnerhet innan gymnasiet. Studievédgledaren kan ses som en arketyp av Sundelins
(2015:220) definition av en grindvakt da elevernas intressen tycks ha varit oviktiga under métet
och att han till fullo kontrollerade samtalet.

Tiden innan gymnasiet i Sverige var aven den da skolans roll i relation till
flersprakigheten och tillhérigheterna var som mest inflytelserik. Det var da den tredje kulturen
var som starkast, och det tycks grunda sig i de da radande skillnader som deltagarna ansag sig
erfara. Dessa skillnader éverensstammer med Anderssons (2003) (se avsnitt 4.1.1) studie och
tycks vara konsekvenser av deltagarnas svarigheter att kanna tillhérighet till det nya landets
samhallsvarderingar och normer. | och med dessa skillnader menar deltagarna att de fann
tillndrighet hos andra individer, framst elever i skolan, som gjort liknande livsforandringar och
var i Sverige under samma forutséttningar som dem. Den tredje kulturen utifran Pollock och
Van Reken (2009:14) lagger dock stor vikt vid spraket, vilket deltagarna i denna studie menar
inte alls var den forenande faktorn, utan det var snarare deras gemensamma utanforskap i det
svenska samhéllet som sammanférde dem.

Ett samband mellan denna studies deltagare och Anderssons (2003) tycks &ven vara
aldern kombinerat med tiden spenderad i Sverige. Deltagarna i Andersson (2003) var framst i
yngre tonaren nar de rapporterade om dessa skillnader vilka dven denna studies deltagare var.
Anderssons deltagare kom dock till Sverige vid olika tidpunkter medan denna studies deltagare

anlande mer eller mindre samtidigt. Aldern tycks séledes vara en mer gemensam namnare.

7 Sammanfattande diskussion

Foreliggande studie har undersokt fem flersprakiga gymnasieelevers syn pa deras
flersprakighets relation till identitet och livsmal, samt deras syn pa skolans roll i relation till
flersprakighet, identitet och livsmal. Detta avsnitt utgar framforallt fran forskningsfragorna i

syfte att konkretisera resultaten och studien i sin helhet.

7.1 Synen pa flersprakighet i relation till identitet och livsmal

Likt Rydenvalds (2017) studie forefoll identitetsbegreppet inte lampligt for undersdékningen.
Den framsta orsaken till detta, vilket ytterligare understryker identitetsbegreppets komplexitet,
tycktes vara att deltagarna sag begreppet som definitivt, vilket hammade deras formaga att

diskutera om sig sjalva. Flersprakighetens relation till identitet utifran deltagarnas perspektiv
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pa identitetsbegreppet blir saledes svar att bedoma. Flersprakighetens relation till tillhérighet
var daremot lattare att diskutera och dar kan man konstatera att flersprakigheten framst ses som
ett verktyg deltagarna anvander for att delta i olika tillhorigheter. Synen pa flersprakigheten
som ett verktyg préaglar dven dess relation till livsmal, dar flersprakigheten enligt deltagarna
hojer deras attraktionsvarde pa arbetsmarknaden.

Till skillnad fran Otterups (2005) deltagare kan man konstatera att denna studies
deltagares livsmal inte tycks paverkas av flersprakigheten. Istéllet for att se pa flersprakigheten
som en faktor vilken gor att de slits mellan olika livsmal, ses den mer eller mindre enkom som
en positiv fardighet. De tillfallen deltagarna menade att flersprakigheten var vilseledande,
handlade istallet om specifika uttryck som de var osékra pa hur de skulle dverséttas fran L1 till
L2. Deltagarnas installningar vad géller flersprakigheten som en statushdjande egenskap pa
arbetsmarknaden vécker ett intresse hos mig for eventuell framtida forskning. Vid en jamforelse
mellan foreliggande studies fem deltagare och de atta elever som Otterup (2005) intervjuade,
kan man se att eleverna i denna studie har en mer starkt/mer positiv syn pa flersprakighetens
status. Det ar naturligtvis inte mojligt att generalisera fran sa litet material och fler faktorer
maste givetvis tas i beaktning for att kunna indikera en sadan utveckling. Men med tanke pa de
14 ar som gatt sedan Otterups studie (2005), ar det inte omdjligt att det har skett

attitydforéndringar, vilket skulle vara intressant att forska vidare om.

7.2 Skolans roll

Skolans roll i relationen till deltagarnas flersprakighet, tillnérighet och livsmal var framst
pataglig under hogstadiet och avtog sedan pa gymnasiet. Deltagarna har varit malinriktade
géllande vidarestudier och framtida yrken redan innan flytten till Sverige och samtliga anser att
de fick god och konkret hjalp med att planera for hur dessa mal skulle kunna nas. Detta har
kravt avsevarda investeringar i andraspraket och i studier dverlag, vilket deltagarna menar inte
har varit nagra storre problem da matten av investering fran skolan, i hogstadiet, varit
omsesidig. Investeringen skolan gjorde under hogstadiet kan tillskrivas den tydliga stéttningen,
studievagledaren, modersmalsundervisningen samt lararna och skolans engagemang. Vil pa
gymnasiet fanns stodet kvar, men i andra former vilket deltagarna ansag verkade mer implicit.
Det implicita stodet var dock uppskattat av deltagarna da det uteslot eventuell sarbehandling.
Deltagarnas ovilja till sarbehandling kan ses som ett exempel pa deras malmedvetenhet och
investeringarna de &r beredda att gora i bade sprak och studier for att na sina livsmal.

Vad géller skolans roll i relation till tillndrighet fungerade skolan som, likt for
Rydenvalds (2017) och Otterups (2005) deltagare, en plats dér de deltog i olika tillhérigheter
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snarare an en paverkande faktor. Den enda patagliga tillnorigheten som skolan som plattform
kom att skapa var den tredje kulturen. Den tredje kulturen bekréftar bade Rydenvalds (2017:25)
och Pollock och Van Rekens (2009:21) prognos om att TCK, i samband med globaliseringen,
kan tillskrivas alla individer som av nagon anledning flyttat fran sitt hemland.

7.3 Didaktiska implikationer och framtida forskning

Enligt Skolverket (2011a) ar det skolans ansvar att starka elevers identiteter. Denna uppsats
pavisar, bade utifran teoretiska utgangspunkter, tidigare forskning och den foreliggande
undersokningen, saledes att skolans ansvar inte ar enkelt. Att starka nagons identitet ar inte bara
ett stort ansvar, utan dven ett mycket svart uppdrag nar begreppet identitet inte gar att definiera.
Vad géller begreppen identitet och tillhorighet skulle de pa satt och vis kunna generaliseras och
anvéndas som synonymer, men resultaten i denna studie indikerar att det foreligger en viss
skillnad mellan dem. Tillh6righet tycks inte bara vara enklare och tydligare for eleverna att
anvanda, utan dven mer centralt for deltagarnas syn pa sig sjalva. Identitet ses som ett begrepp
med hdg abstraktionsniva, och man kan kanske betrakta identitet som mindre betydelsefullt i
det har sammanhanget.

Hur man &an véljer att tolka identitetsbegreppet bor man veta att ens tolkning &r subjektiv
och att det ror sig om nagot komplext och kansligt. Denna studies bidrag till &mnesomradet kan
saledes ses som en paminnelse om, och kanske ifragasattande av, Skolverkets (2011a:2) syn pa
larares och skolans ansvar gallande elevers identiteter. Med det sagt frantar jag inte skolans
ansvar att starka elevers identiteter, utan problematiserar snarare den svédvande anvéndningen
av begreppet da dess innebord &r en individuell och komplex fraga.

| avsnitt 7.1 berérdes fragan huruvida det idag finns en starkt syn pa flersprakighet
bland de flersprakiga eleverna sjélva. Fragan ar omfattande och med sakerhet mycket svar att
besvara. Det skulle dock vara intressant att gora en komparativ studie mellan aldre och nyare

forskning for att undersoka eventuella skillnader i tid, och vad dessa skillnader i sa fall kan bero

o

pa.
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