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Under vér tid péd lararutbildningen och dess verksamhetsforlagda utbildning (VFU) har vi
kommit i1 kontakt med en méangd olika musikldrare som arbetar efter olika typer av utldrnings-
strategier géllande kultur och méngkultur. Vi har under VFU: n och arbetet 1 de hogre
aldrarna sett att larare trots en ldroplan viarderar mangkultur och elevers kulturella bidrag till
att berika musikdmnet véldigt olika. Darfor har syftet och strdvan med arbete varit att f4 en
bild av hur och om ldrare frdn nagra skolor tar vara pad de mangkulturella resurser som
existerar pa respektive arbetsplats men dven hur de arbetar i1 stort med mangkultur 1 under-
visningen. Detta for att vi och andra musiklarare skall fa en utgdngspunkt 1 syfte, motivering
och uppligg kring méngkulturell musikundervisning att sjdlva bygga vidare pa. Vi har anvént
oss av litteraturstudier och en kvalitativ intervjuundersokning i vart arbete. Undersdkningen
har genomforts utifran foljande fragestillningar:

1. Arbetar musiklarare mangkulturellt 1 skolan och 1 sé fall hur?
2. Behover musikldrare arbeta méngkulturellt 1 skolan for att nd skolans mal?
3. Ser musikldrare vinningar 1 att arbeta méngkulturellt gentemot att inte géra det?

Resultatet av denna uppsats visar att enligt laroplanen och kursplanen bor musiklérare arbeta
mangkulturellt for att uppnd malen men att vara informanter inte arbetar 1 princip alls med
mangkultur 1 sin undervisning. Anledningar till detta &r bland annat tidsbrist och bristande
kompetens.



Forord

Uppsatsen har framstéllts framst genom enskilda litteraturstudier som vi i senare skede har
bearbetats tillsammans till en gemensam text. Intervjuerna har gjorts bade enskilt och 1 par
men har nedtecknats enskilt. Utifran de nedtecknade intervjuerna har vi pd var sitt hall kunnat
analysera dess innehall men givetvis har dessa analyser direfter dven diskuterats oss emellan
for att vara overens om de svar och resultat som visat sig. Redovisningsdelen har arbetats
fram enskilt utifrin ett gemensamt uppliagg over rubriker och punkter att f6lja men respektive
text har i slutskedet utbytts mellan oss for att vidare kunna omarbetas. I stort har mycket av
arbetet skett enskilt men med diskussion och byte av textmaterial for att hela arbetet skall fa
pragel av oss béda.

Vi vill hér dven passa pa att tacka de personer som hjélp oss med denna uppsats. Ett stort tack
till vira informanter som delat med sig av sina tankar och arbetssétt och de av véra vinner
som last vart arbete och givit oss konstruktiv kritik. Ett stort tack dven till véar fantastiska
handledare vars hjélp och stod var ovérderligt!
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1. Inledning

Viéra tankar kring dmnet har successivt vuxit fram under musiklédrarutbildningens géng. Véra
VFU-omraden har varit Lérjedalen 1 Géteborg som ér ett omrade med hogt antal invanare
med invandrarbakgrund respektive Ojersjo i Partille vilket har en till stérsta del homogen
sammansittning av invénare med fi invandrare. Nagot som vi tyckte var en véldigt intressant
aspekt 1 jamforelsen mellan vara skolor och omraden var att dessa foljer en starkt vésterldndsk
undervisningstradition trots att elevunderlagen var sd olika. Nagot vi reagerat pd &r bland
annat ett exempel frdn en hogstadieskola 1 Léarjedalen dar man i musikundervisningen néistan
enbart dgnar sig at visterldndsk klassisk musikhistoria, rock- och pophistoria och rock- och
popensemblespel trots den hdga andelen elever med annan kulturell bakgrund. Det ar
forvanande att man pd denna skola inte tar vara pa de kulturella resurser som finns bland
eleverna. Dessutom har tankarna kretsat kring hur synen pa mangkulturalism skulle se ut om
man inforde en mer mangkulturell undervisning pid en skola som den i Ojersjo dir
elevgrupperna dr relativt homogena. Vidare talas det sé fint 1 laroplaner och pedagogiskt
material om att skolans uppgift &r att forsoka fa varje elev att kdnna sig sedd och pa sa sitt
kunna skapa sig en trygg identitet. Dessutom star att ldsa foljande 1 laroplanen for det
obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94, under
delen "Forstaelse och medménsklighet”:

Skolan skall frdmja forstdelse for andra ménniskor och férmaga till inlevelse.
(...) Framlingsfientlighet och intolerans maste bemdtas med kunskap, 6ppen
diskussion och aktiva insatser. Det svenska samhdllets internationalisering och
den véxande rorligheten 6ver nationsgrénserna stéller hoga krav pd méanniskors
formaga att leva med och inse de viarden som ligger i en kulturell mangfald.
Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger
en trygg identitet och &r viktig att utveckla, tillsammans med forméga att forsta
och leva sig in i1 andras villkor och vérderingar. Skolan 4r en social och
kulturell motesplats som bade har en mdjlighet och ett ansvar for att stiarka
denna formaga hos alla som arbetar dir. (Lpo94 i :Ldrarnas handbok, 2002, s.
9f.)

Kan man uppné detta utan att arbeta mangkulturellt, alltsa att synliggdra elevers och ldrares
kulturella skillnader? Vad vi fragar oss ocksa & om man inte borde ge individen och olika
kulturella synsdtt mer utrymme 1 klassrummet? Borde man inte plocka fram de olika synsatt
som finns under samma tak och dven om det inte &4r en blandad elevgrupp nér det giller
kulturell bakgrund borde man inte plocka in andra synsitt i undervisningen dnda?

Hur ser musikundervisningen 1 allménhet ut pé svenska skolor? Tar man vara péa de kunskaper
som eleverna besitter angdende andra kulturer? Efter att ha diskuterat med vinner och bekanta
om detta har det visat sig vara vanligt att man inte gor det, atminstone inte pa hogstadiet. Hur
kommer sig dé detta? Kanske dr det sa att det dr det bista séttet att f& ut s mycket stoff som
mojligt av undervisningen eller dr det bara att man gor det av gammal vana och gléommer bort
att plocka fram de kunskaper som finns 1 elevgruppen. 1 vilken utstrickning kan byrakrati,
makt och politik inverka pa undervisningens innehéll och resurserna for att genomfora det?

Som ldrare moter man manga elever och det dr var uppgift att lotsa dem genom skolans olika
dmnesomraden och pa det viset slussa in dem i virt mangfasetterade och pluralistiska
samhille. Kan man gora detta utan mangkulturella inslag?



V1 tror att musikdmnet runt om pa svenska skolor borde ge storre utrymme for varje enskild
individ att bilda sig en djupare uppfattning om sitt och andras ursprung. Detta for att kunna
samverka 1 ett mangkulturellt samhélle men ockséd for att kunna forstd och acceptera andra
manniskors val, &dsikter, vérderingar, levnadsséitt och sd vidare. Men kanske nar under-
visningen dessa maél lika bra utan mangkulturella inslag?

1.1 Syfte och fragestillning

Alla dess tankar och funderingar har till slut genererat ndgra huvudfrigor: Arbetar man
mangkulturellt 1 skolan och 1 s fall pa vilket sitt? Borde man arbeta méngkulturellt for att nd
skolans mal? Gor det ndgon skillnad? Vér tanke fran borjan var att eventuellt kunna se det
bade fran skolan som helhet och frén musikundervisningen i synnerhet. Vi har dock insett att
det skulle bli ett for stort projekt for denna uppsats och har déarfor valt att enbart koncentrera
oss pa musikundervisningen.

Syftet &r alltsd att ge oss och andra musikldrare en utgdngspunkt i vad det finns for syfte,
motivering och uppldgg kring méngkulturell musikundervisning pa hogstadiet. Detta {for att
sedan kunna utveckla ett meningsfullt forhdllnings- och undervisningssitt till mangkulturellt
arbete 1 musikundervisningen.

Vi stravar mot att f& en bild av hur ndgra musikldrare tinker och agerar kring mangkultur 1
relation till musikundervisningen for att hjédlpa oss och andra musiklérare att forhalla sig kring
detta 1 sitt arbete. Vi vill ocksé fa en inblick 1 om mangkulturella inslag dr nddvandiga for att
na skolans mél och om musiklérare ser vinningar i att arbeta méngkulturellt gentemot att inte
gora det. Detta undersoker vi utifrdn foljande fragestéllning:

1. Arbetar musiklarare mangkulturellt 1 skolan och 1 sé fall hur?
2. Behover musikldrare arbeta méngkulturellt 1 skolan for att nd skolans mal?

3. Ser musikldrare vinningar 1 att arbeta méngkulturellt gentemot att inte géra det?

1.2 Begreppsforklaring
Mangkultur, mangkulturell

Orden méngkultur och mangkulturell bottnar enligt Marita Rhedin 1 ett resonemang som
uppstod 1 USA under 1960-talet, dir gruppen och den etniska bakgrunden stod i centrum.
Gruppers rittigheter till sina rétter, kulturella rdttigheter och synlighet var viktiga utgéngs-
punkter” (Rhedin, 2004, s. 5). Idag ar begreppet mangkultur ndgot som anvénds ofta men med
olika innebord for olika médnniskor. Oftast forknippas det dock med etniska skillnader, men de
flesta av de forfattare vi last understryker vikten av att se begreppet i ett vidare perspektiv.
Aven bland svenskfodda invénare finns kulturella skillnader, inte minst i friga om kén, lder,
sexualitet, klasstillhorighet, utbildning och boendefoérhallanden. Vi ér alla formade av dessa
faktorer (se t.ex. Rhedin, 2004, s. 5, samt Spowe, 2003, s. 18).

Nér man idag talar om att Sverige har blivit ett mer mangkulturellt land anser Hans Ingvar
Roth att detta for en del syftar det till att vi fétt fler etniska och religiosa grupper i Sverige.
For andra syftar det istéllet till att grupptillhorigheter utifran kon, region, alder, klass och
sexuell ldggning blivit mer synliga 1 samhéllet under den senaste tiden (Roth, 1998, s. 11).



Eftersom manga 1 samhéllet till stor del kopplar etnicitet till begreppet méngkultur, blir det
ocksé invandrarna som fér sta for méngkulturen. Men detta ar enligt Rhedin ndgot som maéste
dndras. Mangkulturen dr ndgot som finns hos alla svenskar och dérfor maéste vi sldppa synen
pa att det ar invandrargrupperna som star for det mangkulturella (Rhedin, 2004, s. 5).

Man kan alltsa urskilja dtminstone tva huvudtolkningar av begreppet mangkultur:

1. Mangkultur som syftande enbart till etniska skillnader
2. Mangkultur som syftande dels till etniska skillnader men dven till skillnader utifrdn
faktorer som kon, élder, sexualitet, utbildning, boendefoérhéllanden med mera

I detta arbete anvander vi oss av synen pd mangkultur utifrén tolkning nr. 2.
Mangkulturell kontra interkulturell undervisning

Forfattare och forskare anvinder sig av dels begreppet mangkulturell undervisning och dels
av interkulturell undervisning. I sammanstéllningen av litteraturen sa rakade vi pa dilemmat
av begreppens olika anvindningar. Det visade sig ndmligen att forfattarna har anvint dem
med olika innebord.

En forklaring mellan dessa bada begrepp star att ldsa 1 utredningen Krock eller méte. Dir ser
man skillnaden pa foljande sitt:

* Ett mangkulturellt forhallningssdtt &r konstaterande och registrerande. Man
konstaterar att det finns elever fran olika ldnder och olika kulturer och later dessa
respekteras och ges ett visst utrymme men sedan dr det inte mer én sé.

* 1 ett interkulturellt forhdllningssdtt later man inte bara de olika kulturerna bli
presenterade “utan forsOker ocksd skapa situationer i undervisningen som gor att
elevernas skilda erfarenheter och synsitt kommer till anvindning, och far brytas mot
varandra. I gynnsamma fall uppstar ett véxelspel, dar olika kulturer ger och tar.
Eleverna far tillfélle att beskriva analysera och vérdera. Dd kan man tala om ett inter-
kulturellt forhdllningssétt” (SOU, 1996:143, s.66).

Detta dr en tydlig gransdragning begreppen emellan. Vi har dock mérkt att s§ anvéinds de inte
av alla. I litteratur ddr man anvénder sig av bade begreppet interkulturell och mingkulturell
aterfinns tolkningen enligt ovan, men det finns ockséd mycket litteratur som enbart anvinder
sig av begreppet mangkulturell. Tolkningen av begreppet mangkulturell dr d& 1 regel
detsamma som tolkningen av interkulturell. Det vill sdga nir begreppen inte anvénds parallellt
1 samma sammanhang star de ofta for samma sak men nér de anvénds tillsammans gor de en
atskillnad (se t.ex. Nordlund, 1996 samt Roth, 1998).

I detta arbete stir dock interkulturell och méngkulturell f6r samma sak, vilket &dr att man lyfter
fram olika kulturer och later dem samverka for att eleverna skall & en djupare forstaelse.

Kultur
For att kunna forstd och tolka begreppet mangkultur behovs en forkunskap av vad ordet kultur

stir for da dven detta begrepp dr komplext och svardefinierat. I begreppet kultur doljer sig
daven har tvd olika huvudtolkningar. Dels synen om att kultur 4r medvetande och



kommunikation 1 forening, alltsd ett gemensamt medvetande som vi ménniskor gor
tillgdngligt genom att pa olika sdtt kommunicera med varandra (Nordlund, 1996, s. 6). Eller
som Nordstedts svenska ordbok beskriver kulturbegreppet som en “form 1 vilken en storre
grupp ménniskor ordnar sin fOrsorjning och organiserar gemensamma angeligenheter pa
samhdllelig nivd” (Swedenborg, 1988, s. 527). Dels det Ulf Fredriksson och Par Wahlstrom
definierar begreppet till ndmligen ”de skona konstarterna”, alltsd dans, musik, konst med mera
(Fredriksson & Wabhlstrom, 1997, s. §83).

I detta arbete syftar begreppet kultur till levnadssitt, tankar och idéer 1 enlighet med ut-
redningen Krock eller motes vidare definition pa begreppet kultur som &r att kultur &r en
totalitet av en viss grupps tankar, handlingar och omgivande férhdllanden eller med andra ord
allt det som ménniskan har, gor och tianker” (SOU 1996:143, s.134).

Emic & Etic

Dessa begrepp anvinder vi endast 1 ett kort sammanhang och viljer darfor att forklara
begreppen i samband med den diskussionen. Detta sker 1 kapitel 4.2.



2. Metod och material

Detta kapitel innehéller information om metodval, urval, avgransning och tillvigagangssitt.
2.1 Metodval

Med detta syfte och fragor med oss, ansdg vi att kombinationen litteraturstudier och en
kvalitativ intervjuundersokning kéndes som rétt vig att ga. Detta dels for att se hur teorier och
litteratur stiller sig infor méngkulturellt arbete i skolan och vad det finns for tankar och
forskningar kring detta, dels for att fa kopplingen till dagens skola och musikundervisning. I
uppsatsen besvarar intervjuerna och litteraturen fragorna olika mycket. Frégestdllning ett och
tre besvaras framst utifran intervjuerna och fragestillning tva framst utifrén litteraturen.

2.2 Intervjuer

Funderingarna kring val av undersokningsmetod styrde in oss péd tankar kring att anvidnda
fokusgrupper som eventuell undersokningsmetod. Insikten av de praktiska problem som finns
1 och med att forsoka samla en stor grupp musikldrare fick oss dock att vilja enskilda
intervjuer. Att samla en storre grupp musiklarare skulle ha varit en mojlighet pa till exempel
en musik- eller kulturskola men da vi frimst var intresserade av att se hur det méngkulturella
arbetet fungerar pd grundskolan valde vi att intervjua musikldrare en och en. Det hade varit
mojligt att gora arbetet utifrédn elevperspektiv for att se vad elevernas upplevelse och intryck
av det hela dr men vi har valt lararperspektivet for att dels fa hora deras asikter kring @mnet
men ocksa for att vi sjdlva vill fa en bild av hur vissa larare tinker for att sjdlva kunna hitta en
forhdllning till dmnet 1 vart framtida yrkesliv. Valet av en kvalitativ undersokningsmetod
beror pd dmnet som sédant. Det dr svart att med en kvantitativ undersdkningsmetod fa fram
vad ldrare anser och tycker om dmnet da det finns minga olika delar som spelar in pa varfor
man arbetar pa ett visst sétt.

Valet av skolor och musikldrare att besoka genomfordes utifran en rundringning till skolor dér
ingen av oss kidnde musikldraren. Vi forsokte fa en geografisk spridning pa skolorna och dven
en relativt jimn fordelning 1 kon mellan informanterna. Avgransningen till grundskolan och 1
forsta hand hogstadiet gjordes da den brist pd mangkulturell undervisning som vi upplevt
framst varit pd hogstadiet. Fokus har inte legat péd att ha skolor med stor andel elever med
annan kulturell bakgrund darfor att vi vill veta hur larare tdnker generellt oavsett om det &r
manga elever med invandrarbakgrund eller inte. Generellt sett verkar det som att mang-
kulturella undersokningar ofta gors i1 etniskt mangkulturella omraden men vi ville fa en
bredare inblick 1 detta &mne och ansdg darfor att undersokningen skulle bli mer relevant for
oss om miljéerna och omradena dér dessa larare dr verksamma var av skilda karaktér. Urvalet
har alltsd gjorts dels utifrdn geografi 1 staden Goteborg men ocksa utifrdn vilka mojligheter
lararna hade att stélla upp och vilka vi fick kontakt med eller inte.

I intervjuerna med informanterna har vi foljt en intervjumall som samtalen utvecklade sig
utifran. Frdgorna arbetades fram utifrdn vart syfte och vara fragestdllningar samt med stod
frdn individskyddskravet dd vi med véara fragor inte dmnat utsitta vira informanter for
forodmjukelse eller krinkning. Vi har med véra intervjufrdgor velat vara sé sakliga som
mojligt for att forsoka néd svaren pd de fragestidllningar vart arbete bygger pa. Fragor om deras
mangkulturella arbete var sjdlvklara da en av véra fragor 1 fragestillningen ar: Arbetar musik-
larare mangkulturellt 1 skolan och 1 sé fall hur. Vi ansag det ocksa viktigt att fa en bild av hur



lararna ser pd undervisningen 1 stort och hur de arbetar, for att finna mgjliga forklaringar till
varfor de arbetar méngkulturellt eller inte. I en stor del av den litteratur vi ldst under denna
kurs samt under var utbildning har det talats om vikten av att utgd fran individen for att skapa
trygghet och forstielse. Darfor valde vi att ha med frdgor kring elevens plats och utrymme 1
undervisningen géllande egna musikintressen, erfarenheter, idéer och kulturella bakgrund.
Intervjumallen dterfinns 1 bilaga 1.

Vi har givetvis fatt medgivande fran varje individuell informant att 1 texten anvdnda den
information de bistdr vart arbete med. Vi har dven informerat varje informant om arbetets
syfte mot slutet av varje intervju. For att skydda deras integritet har vi valt att skydda varje
persons riktiga identitet genom att anvanda fiktiva namn samt att inte ndmna deras respektive
arbetsplats. Det enda som talar for deras verkliga identitet dr deras dlder och att alla fem
arbetar som musikldrare. En intresseforfrdgan angdende att f4 ta del av arbetets slutliga
resultat har ocksa gjorts hos var och en av informanterna.

En svérighet med framstillandet av frdgorna var att inte géra dem allt for riktade. Vi har
liksom andra redan en uppfattning kring vad vi tycker och tdnker om dmnet och det dr dérfor
ganska svart att 1 framstillningsprocessen av fragorna halla sig objektiv. Vara asikter kring
dmnet var ett litet hinder dven 1 sjdlva intervjustunderna dd betoningar och omformuleringar
av fragorna spelar roll for vad svaret blir. Vid ndgot tillfidlle formulerades en intervjufraga
vildigt ledande men 1 6vrigt har medvetenheten om detta funnits med bade vid utformningen
av frdgorna och vid intervjuerna pa ett aktivt sitt, vilket vi tror resulterat i en tillforlitlig
undersokning.

Vid bokandet av intervjutider fick informanterna inte mer information &n att arbetet handlade
om musik och mangkultur. Detta for att de inte skulle bli pdverkade i sina svar av vér frége-
stdllning 1 arbetet. Efter att intervjun var klar presenterades vért syfte och fragestillning for
dem. Intervjuerna genomfordes pa lararnas respektive skolor och dessa spelades in pda MD
och renskrevs sedan i princip ordagrant. Intervjutiden varierade mellan 20 min — ca en timma.
I sammanstéllningen av intervjuerna forsokte vi urskilja olika samtalsomrdden och &mnen for
att 1 nésta steg plocka fram deras dsikter och forsoka se hur fordelningen dem emellan sig ut
och utifrdn de se om det fanns slutsatser att dra eller inte.

2.3 Litteratur

Det finns mycket litteratur kring mangkultur och musik men 1 detta arbete har vi frimst valt
att anvinda litteratur kring mingkultur och musik kopplat till undervisning och skola. Det
finns naturligtvis dven méngder av litteratur och forskning med allménpedagogisk inriktning
att anvédnda sig av. Uppsatsen koncentrerar sig dock pé att fa en uppfattning om definitionen
pa mangkultur, belysa for- och nackdelar med méangkulturell undervisning och fa en bild av
hur musiklarare tinker kring &mnet.

Ett exempel pa litteratur vi anvént oss av dr utredningen Krock eller méte som behandlar
dagens méngkulturella skola och de mgjligheter och problem som finns 1 den miljon (SOU
1996:143). Vi har ocksa anvint Den mdngkulturella parken — omvdirldsgemenskap i skola och
samhdille skriven av Hans Ingvar Roth. I denna bok presenteras tankar kring méangkultur 1
forhallande till samhéllet, dess virdegrund och dagens skola (Roth, 1998); Skola for mangfald
eller enfald av Ulf Fredriksson och Piar Wahlstrom, en bok som framst riktar sig till ldrare
som vill jobba med interkulturella fragor (Fredriksson & Wahlstrom, 1997); samt Roster fran
den mangkulturella skolan av Bengt Spowe som dr en idébok kring méngkulturellt arbete 1



skolan men dédr Spowe dven beskriver anledningar och arbetssétt kring mangkulturell under-
visning (Spowe, 2003).

2.4 Ytterligare avgriansningar

Det finns dven nirliggande omraden som spelar in pd detta &mne men som trots det inte ligger
riktig inom ramen for denna uppsats syfte och fragestdllning. Ett exempel péd detta dr dmnet
makt och politik som é&r ett oerhort viktigt perspektiv dé det till stor del styr vad som hénder i
skolan. Ett annat dr sprikets betydelse for integreringen i den mangkulturella skolan. Men i
detta arbete har dessa inte tagits upp nidrmre da det inte ligger helt 1 linje med vér
fragestallning.

2.5 Studiens tillforlitlighet

Detta arbete ger en bild av hur fem olika musiklérare 1 Goteborg arbetar med méangkultur och
var de anser om mangkultur 1 skolan och 1 musikdmnet. Arbetet ger en insikt 1 hur dessa larare
tanker och arbetar och hur det stér i relation till teori och litteratur. Undersdkningen innefattar
dock bara fem informanter vilket gor att slutsatserna i denna uppsats inte kan ses som
generella slutsatser gillande musiklarare och musikundervisningen 1 Sverige 1 stort utan
endast som slutsatser géllande vara informanter. Fyra av védra fem informanter dr utbildade
vid Goteborgs musikhdgskola, vilket ocksé troligtvis sdtter sin pragel pd deras synsitt.

Vi utgick 1 vara intervjuer fran en intervjumall (se bilaga 1) men under intervjuerna
formulerades fragorna lite olika beroende pa samtalet. Detta kan eventuellt gora skillnad 1 de
svar vi fick. Frdgorna kunde ocksd ibland bli mer riktade &n tdnkt pa grund av att
omformuleringar gjordes 1 intervjusituationen och detta paverkade troligtvis vissa av de svar
vi fick. Missforstdnd kan eventuellt ha uppstatt 1 intervjusituationen dd vi och informanten i
vissa fall kan ha olika referensramar och kanske en del svar blev pi ett visst sitt pd grund av
det. Dessutom kan missforstind mgjligen ha uppstatt 1 var tolkning av deras uttalanden.
Medvetenheten kring detta har dock funnits med 1 alla skeden av arbetet och dessutom blev
samtalen vildigt ldttsamma och Oppna dé frdgorna omformulerades beroende hur samtalet
utvecklade sig. Om vi strikt foljt frdgornas originalformulering hade kanske intervjuerna blivit
mer stapplande. Nu fick vi en véldigt 6ppen kommunikation med alla informanterna och
intervjuerna genererade vildigt intressanta tankar for bade oss och informanterna och dven for
oss intressanta resultat. Vid de tillfdllen missuppfattningar har uppstatt har det varit omojligt
att inte forsoka rikta fragorna for att fragestillningen ska kunna ses ur ett rittvist perspektiv i
forhallande till 6vriga intervjuer.

2.6 Uppsatsens disposition

Uppsatsen ar efter detta kapitel indelad i litteratur-, redovisnings- och slutdiskussionskapitel 1
namnd ordning. | litteraturkapitlet, bendmt Mdangkultur i forhallande till undervisningen och
eleverna, presenteras litteraturen och forskningens syn kring mangkultur, mangkulturellt ar-
bete, kulturell identitet, globalisering med mera. I framstéllandet av det kapitlet uppstod prob-
lem med att gora en logisk uppdelning 1 underrubriker d4 d&mnena gér mycket in 1 varandra.
En form har dock efterhand vaxt fram men kapitlet bor ses och ldsas som en helhet. Redo-
visningskapitlet, bendmt Informanternas mdngkulturella arbete i relation till litteraturen,
redovisar informanternas arbete och syn kring méngkultur varvat med kopplingar till littera-
turen samt diskussion. I kapitlet Slutdiskussion & sammanfattning for vi ett resonemang kring
vart syfte och frigestillningar och vad resultatet av detta arbete dr 1 forhallande till dessa.
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3. Mangkultur i forhallande till undervisningen och
eleverna

I detta kapitel kommer vi att presentera vad olika forfattare och forskare skriver kring
mangkulturbegreppet 1 relation till skolan, undervisningen och individerna. Den uppdelning
som finns 1 detta kapitel ar gjord for att fa ett tydligare grepp om huvuddragen 1 diskussionen
kring méngkultur men da delarna gér vildigt mycket in i varandra &dr det viktigt att se kapitlet
som en helhet dd en 16sryckt del kan ge en skev bild av forfattarna och deras asikter.

3.1 Miangkulturell undervisning
3.1.1 Det 6vergripande syftet.

Mangkulturell undervisning — det later véldigt bra men vad finns det for anledningar och
syften med att bedriva en sdidan? Bengt Spowe konstaterar att:

det Overgripande syftet med mangkulturell undervisning ar (...) att oka
forstaelsen, respekten och toleransen gentemot de av oss som avviker fran det
vanliga, exempelvis de med annan etnisk tillhorighet an den svenska. (Spowe,
2003, s. 20)

Han menar dven att mangkulturell undervisning 1 allra hogsta grad handlar om den kulturella
bakgrundens betydelse for undervisning och ldrande: “sdvdl kon, kulturbakgrund och
flersprakighet 4r avgorande faktorer for skolframging, som hinder men ocksd som
mojligheter”. Darfor maste man enligt honom for att nd skolframgéngar plocka in en méing-
kulturell undervisning (Spowe, 2003, s. 7).

Utbildningsdepartementet forklarade 1995 att:

Sverige dr idag ett méangkulturellt samhélle, vilket ocksd maste aterspeglas
inom utbildningen. Utbildning pa alla nivder méste pad en och samma géng
frimja kulturell identitet samt kunskap om och respekt for andra kulturer. (i:
Lorentz, 2003, s. 5)

Detta stir det d&ven om 1 ldroplanerna. I dessa “framgér bl.a. att skolan &r en social och
kulturell métesplats, som har bade mojlighet och skyldighet att starka méanniskans féormaga att
leva med och inse de viarden som ligger i en kulturell mangfald” (Lorentz, 2003, s. 20).

Sambhéllet har dndrat struktur och idag krdvs det inte bara av invandrare att kunna anpassa sig
till majoritetskulturen utan ocksd av de medborgare tillhérande majoritetskulturen att lara sig
leva 1 en milj6 dar méinga olika kulturer mots och samspelar. Och enligt Ulf Fredriksson och
Par Wahlstrom kan man &stadkomma detta genom att alla far ldra sig forstd vad tolerans och
respekt innebér 1 de kulturméten man upplever ute 1 samhéllet. Man behdver ocksa fordjupad
kunskap och insikt om vad begrepp som demokrati och maénskliga réttigheter
innebdr: ’Skolan maéste bli till en plats dir positiva kulturméten dger rum och en plats dér
demokrati inte bara lérs ut, utan ocksa praktiseras” (Fredriksson & Wabhlstrom, 1997, s. 64f1.).
Eller som utredningen Krock eller méte uttrycker det: ”Samhillsutvecklingen kriaver av alla
ménniskor en 6kad forméga att leva med kulturell mangfald. Skolan har ett sirskilt ansvar att
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starka denna forméga” (SOU 1996:143, s. 7). Men som samma utredning dven ndmner ar det
oftast forst nir antalet elever med utldndsk bakgrund 6kar pa en skola som bristen pd helhets-
perspektiv marks (SOU 1996:143, s. 42).

Det riacker inte att bara ha kunskaper om sin egen kulturs verksamheter nir man dr medlem 1
ett storre samhélle, utan det dr viktigt att man odlar fram ett forhallningssatt for att kunna
orientera sig 1 samhillet 1 stort men dven for att kunna ta del av andra mindre sammanhang
som skiljer sig frin det egna. Aven Hans Ingvar Roth anger detta som starka argument for
mangkulturell undervisning (Roth, 1998, s. 38 & 69). Han menar att eleverna 1 skolan bor fa
kunskaper om det som ligger bortom det egna. Dessa kunskaper kan naturligtvis inte alltid bli
lika djupgaende som kring det egna, men det dr viktigt att f4 en orientering om olika saker
som finns runt omkring och dven fa veta deras historia. Detta for att eleverna skall fa
formagan att kunna orientera sig 1 sin omvérld (Roth, 1998, s. 56f.).

Roth gar dven in pd att ndr man l4r sig om andra kulturer medfor det en béttre orientering 1 det
svenska samhillet och kulturen sidvél som 1 Sveriges omvirld (Roth, 1998, s. 22). Nir den
egna kulturen ses 1 forhallande till en annan kultur, far man en djupare forstaelse om sin egen.
Detta forstirker 1 sin tur identiteten och sjdlvkénslan, vilket troligtvis medfor en storre
oppenhet mot det frimmande man moéter 1 och med att man ar trygg i sitt eget. Detta kallar
Roth for den positiva cirkeln (Roth, 1998, s. 70f.).

Sarskilt viktigt dr detta eftersom vi under var uppvéxt priglas av véra erfarenheter och upp-
levelser, vilket gor att vi oftast ser pé en situation eller bild utifran vara egna perspektiv. Vi ér
troligtvis inte medvetna om den bristen sjdlva, men genom att 6ppna medvetenheten om att
man kan se saker fran olika perspektiv och genom att ldra sig se situationer ur andra
manniskors synvinklar, kommer det formodligen hjdlpa oss att i framtiden se situationer vi
mots av 1 ett vidare perspektiv (SOU 1996:143, s. 8, samt Spowe, 2003, s. 55). Det ar ibland
vara myter som hindrar oss att se utanfor oss sjdlva och ldra av varandra och det dr en viktig
uppgift for skolan att sla hal pd myterna och formedla ett vidare synsétt (SOU, 1996:143, s.22
samt Roth, 1998, s. 67). Det viktigaste enligt Spowe ar att bygga en trygg ldrandemiljo dar
man med Oppna 6gon ser pd mingfalden 1 klassrummet: ”Da Oppnar man, enligt min egen
erfarenhet, ockséd vigar for positiva forandringar” (Spowe, 2003, s. 37).

Det sédgs att vi idag lever 1 ett méngkulturellt samhédlle men det har vi alltid gjort. Det har
alltid funnits kulturella skillnader hos ménniskorna 1 Sverige och sa dven 1 skolan och i klass-
rummet. Klassrummet har aldrig varit monokulturellt for vi &dr alla olika. Men d&ven om man
vixer upp 1 en miljé6 dir ménniskor har forhallandevis homogena kulturella bakgrunder,
kommer alla forr eller senare att mota mangkultur och skolan har ett stort ansvar att stirka
eleverna infor det motet (SOU 1996:143, s. 7f., 15 & 96). Dessutom é&r det ur perspektivbyten
som nya insikter fods. Samhillet ar 1 stdndig fordndringsprocess, vilket betyder att alla
behover formagan att leva 1 kulturell méngfald 1 kombination med en forméga att leva 1 det
osdkra och fordnderliga (SOU 1996:143, s. 10).

Spowe uttrycker dock en skepsis mot det sitt som skolan idag ofta anvénder for att fa in andra
kulturella inslag. Han skriver:

Skolan “kompletterar” den ordinarie undervisningen med vad jag vill beteckna
som “turistinformation” — undervisning + kultur. En vanlig turist lér sig sillan
nagot om en kulturs ménniskor och vardag, inte heller utforskar hon/han den
samhéllsverklighet som kan vara bade farlig och oréttvis. Turisten tycker
kanske inte ens om de maénniskor hon/han vistas bland, diremot konst-
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hantverket, musiken eller maten etc. Nir besoket dr over, kan turisten fara hem
till sitt och ater ”leva som vanligt”. Lirare, barn och elever skall inte vara
turister i "dom andras” kulturer. Undervisning och ldrande i mangkulturella
Sverige innebér i stillet fordjupande kunskaper om de nya svenskarna och om
oss sjilval (Spowe, 2003, s. 20)

Genom att endast gora turistbesok befdster man snarare fordomar dn motverkar dem (Spowe,
2003, s. 18). Det éar latt att invandrarkulturer bara blir tilldgg till det svenska som garnityr pé
ytan som saknar djupare mening och som inte paverkar innehallet 1 majoritetskulturen.
Tyngdpunkten hamnar pd det som é&r sédrpriaglat och sldende och inte pd det som &r
representativt och typiskt. Det blir mer som exotiska inslag. Utredningen Krock eller mote
beskriver en undersokning som gjorts bland larare och skolledning 1 Nederldnderna, England
och USA. Undersokningen visar att deras mangkulturella arbete till 6vervigande del bedrivs i
form av exotiska inslag. Det dr pa sdrskilda dagar eller kvillar som man arbetar med
exempelvis en fraiga som mangkultur, och det horde till undantagen att ndgon beréttade om
hur det mangkulturella paverkade det dagliga skolarbetet eller livet pa skolan (SOU 1996:143,
s. 10 & 68).

Exotiska inslag kan dock ocksé vara bra da ett sddant inslag kan vécka intresse och nyfikenhet
bade hos elever och ldrare ndgot som 1 sin tur kan bli ett steg mot en interkulturell under-
visning (SOU 1996:143, s. 69).

Spowe har kommit fram till att den interkulturella undervisningen oftast handlar om en
omsesidig kontakt mellan barn, elever och lirare som alla har olika kulturell bakgrund och dér
man 1 skolan arbetar och diskuterar begrepp som forstaelse, medvetenhet, respekt och tolerans
(Spowe, 2003, s. 18f.). I Sverige dr det interkulturella ett relativt nytt fenomen men 1 till
exempel USA har de interkulturella tankegangarna funnits med dnda sedan 20-talet och
dérifrén stindigt utvecklas. USA &r en nation dir invandrarantalet bestar nistan utav hela be-
folkningen, egentligen ar det bara urinvénarna, indianerna, som inte har invandrat (Volk, 1998,
s.127). Hela den amerikanska nationen och dess befolkning har kommit 1dngt inom den inter-
kulturella utbildningen och en medvetenhet och en tolerans har infunnit sig (Volk, 1998).

Hur man 4n vrider och vdnder pd méngkulturbegreppet i relation till skolan dr &ndd grunden i
utbildningssammanhang att synliggéra och erkdnna den personliga historien hos var och en av
eleverna. Undervisning méste ha sina rotter 1 elevernas kulturer, i det méngkulturella (SOU
1996:143, s. 12).

3.1.2 Majoritetskulturen och minoritetskulturer

Det svenska sambhillet 4r byggt av majoritetskulturen som naturligtvis satt sin tydliga prigel
pa samhdllet. Som medborgare 1 Sverige dr det darfor enligt Roth av storsta vésentlighet att
alla far grundliga kunskaper om majoritetskulturens centrala inslag. Detta for att forsta det
samhdlle man lever 1 (Roth, 1998, s. 68 & 95f.).

Minoritetskulturerna far dock 1 ett samhélle som Sverige ibland kdimpa mycket hért eftersom
samhdllet dr byggt av majoritetskulturen och passar darfor ocksa bést for den. Dessutom lever
vi 1 en demokrati och 1 de fall ddr samhaéllet ska séga sin mening far majoritetsbefolkningen
ett tydligt forsprang gentemot minoritetskulturerna (Roth, 1998, s. 95f.). Aven i skolan ir det
friga om utrymme for individen. Alla ska bli sedda men &dnda tvingas eleverna folja
demokratins regler om att majoriteten ska fi det slutgiltiga ordet. Det grupper som é&r
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minoritet 1 samhéllet sdvdl som 1 skolan har alltsd inte den kraften att leva ut sina virderingar
och sin kultur eftersom majoritetsgrupperna i de flesta fall kan ta den plats de behdver vilket
kanske inte ldmnar mycket dver till minoritetsgrupperna (Lundberg m.fl, 2000, s. 22 ).

Det dr dnda viktigt att podngtera att aven om Sverige haft en tillsynes homogen majoritets-
kultur forr dr inte fallet sa idag. Det var dock enklare forr att hdlla uppe bilden om en enhets-
kultur. Till exempel sdg de flesta samma tv-program, vilket gjorde att alla kunde prata om det
man sett och upplevt med varandra. Idag finns det inte lika manga tydliga punkter att motas
kring vilket gor att manga kédnner att denna enhetskultur tycks ha uppldsts. Men det svenska
samhdllet har alltid varit mingkulturellt med de olika kulturella bakgrunder som finns i
manniskors liv. Det géller &ven minoritetskulturerna, dessa ér inte heller homogena grupper.
V1 ér alla olika och bér pa kulturella skillnader. Alla klassrum &r dérfor ocksd mangkulturella.
(SOU 1996:143,s. 11 & 38).

I ett mangkulturellt samhélle kommer alltid of6érenliga védrden leva sida vid sida vilket gor att
det alltid kommer finnas virdekonflikter. Det dr da svért att skapa en nationell superidentitet.
Men det viktiga att fokusera pé 1 vart samhille &dr inte vilka viarderingar man har eller var man
kommer ifran utan det som vi gor tillsammans. Det dr det som forenar oss (SOU 1996:143, s.
113). Det existerar idag minga fordomar och rédslor for det okdnda. Nordlund skriver om en
undersokning av Gordon Allport angdende hur méanniskor reagerar vid moten av olika slag
kom han fram till att en kulturell grupp delar en sjdlvskriven eller av andra tillskriven status,
alltsd man skapar fordomar. Dessa fordomar kan reduceras genom av minoritets- och
majoritetsgrupper moéts pa en jimn statusnivd. Forst da kan och vill grupper strdva efter
samma mal (Nordlund, 1996, s. 7).

3.1.3 Hur nar man ett mangkulturellt arbete i skolan?

Hur stravar man da mot ett mangkulturellt arbete 1 skolan? Spowe presenterar olika vdgar mot
ett mangkulturellt arbete 1 skolan (Spowe, 2003, s. 20f):

* En forsta vdg ar att plocka in elevernas livserfarenheter och intressen i1 under-
visningens innehdll, oavsett &mne.

* En andra vdg handlar om att jag som ldrare maste tro pd att eleverna kan ldra sig
tillsammans med mig, andra vuxna och av varandra om jag bara ger dem chansen.
Samarbetstraningen dr en av grundpelarna for framgéing 1 ett méngkulturellt klassrum
men det krdvs ocksa oppenhet, forstaelse, respekt och uthéllighet.

* En tredje vig handlar om en god ldrandemilj6. Om hur viktigt det 4r att vi arbetar med
fordldrarna for att forstd vad deras forvéantningar dr pd den svenska skolan och oss
larare. Det ar viktigt att vi forsoker se vilken kunskapssyn som genomsyrar forskolan
och skolan och att vi ser detta 1 relation till skolans plats 1 den invandrade familjens
hemland. Aven Roth nimner vikten av att se att vir syn pa eleven som aktiv kunskaps-
sokare 1 en kunskapsgemenskap géir helt emot ménga gruppers syn pd undervisning
(Roth, 1998, s. 18).

* Den fjarde vigen som Spowe tar upp &r att vi maste hjdlpas at for att se de sdrskilda

behov som kan finnas hos barn fran olika minoritetskulturer. Detta for att vi som
pedagoger ska kunna ge eleverna en si rittvis och likvérdig skolgang som mojligt.
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I utredningen Krock eller méte tas tva vanliga vigar att gé 1 undervisningen 1 en mangkulturell
skola upp. Ett sdtt dr att anvinda sig av interkulturell undervisning det vill sdga utgd fran de
kulturella skillnader som finns i klassrummet och anvénda sig av dessa som medel for att
forstd den gemensamma verkligheten och lata kulturerna moétas och tala till varandra. Det
andra séttet ar att anvidnda sig av det typiskt svenska som ett kitt i undervisningen. Man ser
det som elevernas gemensamma nidmnare och ldgger darfor stor vikt vid detta da det gor dem
till en gemensam grupp (SOU 1996:143, s. 12).

3.2 Skolan som méangkulturell motesplats

Det faktum att skolan och undervisningen far en central plats 1 mangkulturalismdebatten beror
enligt Roth péd att skolan forknippas pa ett sérskilt sitt med attitydpdverkan, kunskaps-
formedling, identitetsskapande och socialisering. Skolan dr en plattform dér barn frén olika
kulturer kan mota varandra och aktivt lara sig om varandras olikheter och likheter och bér just
darfor ett speciellt ansvar att motarbeta rasism och frimlingsfientlighet da dessa ofta bottnar 1
stereotypa forestidllningar och fordomar. Skolan &dr en av de viktigaste platserna for attityd-
paverkan och kunskapsféormedling. Darfor bar man som ldrare ett ansvar att korrigera
forhastade forestdllningar om andra kulturer enligt Roth. Han fortydligar detta med ett citat
frain UNESCO-ledamoten Attiya Inayatullah som siger att utbildning skall ge:

respekt for kulturell pluralism dér kulturell tolerans inte grundas enbart pé ett
passivt accepterande av andra kulturella gruppers, inklusive minoriteters
rattigheter, utan ocksd aktiv och ingéende kunskap om dessa kulturer som
leder till 6msesidig respekt och forstaelse. (Roth, 1998, s. 13)

I vér vardag upplever och utsitts vi for allt fler kulturmoéten det vill sdga att de ménniskor vi
moter agerar pd ett for oss ovéntat sitt eller pd nagot sdtt annorlunda utifran vara egna
referenser av vad som dr “normalt” (Fredriksson & Wahlstrom, 1997, s. 81). I dessa moten
kan vi uppleva det frimmande som underligt och ldngt fran var egen situation och kidnna oss
hotade eller skrimda. Vi méste dock ldra oss att handskas med kulturméten och kulturkrockar
dd det enligt utredningen Krock eller mote ar nagot som &r en del av skolans vardag.
Dessutom dr det 1 mdtet med omgivningen som individens identitet och ursprung kommer
fram (SOU 1996:143, 5. 9 & 16).

Kulturméten kréver enligt Roth en 6ppenhet men han séger ocksa att det finns vissa normer
som man inte kan ge vika pd. Exempel pd sddana dr de ménskliga rittigheterna. Han siger
dven att mycket av det som betraktas som det mest allmidnménskliga som social samvaro,
sexualitet och religion ofta dr foreméal for starkt konkurrerande tolkningar hos olika kulturella
grupper. En vanlig uppfattning ar att man 1 mangkulturella samhéllen behdver en tydlig vérde-
grund att forhélla sig till. Det for att det annars blir en uppluckring och fragmentering av
samhillet vilket kan f4 samhéllsmedlemmarna att sakna en Gvergripande solidaritet och
samhéllsgemenskap. Men det faktum att man har den svenska vérdegrunden som grund i
undervisningen stdr inte 1 motsats till att arbeta mangkulturellt utan snarare tvartom. Vérde-
grunden star som grund i skolan och undervisningen och sedan kan man arbeta mangkulturellt
utifran den (Roth, 1998, s. 33f., 421f. & 8§3).

Roth anser att debatten om medborgarfostran, som ofta tar sitt avstamp i tanken om Sverige
som ett mer mangkulturellt land, ocksd maéste ses utifrdn det faktum att Sverige har blivit ett
internationaliserat och teknikberoende samhélle med stort informationsfléde. Detta globala
perspektiv stiller hogre krav pd undervisningen att stricka sig ut i omvérlden och forbereda
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eleverna infér moten Over nations- och kulturgrdnserna. Roth menar dock att det som &ar
viktiga egenskaper 1 ett mangkulturellt samhille sdsom Gppenhet, flexibilitet och en formaga
att se den storre bilden ocksé ar viktiga egenskaper i ett internationaliserat samhélle med stort
informationsflode (Roth, 1998, s. 19ff.). Skolan har ett uppdrag att ge eleverna ett inter-
nationellt perspektiv dels for att se sin egen verklighet 1 ett globalt sammanhang och dels for
att skapa internationell solidaritet samt for att forbereda eleverna for ett samhélle dar
kontakter over kultur- och nationsgranser finns som en naturlig del (Lpo94 i: Ldrarnas
handbok, 2002, s. 12). Bdde utredningen Krock eller mote samt Roth hinvisar till ett citat fran
Skola for bildning dar man menar att en internationaliserad undervisning dven antas befrdmja
solidariteten mellan olika folkgrupper. Citatet lyder som foljer:

Genom internationaliseringen och stor rorlighet over grinserna stills stora
krav pa formagan att leva med kulturell mangfald och se den som en positiv
kraft. Skolan har som social och kulturell motesplats en mdjlighet och ett
ansvar att stirka denna féorméga hos alla som arbetar dir. (Roth, 1998, s. 21
samt SOU 1996:143,s. 7)

Enligt Spowe &r det forst ndr vi lart oss att se bade skillnader och likheter som vi kan
uppskatta mangfalden. En del av oss dr snabba pa att urskilja likheterna och ténker inte pa
vilka skillnader det finns vilket kan leda till problem. Problem i form av att vi inte helt kan
forsta oss pd den eller de andras handlingar. Andra ser snabbt skillnaderna och glommer bort
att se de likheter vi faktiskt har (Spowe, 2003, s. 48). Med lite andra ord forklarar Roth
samma beroringspunkt. Han menar att podngen med ett mangkulturellt samhélle ar att lyfta
fram och tydliggora olika kulturella och religidsa inslag och inte att plocka bort dem. Han tar
svenska skolavslutningar 1 kyrkorna som ett exempel. Detta &r en olikhet som vi viljer att
plocka bort istillet for att lyfta fram (Roth, 1998, s. 17). Jan Hellberg skriver att svensk
kulturpolitik ofta frammanar skillnader mellan olika kulturella grupper. Man “ska” foretrada
en speciell kultur. Att svensk politik efterstrdvar integration samtidigt som man frammanar
skillnader ser han som ett dilemma (Hellberg, 1999, s. 22).

3.2.1 Lirarens interkulturella kompetens

For att kunna hjélpa eleverna till storre forstaelse for det frimmande behdver dock ldrarna
sjdlva ha kunskaper 1 etnicitet, klass och kon och om de kulturella identiteter som har med
ursprung och levnadsvillkor att gora (SOU 1996:143, s. 19). Men som Fredriksson och
Wabhlstrom tilldgger dr ldraren inte bara en organisator av kulturmdten utan sjdlv en viktig del
av den milj6 dér stindiga kulturmdten utspelas. Som lidrare maste man kunna hantera kultur-
moten pa ett sétt sa att inte onddiga konflikter uppstar (Fredriksson & Wabhlstrom, 1997, s. 82).

Dagens ldrare har ett svart arbetsuppdrag enligt Spowe som skriver att trycket dr hogt pa
lararna vad det géller att ingripa, reda upp och helst integrera begrepp som diskriminering och
fraimlingsrddsla 1 undervisningen. Trots detta dr skolans satsningar pd liararnas kompetens-
utveckling inte sérskilt stora (Spowe, 2003, s. 30ff.). Maria Becker Gruvstedt m.fl. har ocksé
synen att den utbildning ldrare fir inte ger tillrdcklig beredskap for en yrkesverksamhet 1 en
mangkulturell miljé (Becker Gruvstedt m.fl, 2000, s. 7). Det finns dock exempel pa motsatsen.
Kenneth Awebro skriver om en nyligen uppstartad ldrarutbildning som har en interkulturell
profil dér satsningen pd mangkulturell kompetens &r stor. Man har déir en interkulturell
grundsyn som handlar om att man som ldrare ska kunna bemodta, tdnka, forstd och kunna
utveckla arbetsmetoder 1 en interkulturell arbetsframtid. Hela lararutbildningen bygger pé att
man ska bli och vara mer medveten om hur samhéllet ser ut och hur individen ska bemdotas
(Awebro, 2004, s. 102t.).
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Spowe hdvdar ocksa att lirarens kulturbakgrund star som grund for hur undervisningen
planeras och genomfors och att detta kan f& bade positiva och negativa konsekvenser (Spowe,
2003, s. 8). Skolan &r en vdrld ddar manga uppfattningar ska samsas och fodas och det géller da
enligt Maria Borgstrom for ldraren att vara medveten om elevernas “verklighet”. Om lararen
exempelvis vid en presentation av nya ord 1 svenskaundervisningen véljer ut ord som inte
finns naturligt i alla barns liv och leverne som till exempel liljekonvalj och kdkssoffa si kan
det ge konsekvenser 1 form av bristande forstaelse hos vissa elever. Det géller for ldraren att
vara medveten om sina val. Lararen bor inte anvédnda sig av pedagogiska exempel som ligger
langt fran elevernas verklighet 1 de fall d4 det finns exempel som ligger elever nirmare. Om
lararen inte inser hur viktiga valen av pedagogiska exempel dr tyder detta pa bristande inter-
kulturell kompetens (Borgstrom, 2004, s. 37f.). Aven Roth berér problematiken med de
pedagogiska val som ldrare gor och menar att valet av pedagogiska exempel spelar en stor roll
for hur elever tar till sig informationen och om de kan kénna sig fortrogna med den (Roth,
1998, s. 66).

3.2.2 Synliggorandet av elevens identitet i skolan

Ur pedagogisk synvinkel anser Roth dessutom att det dr viktigt att ta avstamp frdn elevernas
egna erfarenhetsvérldar. Detta pa grund av vikten for eleverna att kdnna sig delaktiga i under-
visningen (Roth, 1998, s. 72). Utgar man fran elevernas nyfikenhet och deras frigor si kan
man aldrig hamna fel skriver de 1 utredningen Krock eller méte. Men ndr man plockar fram
individerna och deras kulturer 1 klassrummet sd maste man vara vaken for de nackdelar som
eventuellt kan komma av det. Det kan létt bli att man bara presenterar det annorlunda utan att
diskutera det djupare och eleverna far da troligtvis ingen storre forstaelse for det samt att det
latt blir ett kulturbestimmande in absurdum (SOU 1996:143, s. 47 & 65).

Forr forknippades identiteten ofta med var man bodde, vilka arbetskamrater man hade, hur
familjen sdg ut med mera men idag ligger identiteten och grupptillhérigheten mer och mer i
de kulturella valen och intressena som var och en gor. En och samma individ kan tillhora flera
olika grupperingar och anpassa sitt beteende efter situation och det ar det har som man brukar
bendmna “kulturell kodvéxling”. Detta fenomen é&r ofta vanligt forekommande bland
ungdomar 1 etniskt blandade bostadsomradden (Rhedin, 2004, s. 5ff. samt Hellberg, 1999, s.
61). I utredningen Krock eller mote skriver man att det viktigaste ér att eleverna kan véxla
mellan olika kulturella ssmmanhang utan att forlora sin egen kulturella och sprékliga identitet
(SOU 1996:143, s. 37). Fredriksson och Wahlstrom skriver att musiken dr en viktig del av
ungdomskulturen och att mycket av deras identifiering av livsstil, grupper och sd vidare
uttrycks genom musiksmaken (Fredriksson & Wahlstrom, 1997, s. 220).

3.3 Miangkulturell musikundervisning

Manga av forfattarna har i litteraturen uttalat sig om att musik ar ett &mne som fungerar
vildigt bra som en ldnk mellan skolans alla &mnen som hjélper till att skapa en helhetssyn av
skolan och samhillet (se t.ex. Becker Gruvstedt m.fl, 2000, s. 6). Musikdmnet har hamnat
sarskilt 1 fokus 1 den nya méngkulturella skolan och kan spela en viktig roll for kultur-
forstaelsen eftersom musiken fyller en viktig funktion 1 de flesta kulturer bade i1 vardagslivet
och hogtidligare sammanhang (Roth, 1998, s. 65 samt Fredriksson & Wahlstrom, 1997, s.
219). Musiken finns med 1 alla ménniskors liv och den har en central symbolfunktion for
manga kulturer. Men samtidigt som musiken speglar det som é&r typiskt for en kultur har det
bland ungdomar skapats en ungdomskultur som stricker sig 6ver hela viarlden och fungerar
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som ett gemensamt och internationellt musiksprak (Fredriksson & Wahlstrom, 1997, s. 220).
Forfattarna hdvdar att genom att ge elever en positiv musikalisk upplevelse 1 motet med musik
och dans fran andra kulturer sa kan upplevelsen fungera som ett virdefullt bidrag till att kunna
skapa en forstaelse for andra kulturer (Fredriksson & Wahlstrom, 1997, s.220f.).

Aven i kursplanen i musik papekas dmnet mojligheter i motet mellan olika kulturer:

musikens grinsoverskridande karaktir kan ge eleverna mojligheter att
samverka i1 gemensamt musicerande oberoende av etnisk och kulturell
bakgrund och gor d&mnet till ett socialt viktigt instrument i skolan. (Skolverket,
2000, u.s.)

Dessutom belyses 1 kursplanen det bredare perspektivet pa musikdmnet som stéller krav pa
musikldraren att inforliva méngkulturella inslag for att ge eleverna det breda sammanhang
som kursplanen uttrycker:

I dagens internationella ungdomskultur forenas musik och text, ofta i
kombination med bild, till nya uttrycksformer som speglar och paverkar den
vaxande individens livssyn. I musikdmnet sétts denna musikerfarenhet in i ett
nytt och bredare sammanhang. Detta ger fordjupad kompetens att analysera
och virdera musikupplevelser, se &mnesdvergripande samband och kulturella
skillnader samt att sjdlv bli aktiv i @mnet genom eget musicerande och
skapande. (Skolverket, 2000, u.s.)

I kursplanens mal att uppna for musikdmnet stir att eleverna efter att ha avslutat sitt nionde
skoldr skall ”ha kunskaper om musikens uttrycksformer, funktioner och traditioner i olika
kulturer samt kunna reflektera kring dessa utifrdn musiken i1 dagens svenska samhélle”
(Skolverket, 2000, u.s.). Alla dessa delar som kursplanen lyfter fram visar enligt var tolkning
att musikundervisningen bor innehdlla mangkulturella inslag i1 olika former. For hur skall
eleverna kunna uppné malen utan dem?

3.4 Sammanfattning

I detta kapitel har vi forsokt lyfta fram det som talar for och emot ett mangkulturellt arbetssatt
och synsitt. Kapitlet lyfter dven fram ndgra exempel pa tankar kring olika vigar mot och
arbetssétt for en mangkulturell undervisning.

Sambhéllet har dndrat struktur och dr under stindig fordndring vilket stéller krav pa skolan att
gora eleverna forberedda péd detta for att klara sig i den vérld de mdter. Skolan verkar dven
som en kulturell métesplats dar ménniskor kan léra sig inse de vdrden som finns 1 en kulturell
mangfald och utveckla en forstdelse och respekt for det frimmande. Detta ar extra viktigt om
majoritetskulturen och minoritetskulturerna skall kunna leva tillsammans 1 det svenska
samhidllet. Dessutom stéller Sveriges numera internationaliserade stédllning krav pa skolan
angdende att forbereda elever pd internationella moten Gver nations- och kulturgrénserna.
Léararen har en tuff uppgift dd han/hon maste besitta kunskaper angdende méngkulturens alla
delar for att 1 sin tur kunna fora vidare kunskapen till elever. Tyvérr dr denna beredskap dalig
och skolor 1 allméinhet verkar satsa mycket lite pd denna typ av kompetensutveckling.
Dessutom genererar bristen 1 ldrarnas kunskaper till att de inte kan mota eleverna 1 deras
verklighet och fora en for eleverna relevant undervisning dér alla forstar och kan relatera
informationen till sig.
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Problematiken med att som lérare se till alla individers bésta samtidigt som man ar tvungen att
arbeta efter virdegrundsprincipen dr en balansgang som alla lirare maste gora.

Svenskar har en tro pé att de lever 1 ett homogent samhélle men idag precis som tidigare si ar
Sverige ett méngkulturellt samhélle. Det finns kulturella skillnader mellan oss alla i frdga om
boendeforhallande, utbildning, kon, alder och etnicitet. Darfér bér man anvidnda sig av
mangkulturellt arbete 1 klassrummet eftersom alla elever ar olika och klassrummet 1 och med
det dr mingkulturellt. Larare bor 1 strdvan mot kunskap anvédnda sig av elevernas kulturella
skillnader som medel 1 undervisningen for att 6ka kunskapen och forstielsen for det som ér
olikt. Amnet musik fyller en naturlig del i det méngkulturella arbetet d4 musiken oftast har en
central roll 1 alla kulturer och upplevelsen av musik dr en naturlig utgdngspunkt 1 det méng-
kulturella arbetet.
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4. Informanternas mangkulturella arbete i relation till
litteraturen

I detta kapitel far ni mota de fem informanter som formedlat sina asikter och beréttelser om
musikundervisningen till oss. Deras tankar och arbete presenteras védxelvis med kopplingar till
litteratur, analys och diskussion. I &mnet dr det svart att géra en indelning da de olika delarna
gar véldigt mycket in 1 varandra men f6ljande uppdelning har dnda véxt fram: Forst en inblick
1 hur informanterna ser pa begreppet mingkultur. Foljt av elevens utrymme 1 klassrummet dé
som vi presenterat tidigare detta anses vara en viktig vig mot en mangkulturell undervisning
presenteras detta som en egen del. Dérefter foljer en presentation av ldrarnas egna mang-
kulturella arbete for att sedan ta steget vidare till deras tankar kring mangkulturens plats 1
skolan och musikundervisningen da vi mirkt att det skiljer sig frdn hur de faktiskt arbetar.
Avslutningsvis kommer en presentation av skolornas syn och arbete kring méngkultur. En
overgripande diskussion fors sedan 1 slutkapitlet. Men forst en presentation av informanterna.

4.1 Presentation av informanterna

Denna undersoknings empiriska material bestdr av intervjuer med fem informanter som alla
arbetar som musikldrare framst 1 arskurserna 6-9 medan tvd av dem &dven arbetar med
arskurserna 4 och 5. Konsfordelningen i undersokningen ér tre killar respektive tva tjejer och
aldersspridningen &r frén 28-56 ar. De flesta av dem har arbetat fran 3-7 &r som musiklirare
men en av dem har hela 28 ars erfarenhet av verksamheten. Uppgifterna om skolornas antal
elever med invandrarbakgrund har vi inte fatt frdn de intervjuade musikldrarna utan fran
skolledningen. Uppgifterna grundar sig i de flesta fall pd hur stor del av eleverna som é&r
berittigade till hemspriksundervisning.

Alla fem ldrarna var vildigt latta att prata med och 6ppna med sina asikter och tankar. Deras
anledningar till varfor de arbetar pd ett visst sidtt mérkte vi ofta grundade sig pa vilket
huvudmél de hade med sin undervisning. Vi véljer darfér att 1 presentationen av
informanterna nimna dven deras mal med musikundervisningen 1 stort.

4.1.1 Intervjuperson 1 — Fredrik

Fredrik dr 39 ar gammal. Han har gétt tvaidmnesutbildningen vid Musikhdgskolan 1 Géteborg
och har matematik som andra dmne. Han har arbetat som lérare till och fran sedan examen
1998, 1 bade vildigt méngkulturella omrédden och 1 omradden av mer homogen karaktér. Sedan
ett ar tillbaka arbetar han pa denna skola dér ca 29 % av elevantalet har invandrarbakgrund.
Han arbetar dir enbart som musikldrare i arskurserna 6-9.

Fredrik anser att teoridelen av musikundervisningen dr det som &r det viktigaste att eleverna
far med sig. Detta for att teorikuskaper dr grunden till visterldindsk musik och visterldndskt
musicerande (Fredrik, 39 ar).

4.1.2 Intervjuperson 2 - Karin
Karin dr 32 ar gammal. Hon har gétt tvddmnesutbildningen vid Musikhdgskolan 1 Goteborg
och har svenska som andra dmne. Hon har arbetat som tvaamneslarare sedan examen 2001

dvs. snart fem &r. Hon har arbetat i samma omrdde hela den tiden men pd grund av en
sammanslagning av skolor har hon flyttat med fran den skola hon borjade arbeta pa till den
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nuvarande. Hon undervisar arskurserna 4-9, men framst pa hogstadiet. Elevsammanséttningen
pé denna skola dr ca 15 % elever med annan etnisk bakgrund.

Karin tycker att det viktigaste for eleverna i1 musikundervisningen &r att f& med sig &r
upplevelsen (Karin, 39 ar).

4.1.3 Intervjuperson 3 - Kalle

Kalle dr 39 &r gammal. Han har gatt GG-utbildningen (Grundskola- & Gymnasieutbildning)
vid Musikhogskolan 1 Goteborg men har efter det dven ldst historia. Han har arbetat som
larare 1 fyra ar och dd undervisat 1 bade historia och musik men undervisar just nu endast 1
musik 1 arskurserna 6-9. Han arbetar pa en skola dér ca 8 % é&r elever med invandrarbakgrund.

Kalle tycker att det viktigaste 1 musikundervisningen ir att eleverna far en allmén kunskap 1
de olika delarna, till exempel grunderna i spel pd gitarr, bas och trummor och grunderna i
musikhistoria bade klassisk och pop och rock samt grunderna i musikteori (Kalle, 39 ar).

4.1.4 Intervjuperson 4 - Stefan

Stefan édr 28 &r gammal. Han har ingen renodlad musikldrarutbildning utan har till stérsta del
arbetat som musiker efter att ha utbildat sig privat. Dessutom har han ldst fristdende
pedagogik- och didaktikkurser pad Géteborgs universitet. Han har ocksa utbildning 1 ledarskap
frin armén. Han har arbetat som vikarierande musikldrare 1 ca 3 ar 1 bade skola och
kulturskola med barn frén &rskurserna 1-9. Stefan arbetar pd en skola didr ca 12 % har
invandrarbakgrund eller 4r beréttigade till hemsprék. Har undervisar han 1 arskurserna 4-9.

Det som Stefan anser vara det viktigaste i musikundervisningen &r att eleverna ska forstd
helheten 1 dmnet, att allt hdnger thop och att eleverna ska kunna se ett ssmmanhang mellan de
olika momenten som dmnet bestdr av, ddrav mycket instrumentspel (Stefan, 28 ar).

4.1.5 Intervjuperson S - Anne

Anne dr 56 ar och har arbetat som ldrare sedan 1978. Hon har alla ar sedan dess med undantag
for tre arbetat pa denna skola som ligger 1 ett invandrartitt omrade. P4 skolan finns det ca
35% med annan etnisk bakgrund. Hon ar tvddmnesutbildad med svenska som andra &mne.
Hon arbetar framst med arskurs 7-9 men har dven ndgra 6:or fast den aldern kénner hon sig
inte lika intresserad av.

Anne tycker att det dr viktigast att de har roligt men ocksa att de ldr sig vissa grunder men
fraimst att de fir musicera. Det andra kan de ldsa pd och sla upp 1 bocker sjdlva sidger hon
(Anne, 56 ér).

4.2 Méangkulturbegreppet

Informanternas forsta kommentarer angdende vad begreppet mangkultur betyder ger ett svar
som har med ldnder och nationaliteter att gora och att det handlar om musik som kommer
langt hirifrén. Vid ndrmare eftertanke har begreppet ocksd kommit att snudda vid sddan som
skiljer ménniskor &t och att det finns kulturer 1 kulturerna. De flesta av de fem informanterna
ger en forklaring av begreppet mangkultur som syftar till etnisk tillhérighet. Tva av dem ger 1
sin begreppsforklaring bilden av att de dven ser mangkultur som ndgot som syftar till olika
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skillnader inom den svenska kulturen. En av de tva siger till exempel: I det svenska finns det
massa kulturer 1 kulturen sa att sdga” (Stefan, 28 &r). Men den andra av dessa tva sdger dnda
att ndr hon tanker pd mingkultur tdnker hon frimst pa ménniskor fran olika nationer och olika
nationella skillnader (Karin, 32 &r). Det intressanta dr dock att fyra av dessa fem informanter
syftar till etnisk méngkultur nér de talar om sin undervisning 1 relation till mangkultur. Det &r
alltsa endast en av dem som ser kulturella skillnader som alder, kon och klass och si vidare
som en del 1 det stora méngkulturbegreppet 1 relation till sin undervisning.

Den bredare aspekten pd mangkulturbegreppet, som dven inkluderar kon, klass, sexualitet och
sé vidare ar bland ldrarna ett perspektiv som storre antalet av dem inte har vilket dr intressant
da de forfattare som vi lést litteratur av tar upp vikten av att se bade etnicitet och de andra
tidigare ndmnda faktorer som bidragande till méngkulturbegreppet. Det kidnns som att det
finns en tydlig skillnad mellan hur till exempel Marita Rhedin skriver om méangkultur (se 1.2)
och hur de verksamma ldrarna relaterar till det. Har kan man se en tydlig skillnad mellan
perspektiven etic och emic. Med utgdngspunkt i eticperspektivet ser man pd ndgot utifrdn med
objektiva 6gon, och det dr ocksa léttare att se hela bilden da man inte dr mitt 1 det sjalv. Men
utifrdn emicperspektivet ser man déremot pa situationen inifrdn. Man &r sjilv en del av det
och priglas dérfor av de faktorer som finns runt omkring. Litteraturen och forfattarna bakom
den beskriver oftast mingkulturbegreppet ur ett eticperspektiv. Forfattarna skriver alltsd om
mangkultur ur ett utifrdnperspektiv och kan darfor ldttare hélla sig objektiva och
verkligen “’kika in” pa begreppet och fa hela synen kring mangkultur. Deras synsétt dr inte
paverkat av olika faktorer som didremot finns ute i lararnas verksamhet. Lirarnas perspektiv ér
ett tydligt exempel pd emicperspektivet. Lararnas mingkulturbegreppet utgar fran ett inifrdn
perspektiv dd de redan befinner sig inne 1 verksamheten och har svart for att vara objektiva
(jfr. Bjerkefeldt m.fl., 2002, s. 1).

Lérarnas forklaring pa begreppet dr ocksa vil overensstimmande med variant nr 1 (se 1.2),
det vill sdga att mangkultur syftar enbart till etniska skillnader, medan forskarna star enade
bakom forklaringsvariant 2 som innebdr ett vidare perspektiv pd begreppet som forutom
etniska skillnader dven innefattar skillnader i form av boendeomrade, kon, sexualitet, alder
utbildning med mera. Oberoende av vilket synsétt man har pd begreppet mangkultur i relation
till skolan dr emellertid det viktigaste 1 utbildningssammanhang enligt utredningen Krock eller
mote att erkdnna och synliggéra den personliga historien hos var och en av eleverna. All
undervisning maste darfor ha sina rétter 1 elevernas kulturer, i det mangkulturella (SOU
1996:143, s. 12). I utredningen ser man visserligen pé begreppet mangkultur utifrdn variant 2,
men stora delar av utredningen ror sig kring den etniska méngfalden som finns 1 skolan (SOU
1996:143).

4.3 Elevernas plats i undervisningen

I den litteratur och i1 den forskning som vi lést talas det mycket om vikten av att lyfta fram
individen 1 det mangkulturella arbetet. Det finns ménga skél till detta, ett av dem &r for att lata
olika kulturer métas och ldra av varandra: ”Det dr motet som dr det viktiga, inte huset
och dgodelarna””. Det dr 1 motet som det egna kommer fram (SOU 1996:143, s. 9). Rhedin
beskriver att den personliga identiteten forr byggdes pa faktorer som var man bodde, vilket
arbete man hade, hur familjen sdg ut med mera men idag ligger identiteten mer 1 var mans
kulturella val och intressen (Rhedin, 2004, s. 5). Identiteten blir inte tydlig forrdn den sétts 1
relation till ndgot annat. Darfor & motet med det andra oerhort viktigt for ens egen identitet.
Musiken dr en viktig del av ungdomskulturen och mycket av ungdomars identifiering av
livsstil, grupper och sd vidare uttrycks genom musiksmaken, sdger Ulf Fredriksson och Pér
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Wabhlstrom. Dessutom sdger de att vi maste ldra oss att hantera kulturméten da vi stindigt
kommer att utsittas for dem (Fredriksson & Wahlstrom, 1997, s. 220). En ldrare 1 utredningen
Krock eller mote sdger att ”’Om man utgar ifrdn elevernas nyfikenhet och deras frigor, si kan
man aldrig hamna fel” (SOU 1996:143, s. 47). Detta instimmer Hans Ingvar Roth 1 och
papekar vikten av att ta avstamp fran elevernas egna erfarenhetsvérldar da det ar viktigt att de
kdnner sig delaktiga i undervisningen (Roth, 1998, s. 72). Hur arbetar da véra informanter i
forhéllande till detta?

Véra fem informanter arbetar 1 vissa moment pa likartade sitt men nir det handlar om att lata
eleven fa utrymme och plats att plocka fram sina egna intressen och sin egen kultur i
musikundervisningen foljer inte ldrarna samma spar. Alla fem later dock eleverna vilja vilka
latar som ska spelas 1 ensemblespelet. Detta med en viss styrning fran lararhall sd att det inte
bara dr vissa elever som viljer ut materialet at hela gruppen och dven sé att ldtarna inte blir for
svara att genomfora. Nir vi frdgar om eventuella problem som kan uppstd i1 denna
elevdemokrati sidger en av ldrarna att eleverna mérker ganska snart sjdlva om det ar for svart
och da brukar de sjilva ta beslutet att byta lat (Karin, 32 ar). Flera av dem har ocksd nagon
form av grupparbete dér eleverna sjdlva kan vilja @mne inom musiken att skriva om. Men
ungefdr dir gar en relativt tydlig gréns for tre av dem, som alla &r mén. Dessa tre later dem
prova lite olika instrument nér eleverna onskar, men i1 6vrigt verkar gransen gé vid instrument-
och latval vad det giller synliggérandet av elevens egna intressen och kunskaper. Enligt
mannens egna uttalanden influeras deras undervisning inte mycket av elevernas kulturella
bakgrunder. Dels beroende pa att det for tvd av dem inte finns sédrskilt mdnga med annan
kulturell bakgrund 1 elevgrupperna, dels pa grund av tidsbrist:

Jag har pa grund av tidsbrist inte hunnit med att under mina fyra ar ldgga in det
i undervisningen. (...) Om det var fler invandrare eller folk frdn andra kulturer
s kanske det skulle varit mer naturligt men det har bara inte blivit av. (Kalle,
39 ar)

Den tredje ar verksam pa en skola med ett storre antal elever med annan kulturell bakgrund.
Men han tycker dndd att det dr viktigare att kora pd sin traditionellt visterlandska under-
visningslinje sé att de far med sig de grunder han anser de behover (Fredrik, 39 ar).

De andra tva ldrarna, bada kvinnor, anvédnder sig av eleverna och deras férmagor 1 storre ut-
strackning. De har bland annat manga undervisningsmoment innehédllande eget skapande,
tillfallen dér eleverna kan vilja inriktning 1 undervisningen, stora individuella uppgifter dér
eleven kan vilja helt fritt vad de vill arbeta med och sd vidare. De verkar pa ett ppet sétt
bejaka det som finns i klassrummet och moter de intressen som dyker upp och bygger pd och
utvecklar dessa: ”Jag forsoker alltid 1ata dem péverka sd mycket som mojligt” (Karin, 32 ér).
De tvd kvinnliga ldrarna verkar dven uppmuntra mycket till att elevers specifika kunskaper
och kulturella bakgrunder ska lyftas fram 1 klassrummet: ”Jag uppmuntrar vildigt mycket till
[att de skall anvdnda sitt ursprung]” (Anne, 56 ér). Bengt Spowe anser att en vdg mot ett
mangkulturellt arbete 1 skolan &r att plocka in eleverna med deras erfarenheter och intressen i
undervisningen (Spowe, 2003, s. 20f.). Dessa tva larare arbetar mycket med det och har darfor
enligt Spowes synsitt en bra utgdngspunkt infor mangkulturellt arbete.

Fenomenet att de kvinnliga ldrarna i hogre grad, én de manliga, verkar lyfta fram individerna
och synliggora deras bakgrunder @n de manliga 1 denna undersdkning kan diskuteras mycket.
Man kan borja spekulera kring om det kan forhdlla sig sd att kvinnor generellt sett har en
storre forméaga att se individen och plocka fram och synliggéra kunskaper som individen
besitter. Samtidigt verkar det som att manliga lirare har en stérre forméga att kunna se
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gruppen som en enhet dér alla kan fungera tillsammans. Undersdkningen dr emellertid for
liten for att dra ndgra slutsatser om detta. Om det skulle visa sig stimma stills man infor ett
problem da elever i svenska skolor forvintas fi en likvérdig skolgdng med ldrare som enligt
skollagen ska synliggéra individen. Om kvinnliga respektive manliga ldrare angriper
elevgrupper pd olika sétt skulle det resultera 1 att elever blir vildigt olika bemdtta 1 skolan och
sambhdllet.

4.4 Lararnas eget mangkulturella arbete

Tittar man pé intervjuerna 1 stort mirker man snabbt att intresset for att arbeta méngkulturellt
ar stort, men pa grund av bristande kunskaper 1 olika sdtt att musicera och ldra ut andra
kulturers musik faller méngkulturdelen i musikundervisningen bort. Den stindiga kampen om
tiden och att f& den att rdcka till &r en av orsakerna som ligger som grund till varfér véara
informanter inte arbetar méangkulturellt: ”Det dr si lite tid och den gar s& forfarligt fort.
[Musikdmnet dr ett] entimmesdmne sa att sdga (...) man hinner inte sd mycket” (Anne, 56 ar).
Aven Karin siiger angdende tidsbristen att:

Vi har 40 minuter i veckan, det d&r manga betygskriterier som man ska jobba
mot, strdvansmal och sé vidare, det d&r mycket. [Mangkultur] ar viktigt ocksa
men det kanske inte ligger s& néra till hands och d& kanske man gldmmer bort
det men jag forsoker. (Karin, 32 ar)

Lérarna ser dessutom méngkulturbegreppet som ett alltfor stort &mne och fa har ett svar pa
vad som dr mest visentligt for eleverna att ta till sig ur detta stora omrade: ”Jag tdnker bara
massor och att vérlden dr spannande och att virlden ar stor” (Anne, 56 ér).

Av de fem intervjuer som vi genomfort anser sig fyra av ldrarna inte arbeta mangkulturellt.
Den femte anser sig gora det 1 viss mdn men hon tinkte sjdlv inte pd sina inslag som méing-
kulturella forrdn vi papekade att ndgra av dem kanske var det. Att ldraren kom fram till ett ja
var efter utliggningar under sjélva intervjun, di det visade sig att hon faktiskt hade méng-
kulturella inslag fast hon inte var medveten om det. Det visade sig att hon till exempel spelade
samba och dé& pratade om Rio och dérifran tog steget till Evert Taube och i musikhistorian
plockade fram gréatsdng och jojk och drog kopplingen fran det till samiskan och det svenska
spraket. Hennes framsta maél 1 undervisningen &r att eleverna ska fa med sig upplevelser och
hon sdger att hon tycker dessa inslag ger eleverna upplevelser: ”Det ér svirt att lyssna pa det
utan att tycka, tdnka och fa en upplevelse!”(Karin, 32 &r). Och hon tror ocksa att dessa inslag,
ddr man drar kopplingar till andra omrédden och dmnen, gor att eleverna far en djupare insikt
om det mangkulturella (Karin, 32 ar).

Som redan ndmnts dr en av orsakerna till varfér man véljer bort att undervisa kring méng-
kultur lararnas bristande kunskaper om andra kulturers musik och liv. Fyra av ldrarna ansag
sig ha daliga kunskaper géllande detta men hade en vilja att bli béttre och ldra sig mer om
andra kulturer:

Jag kénner att jag maste veta hur det funkar om jag ska gora det. Annars tror
jag inte det ger s mycket for eleverna. Jag kénner att jag skulle behdva veta
mer om andra kulturers musik. (Stefan, 28 ar)

De flesta av dem skulle gérna vilja ha kompetensutveckling 1 &mnet om det fanns tid och
mojligheter. Just detta som ldrarna talar om tar ocksad utredningen Krock eller méte upp och
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podngterar att for att lirare skall kunna vigleda eleverna till storre forstdelse for det
frimmande s& behover ldrarna sjdlva besitta kunskaper 1 etnicitet, klass, kon och om de
kulturella identiteter som har med ursprung och levnadsvillkor att géra (SOU 1996:143, s. 19).

Men hur kommer det sig att fyra av dessa fem ldrare kénner att de inte har kompetens for att
undervisa mangkulturellt? Far ldrarna inte detta i1 sin utbildning? Finns det inte kompetens-
utveckling pé skolorna? I intervjuerna finns det tyvérr inga tydliga svar. Men om man fér tro
Maria Becker Gruvstedt m.fl. och Spowe s& dr svaret: Nej, utbildningen ger inte ldrarna
tillracklig beredskap for att undervisa 1 méngkulturella miljoer och dven fast trycket blir hogre
pa lararna angéende detta sd laggs véldigt lite av skolans satsningar pa kompetensutveckling
kring méngkultur (Becker Gruvstedt m.fl., 2000, s. 7 samt Spowe, 2003, s. 30). Vi som
skriver denna uppsats kan till debatten ldgga vara egna erfarenheter. Med denna uppsats som
sista steget innan verkligheten som musikldrare borjar ser vi pd vara kunskaper och
fardigheter kring méngkultur och anser oss inte vara tillrackligt utbildade pa detta omréde. I
en del kurser har det givits introduktion till &mnet men trots det kdnns mangkultur inte som en
naturlig del att plocka in 1 undervisningssituationer, da vi tyvérr inte kdnner oss tillrackligt
kompetenta och trygga med det.

Fredrik var den enda informanten som ansdg sig ha kunskaper 1 att kunna férmedla elever
musikkunskaper frén andra kulturer men valde bort det eftersom han ansag att vésterlandsk
musik har en sé pass stor bredd att det racker for eleverna att ldra sig detta. Dessutom anser
han att visad “okunskap” bland eleverna att utfora annan kulturs musik kan resultera i
mobbning, speciellt nir fordelningen péd skolan, svenskar och invandrare, sdg ut som den
gjorde (ca 30% elever med invandrarbakgrund): ”Det kan ge negativa resultat, de kanske blir
mobbade pa nagot sitt for [sin kulturs musik]” (Fredrik, 39 ar). Fredrik tycker ocksa att man
skulle behova ett vildigt tydligt och klart syfte och mal till varfér man skulle vdva in
mangkultur 1 skolschemat och han ser skeptiskt pd vad eleverna skulle vinna pd genom att ldra
sig om andra ldnders och kulturers musik: ”Om jag skulle undervisa om afrikansk eller
arabisk musik. Vad ér syftet med det?”’(Fredrik, 39 ar). Han sédger vidare i intervjun att
vasterldndsk musik finns tydligt runt omkring oss och att viva in andra mingkulturella inslag
skulle troligtvis bidra till att eleverna blir forvirrade (Fredrik 39 ar).

Aven utredningen Krock eller mote papekar att det kan finnas nackdelar med att lyfta fram
eleven beroende pa vilket sitt man gor det pd. Det kan ldtt bli att man bara presenterar det
annorlunda utan att diskutera det djupare och att tyngdpunkten hamnar pa det som ir sldende
och sédrpriglar snarare dn pa det som é&r typiskt och representativt (SOU 1996:143, s. 651t.).

I kursplanen 1 musik stdr det emellertid att:

I dagens internationella ungdomskultur forenas musik och text, ofta i
kombination med bild, till nya uttrycksformer som speglar och paverkar den
viaxande individens livssyn. I musikdmnet sétts denna musikerfarenhet in i ett
nytt och bredare sammanhang. Detta ger fordjupad kompetens att analysera
och virdera musikupplevelser, se &mnesdvergripande samband och kulturella
skillnader samt att sjdlv bli aktiv i @mnet genom eget musicerande och
skapande. (Skolverket, 2000, u.s.)

Detta innebdr att undervisningen faktiskt bor innehalla mangkulturella inslag vilka ska
fungera som ett verktyg for att forstd de kulturella skillnader som vart samhélle praglas och
styrs av, ddrigenom ocksd minska fordomarna kulturer emellan. I kursplanens mal ingar ocksa
att strdva mot att eleven 1 dmnet musik ska bli “fortrogen med musikens form, struktur,

25



skriftsprak och uttrycksmedel samt dess funktioner och villkor i olika miljoer, kulturer och
epoker” (Skolverket, 2000, u.s.). Hiar podngteras de olika miljoerna och kulturerna. I den
namnda lararens uttalande finns emellertid inga tecken pa att vilja strdva mot detta. I princip
syns inte den strdvan hos ndgon av de dvriga lararnas arbete heller, vilket alltsd gar emot de
styrdokument som ldrare skall forhalla sig till. Det faktum som Roth uttalar angdende att
Sverige har blivit ett internationaliserat och teknikberoende samhélle med stort informations-
flode och att detta globala perspektiv stiller hogre krav pa undervisningen att stricka sig ut i
omvirlden och forbereda eleverna infér mdten dver nations- och kulturgridnserna ar 1 dessa
fall ndgot som inte gors (jfr. Roth, 1998, s. 21). I en av ldrarnas pastdenden kdnns det mer som
att mangkulturell undervisning &r ett problem snarare dn en mojlighet for elever att ldra och
forsta: ”Jag har erfarenhet om [méngkultur] men jag végar inte ta upp den for det blir lite for
svart for dem att forstd” (Fredrik, 39 ar).

Roth pépekar ocksa att det dr av stor vikt att vara Oppen och flexibel och att som ménniska
kunna se den storre bilden av vart internationaliserade samhille (Roth, 1998, s.19ff.). Staten
foreskriver 1 kursplanen for musik att skolelever skall 4 fordjupad kompetens att analysera
och virdera musikupplevelser, och att se dmnesovergripande samband och kulturella
skillnader (Skolverket, 2000, u.s.). Trots detta pdbud har vi 1 vara intervjuer forstatt att dessa
musikldrare fran olika skolor och olika omraden 1 Géteborg inte utgar fran sina elever sé
mycket som vi forvéntat oss i valet av lektionsmoment. Det verkar istdllet som att det &r
lararen personliga intressen och personliga bakgrund som styr vad som ska ldggas in pa
skolschemat. Har man ett stort intresse for mangkultur och kulturer i stort arbetar man for att
fa in lite av det. Har man inte det intresset sd gor man det inte d& det dr s& mycket annat som
man ska lyckas na fram till 1 och med de obligatoriska mélen som skolans alla &mnen har och
lararen viljer da att 1dgga energin péd andra delar.

Som tilldgg till den bland lirarna uttalade tidsbristen ndmner tvd av ldrarna att en anledning ar
att grupperna ir for stora. Gruppsammansittningarna #r alltsd ocksa nigot som spelar roll. Ar
det en bra elevgrupp hinner man med mycket pd kort tid och man kan da ocksa fa tid for
sadant som ligger lite utanfor det som 1 deras undervisning dr det priméra malet, medan man i
en stokig grupp kanske hinner med hélften av det man hade planerat att genomfora.

Aven ifall l4rarna inte arbetar sirskilt mingkulturellt i de delar de styr sjilva finns det inda en
chans for eleverna att kunna ta del av den kunskap som andra kulturer kan ge. Oftast géller
det da elevens eget val eller uppvisningar da eleven ges tillféille att lyfta fram sina egna
intressen och kanske dd ocksa sin egen kulturella bakgrund. Det dr alltsd inte ldrarna och
skolan som banar vig mot nya kulturella kunskaper och intryck for eleverna, utan hér handlar
det bara om elevens eget intresse som de pa eget initiativ véljer att anvinda sig av. Har kan
man se att det finns en risk for att man, som vi ndmnde tidigare, bara presenterar det som &r
annorlunda utan att 1ata det fa ndgon djupare mening. Det blir bara ’turistinformation” som
Spowe kallar det, alltsé att eleverna bara blir som turister som far se ndgot som inte tillhor
deras vardag utan att de far en djupare forstaelse om en annan kultur eller ett annat levnadssétt
(Spowe, 2003, s. 18ft.).

Lérarna 1 vir undersokning &r inte frimmande for att uppmuntra eleverna till att fokusera pa
sina intressen och sin kultur men aterigen pdverkas och bromsas situationen av ldrarens
bristande kompetens. Léraren kan 1 de flesta fall inte 16sa problem eller visa hur en sing eller
musikstycke kan framforas eftersom han eller hon inte &r hemma pd omrédet.
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Tva av ldrarna anser dock att var egen kultur héller pa att forsvinna och tycker att man bor
lagga mer energi pd att bevara och visa pa vad vi svenskar har 1 bagaget, och det gor att man
som svensk kanske skulle bli mer forstdende och 6ppen for hela mangkulturbegreppet:

Visst det ar viktigt att jobba mangkulturellt men jag tycker ocksa att det &r
viktigt att den svenska kulturen ska fa bli lite mer synlig. Den forsvinner mer
och mer i samhéllet. (Stefan, 28 ar)

Precis som véra tvd informanter si menar dven Roth att det dr viktigt att alla som bor 1
Sverige far grundliga kunskaper om majoritetskulturen och dess centrala inslag. Det dr denna
kultur som genom historien har satt sin priagel pd samhillet, och for att tydligare forstd
samhdllet behover man forstd kulturen som samhéllet bygger pa (Roth, 1998, s. 68). Men det
finns ocksa en andra sida av myntet for genom att ldra sig om andras kulturer fir man en
battre forstaelse av sin egen. Och bittre forstaelse av sin egen kultur stdrker identiteten och
sjalvkinslan. Med den tryggheten 1 identiteten och med sjdlvkénslan dr man ocksa troligtvis
mer 6ppen mot det frimmande (Roth, 1998, s. 70f.). Men den oro som vara tva informanter
beskriver dver att den ”svenska” kulturen héller pa att forsvinna handlar troligtvis om att man
idag fokuserar mycket pa att lyfta fram likheterna som alla ménniskor 1 detta land har och i
och med det har vi plockat bort typiskt svenska saker som skolavslutningar i kyrkor med mera.
Men for att 6ka forstdelsen oss ménniskor emellan dr det viktigt att se bade likheter och
skillnader. Podngen med ett mangkulturellt samhélle 4r att plocka fram bada och inte
koncentrera sig enbart pd det ena (Spowe, 2003, s. 48 samt Roth, 1998, s. 17).

4.5 Lararnas syn pa mangkulturens plats i skolan/musikundervisningen.

Mangkulturell musikundervisning &r ett till synes vitt begrepp som tolkas vildigt olika av véra
informanter, vilket vi skrivit om tidigare 1 detta kapitel. Men generellt dr de tankar ldrarna
delat med sig av kring mangkulturell undervisning positiva. De anser att man bor vdva in ett
mangkulturellt synsétt 1 allt som hénder 1 skolan. I dagsldget ser de dock inga méjligheter att
kunna gora det i sin egen undervisning eftersom elevgrupperna ar for stora, resurserna for sméa
och den personliga kompetensen for liten. Men 1 framtiden 6nskar de alla fa testa pd hur det &r
att jobba mer méangkulturellt, under forutséttning att man dd har natt en hogre kunskap och
kénner sig bekvdm 1 att 1dra ut andra kulturers musik.

Som larare bor man hela tiden vara medveten om klimatet 1 klassrummet. Ens arbetsuppgift ar
enligt Anne att man som ldrare ska reagera pd saker och ting, uppmirksamma sadant som
finns att uppmérksamma i stunden och dar spelar mangkulturbegreppet en viktig roll 1 det som
hinder 1 vir vardag (Anne, 56 ar). Stefan har tankar om att mangkulturarbete i skolan och i
musikundervisningen kan forhindra fordomar, vare sig det dr en skola med stort antal invandr-
arelever eller om det dr en skola med f& invandrarelever (Stefan, 28 ar). Mangkulturarbete &r
enligt Kalle ett sitt att kunna ta fram det positiva ur varje kultur och ett sitt att kunna visa pa
likheter och olikheter 1 klassrummet men ocksd ute 1 samhéllet (Kalle, 39 ar). Mangkulturen
hjdlper, enligt Karin, till 1 hennes strdvan om att eleverna ska fa upplevelser 1 musikdmnet
(Karin, 32 &r). Fredrik tycker emellertid att det finns for lite resurser att tillgd i1 skolan for att
gora kulturerna réttvisa och han tror heller inte att eleverna skulle forstd budskapet med en
mangkulturell undervisning. Han anser att man som ldrare bor fokusera undervisningen till en
niva som eleverna kan hantera och begripa (Fredrik, 39 ar).

I Fredriks syn, angdende mangkulturellt arbete, ser man tydligt att vad han ténker pa ar nér
man bara tar upp olika méngkulturella delar utan att knyta an dem till elevernas vérld. Frdgan
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ar om han skulle resonera liknande dven med tanke pa ett mangkulturellt arbete dér man léter
olika kulturer métas och samverka for att tydligt se skillnader och likheter och for att f& mer
insikt om det som finns utanfor ens egen vardag? Han sédger att man bor fokusera under-
visningen till en nivd som eleverna kan hantera. Men som Spowe skriver dr ett steg mot
mangkulturellt arbete att ldraren maste tro pa att eleverna kan ldra sig tillsammans med
varandra, oss ldrare och med andra vuxna (Spowe, 2003, s. 21). Vad vi tycker oss se hos
Fredrik &r att han inte har den tilltron till eleverna.

Alla lararna vill ocksa se den méngkulturella undervisningen ur ett storre perspektiv s att alla
elever ska forstd och bilda sig djupare uppfattningar och tankar om sig sjdlva och andra som
verkligen kan gro och véxa. Hér ser man tydligt att ldrarna 4r av samma uppfattning som
forskarna om mangkulturellt arbete som en vég att 6ka respekt och forstdelse manniskor
emellan och hur positivt det dr att ldra sig att se utanfor sin egen virld och se saker ur ett
storre omvérldsperspektiv (jfr Spowe, 2003, s. 20 samt Roth, 1998, s. 70f.). I dagens inter-
nationaliserade samhélle kravs det av oss formagan att se den egna verkligheten 1 ett globalt
sammanhang och da skolan &r en social och kulturell motesplats s har den en mojlighet att
stirka denna formédga (Roth, 1998, s. 21). Man far enligt Roth inte en respekt for andra
kulturella grupper genom att passivt acceptera skillnader utan det dr genom aktivt larande om
dessa kulturer som omsesidig respekt och forstdelse kan nds (Roth, 1998, s. 13). Konstaterar
att det finns manga olika kulturer 1 Sverige gor redan alla elever men att aktivt lira sig om
dem och se dem 1 relation till sitt eget det dr vad skolan behdver fi in i sin undervisning.
Eleverna méste fa diskutera, analysera och vérdera kring det for att det ska kunna bidra till en
djupare forstaelse (SOU 1996:143, s. 66).

4.5.1 Instillningen till mangkultur pa skolan

Svaren pa frigan om hur man arbetar med méngkultur pa skolan och hur man &r instilld till
det har varit véldigt skilda bland ldrarna. Skolorna foljer inget tydligt monster nédr det kommer
till sdttet att arbeta med mangkultur. En skola engagerar sig mycket 1 frdgan och vill att
mangkultur ska vara ndgot som genomsyrar allt som sker pd skolan. Ur ldrar- och elev-
perspektiv handlar det ocksé pa denna skola om att man ska vara Oppen for saker och ting
(Anne, 56 ar). Detta dr en skola med ett ganska stort antal invandrarelever.

Det vanligaste bland de skolor vi har besokt dr dock att man har sérskilda temadagar som 1
vissa fall kan inrikta sig kring méngkultur och méngfald. Precis som vi tagit upp under
rubriken ldrarens interkulturella kompetens sé finns det klara nackdelar med att enbart ha
temadagar och glomma bort det vardagliga arbetet (se 3.2.1). P& tvd av dessa skolor har man
problem med frimlingsfientlighet och rasism men istéllet for att forsoka motverka det genom
ett méngkulturellt arbetssdtt koncentrerar man sig pa att ha speciella dagar angdende detta och
har bjudit in olika organisationer for att prata om det med eleverna. Bada dessa skolor &r
skolor som har fa invandrarelever. P4 de skolor 1 undersokningen med fa invandrarelever
visar det sig att kollegiet 1 viss mén struntar 1 att berra mangkulturbegreppet. I intervjun med
Stefan, pd en av de mer homogena skolorna, blev insikten tydlig om att ldrarna struntar 1 att
berdra vissa omraden som till exempel mangkultur nér skolverksamheten flyter pd bra. Det
ar ’ingen som skulle ldgga energi pd att starta upp nya projekt (...) man liagger hellre den
energin pa att atgirda sddant som inte dr sa bra” (Stefan, 28 ar). Mojligtvis ar det s att det &r
ndr man far ett okat elevantal med utlindsk bakgrund som man medvetet borjar arbeta med
mangkultur som ett sitt att genomsyra skolan. ”"Manga kommer fran olika ldnder och sa, sé
det [méngkulturella] finns ju hér. Det har vi héllit pA med linge”(Anne, 56 &r). Aven en ldrare
1 utredningen Krock eller méte séger att det forst nédr antalet elever med utlindsk bakgrund
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okar som man mirker bristen pd helhetsperspektiv i skolans undervisning (SOU 1996:143, s.
42).

Enligt vara informanter arbetar alltsa fyra av dessa skolor 1 princip inte alls med att ldta méng-
kultur finnas med i skolans alla delar. Méjligtvis kan det vara sd att man bland personalen
anser att eleverna dr sd pass skyddade for omvirlden att de inte behover kunskapen men
okunskapen leder troligtvis till en framtid dir rasism och framlingsfientlighet f6ds. Kanske
lever man 1 ett samhélle eller gér pd en skola med en véldigt homogen skara ménniskor vad
giller kultur. Alla kanske har gifta fordldrar, bor 1 villa, dr fodda och uppvixta i Sverige, har
samma favoritartist, spelar fotboll pa torsdagar, spelar strdkorkester pé tisdagar och sd vidare.
Dé ér det kanske en ganska skyddad virld man lever i. Men trots det kommer alla dndé enligt
utredningen Krock eller méte forr eller senare mota mangkulturaliteten och dd maste man vara
forberedd pa det motet (SOU 1996:143, s. 15). Dessutom ér det vildigt ovanligt att alla har
samma kulturella utgdngspunkt. Sverige har alltid varit mangkulturellt for mangkultur ligger
inte bara 1 etnicitet utan dven 1 klass, kon, boendeforhéllande. Alltsé har skolan aldrig haft ett
monokulturellt klassrum. (SOU 1996:143, 5.96). Trots det har storre delen av dessa fem
skolor en véldigt monokulturell musikundervisning.
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S. Slutdiskussion & sammanfattning

Denna uppsats har syftet att ge en utgangspunkt for musikldrare att utveckla sin méng-
kulturella undervisning. Vigen mot detta syfte har vi vandrat tillsammans med forfattare och
vara fem informanter. Litteraturen och informanterna besvarar olika fragor i vér fragestillning,
och 1 detta kapitel presenteras var fragestillning 1 forhallande till de resultat som framkommit,
foljt av en sammanfattning i slutet av kapitlet.

5.1 Arbetar musiklirare mangkulturellt och i sa fall hur?

Den forsta frdgan 1 vér frigestdllning 16d: Arbetar musiklidrare mangkulturellt 1 skolan och 1 s&
fall hur? Det resultat som framkommit i1 var undersokning &r att ldrarna inte arbetar sérskilt
mangkulturellt. En ldrare nimner dock ndgra exempel pa mangkulturellt arbete. Dessa dr spel
av musik fran Sydamerika dédr kopplingen tydligt sker till det svenska samhéllet och en
inblick 1 gritsdng och jojk med kopplingen till samiskan och det svenska sprdaket. Dessa
exempel pd inslag dir man later det annorlunda motas med hemmaplanen och det svenska ar
helt 1 linje med vad litteraturforfattarna och déribland Bengt Spowe anser vara vérdefull
mangkulturell undervisning (jfr 3.1.1). For att den ska f4 mening och betydelse ar det viktigt
att lata de kulturella skillnaderna och likheterna mdtas och att diskutera kring dessa for att na
en djupare forstaelse. Denna insikt dr for oss en stor vinning i denna uppsats. Detta har okat
vart medvetande kring mangkulturella inslag vilket gor oss mentalt mer forberedda pé att
forbereda en meningsfull undervisning for véra framtida elever.

Bristen pa mangkulturella inslag 1 undervisningen beror enligt informanterna till storsta del péa
tidsbrist och bristande kunskaper om andra kulturers musik och levnadssitt. De bristande
kunskaperna dr dven nagot som litteraturen pekar pa (se 3.2.1).

Nagra av véra informanter ser valdigt mycket till eleverna och anvinder deras intressen och
bakgrunder 1 undervisningsuppldgget. Det dr som vi tidigare ndmnt en av vigarna mot ett
mangkulturellt arbete enligt Spowe (se 3.1.3). En annan av Spowes vigar handlar om att man
som ldrare madste tro pa att eleverna kan ldra sig tillsammans med bade varandra, ldraren och
andra vuxna (Spowe, 2003, s. 20f.). I forhéllande till det tankeséttet urskiljer sig en informant
sdrskilt och det dr Fredrik. I hans sétt att tala om eleverna far man bilden av att han inte har
tron pd att eleverna kan léra sig och ta till sig saker utanfor sin egen verklighet (Fredrik, 39 ar).
Det ar svart att sdga var de dvriga lararna stér 1 forhdllande till denna och de dvrig av Spowes
viagar. Att arbeta fram en god ldrandemilj6 samt att se de behov som barn frin
minoritetsgrupper kan ha dr &mnen som informanterna inte berdr konkret. Men den Gppenhet
som nagra av informanterna har mot eleverna och deras intressen och bakgrunder kan man
ana dven dr en Oppenhet 1 att se de behov som finns och att forséka méta eleverna for att nd en
sé god undervisnings- och larandemiljé som mgjligt. Det ar 1 sa fall positivt att de 1 s& manga
steg verkar vara pa god vdg mot en mangkulturell musikundervisning men samtidigt géller
detta framst tvd av informanterna och de dvriga tre har fortfarande en ldng vég att vandra
enligt Spowes synsitt (se 3.1.3).

Under véra intervjuer har vi ocksa sett att ldrarnas huvudmal med musikundervisningen ofta
gor att mangkulturella inslag far sta tillbaka. Till exempel s& &r Fredriks huvudmal att ge
eleverna en vésterlindsk musikteoretisk grund och han véljer darfor att till stor del ldgga sin
undervisningstid pa teori och gehorsdvningar och gor det utifrdn viasterlindsk musik enbart
(Fredrik, 39 &r). Detsamma géller Kalle vars mél 4r att eleverna ska fi grunderna i
visterldndsk klassisk musikhistoria och rock- och pophistoria samt grunderna 1 instrumental-
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spel sdsom gitarr, trummor, bas och sang med mera. For Kalle fyller mangkulturella inslag
inte ndgon funktion utifrdn hur han ser pd musikdmnet idag och med den tidsresurs han har
(Kalle, 39 ér).

5.2 Behover musiklirare arbeta mangkulturellt for att na skolans mal?

Fradga nummer tva i var fragestéllning var: Behover musikldrare arbeta mangkulturellt 1 skolan
for att nd skolans mal? Har har undersokningen utgétt frén befintlig forskning, utredningar
och ldroplaner déar vikten av att arbeta mangkulturellt framtrdder tydligt. Bdde 1 ldroplanen
och 1 kursplanen for musik ndmner man exempelvis att arbete och inslag fran andra kulturer
bor vara en del 1 undervisningen (Skolverket, 2000, u.s.). Laroplanen och kursplanen &r de
styrdokument som musikldrare 1 sitt arbete skall forhdlla sig till. Eleverna skall, enligt
kursplanens mal, ndr de ldmnar grundskolan “ha kunskaper om musikens uttrycksformer,
funktioner och traditioner i1 olika kulturer” (Skolverket, 2000, u.s). Visserligen finns det
informella ldrandet alltid med och eleverna kan nd dessa kunskaper utanfor skolan viggar
men sannolikheten att alla elever gor det dr inte stor och darfoér maste musikldrare ta sitt
ansvar gentemot musikdmnets mal och ge eleverna kunskaper om olika kulturer och musikens
del 1 dessa.

For att dra en enkel slutsats sd dr svaret pa fragan: Ja, musikldrare behover arbeta ming-
kulturellt for att nd skolans mal. Men musikdmnets maél &r stora och breda 1 forhallande till
den tid dmnet har i1 skolan. Bade Karin och Anne ndmner att musikdmnet har lite tid i
forhallande till allt som ska hinnas med (se 4.4). Detta gor som vi tidigare diskuterat att
amnet till stor del byggs upp av ldrarens personliga intressen och mal eftersom det 1 princip
ar omgjligt att hinna med alla delar som stér 1 kursplanen pé ett meningsfullt sdtt. Detta ar
inget forsvar men en forklaring till bristen pd mangkulturell undervisning 1 musikdmnet.

I valet av lektionsmoment tror vi dven att ldrarnas perspektiv pd musiken och skolan spelar
stor roll. Om viérdegrunden och skolans 6vergripande mél stdr 1 centrum faller sig mojligtvis
mangkulturella inslag mer naturligt 1 verksamheten. Men med fokuseringen pd &mnes-
kunskaperna faller mdjligtvis méngkulturella inslag bort dd konkreta dmneskunskaper som
spelfardigheter kommer 1 forsta hand. I ett sammanhang dir fokus till storsta del ligger pa
instrument och spelfardigheter &r det dessutom léttare att anvinda musik eleverna kénner till
for att de enklare skall kunna ldgga hela sin tid pa spelfardigheterna.

Mangkulturellt arbete 1 skolan ska verka som ett hjdlpmedel for att oka forstdelse och
solidaritet 1 vart samhélle men man fér 1 detta arbete inte glomma bort eller gomma undan
svensk kultur och svenska traditioner da samhéllets historia bygger pé detta.

5.3 Ser musiklirare vinningar i att arbeta mangkulturellt?

Den sista fragan 1 vér fragestdllning 16d: Ser musikldrare vinningar 1 att arbeta méngkulturellt
gentemot att inte gora det? Da vara informanter till storsta del inte arbetar mangkulturellt, dr
det svart att besvara denna frdga. Men de har dnda uttryckt sina tankar kring hur det skulle
vara att arbeta méngkulturellt och vad de tror att det skulle kunna fa for effekter. Flera av
lararna ndmner mangkulturellt arbete som ett sitt att motverka rasism och fridmlingsfientliga
tankar hos eleverna. De sdger dven att de tror att Gppenheten och forstdelsen hos eleverna
skulle 6ka med ett mangkulturellt arbete.
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Trots de positiva effekter flera av ldrarna ndmner som troliga resultat av en méngkulturell
undervisning dr det som sagt dndd ingen av dem som arbetar méngkulturellt i stérre ut-
strackning an ett fital tillfdlliga inslag. Flera av ldrarna har dock en entusiasm kring d&mnet
som var véldigt hérlig att se. Bilden man fick av de flesta av dessa ldrare var att de var vildigt
medvetna 1 sitt tankesitt. De visar att de har tankar och intresse kring mangkulturellt arbete
dven om de tyvérr inte inforlivat det 1 undervisningen.

5.4 Sammanfattning & slutord

1995 forklarade Utbildningsdepartementet att ”Sverige dr idag ett mangkulturellt samhille,
vilket ocksd maste aterspeglas inom utbildningen. Utbildning pa alla nivier méste pa en och
samma gang frdmja kulturell identitet samt kunskap om och respekt fér andra kulturer”
(Lorentz, 2003, s. 5). Idag, mer &n tio ar senare, dr resultatet av denna uppsats att, med nagot
litet undantag, ingen av vara informanter arbetar speciellt mangkulturellt. Med tanke pé att
varken utbildningen eller skolornas egen satsning verkar engagera sig stort 1 denna fraga, ar
det naturligtvis inte s& konstigt, &ven om det dr beklagligt.

Bilden av om och hur dessa musikldrare arbetar méngkulturellt har blivit tydlig for oss och
gett oss tankar och insikter att fora med oss in 1 véar yrkesverksamma framtid. Véra inledande
funderingar kring om det dr meningsfullt att arbeta méngkulturellt har ocksé fatt vissa svar. Vi
ser att bdde informanterna och mycket av litteraturen anser och tror att méngkulturell
undervisning medfor véldigt positiva effekter for eleverna. Det hade dock varit intressant att
mota en ldrare som upplevt skillnaden mellan att inte arbeta mangkulturellt och att gora det
for att f4 en tydligare bild av skillnaderna déremellan. Insikten om att véra informanter har
svart att hinna med en sé viktig del som méngkultur gor dels att den dvermaiktiga kénslan att
fa in alla viktiga delar 1 undervisningen kénns ldttare nér man ser att fler har samma problem.
Men dels ocksd att argumenten for mer resurser till musikundervisningen véxer och
formulerar sig inf6r den motstravighet man eventuellt méter pa sin kommande arbetsplats.

Denna uppsats har utvecklat oss och véra tankar men kan dven hjélpa till att utveckla andra
musikldrares mangkulturella arbete. Uppsatsen lyfter fram motiveringar och syften till att ta in
mangkulturen 1 storre utstrdckning 1 musikundervisningen. Den visar 4ven hur man gor detta
pa ett meningsfullt sétt sa att méngkulturell undervisning far substans och inte bara blir ndgot
som plockas in 1 undervisningen. Informanternas tankar bidrar till att se hur ndgra musikldrare
tanker och arbetar kring detta och visar dven pa hinder som dessa ldrare moter och stélls infor.
Detta tror vi kan hjédlpa andra musiklérare att fi storre insikt om sin egen undervisning for att
kunna utveckla den. Vi tror ocksa att uppsatsen bidrar till att lyfta fram en medvetenhet kring
mangkulturell musikundervisning vilket dr forsta steget mot att utveckla en sadan.

Det har dessutom varit vildigt givande att hora dessa ldrares beréttelser om hur de tar vara pa
elevinitiativ och demokrati. En inspiration vécks av att hora dessa ldrare tala om hur
spannande och givande det dr for bade eleverna och pedagogen att arbeta tillsammans 1 det
motet.

Uppsatsens resultat hade mojligtvis blivit annat med en annan undersokningsmetod. Med
fokusgrupper som metod hade kanske annorlunda tankar och resonemang kommit upp.
Urvalet av litteratur och intervjupersoner spelar naturligtvis ocksda in pa det framkomna
resultatet. Om intervjupersonerna enbart varit fran invandrartita skolor och omraden hade
troligtvis ocksa de paverkat vér bild av deras arbete. Resultatet hade mgjligtvis ocksé varit
annorlunda om vi valt att 1dgga fokuseringen pa ldrare som undervisar i andra &ldersgrupper.
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Denna uppsats och undersdkning dr 1 vildigt liten skala och det vore oerhort intressant att se
vad resultatet av en liknande undersokning 1 storre skala skulle bli. Det finns ocksd ménga
omraden 1 undersdkningen och delar av resultatet som skulle vara intressant att forska vidare
kring. Ett exempel 4r den bristande kompetensen som lirarna kiinner och vad den beror pa. Ar
det sd att utbildningen ar undermalig 1 detta fall eller beror det pa andra faktorer? Ett annat &r
den skillnad mellan de kvinnliga och manliga ldrarna 1 hur de tar vara pd individerna 1 klass-
rummet som vi mérkte 1 var undersokning. Var den specifik for var urvalsgrupp eller dr den
generaliserbar?

Ingen av de ldrare vi intervjuat har méngkultur hogt prioriterad 1 sin undervisning darfor att
faktorer som bristande tid och okunskap finns med 1 arbetssituationen som ett problem. Det
svenska samhillet tyder dock allt mer pa att det bor ske en fordndring och 1 kursplanen 1
musik star att ldsa under rubriken dmmnesbeskrivning att “musikens grinsdverskridande
karaktir kan ge eleverna mojligheter att samverka 1 gemensamt musicerande oberoende av
etnisk och kulturell bakgrund och goér dmnet till ett socialt viktigt instrument i skolan”
(Skolverket, 2000, u.s.).

De dr manga som talar om de positiva effekter som méngkulturellt arbete ger. Effekterna
handlar om okad forstielse, respekt och tolerans men ockséd 6kad kunskap om andra och
darigenom sig sjdlv, 6ppnad medvetenhet kring olika synsitt som vidgar perspektiven med
mera (Spowe, 2003, s. 20 & 58 samt Roth, 1998, s. 22). Vi tycker det skulle vara otroligt
spannande att se hur den svenska skolan utvecklades om man inforlivade ett méngkulturellt
arbetssétt. Hur skulle dessa fem skolor se ut d4?
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Bilaga 1: Intervjufragor

Bakgrund
e Namn
e Alder

¢ Utbildning

* Antal ir som ldrare

*  Hur ldnge man har jobbat pa den skolan
* Hur ldnge man har arbetat 1 omradet

* Vilka dldersgrupper man arbetar med

1. Vad ir viktigast att eleverna far med sig i musikundervisningen? (genrer, instrumentspel,
historia, teori, samspel — kommunikation, dans...)

(- Mot vilka mél arbetar man?)

- Pa vilket sétt arbetar du for att na det?

- Har du négot speciellt uppldgg ? (arskursplanering e t ¢)

2. Kommer elevernas egen musik/personliga musikintressen fram i undervisningen?
1. pa vilket sitt?
2. varfor inte?

3. Har eleverna nigon annan méjlighet att paverka undervisningen vad det giller inneh4ll?
1. pa vilket sitt?
2. varfor inte?

4. Om det finns en eller flera elever i klassen med annan kulturell bakgrund synliggérs den
eller de bakgrunderna i din musikundervisning? Pa vilket sitt? Varfor inte?

5. Vad betyder begreppet mangkultur for dig?

6. Anvinder du nagra mangkulturella inslag i din undervisning?
1. Vilka? -Varfor?
Varfor just de inslagen?
Skulle du nd dina mél i &mnet dven utan méangkulturella inslag?
Har du nagra konkreta mal angdende mangkultur 1 din undervisning?
Tycker du att de inslag du anvédnder dig av 6kar elevernas forstaelse for mangkultur?

Ser du nagra vinningar i1 att anvinda méngkulturella inslag fran att inte goéra det?
(generella/ @mnesspecifika)
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2. Varfor inte?
Skulle du vilja jobba med méngkulturella inslag?

Tror du att mangkulturella inslag 1 undervisningen kan ge effekter for elevers ldrande i
musikdmnet? Vilka? Varfor? Varfor?

7. Hur ser den kulturella ssmmanséttningen ut bland eleverna pa er skolan?
8. Har er skola speciella tankar och arbetssitt angdende mangkultur?

9. Tycker du att man behover arbeta mangkulturellt i skolan? Varfor? Varfor inte?
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