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Syftet med den hér uppsatsen &r att undersdka hur larare i studien beskriver att de lagger upp
sin las- och skrivundervisning i arskurs 1 och varfor de gor sa. Ambitionen &r ocksa att ta reda
pa vilka faktorer lararna anser ar viktiga vid den forsta las- och skrivinlarningen.

o Hur beskriver lararna att de arbetar med den forsta l&s- och skrivundervisningen?

e Hur motiverar lararna sin beskrivna las- och skrivundervisning?

« Vilka majligheter finns det att individanpassa undervisningen genom att jobba pa de
sétt som lararna beskriver?

« Vilka faktorer framhaller lararna om betydelsefulla i las- och skrivundervisningen?

I studien anvinds kvalitativ metod i form av semistrukturerade intervjuer. Lérarna i studien
arbetar i enparallelliga skolor med elever i arskurs F-6 i tva olika kommuner i Vastra Gotalands
lan. | fyra av fem skolor ar majoriteten av eleverna fran samma kultur. Lararnas svar har jam-
forts och utifran det delats in i tva olika teman; Organisation av lds- och skrivundervisning och
faktorer for las- och skrivutveckling med tillhérande underteman.

Lararna i studien beskriver att bokstavskunskap och meningsskapande undervisning &r viktigt
for las- och skrivfardighet och att eleverna bor fa mota bade avkodning och forstaelse for att
uppna det. Resultatet visar att lararna arbetar med olika praktiker i undervisningen, sa som LTG,
ASL, STL, dialogisk hoglasning och lasforstaelsestrategier. Lararna beskriver att de individ-
anpassar undervisningen s att alla eleverna ska fa forutsattningar att 6ka sitt larande. Till det
har hor till exempel varierad undervisning, samma uppgift pa olika nivaer, samspel och eget
arbete och stottning fran larare. Resultatet visar ocksa pa att lararna bland annat tycker att socialt
samspel, uppmuntran och att eleverna forstar varfor de ska ldra sig lasa och skriva ar faktorer
for en god las- och skrivutveckling.
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Inledning

Samhallets utveckling har bidragit till att individer i allt storre grad behdver kunna navigera
och uttrycka sig (Frost 2009). | dagens samhalle har las- och skrivfardigheter stor betydelse for
saval trygghet och valbefinnande som ekonomi och darmed kan det konstateras att det kravs en
las- och skrivfardighet som innefattar mer an vad det gjorde for nagra artionden sen. | sin tur
innebar den har utvecklingen att de individer som inte pa ett siakert och automatiserat satt be-
mastrar lasningen och skrivningen far svarigheter jamfort med andra (Frost, 2002). Min egen
erfarenhet &r att elever behdver bli inforstddda med just vikten av att kunna lasa och skriva da
jag i min egen skolgang ifragasatte aktiviteter dar jag inte forstod vad jag skulle fa ut av att gora
dem. Skolan och dess larare har i det har en viktig uppgift i att forbereda samtliga elever infor
en framtid som deltagare i samhéllet genom att ge dem mojlighet att utveckla I&s- och skrivfar-
dighet (Frost, 2009).

Som larare kravs det forstaelse for hur lasinlarningsprocessen fungerar for att kunna ge elever
mojlighet att utveckla l&s- och skrivfardighet (Frost 2009; Schmidt 2016b). Alla elever &r olika.
Medan vissa elever &r tidiga med att kndcka den alfabetiska koden och lasa med flyt har andra
svart att forsta bokstaverna (grafem) och deras ljud (fonem) (Schmidt 2016b; Skolverket 2016,
2017a). Jag tolkar det hé&r som att larare tidigt behdver bedéma var eleverna ligger for att kunna
anpassa undervisningen till deras enskilda forutsattningar. | arskurs 1 &ar det obligatoriskt att
anvanda Nationellt bedémningsstad i lds- och skrivutveckling (Skolverket, 2018). Det innebar
att lararna under forsta terminen av arskurs 1 kartlagger var varje elev befinner sig lasfardig-
hetsmassigt.

Resultaten fran den senaste PIRLS-undersokningen som gjordes 2016 visar att det i Sverige
finns ett stort antal elever som inte gillar att 1&dsa och att de som gillar att I&sa har hogre resultat
(Skolverket, 2017). Enligt samma undersokning ar foraldrars insats ocksa av betydelse da det
visar sig att de barn med foraldrar som agnar sig mycket tid at lasaktiviteter har ett hogre resultat
an de med foraldrar som i lagre grad &gnar sig at lasaktiviteter (Skolverket, 2017). Det fram-
kommer alltsa, enligt PIRLS, att elevernas lust och foraldrarnas inflytande paverkar elevers
lasforstaelseutveckling. | linje med PIRLS resultat havdar Skoog (2012) att motivation till att
vilja larasig ar betydelsefullt nar det kommer till att lara sig lasa och skriva da det &r en drivkraft
for att vilja lara sig. Schmidt (2016b) styrker det h&r genom att havda att lust och menings-
skapande &r betydelsefull i l&s- och skrivutvecklingen.

Idén med min studie ar att ta reda pa hur olika larare lagger upp sin las- och skrivundervisning
utifran ovanstaende tankar och tillganglig forskning. Jag har under min lararutbildning mott
olika perspektiv pa las- och skrivutveckling som resulterat i nyfikenhet att ta reda pa vilken
forskning som gjorts géllande det har faltet. Min VFU har ocksa bidragit till 6kad forstaelse for
att alla elever ar olika, lar sig pa olika satt och tar olika lang tid pa sig att lara sig lasa och skriva.
Det har bidragit till ett intresse att ta reda pa mer om den forsta las- och skrivundervisningen da
det dven ar nagot jag kommer att ha mycket nytta av i min framtida roll som larare



Syfte och fragestallningar

Syftet med den hér uppsatsen &r att undersdka hur larare i studien beskriver att de lagger upp
sin las- och skrivundervisning i arskurs 1 och varfor de gor sa. Ambitionen &r ocksa att ta reda
pa vilka faktorer lararna anser ar viktiga vid den forsta las- och skrivinlarningen.

o Hur beskriver lararna att de arbetar med den forsta las- och skrivundervisningen?

e Hur motiverar lararna sin beskrivna l&s- och skrivundervisning?

« Vilka majligheter finns det att individanpassa undervisningen genom att jobba pa de
sétt som lararna beskriver?

« Vilka faktorer framhaller lararna om betydelsefulla i las- och skrivundervisningen?

Styrdokument och nationella riktlinjer

Till den forsta 1&s- och skrivundervisningen hor att ta del av styrdokument och nationella rikt-
linjer. I paragraf 29 i bankonventionen framkommer att skolan har till uppgift att hjélpa barnet
att utvecklas da det ar en rattighet barn har (UNICEF, 2009). | del ett och tva i Lgr 11, som
ber6r vardegrund, uppdrag och riktlinjer, framkommer att skolan behover se till att elever och
deras foraldrar vet vilka mal, krav och rattigheter de har sa att de forstar att elevernas utveckling
ar ett gemensamt ansvar (Skolverket, 2011). Dessutom framkommer det att alla larare ska ta
hansyn till elevens forutséattningar och forbereda eleven for framtiden i samhéllet. Sammantaget
behdver larare alltsa skapa ratt forutsattningar och goda larandemiljoer for att elever ska lara
sig. Gallande just den forsta las- och skrivundervisningen framkommer det att eleverna forutom
bokstavsarbete ska fa ta del av anvéandbara strategier som gynnar elevernas las- och skrivut-
veckling (Skolverket, 2011).

Del ett och tva i laroplanen, Lgr 11, ska pragla samtliga kursplaner, daribland kursplanen i
svenska som innefattar 1as- och skrivundervisning. I kommentarmaterialet for &mnet svenska
klargors att sambandet mellan ljud (fonem) och bokstav (grafem), i det centrala innehallet, en-
bart beror arskurs 1-3 (Skolverket, 2017a). Motiveringen till det har ar att det inte gar att ut-
veckla vidare nar formagan val ar bemastrad (Skolverket, 2017a). Eleverna ska alltsa fa jobba
kontinuerligt med ljud och bokstaver i arskurs 1-3. | kommentarmaterialet betonas det att
eleverna under hela sin grundskoletid ska ges undervisning om lasstrategier och att det handlar
om att eleverna ska ldra sig ’knédcka koden’, alltsé ldsa med en automatiserad avkodning dar
lasningen flyter pa (Skolverket, 2017a). | kunskapskraven for @amnet svenska star det till exem-
pel att eleverna ska fa mojlighet att lara sig ljudningsstrategi. Det framkommer i kursplanen for
amnet svenska att eleven ska kunna ”l&sa meningar i enkla, bekanta och elevnara texter genom
att anvanda ljudningsstrategi och helordslisning pa ett delvis fungerande satt” i slutet av arskurs
1 (Skolverket, 2018, s. 263).

Nya spraket lyfter forklarar ljudningsstrategi i arskurs 1 som att eleverna ska kunna ljuda enkelt,
men det papekas att det ocksa kan innefatta avancerad ljudning (Skolverket, 2016). Den enkla
ljudningsstrategin innebér att eleven anvander bokstavens ljud for att kunna l&sa, vilket innebar
att eleven knackt laskoden. Avancerad ljudning innebar formagan att kunna ljuda ihop flera ord
i en mening medan helordslasning betyder att lasa ord med flyt utan att behéva ljuda (Skol-
verket, 2016). Helordslisning innebér alltsa att det enkelt gar att koda av vad for ord det ar.
Eleverna ska inte analysera texter och anvandningen av texter i den forsta las- och skrivunder-
visningen da det kommer langre fram i skolan (Skolverket, 2017a). Sammanfattningsvis ska
eleverna fa ta del av undervisning som innefattar ljud, bokstaver och ord som bidrar till att
eleverna kan anvanda ljudningsstrategi och helordslisning. De ska ocksa fa ta del av en under-
visning som ger eleverna goda strategier for att lara sig l&sa, skriva och uttrycka sig.



Fran fonologisk medvetenhet till att lasa med flyt — uttrycka sig, uppleva och

forsta

Synen pa las- och skrivformagan idag ar bredare dn vad det var for nagra decennier sedan. De
aspekter pa lasning som idag betonas inom forskning ar formagan att kunna lasa av (avkod-
ning), att forsta innehallet (forstaelse) samt att kunna anvanda, vara intresserad av innehallet i
texten samt att se texten med kritiska dgon (Liberg & Geijerstam 2012; refererad i Schmidt
2016b). Freebody och Lukes (1997) the Four Resources Model ar ett exempel som visar pa fyra
praktiker larare behdver kunna bemaéstra for att ha mojlighet att utveckla literacy. De praktiker
som lyfts &r avkodning av text, meningsskapande av text, funktionellt anvdndande av text och
kritiskt analyserade av text. Alla praktiker ses som nodvandiga och ar beroende av varandra
(Freebody & Luke, 1997). Av det har gar det att konstatera att elever for att utveckla las- och
skrivfardighet behtver ta del av en undervisning som har inslag av flera olika praktiker som
integreras med varandra, vilket Freebody och Luke (1997) menar ar nddvandigt for att I&s- och
skrivformagan ska kunna beméstras.

Undervisning om ljud, bokstaver och ord

I las- och skrivinlarningsprocessen gar individen fran att kunna lasa och skriva ord som helheter
till att kunna lasa och skriva med automatik (Liberg, 1990). Bryggan Over till det automatiska
lasandet och skrivandet ar det grammatiska lasandet och skrivandet dar barnet lar sig hantera
skriftsprakets principer, det vill saga sambandet mellan ljud och bokstav. Har anvands avkod-
ning och inkodning som hjélp, vilka kommer att klargéras har nedan (Skoog 2012; Taube 2007).
Avkodning innebdr i stora drag att kanna igen bokstaver och motsvarande ljud samt hur de sam-
verkar med varandra (Kullberg 2006; Skoog 2012; Hgien & Lundberg 2013). Inkodning inne-
béar sjalva skapandet av texten och kommer att tas upp langre fram (Taube, 2007). Att avkoda
med automatik, automatiserad avkodning, innebdr att snabbt k&nna igen ett ord och darfor ha
mojlighet att fokusera pa innehallet istéllet for avkodningen. For att det ska ske kravs mycket
ovning (Elbro, 2004). Det gar alltsa att konstatera att undervisningen behover ge utrymme och
forutsattningar for eleverna att trana pa avkodning.

Formagan att forsta hur spraket delas upp i ljud och kunna hantera det brukar beniamnas fono-
logisk medvetenhet (Skoog, 2012). Det finns alltsa ett samband mellan fonologisk medvetenhet
och lasutveckling. Fonologisk medvetenhet &r en forutsattning for att lara sig sammanljudnings-
principen som ar ett viktigt steg i las- och skrivinlarningsprocessen da det gor det mojligt att
lara sig ljuda flera bokstaver tillsammans och ga ett steg langre i utvecklingen (Stanovich,
2008). Det har till exempel visat sig att de barn som redan &r fonologisk medvetna nar de borjar
skolan har mycket goda mojligheter att lara sig I&sa och skriva (Hgien & Lundberg 2013; Liberg
2010; Skolverket 2016). Elever som &r fonologiskt medvetna kan till exempel l&sa funktionelit,
vilket Schmidt (2018) bendamner som férmagan att bade avkoda och na basal forstaelse for det
som nyss lasts pa raden.

Meningsskapande som leder till 1asforstaelse

Lasning innebar bade avkodning och forstaelse (Taube, 2007). Forstaelse ar dock inte nagot
som kan automatiseras, sa som exempelvis avkodning kan automatiseras (Hgien & Lundberg
1999; refererad i Skoog 2012). For att underlatta forstaelseprocessen kan samtal om innehall
och forforstaelse vara till hjalp (Skoog, 2012). | Sandstrom Kjellins (2002) studie framkommer
det dock att det i skolan saknas majlighet till samtal och reflektion gallande texters innehall och
att elever behdver fa uppleva att lasning hor ihop med deras erfarenheter av vérlden for att se
sig sjalva som lasare. Elevernas syn pa uppgifter som meningsfulla spelar roll for deras fortro-
ende gallande lasningen och skrivningen (Sofkova Hashemi & Cederlund 2017; Schmidt 2018).



Hur kan da lasforstaelse uppnas? Westlund (2013), som intervjuat larare fran bade Sverige och
Kanada gallande hur de ser pa och bedoémer lasforstaelse, skriver att Kanadas elever har battre
resultat &n Sverige i PIRLS 2006. Westlund (2013) menar att lasforstaelse bast uppnas genom
innehalls- och strategiinriktad undervisning. For att bedriva en sadan undervisning behéver
larare reflektera 6ver hur undervisningen ska organiseras for att eleverna ska fa ratt stéd
(Westlund, 2013). Har bor det centrala begreppet literacy lyftas, vilket innebdr menings-
skapande l&s- och skrivpraktiker dar elever gors delaktiga (Schmidt, 2016a). Att skapa mening
fran skrift ar komplext, menar Freebody och Luke (1997, 1999). De menar till skillnad fran
Westlund (2013) att det inte finns nagot ratt satt att undervisa i literacy utan att det istallet
handlar om att forma sociala praktiker som ar nédvandiga for literacyutveckling. The Four
Resources model lyfts pa satt fram som hjalp for att hantera komplexiteten. Som tidigare &r
namnt betonas att de olika praktikerna bor integreras med varandra och att dessa pagar och
utvecklas samtidigt (Freebody & Luke, 1997, 1999). Utifran det har kan det faststallas att under-
visningen i grundskolan har en viktig roll da de barn som engageras i lasutvecklande aktiviteter
ges mojlighet att forsta vad literacy ar och vad det bidrar till (Schmidt, 2016a).

Skriva och uttrycka sig

Att lara sig skriva &r ett av de viktigaste uppdragen skolan har. Skrivning och lasning &r bero-
ende av varandra och en god las- och skrivformaga behdvs for att i framtiden ha mojlighet att
utbilda sig och kommunicera med andra ménniskor (Smith 2000; Taube 2007). Att skriva ar
alltsa bade ett medel och ett mal for elevernas larande (Schmidt, 2016b). Precis som lasning
handlar skrivande om skriven text, men skillnaden &r att skrivandet ocksa omfattar sjalva skap-
andet av texten, inkodning (Taube, 2007). Schmidt (2016b) menar att det precis som med las-
ning behdver skapas sammanhang for elevernas skrivande. Elever behdver ges stod utifran sina
egna forutsattningar och ocksa ha mojlighet att samla kunskaper pa egen hand och tillsammans
med andra. Det hér kan till exempel géras genom tankekartor och samtal om texter med olika
innehall och utgangspunkter (Schmidt, 2016b). Ett sa kallat dialogiskt klassrum, vilket innebar
att elever for dialog med larare, ar ett sasmmanhang som stodjer skriftspraksutvecklingen. Det
gar i linje med Vygotskijs (1978) idé om varje elevs narmsta utvecklingszon som visar pa det
elever kan uppna med hjalp av en mer erfaren person (Schmidt, 2016b). Genom att arbeta pa
det har sattet ges eleverna mojlighet att anvanda sina sprakliga formagor for att lara, skapa
mening och kommunicera (Schmidt, 2016b).

Motivation och intresse

Skoog (2012) lyfter att motivation och intresse for att lara sig lasa och skriva &r viktigt for en
las- och skrivutvecklingen da det ar drivkraften hos eleverna. Forskning visar pa att det ar
gynnsamt att ta tillvara pa elevernas egna intressen i undervisningen for att de ska fa lasin-
tresse och kénna glédje i lasningen (se Bjork & Liberg 1996; Lundberg & Herrlin 2014, Sand-
berg, Hellolom-Thibblin & Garpelin 2015; refererad i Schmidt, 2018). Till det har hor ocksa
att eleverna forstar syftet med att kunna lasa och skriva och har erfarenhet om texters innehall,
vilket kan uppnas genom att eleverna far gora sprakliga upptacker pa savél egen hand som
med andra. Centralt for motivationen och intresset dr ocksa att det har far ske i en accep-
terande miljo dar det inte finns strikta krav pa vad som ér rtt eller fel (Liberg 2010; Skoog
2012).

Lé&s- och skrivformaga — ett komplext omrade

Las- och skrivformagan ar en sammansatt komplex formaga. Under historiens gang har det
bade i USA och Europa varit standigt upprepade diskussioner om hur denna formaga bast kan
uppnas (Frost, 2002). | USA gar denna debatt ofta under namnet The Reading War” (Fast,



2017). En bréannpunkt hér galler uppfattningen om bokstavsarbetet ska ske innan eller efter
helordslasning. Dessutom finns skilda asikter om las- och skrivutvecklingen &r begransad till
en viss plats, sd som skolan, och ifall det finns en viss tid som en individ kan lara sig lasa och
skriva.

Tva laspedagogiska teorier — Phonics och Whole Language

| stora drag gar det att uppfatta tva olika historiska teorier géllande las- och skrivutveckling
som har inverkan pa den las- och skrivundervisning som finns idag. Den ena brukar ga under
namnet Phonics eller bottom-up och har sambandet mellan ljud och bokstaver som tyngdpunkt
(Hjalme, 1999). Har ar uppfattningen att det finns en speciell tidpunkt nér ett barn & moget att
lara sig lasa och skriva. Las- och skrivutvecklingen anses bérja med att barnet far satta sig in i
alfabetets huvudprinciper, déribland sambandet mellan ljud och bokstaver (Hjalme 1999; Fast
2017). Enligt denna utgangspunkt, Phonics, handlar det om att lara sig dessa principer med en
viss automatik for att kunna knécka laskoden (Frost 2002; Hgien & Lundberg 2013). Lé&sfar-
dighet anses vara uppnadd nar bokstavskunskapen fungerar med en viss automatik sa att inne-
hallet istallet kan hamna i fokus (Hjalme, 1999). Denna utgangspunkt har av tradition varit
vanlig i Sverige, men har kritiserats da vissa menar att det inte gar att undervisa i hur lasning
gar till utan att lasandet istéllet bor vara allmant integrerat i undervisning for att skapa funktion-
ella och meningsfulla sammanhang for eleverna. Kritiker har ocksa markerat att barn sa sma-
ningom kommer att hitta sitt satt att lasa oavsett om de far undervisning om det eller inte (Fast
2017, Skolverket 2016).

Den andra utgangspunkten kallas Whole Language eller top-down. Har betraktas las- och skriv-
utveckling som nagot som kan ske var som helst och nar som helst (Fast 2017; Skolverket
2016). Inlarningen kan alltsa ske utanfor skolans ramar och &r inte begransad till en viss alder.
Las- och skrivprocessen anses utvecklas i samspel med andra individer och av den anledningen
ar en kommunikativ undervisning med samspel att foredra (Frost, 2002). Lasfardighet kan en-
bart uppnas med hjilp av meningsfulla “riktiga bocker” och det &r innehéllet i1 texten som &r i
fokus for denna tradition, snarare &n fordjupad kunskap om bokstéaver (Frost, 2002). Kritik som
riktats mot Whole Language handlar framforallt om att denna tradition inte &r gynnsam for de
elever som har lassvarigheter (Frost, 2002). Frost (2002) poangterar att det inte gar att halla sig
till enbart en av dessa tva traditioner om det ska tas hansyn till alla elevers enskilda forutsatt-
ningar. For larare kravs det en mangsidighet och att de bada laspedagogiska traditionerna ses
som komplement till varandra (Frost, 2002).

Klassrumspraktiker som stottar elevers las- och skrivlarande

Debatten om de tva olika teorierna har genererat i forstaelse for att las- och skrivformagan
innefattar manga delférmagor och att vi laser och skriver pa manga olika satt. Vi kan betrakta
synen pa las- och skrivformagan som en standigt pagaende process som andras i takt med att
samhallet forandras och utvecklas (Skolverket, 2016). Historien har bidragit till att vi idag an-
vander oss av en rad olika praktiker i las- och skrivundervisningen. Nagra exempel pa aktivi-
teter ar LTG, ASL, STL, dialogisk hoglasning, arbete med lasforstaelsestrategier och laslaror
har inslag som kan kannas igen i Whole Language och Phonics. | féljande avsnitt kommer en
kort Overblick av vad dessa aktiviteter innebér.

LTG

Lasning pa talets grund, LTG, grundades av Ulrika Leimar. Enligt Leimar (1976) hanger las-
processen ihop med formagan att tala och lyssna. Undervisningen i LTG bestar av fem olika
faser som kartlagger elevernas las- och skrivutveckling (Leimar, 1976). Denna process gar fran
elevernas eget tal till deras eget skrivande och ldsande (Leimar 1976; Wengelin & Nilholm
2013). Eleverna far i de tre forsta faserna arbeta tillsammans i sma grupper medan de i de tva



sista faserna arbetar pa egen hand (Leimar, 1976). | LTG laggs betoningen pa att utnyttja elevers
samspel och att de kan ldra sig av varandra. L&rarens uppgift &r att skapa goda forutsattningar
for larande och ge utrymme for dialog (Leimar 1976; Taube 2007). Né&r eleverna skriver texter
far de utga fran sina egna tankar och erfarenheter, vilket gor att de far forstaelse for vad texten
handlar om (Leimar 1976; Wengelin & Nilholm 2013). Eleverna far ocksa veta att det finns en
mottagare for deras texter och uppmuntras anvanda bade bild och text nér de beréttar. Det har
anses leda till skrivgladje. Fokus laggs alltsa pa innehall och mening snarare dn bokstavs-
kunskap, dven om ljud- och sammanljudningsévningar inte utesluts. Eleverna far till exempel
sjalva vélja bokstaver att arbeta med dar de utgar fran ett arbetsschema och arbetar med olika
ljudévningar (Leimar 1976; Wengelin & Nilholm 2013). Sammantaget for LTG é&r att elever
utgar fran en gemensam erfarenhet som de samtalar om. Det innebér att eleverna ar med och
ser hur tal oversatts till skrift (Leimar, 1976).

ASL och STL

Att skriva sig till Iasning, ASL, grundades av Arne Trageton. Trageton (2014) lyfter fram vikten
av kommunikation kring texter, vilket ocksa ar grundlaggande for ASL. Inom ASL anses indi-
vider ldra sig lasa genom att skriva, darfor bor las- och skrivundervisningen utga fran elevers
intressen (Hultin & Westman 2014; Trageton 2014). Det &r pa sa satt liknande utgangspunkter
for LTG respektive ASL. I arskurs 1 bor eleverna fa mojlighet att skapa egna lasebdcker och
tidningar, menar Trageton (2014). Innan sjalva skrivandet far eleverna samtala om vad som ska
skrivas. Vid skrivandet arbetar eleverna ofta tillsammans och skriver pa datorer (Hultin &
Westman, 2014). Parskrivning stimulerar dialog och bidrar till att eleverna lar sig av varandra.
Trageton (2014) menar att det &r sa det sociala samspelet tas tillvara pa. Sist i skrivande-
processen lyssnar eleverna igenom det de skrivit och laser sedan upp texten for lararen (Hultin
& Westman, 2014). Trageton (2014) menar det ar enklare att lara sig skriva pa datorn an att
skriva for hand som krdaver motorisk skicklighet och stor koncentration. Av den anledningen
kommer inte handskrivningen forran i arskurs 2 (Trageton, 2014). Den nya tekniken och de nya
arbetssatt som det innebér bor utnyttjas och lararens roll &r att skapa en miljé for larande,
snarare an att undervisa (Trageton, 2014). Det &r innehallet i elevernas texter som ska vara i
fokus, men det ar ocksa viktigt att eleverna far lara sig bokstaverna. Gallande just bokstavs-
kunskap ar det viktigt att eleverna far lara sig bokstaverna i sin egen takt och inte gemensamt
och efter en specifik ordning da alla har olika forutsattningar (Trageton, 2014).

Skriva sig till larande, STL, utgar fran ASL och har tagits fram av Annika Agélii Genlott och
Ake Gronlund (Gustafsson 2019a; Lagerldf 2016). STL ar en modell som grundar sig pa ett
sprakutvecklande arbetssatt dar eleverna far samarbeta och interagera med varandra med stod
av digital teknik (Gustafsson, 2019c). Det finns sex delar som ldraren utgar ifran i planeringen,
vilka syns i en STL-cirkel (Gustafsson, 2019b). Tanken &r att eleverna ges forutsattningar for
en lyckad skrivning genom att de forstar syftet med vad som ska goras och att deras texter alltid
har en mottagare. Under hela skrivandet ges de ocksa stodstrukturer som hjalper dem framat
(Gustafsson, 2019b). Anvéandande av digital teknik ses forstarka dessa framgangsfaktorer for
larande, vilket leder till eleverna far aterkoppling och skriver digitalt (Gustafsson, 2019b,
2019c). Enligt Lagerlof (2016) ar den fortlopande formativa aterkopplingen grundlaggande for
metoden.

Dialogisk hoglasning

Dialogisk hoglasning innebar mer an att bara lasa hogt. | dialogisk héglasning tar sig larare och
elever igenom en text gemensamt genom att samtala om innehallet och det som star mellan
raderna (Langer, 2011; refererad i Schmidt, 2018). Utifran det har kan eleverna forestalla sig
hur handlingen kommer att bli, reflektera och jamfora varandras olika tolkningar och pa sa satt
réra sig igenom texten tillsammans. Samtalet om innehallet och forklaringar av ord ger eleverna
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mojlighet att skapa forforstaelse som ar anvandbar nar de ska lasa pa egen hand och dra egna
slutsatser (Schmidt, 2015). Métet med andra barns tolkningar r gynnsamt for ovana lasare da
de ges mojlighet att komma vidare med sin egen tolkning (Langer, 2011; refererad i Schmidt
2018).

Arbete med lasforstaelsestrategier

Reciprocal Teaching, RT, ar en modell med lasstrategier som utvecklats av de amerikanska
forskarna Palinscar och Brown (1984). Dessa strategier anvands i En lasande klasstoch syftet
ar att eleverna ska na lasforstaelse. Strategierna gar ut pa att eleven under hela sin lasning
reflekterar genom att stélla fragor till texten, reda ut oklarheter, sasmmanfatta och forutspa fram-
tida handelser.? Lararen har till uppgift att skapa dialogiska och reflekterande miljoer dar bade
elever och larare leder samtal om texten (Elbro 2004; Palinscar & Brown 1984; Schmidt
2016b). Denna dialogiska undervisning anses leda till okad lasforstaelse for samtliga lasare
genom att eleverna redan fran borjan forstar malet i att de ska bli battre pa att forsta texter
(Elbro 2004; Palinscar & Brown 1984; Schmidt 2016b).

Laslaror

Laslaror har funnits i las- och skrivundervisningen anda sedan 1800-talet och anvénds ofta till-
sammans med tillhérande 6vningsbocker. Olika bocker har olika innehall beroende pa nar de
givits ut med anledning av att innehallet ar tankt att representera samtiden (Wengelin &
Nilholm, 2013). Till exempel kan innehall i &ldre bocker innefatta karnfamiljer och traditionella
konsnormer, vilket ar kontrast till att bocker nu innefattar manga olika kulturer och kvinnors
sjalvstandighet (Eilard 2008; Wengelin och Nilholm 2013). Eilard (2008) poéngterar just att
det &r viktigt att méta samhallets kulturella och méanskliga mangfald for att eleverna ska forsta
att det ar sa samhallet ser ut idag. Laslaror ar upplagda pa sa sétt att eleven ska lara sig lasa utan
att mota for manga svarigheter pa en gang som kan leda till kansla av misslyckande (Wengelin
& Nilholm, 2013). Det har medfort att elever ofta far undervisning om latta bokstéver fore svara
bokstaver och korta ord fore langa ord, till exempel. Moderna laslaror innehaller ofta illustrat-
ioner som kan bidrar till samtal och 6kad forstaelse. Att laslarorna ar uppbyggda gradvis och
har olika nivaer gor det mojligt for lararen att folja elevers utveckling och pa sa satt ges mojlig-
het att stotta eleverna i det som behdvs (Wengelin & Nilholm, 2013).

Sammanfattning

Att forse eleverna med en undervisning som hjéalper dem utveckla sin las- och skrivférmaga ar
ett viktigt uppdrag for larare och skola dé det handlar om att motverka klyftor mellan de perso-
ner som har las- och skrivsvarigheter och de las- och skrivkunniga. Det behovs ocksa for att
eleverna ska fa goda forutsattningar att kunna delta i samhallet och allt vad det innebér, med
kommunikation och ekonomi for att lyfta ett par exempel (Frost, 2009). Det kan daremot
konstateras att det ar komplext att stodja barns lasforstaelse da det innebar att stotta flera for-
magor. Da alla elever &r olika kravs individanpassad undervisning, déar en forutsattning ar att
lararen vet om vilken niva som eleverna befinner sig pa och vet hur las- och skrivprocessen gar
till. Elever behdver fa mojlighet att mota en undervisning som goér dem fonologiskt medvetna,
vilket innebér att de behdver medvetenhet om hur spraket ar uppdelat i ljud. Eleverna behéver
ocksa kanna lust och mening, vilket kan ges genom varierad undervisning med utgangspunkt i
elevernas intressen. Det kan anses fordelaktigt att trana spraklig fardighet i integration med
ovrig undervisning snarare dn att det tranas for sig. Digitala verktyg har blivit vanligt fore-

! http://www.enlasandeklass.se/lasforstaelsestrategier/

2 Detektiven soker efter svara ord och forsoker forsta orden, Cowboyen sammanfattar det
viktigaste i texten, Spagumman forutspar handlingen i boken och Konstnéren hjélper eleverna
att skapa inre bilder kring innehallet (En lasande klass, 2019).
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kommande i undervisningen och andra laromedel, s& som laslaror, har innehall som gar i linje
med samhallets utveckling, vilket innebér att de &r utformade gradvis och ar nivaanpassade
samt har ett mer modernt innehall. Delaktighet kring skrift och texters innehall har namligen
visat sig vara positivt for elevernas las- och skrivutveckling. Likasa spelar dialog med lararen
och socialt samspel med andra elever roll.

Metod

| foljande del redogdrs for metodval, urval, etiska stéliningstaganden, genomforande och analys
av det empiriska materialet. Jag valde att gora en kvalitativ forskningsstudie da jag stravar efter
vetenskaplighet och vill anvanda mig av den metod jag pa basta satt anser bidrar till det.

Kvalitativ intervju

Min studie syftar till att géra en rekonstruktion av det som tidigare hant genom att intervju-
deltagarna far reflektera over hur det brukar vara och faktiskt tala om det (Bryman 2018;
Ejvegard 2009). Utifran det ar det relevant att komma at hur lararna faktiskt tanker, da det ar
pa sa satt det kan ges okad forstaelse for hur de organiserar den forsta las- och skrivunder-
visningen. Kvalitativa intervjuer gor det mojligt att ha ett *specifikt fokus’ och det ar inte sdkert
att jag skulle fatt se det mina fragestallningar behandlar om jag exempelvis hade observerat
(Bryman, 2018). Sammantaget bidrar kvalitativa intervjuer till 6kad forstaelse for hur lararna
organiserar sin las- och skrivundervisning, vad som ligger bakom deras val och vad de menar
ar grundlaggande for en god utveckling i las- och skrivutveckling da de med egna ord far be-
skriva och forklara varfor och hur de gor det, precis som Bryman menar att kvalitativa intervjuer
gor (2018).

For att en forskningsstudie ska vara tillforlitlig behdver hénsyn tas till hur hog trovardighet den
har (Ejvegard, 2009). Genom att gora semistrukturerade intervjuer dar larare ganska fritt far
tala om det de vill utifran nagra punkter har jag stravat efter objektivitet. Av anledningen att
jag ville géra min analys medan upplevelsen av intervjuerna fortfarande var farsk valde jag att
transkribera intervjuerna direkt efter att de genomforts. Ifall for lang tid hade gatt efter inter-
vjuerna tror jag att analysen hade kants svar att genomfora, precis som Bryman (2018) och
Lofland & Lofland (1995) varnar for. Transkriberingen av intervjuerna har varit en viktig del i
analysen da lararnas svar och de noteringar jag gjort bidragit till att jag fatt syn pa teman utifran
mina fragestallningar, som Bryman (2011) lyfter fram. Resultatet i studien innefattar mina tolk-
ningar av lararnas svar som jag sammanstallt och kategoriserat.

Urval

Istdllet for att vilja intervjudeltagare slumpmaéssigt gjorde jag ett mélstyrt urval (’purpose samp-
ling’) vilket innebdr att jag bestimde mig for vissa kriterier som jag utgick ifrdn ndr jag skulle
valja intervjudeltagare (Bryman, 2018). De kriterier jag utgick ifran var larare som undervisar
i eller har erfarenhet av att undervisa i arskurs 1 och den forsta las- och skrivundervisningen i
grundskolan. Jag efterstravade larare fran olika omraden da jag ville komma at variation i
organisation av undervisning. De fem lararna i studien har alla erfarenhet av att undervisa i
arskurs 1 och har varit verksamma mellan 8 och 29 ar. Lararna arbetar i enparallelliga skolor,
vilket innebdr att det ar en klass i varje arskurs, med elever i arskurs F-6 i tva olika kommuner
i Vastra Gotaland. Fyra av fem skolor har fa inslag av mangkulturalitet, vilket innebar att
majoriteten av skolans elever ar fran samma kultur. De kriterier jag valde &r relevanta for mitt
syfte och mina fragestallningar da jag ville fa svar pa hur larare beskriver att de organiserar den
forsta las- och skrivundervisningen, hur de individanpassar undervisningen pa sa satt och vilka
olika faktorer som de anser &r betydelsefulla.
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Utformning av intervjuguide

Nar jag utformade min intervjuguide utgick jag fran Brymans (2018) tankar om att en intervju-
guide inte far vara for strukturerad. Da avsikten var att jag skulle fa méjlighet att stalla uppfélj-
ningsfragor och vara flexibel gjorde jag en semistrukturerad intervjuguide (Bryman, 2018). Min
intervjuguide fick darfor besta av huvudfragor och underfragor. Pa sa sétt skulle intervjuperso-
nerna ha frihet att kunna formulera sig pa sitt eget sétt, men anda halla sig inom ramen pa vad
som &r relevant.

Genomfdrande

Jag skickade ut intervjuforfragan via mail till rektorer och administratorer fran olika skolor for
att de skulle kunna skicka vidare intervjuforfragan till aktuella larare pa deras skolor. Utifran
de som tackade ja, vilket var fem larare fran olika omraden, gjorde jag semistrukturerade inter-
vjuer. Fyra av fem larare gick med pa att bli inspelade och att intervjun darefter kunde transkri-
beras. En larare ville inte bli inspelad av anledningen att hon inte kdnde sig bekvam med det.
Jag godtog det och gjorde en transkription av hennes uttalanden under sjalva intervjun genom
att anteckna allt som sades direkt.

Etiska stallningstaganden

Det finns nagra principer som behéver tas stallning till for att hantera de etiska problem som
kan uppsta i en forskningsstudie. Dessa principer ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet och inneb&r sammantaget regler for hur forsknings-
studien ska goras korrekt (Vetenskapsradet, 2002). Dessa krav utgor pa sa satt ocksa stod for
forskare i deras forhallande med deltagarna och kan forhindra att konflikter uppstar. Dessa
punkter innefattar bland annat att deltagarna informeras om uppgiftens syfte, om att empirin
enbart anvands i denna studie, att deras uppgifter ges konfidentialitet och att personuppgifterna
behandlas med varsamhet (Kvale & Brinkmann 2014; Vetenskapsradet 2002). Utifran dessa
huvudkrav utformade jag en samtyckesblankett som jag skickade till lararna som tackat ja till
att stalla upp pa intervju. Vid sjélva intervjuerna fortydligade jag vad deras deltagande innebar,
hur jag kommer anvénda empirin och att de sjalva kan avbryta sitt deltagande nér de vill. Fors-
karen har enligt kraven ocksa en skyldighet att redovisa verifierad kunskap, vilket innebér att
transkriberingen av intervjun behdver stimma Overens mot det som uttalats (Kvale & Brink-
mann, 2014).

Analys

Det empiriska materialet har bearbetats stegvis. Strax efter varje intervju transkriberade jag
intervjun. Nar alla intervjuer var fardiga laste jag igenom det jag transkriberat innan jag satte
mig ner for att titta pa gemensamma drag och skillnader i lararnas uttalanden. Genom den har
analysen kunde jag hitta olika teman. Det forsta temat &r organisation av las- och skrivunder-
visning som innefattar hur lararna organiserar sin las- och skrivundervisning och varfor de gor
det. underrubriker som ror temat &r variation och motivation samt individanpassning. Det andra
temat ar faktorer for las- och skrivundervisning som innefattar de faktorer lararna anser &r
grundlédggande for las- och skrivutveckling. Underrubriker som berdr temat & uppmuntran,
samverkan med foraldrar och forstaelse for varfor las- och skrivférmagan behovs. Det empi-
riska materialet har behandlats med varsamhet for att beakta vad som ligger till grund fér mina
tolkningar. Det innebér att jag fatt fundera 6ver vad intervjudeltagarnas svar innebar, systema-
tisera svaren och fundera éver varfor jag tolkar det som jag gor innan jag i resultatdelen yttrat
mig om att nagot ar pa ett visst satt (Alvesson & Skoldberg 2008; Denzin & Lincoln 2005).
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Resultat

| foljande del presenteras resultatet fran de genomforda intervjuerna. Forst presenteras hur larar-
na beskriver att de arbetar och hur de motiverar sina val av organisation av undervisning. Dér-
efter foljer ett avsnitt om vad larare beskriver &r viktiga faktorer i den forsta las- och skrivunder-
visningen. For att tydliggéra vem som sdger vad av lararna har jag valt att namnge dem Britt,
Lina, Anette, Karin och Stina.

Organisation av 1as- och skrivundervisning

Det skiljer sig at i hur lararna organiserar sin las- och skrivundervisning. De ar 6verens om att
det behdvs bokstavskunskap, varierade och motiverande uppgifter samt socialt samspel for att
eleverna ska fa ta del av en god las- och skrivutvecklande undervisning.

Den forsta las- och skrivundervisningen — konkreta aktiviteter

Av skalet att manga elever i omradet borjar skolan utan att kunna lasa brukar Britts under-
visning besta av LTG-undervisning dar utgangspunkten &r elevernas egna erfarenheter och det
de kanner igen sen tidigare. Fokus ligger pa att eleverna ska forsta, men Britt menar anda att
hon l&gger stor vikt vid att eleverna ska knécka koden genom avkodning och bokstavsarbete.

Jag tror jattemycket pa LTG-metoden som en hjalp for att eleverna ska forsta vad
en text &r men det ar inte allt. Jag tycker att det ar skont med grundléaggande ljud-
och bokstavskunskap. Det racker inte med helordskunskap i det har omradet. Vi
behdver jobba med sadant som betyder nagot. (Britt)

Det framkommer att foraldrars och elevers forvantningar ocksa spelar roll for hur Britt valjer
att lagga upp undervisningen. Britt beréttar att hon brukar jobba med LTG i sin undervisning,
men att de dnda jobbar med “en bokstav i veckan pd grund av fordldrar och elevers forvint-
ningar”. Hon menar att det dr pa grund av att ”eleverna kommer till skolan med lédngtan att léra
sig bokstiver”. Ipads anvénds i bokstavsarbetet och da brukar det vara laromedlet Qnoddarnas
varld 3 och 6va pa bokstaver med hjalp av interaktiva dvningar som galler. Om det har sager
Britt att det 1 borjan brukar ”vara muntligt och konkret”, att det darefter dr arbetsschema med
bokstiver och till sist Ipads. I bokstavsarbetet ingar bland annat sang, ljudberéattelser och bild-
uppgifter” berittar Britt. Grunden for Britts undervisning ar bade avkodning och LTG. Gallande
LTG far eleverna ofta skapa eget material, sa som lasebocker.

Lina beréattar att hon utgar fran STL och att hennes elever arbetar mycket med olika appar pa
Ipads i l&sinlarningssyfte. Hon tar appen Skolstil som exempel och menar att hon anvander den
mycket eftersom den dr ”vildigt bra nu i boérjan”. Lina anser att appen ger eleverna mojlighet
att trdna ’bokstavsljud och hur bokstaven ser ut” och pa sa sitt f mojlighet att forsta kopplingen
mellan ljud och bokstaver. Dessutom ljudar appen och ger eleverna som har svart med lasningen
mojlighet att fa texten upplast, forklarar hon. Férutom Ipads far eleverna arbeta med larobocker
som finns i olika nivaer vilket gor det mojligt att trana pa bokstavsljud kontinuerligt om sa
behdvs.

Anette pratar om ASL och att eleverna far skriva texter och syssla med inkodning istéllet for
att jobba kontinuerligt med bokstavsarbete och avkodning. Anette menar att det blir for jobbigt
for eleverna att halla i pennan och att de behdver “borja skriva for att lira sig lisa”. Diremot
menar Anette att hon inte utesluter bokstavsarbete och arbete i larobdcker, fastén de far skriva
mycket pa Ipads, och att det arbetet betonas av att forma bokstaver. Hon menar att eleverna

3 https://www.nok.se/titlar/laromedel-b1/qnoddarnas-varld-gnoddarnas-varld-lararklient/
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behover arbeta ”ordentligt med bokstdverna” och det ingar att forma bokstidverna och goéra
’skrivdans”. Skrivdans innebér att eleverna gor olika former genom att hélla i pennan och skriva
1 luften, vilket hon visar. Anette menar att ”vissa har jattesvéart att halla 1 pennan”.

Karin arbetar ocksa med ASL. Eleverna far ibland arbeta med larobocker, men hon anser att
det &r bra att eleverna far trana att skriva pa dator. Pa sa satt menar Karin att deras motorik kan
utvecklas och att de istéllet for att fokusera pa bokstaver kan fokusera pa lasinlarning. Hon
havdar att bokstavarbete handlar mycket om att forma bokstaverna och de da brukar jobba med
innehall som ror bokstaverna.

Sa att nar man pratar om en viss bokstav sa tillverkade man nagot som hade med
det att gora. Och vi skrev och fyllde i bokstéverna och vi évade pa formen och vi
skrev pa banken, pa olika satt da, s& hade vi bokstavsordboken ocksa, det var val
egentligen det enda laromedlet vi kopte in, som vi anvande forutom Skolplus.
(Karin)

Stina berattar att hennes skrivundervisning utgar fran genrepedagogik* dar det pa forhand be-
stamts vilka texter eleverna ska fa mota, till exempel beréattande texter. Hon forklarar att genre-
pedagogik innebér att utga fran en modell som syftar till att stotta elevernas sprakutveckling
genom att exempelvis tydliggora sprakliga monster i texter. Stina trycker pa vikten av bokstavs-
kunskap, ljudladra och arbete med fonologisk medvetenhet i den forsta las- och skrivut-
vecklingen, speciellt den forsta terminen dar det blir mycket repetition. Hon menar att det be-
hovs “bokstavskunskap” och arbete “med fonologisk medvetenhet” och att hon dérfor har lagt
ut de olika passen sa att det tranas pa olika saker varje pass, till exempel bokstavskunskap. Stina
vill att eleverna ska mota texter med nya ord sa de kan lara sig lasa genom att ljuda. Eleverna
brukar fa arbeta med bokstaver pa Ipads dar de till exempel tranar pa sambandet mellan ljud
och bokstav. Aven ljudlara-bocker anvands dar eleverna exempelvis far lyssna efter olika ljud.
De elever som behdver mer tid pa sig for att nota bokstaver far gora det, &ven om det innebéar
att resten av eleverna gar vidare till att lasa och forsta.

Variation och motivation

Variation och lust lyfter samtliga larare som viktigt for en god las- och skrivundervisning da
det ar sa alla elever kan nas. Karin havdar att variation innebéar inslag av praktiskt arbete med
bokstdver sé att det inte bara ar “traditionell undervisning”. Hon menar att det praktiska arbetet
leder till att eleverna skapar “intresse for bokstidverna”. Lina menar att elever 1 arskurs 1 inte
orkar sitta stilla lange och att det darfor kravs variation och att forberedda moment som gar att
till sa att de inte trottnar och att en del av undervisningen kan vara mer praktisk, som utomhus-
aktivitet eller att mala.

Mycket variation s& man fangar upp alla. Och en del, det har med att individua-
lisera ocksa, en del far skriva mer pa Ipad for att de har svart med motoriken i
handen... ddir kan de fi vilja lite ibland, skriva pa Ipad digitalt eller skriva for
hand. Sen sa far man, for att man har svart med motoriken, inte sluta att trana pa
det anda. (Lina)

Engagemang hos eleverna leder till 6kat larande menar Lina. Hon uttrycker att det ar hennes
storsta farhaga att eleverna tycker det ar trakigt och darfor tappar intresset. For att forhindra det
hir menar Lina att hon maste ”lyssna pa eleverna” av anledningen att de dr ” ganska medvetna

4 https://www.andrasprak.su.se/om-oss/vanliga-fragor/grundskola/vad-ar-genrepedagogik-
1.96361
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om vad de kan och vad de inte kan och vad dom behdver trdna mer pd” och att hon bor utnyttja
det for att finga “deras intresse” som i sin tur gor det "ldttare att fa dem att ldra sig”.

Britt menar att eleverna maste fa arbeta med “uppgifter och texter som engagerar eleverna” och
att hon behdver utga fran vad de ir intresserade av, forsoka finga upp”. Till det hir hor att lata
eleverna far jobba pa olika satt och anvanda olika sinnen. Britt brukar exempelvis inte anvanda
arbetsbocker 1 syfte att eleverna ska kénna att det &r meningsfullt. ”Jag tycker sjdlv inte mycket
om arbetshocker utan brukar anvanda annat material som &r mer stimulerande an att sitta och
skriva enstaka ord”, beréttar hon.

Att lata eleverna anvanda olika sinnen tycker ocksa Anette ar bra. Hon menar att hennes erfa-
renhet bidragit till att hon tycker att variation &r viktigt for 6kad lust att lara i las- och skrivut-
vecklingen. ’Man stimulerar ju allt mojligt” beréttar Anette, och fortsétter: “bade det har med
fantasi” och ”med hdnderna finmotorik”. Géllande ldsning lyfter Stina att lust att ldsa &r bero-
ende av anpassningen. Om elever far for svara eller for latta uppgifter hdmmas larandet.

Du kan inte alltid ha uppforsbacke, da blir det trakigt. Du kan inte alltid ha ner-
forsbacke, da blir det ocksa trakigt. Sa ibland far du ligga pa uppforshacke och
ibland far du ligga pa slatten dar det gar Litt liksom. Eh... utforsbacke, jag vet
inte om dom behdver ligga pa det, men lite, liksom emellanat, men inte hela tiden
for att... for da tror jag att man tappar lusten. (Stina)

Samspel och dialog

Till variationen hor ocksa att eleverna jobbar tillsammans med lararen eller i par. Genom att
arbeta tillsammans med andra elever far eleverna chansen till 6kad forstaelse menar lararna.
Karin beréttar att eleverna skriver tillsammans mycket och att hon brukar sitta ihop “’skrivarpar
dar den ena skriver lite mer och den andra bidrar efter sin formaga”. Hon fortsatter med att séiga
att alla "har svart for olika saker” och att olika personer far ’dra lite olika tungt lass”. Det
viktiga, menar Karin, ar att alla anstranger sig. Anette lyfter ocksa interaktionen mellan elever-
na i klassen som positivt for lirandet da eleverna kan hjdlpa varandra. ”Just det hir med det
sociala samspelet tycker jag ar super”. Hon papekar dock att det behdvs tid att sitta sjdlv och
tanka, men att eleverna tillsammans kan hjalpa varandra att fa 6kad kunskap.

Stina styrker till exempel vikten av samspel och egen tid genom att havda: ”Ibland maste jag
fundera sjalv, ibland &r det gott att vara tva och tva, och ibland flera, och forsoka vaxla dom
momenten”. Dessutom menar Stina att det kooperativa leder till god gemenskap i klassen, att
alla elever pratar med alla, och att en sadan larandemiljo ar en viktig forutséttning for elevernas
larande. Det framkommer av Stina att det fors dialog i hoglasning nér det jobbar med strategier
for lasforstaelse. Hon beréattar att hon och eleverna ror sig igenom héglasningstexten tillsam-
mans genom att anvanda ”cowboyen i hoglasningen”. Har avser Stina strategin som gar ut pa
att sammanfatta det viktiga i texten. Hon forklarar att de nar de last en bok gar igenom “’bérjan,
vad hénder i1 borjan, vad hinder i mitten, vad hdnder 1 slutet” och sedan hjélps 4t att koppla det
som lésts hogt till det eleverna skriver. Pé det hir sattet ges eleverna ”mycket input till skrivan-
det”, menar Stina.

Lina hdvdar att eleverna, genom att arbeta tillsammans, har mojlighet att utveckla sina texter
och darmed ocksa sitt eget skrivande. Hon beréattar om en situation nar eleverna skrev texter
dér de fick ”ge respons pa varandras texter och sen tréna pa att utveckla texterna och géra dem
dnnu béttre utifrdn kompisarnas respons”. Lina lyfter att det inte bara ar i sjdlva skapande-
processen eleverna kan hjélpa varandra utan hon poangterar att de dven bor dva pa att bedoma
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varandras texter. Hon forklarar vidare om situationen hon tagit upp dér det framkommer att de
fick ”publicera och redovisa for varandra”. Lina beskriver det sociala samspelet som mycket
positivt och menar att elever lar sig mycket av varandra.

Britt som utgar fran LTG i undervisningen menar att mycket av undervisningen gar ut pa att
eleverna arbetar tillsammans i grupper. Daremot papekar Britt inget specifikt om samspelets
betydelse for elevernas las- och skrivutveckling.

Individanpassning

Angaende hur las- och undervisningsaktiviteterna anpassas utifran elevernas individuella for-
utsattningar kan det konstateras att alla larare foredrar att lata samtliga elever arbeta med samma
material, men att de ges mojlighet att mota det pa den niva som passar var och en av eleverna.
Lina menar att hon som larare hela tiden bor vara vaksam pa var alla elever ligger sa att det inte
blir for latt for dem. Hon anser att elever behdver utmanas i las- och skrivutvecklingen. Och att
det gar att individanpassa genom att lata elever jobba med samma uppgifter fast pa den niva
som passar dem. Enligt Lina &r det upp till henne som larare att anpassa de uppgifter som finns
for var och en av eleverna. Hon visar en sida ur en arbetsbok dar eleven ska fylla i var i ordet
bokstaven &r med hjélp av en bild ovanfor.

I den har uppgiften, nar vi jobbar med bokstaven I racker det att man séatter ut |
dar man hor l:et i borjan, slutet eller i mitten, men de som kommit langre, dar
kraver jag ju naturligtvis att de ska skriva hela ordet. Skriver vi texter, som i
tankeboken, da kanske nagon i borjan av ettan skriver ett ord eller att vi far skriva
for dem medan vissa skriver sjalva. Och nu kan ju en del skriva en hel sida i
tankeboken medan ndagon fortfarande skriver en mening.” (Lina)

Lina lyfter dock fram komplexiteten av att individanpassa undervisningen pa annat sétt &n att
lata dem fa lararledda instruktioner och anpassade texter da de inte helt och hallet kan beméstra
l&s- och skrivformégan. Hon forklarar att hon ”med stigande alder, nér de kan ta till sig skrivna
instruktioner”, kan ”individualisera pd annat sitt”, men att det i arskurs 1 inte ar sa latt.

Britt menar att ’det handlar om olika svérighetsgrad” pa bockerna i undervisningen. Hon for-
klarar vidare att de som kan ldsa och skriva fritt pa lektionerna kan gora det medan andra far en
lapp att skriva av”. Britt sdger att en utgdngspunkt for henne ar just att alla ska kunna gora
samma uppgift oavsett vem det ar. Hon bedémer att det inte behdvs rattstavning i arskurs 1 da
det kan hamma lés- och skrivlusten hos de elever som har svarigheter. Britt menar att hon tror
pa skrivglidje och skrivflyt” och att det dr viktigt att eleverna kdnner "Wow jag kan!” for att
vilja fortsatta att utvecklas. Om nagon daremot fragar om ett ord ar rattstavat och det inte ar det
séger hon inte att det ar réatt, fortydligar hon. Britt brukar vénta med Veckans ord av anledningen
att hon vill att s& manga som majligt ska forsta.

Stina talar om att hon ocksa arbetar med nivaanpassning i undervisningen och forklarar att hon
tittar pa olika fardigheter hos eleverna. Hon berittar att om hon sagt att hon i Boken om mig
arbetar med stor bokstav och punkt”, d4 #r det stor bokstav och punkt som hon tittar pa. ”Ar det
nagon som bara tagit sig igenom och gjort en mening, da racker det med stor bokstav och punkt
liksom”, menar hon. Det framkommer att hon, géllande de elever som kommit ldngre, gar in
och ”’coachar med stavning” och inte bara tittar pa stor bokstav och punkt. Stina berdttar om de
larobocker som anvénds i hennes undervisning och namner Robin-b6ckerna som ar niva-
grupperade larobocker innefattar lasebocker, arbetsbok i Bingel och lararstdd. Hon forklarar att
det finns tre nivaer for arskurs 1 och att eleverna pa sa satt ges maéjlighet att utveckla sin lasning
utefter var de befinner sig i las- och skrivprocessen. Stina menar att det bade beror pa vad hon
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rekommenderar och vad som kénns bra for eleverna som avgor ifall de far arbeta med en utma-
nande, medelsvar eller enklare bok. Hon konstaterar att deras laslaxa ocksa nivagrupperad.

Karin berattar att smabacker i olika nivaer anvéands i hennes undervisning. Hon forklarar att
hon i samrad med féréldrarna och eleverna beslutade vilka bocker som passar for varje elev och
att hon Okar till en ny nivd nir eleverna utvecklats vidare. Hon pdpekar dock att ”om eleven
sjdlv kom och sa att *vi tycker att vi vill ha svérare’, dé fick de en svarare” och forklarar att hon
forsoker hitta det &r ratt for varje elev.

Nar det kommer till hur mycket tid som bor laggas pa elever med las- och skrivsvarigheter
respektive de som ar i framkant kan Britt konstatera att hon valjer att satsa pa de elever som har
svarigheter. Hon forklarar att sa som hon och kollegorna tolkar Lgr 11 &r skolans forsta prio-
ritet att lyfta de som har svérigheter” och menar att om de méste vélja dr det dessa som gar
forst” och prioriteras. | linje med Britt sager Anette att det ar viktigast att alla elever nar malen
och att fokus inte kan ligga pa de elever som &r ’duktiga” dven om de sjélvklart ska fa utrymme
att utvecklas ocksa. ”Vi maste bredda oss och fa med alla pa taget”, sdger hon. Hon forklarar
att om eleverna har i l&sléxa att skriva om en bok de har last eller ska beratta om sin helg genom
att skicka mail till henne sa skiljer det sig at mellan elever. Hon menar att vissa elever skriver
’jatteldnga meddelanden” medan andra bara skriver en mening”. Pa sa sétt kan hon se vilka
som behdver mer stod for att na malen, menar hon.

Faktorer for las- och skrivutveckling

Larare ar eniga om att det finns vissa faktorer for en god las- och skrivutveckling. Dessa faktorer
ar god kommunikation med hemmet (féréldrar), att eleverna uppmuntras i sitt l&rande och att
eleverna forstar syftet med det som ska goras.

Att uppmuntra och samverka med foraldrar

Karin, Britt och Lina trycker pa foraldrarnas roll som viktig for elevernas las- och skrivut-
veckling, bade gallande att stotta lararen i undervisningen och hjalpa eleverna i deras utveckl-
ing. Karin beréattar om en situation géallande elever med las- och skrivsvarigheter i undervis-
ningen da eleverna fick vildigt mycket stottning av sina fordldrar” och dir hon och forildrarna
kunde ha en "bra dialog”, vilket hon sag som hjidlpsamt och uppskattade mycket. Hon anser att
foraldrarna precis som hon har en uppgift i att motivera och stétta barnen. Karin papekar att det
underlattar for undervisningen om “man hjilps at med det”.

Britt menar att foréldrars och elevers forvantningar spelar roll for hur hon valjer att l&gga upp
undervisningen. Hon forklarar att hon forutsétter “att det finns elever som inte har ordkunskap”
och att hon darfor behover fora dialog med foraldrarna sa att de kan jobba med det gemensamt.
Enligt Britt kan foraldrar hjélpa sina barn att utveckla sin Iasning genom att ldsa med barnen
hemma. Hon hévdar att lararen har en uppgift att géra foraldrar medvetna om vilken betydelse
de har for sina barns lasutveckling, och att de foraldrar som inte har svenska som modersmal
inte ska se sitt modersmal som ett hinder. Britt forklarar att ”de kan l4dsa pd svenska och sen
beratta pA modersmal” och menar att det for eleverna “ir bittre for da visar de verkligen att de
forstdr vad de ldser.” Om fordldrarna kan ldsa eller inte &r inte det viktiga, menar hon. Det
viktiga &r att foraldrarna &r stod och hjélper sina barn i deras las- och skrivutveckling.

Lina tycker precis som Britt att fordldrarna behdver vara med pa taget och gora dem ”infor-
stddda 1 att deras roll ar viktig”. Hon tror att fordldrarna ibland “underskattar sin egen roll lite”
och att de verkar tycka att larare ar béttre pa att stotta barnen, men poéngterar att “de ir sé
viktiga, bdde med att ldsa hogt hemma och diskutera och samtala med barnen, att ldsa 14sldxan”.
Lina menar att foraldrarna behdver forsta allvaret i det hela, att hon kan ge den tiden i skolan.
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Lina berattar att hon till skillnad fran sin forsta klass nu har varit valdigt tydlig gallande forald-
rarnas roll och att hon “mérker att det ger resultat”. Lina berittar ocksa om vikten av att forald-
rarna kanner tillit till henne da det leder till att de “pratar dom positivt om skolan” vilket i sin
tur resulterar i att barnen blir mer positiva till henne och till undervisningen. Hon understryker
att ’positiva barn har littare att ta till sig kunskap”.

Anette lyfter vikten av att uppmuntra och lyfta positiva egenskaper hos eleverna pa utvecklings-
samtalen. P4 sé sitt kan bade fordldrarna och hon sjélv ”berdmma” barnen”, vilket hon anser ar
viktigt da "alla barn vill ha berdm” och kénna att de kan. Genom att tillsammans med foréld-
rarna lyfta barnen och ge dem motivation till att lara sig, tror Anette. Stina betonar inte vikten
av samspel med foraldrar, men namner ocksa att det ar viktigt att uppmuntra eleverna. Gallande
feedback i skrivandet anser hon att uppmuntran har en central roll och att det krévs att eleverna
far mer uppmuntran an utvecklingsomraden for att inte tappa fortroendet i lasandet och skrivan-
det. Stina forklarar att det kravs att hon sdger tva eller tre saker som ar bra till varje sak som
ska utvecklas da det ar s& hon "hojer” eleverna.

Forstaelse for varfor las- och skrivformagan behovs

Enligt Anette, Stina, Lina och Karin behover eleverna forsta varfor de ska lara sig lasa och
skriva. De motiveringar som lyfts &r bland annat att det bidrar till 6kad lust att lara och for att
det ger ett lugn géllande vad som ska goéras i undervisningen. Anette menar att det ar viktigt
“att f eleven att inse att det dr de sjdlva” som ska ldra sig saker da det &r for elevernas skull de
gér i skolan och ta till sig nya kunskaper. Hon menar att ménga elever har attityden att ”nu har
jag gjort det hér, nu behdver inte jag gora det hiar nigon mer gang” Anette menar att de behdver
forsta att hela livet handlar om upprepning och repetition och att de behover lara sig det.

Stina menar ocksa att elevernas forstaelse for att det ar viktigt att kunna lasa och skriva ar
avgorande for en god las- och skrivutveckling och att det ibland kan vara just avsaknaden av
det som ligger bakom svarigheter. Hon hivdar att det finns de elever som “inte alls fattar varfor
vi behdver ldsa och skriva” och att hon da behover “inspirera till varfor behover vi 1dsa och
skriva”. Stina trycker pa att nér hon vil fir ” motiverat det sd &r det inte sa tokigt”.

I linje med Stina beréttar Lina att det kravs kontinuerliga instruktioner och forklaringar till
varfor eleverna ska jobba med det de gor. Hon ténker att ’de fortfarande har svart for att ldsa
och forstd en hel instruktion” i arskurs 1 och att hon darfor méste leda dem frén borjan for att
forhindra att det blir ” en vildig oro i klassen”.

Karin pratar om sin roll som ldrare och menar att det ir viktigt att fa med alla barn pa noterna”
sé att de forstar da det ar sa hon kan fa dem att vilja”. Hon menar att de behover fa motiverat
varfor de ska gora uppgifter for att de ska vilja géra uppgifterna och kunna utveckla sin las- och
skrivformaga.

Britt daremot namner inte specifikt att eleverna behover forsta varfor de behover las- och skriv-

fardighet, men hon havdar att det i undervisningen ar viktigt att jobba med relevanta uppgifter
som “betyder nagot” for att eleverna ska ha lusten att lara sig.
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Diskussion
Utifran metodval och det empiriska materialet diskuterar jag i foljande del studiens trovardighet
och resultat. Avslutningsvis ger jag forslag pa vidare forskning.

Metoddiskussion

Min uppfattning ar att den kvalitativa intervjun och intervjuguiden i stor utstrackning funge-
rade bra da jag kunde studera det som var avsett att studeras och gora det principfast. Som
foljd till detta kunde jag komma fram till ett resultat i linje med mina fragestallningar
(Ejvegérd, 2009). D4 palitligheten riskerar att bli lag om forskare sjilva skapar matinstru-
menten, i mitt fall intervjuguiden, gjorde jag mitt yttersta for att inte styra lararna at nagot hall
under intervjuerna (Ejvegard, 2009). Pa satt okar tillforligheten for resultatet. Jag staller mig
and4 kritisk till att jag som gér lararprogrammet inte kan vara helt saker p att resultatet och
analysen av resultatet har paverkats av mina egna uppfattningar géllande lis- och skrivut-
veckling, aven fastan jag vill halla mig helt objektiv. Denna medvetenhet har bidragit till noga
overvagande i resultatdelen 6ver faktiska uttalanden och handelser i intervjuerna.

Jag haller med Ejvegard (2009) att det ar positivt att anvanda bandspelare da det bidrar till att
svaren fangas ordagrant. P4 s4 sitt ar det en trygghet for mig som forskare i resultatpresen-
tationen. Det var en ldarare som inte ville bli inspelad och vid denna intervju fick jag darfor
goOra noggranna anteckningar som jag renskrev direkt efter for att det skulle bli sa ordagrant
som méjligt. Bryman (2018) menar att det 4r bra att inte lta tiden ga efter intervjun utan att
notera hur min upplevelse av intervjun var. | linje med detta valde jag att transkribera inter-
vjuerna direkt efter jag gjort dem. Att det &r en tidskravande process att transkribera intervjuer
var nagot jag fick kanna av da varje intervju som spelades in tog 20-30 minuter och jag sedan
skulle sitta och lyssna igenom allt (Bryman, 2018).

Nér jag jamforde de olika intervjuerna kunde jag hitta teman som berérde det mina forsknings-
fragor efterstravade. Om jag daremot skulle ha gjort observationer som komplement till inter-
vjuerna hade jag kunnat se om de faktiskt gor det de séger sig géra. Anledningen att jag valde
att inte gora observationer ar dock att jag anser att det &r for tidskrdvande och att det viktiga &r
att komma at vad larare anser om olika ting. Min bedémning att undersékningen till en viss del
bidragit till forstaelse for hur larare resonerar kring las- och skrivutveckling och dess under-
visning, vilket dr nagot jag tar med mig till min framtida roll som larare. Lararna har vid inter-
vjuerna beréttat om hur de undervisar och varfor de undervisar som de gor. Jag &r medveten om
att intervjuer endast ger en bild av hur deltagarnas undervisning ser ut och att de baseras pa
deras egna uppfattningar. Studiens trovardighet kan darfor diskuteras da det finns risk att larar-
nas beskrivna didaktik inte Gverensstammer med hur det ar i verkligheten, men & andra sidan
tar lararna del av studiens syfte, enligt informationskravet (Vetenskapsradet, 2002).

Resultatdiskussion

I denna del diskuterar och reflekterar jag kring resultatet av min undersékning mot bakgrund
av det syfte och de fragestallningar jag presenterade i borjan. Det framkommer att lararna later
eleverna arbeta med olika konkreta aktiviteter i undervisningen. De aktiviteter (eller praktiker)
som namns férutom laslaror & LTG, ASL, STL, dialogisk hoglasning och arbete med l&sfor-
staelsestrategier. | lararnas organisation jamfor jag bade med Luke och Freebodys (1997) the
Four Resources Model och med traditionerna Phonics och Whole Language.

Freebody och Luke (1997, 1999) styrker integration av olika praktiker som innefattar avkod-

ning av text, meningsskapande av text, funktionellt anvdndande av text och kritiskt analyse-
rande av text for att utveckla las- och skrivfardigheter. Enligt styrdokument och tidigare forsk-
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ning ligger den forsta las- och skrivundervisningens fokus pa de tre forsta medan kritiskt analy-
serande av text kommer mer i de senare arskurserna. Det har framkommer aven i studiens resul-
tat. Elever behover lara sig avkoda text, alltsa forsta sprakliga principer sa som att kanna igen
bokstaver och dess ljud. Det har ar viktigt for att eleverna langre fram ska kunna fokusera pa
innehallet istéallet for avkodning, alltsa de att de kan avkoda med automatik, sa att de kan ta till
sig kunskap i olika amnesomraden och darmed lasa funktionellt (Elbro 2004; Hgien & Lund-
berg 2013; Kullberg 2006; Skoog 2012). D& fonologisk medvetenhet ger goda forutsattningar
for las- och skrivfardighet gar det att konstatera att eleverna behover ges utrymme att trana pa
avkodning i undervisningen (Hgien & Lundberg 2013; Liberg 2010; Skolverket 2016).
Gallande meningsskapande behover eleverna ocksa fa mota en undervisning med utgangspunkt
i deras egna erfarenheter och forstaelse (Liberg 2010; Skoog 2012). Léararnas integrerande av
olika praktiker i undervisningen kan kannas igen i Freebody och Lukes modell. Pa sa satt fram-
kommer det att det handlar om att gora val avvéagda didaktiska val kring en undervisning som
behdver utga fran elevers behov och forutsattningar och som behdver stodja eleverna i att ut-
veckla las- och skrivférmaga.

Organisation av las- och skrivundervisning

Frost (2002) lyfter att de tva teorierna Whole Language och Phonics bor anvandas som komple-
ment till varandra for att det ska kunna tas hansyn till samtliga elevers enskilda forutsattningar
och de svar lararna ger gallande deras organisation visar pa att de bada teorierna finns med i
grunden. | LTG ar tanken att eleverna lar sig lasa och skriva genom att tala och skapa egna
laslaror och fokusera pa innehall (Leimar 1976; Wengelin & Nilholm 2013). | linje med LTG
far eleverna i Britts undervisning arbeta med fem olika faser, bade i grupp och pa egen hand.
Eleverna far ocksa gora sina egna lasebdcker med utgangspunkt i deras egna erfarenheter och
intressen. Da eleverna ocksa far arbeta i samspel med varandra finns likhet i Whole Language
dar samspel och kommunikation lyfts fram i positiv bemérkelse. Det framgar dock att eleverna
i Britts undervisning ocksa far trana avkodning genom appar pa Ipad och en bokstav i veckan
till exempel. Genom att eleverna far ga in mer grundligt gallande bokstaverna finns ocksa likhet
med Phonics. Det gar att konstatera att eleverna, med utgangspunkt i the Luke och Freebodys
(1997) the Four Resources Model, att eleverna bade far méta avkodning, meningsskapande och
funktionellt anvandande.

Inom ASL ligger det stor vikt vid att las- och skrivundervisningen utgar fran elevernas intressen
och pa sa sétt finns likhet med LTG (Hultin & Westman 2014; Trageton 2014). Bade Anette
och Karin organiserar sin undervisning utifran ASL pa sa satt att de utgar fran elevernas in-
tressen. Digitala verktyg ar en forutsattning inom ASL da innehallet ar i fokus (Hultin &
Westman 2014; Trageton 2014). Eleverna i Anettes och Karins undervisning arbetar med och
skriver pa Ipads och datorer. Trageton (2014) lyfter ocksa samspel som betydande och det
framkommer att dialog kring texter och samarbete i skrivning ar vanligt i Anettes och Karins
undervisning. Det framkommer dock inom ASL att bokstavsarbete inte utesluts och att eleverna
bor fa ldara sig bokstaver i sin egen takt (Trageton, 2014). Anette lyfter att hon later eleverna
arbeta med att forma bokstaver. Pa sa satt finns fa inslag av Phonics. Det gar att konstatera att
Whole Language dominerar Anettes och Karins undervisning och att koppling kan dras till de
tre forsta praktikerna i the Four Resources Model &ven om framforallt avkodning kommer lite
i skymundan.

Inom STL samarbetar och interagerar eleverna med varandra med hjalp av digital teknik. En
utgangspunkt &r att eleverna forstar syftet med vad de ska gora och att de ges stodstrukturer
som hjalper dem framat i las- och skrivprocessen (Gustafsson, 2019b). Lina utgar fran STL i
sin undervisning, som i likhet med ASL, och har samspel och integration med hjélp av digital
teknik som utgangspunkt. Eleverna far arbeta med olika appar pa Ipads for att trana lasinlarning
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och for att lara sig sambandet mellan ljud och bokstaver. Férutom det far de ta del av arbete
med laslaror och bokstavstraning. Av det har gar det att dra slutsatsen att bade Whole Language
och Phonics framkommer i Linas undervisning, precis som de tre praktikerna i the Four
Resources Model.

Stina forklarar att eleverna i hennes klass far arbeta med ljudlara och bokstéaver for att bli fono-
logiskt medvetna. Arbetet sker pa sa satt att eleverna far 6va samband mellan ljud och bok-
staver. Pa sa satt kan likhet dras till framforallt Phonics och avkodningspraktiken. Det fram-
kommer dock att det finns inslag av dialogisk hdglasning, vilket innebér att larare och elever
laser tillsammans och samtalar om innehallet for att pa sa satt fa forutsattningar for att pa egen
hand kunna lasa och dra slutsatser (Schmidt, 2018). Har kommer Whole Language och
meningsskapande av text in som, enligt Liberg (2010) och Skoog (2012), innebar att eleverna
far undervisning med egna erfarenheter och forstaelse som utgangspunkt. Stina &r den enda
lararen som arbetar med genrepedagogik vilket innebar att eleverna far stod i sprakutvecklingen
genom att arbeta med lasforstaelsestrategierna detektiven, cowboyen, spagumman och konst-
naren fran En lasande klass. Stina anvéander lasstrategierna i hoglasningen och genom att fora
dialog med eleverna, vilket gar ut pa att stalla fragor till texten och reda ut oklarheter till exem-
pel. Genom att elever redan fran borjan ska forsta att de ska bli battre pa att forsta texter ges de
mojlighet att, genom att anvanda dessa strategier, fa okad lasforstaelse (Elbro 2004; Palinscar
& Brown 1984; Schmidt 2016b). | kommentarmaterialet for &mnet svenska framkommer det
att eleverna ska analysera texter forst i senare arskurser (Skolverket, 2017a). Utifran min tolk-
ning av kunskapskraven i arskurs 1 handlar det om att lara sig strategier for avkodning, men da
lasforstaelse ocksa lyfts anser jag att det borde innebéra att det behovs strategier for lasfor-
staelse ocksa (Skolverket, 2011).

Det kan alltsa konstateras att samspel och dialog ar vanligt i respektive larares undervisning.
Dessutom hor variation, motivation och individanpassning till 1&rarnas motiveringar till varfor
de véljer att organisera undervisningen som de gor. Att elever ser uppgifter som meningsfulla
ar viktigt for las- och skrivutvecklingen pa sa satt att de far fortroende for att lasa och skriva
(Schmidt 2018; Sofkova Hashemi & Cederlund 2017). Samtliga larare lyfter upp att de organi-
serar undervisningen sa att den ska bli motiverande for eleverna. Till motiveringarna hor att
eleverna ska fa méta varierad undervisning som gar att koppla till Frosts (2002) idé om att
komplettera olika traditioner med varandra for att kunna mota samtliga elevers enskilda forut-
séattningar i undervisningen. Likt det Wengelin och Nilholm (2013) lyfter fram om I&slaror, att
de ar uppbyggda gradvis och har olika nivaer som gor det mojligt att folja elevers utveckling,
ar lararna eniga om att elever ska fa mota individanpassad undervisning och samma uppgifter
pa den niva som passar ens forutsattningar. Utifran deras svar gar det dock att konstatera att det
inte riktigt ar sa enkelt. Det racker inte med att dela ut anpassade uppgifter for att individanpassa
undervisningen. Frost (2009) och Schmidt (2009) lyfter att det kréavs forstaelse for hur 14s- och
skrivprocessen gar till for att ge elever forutsittningar att lira sig ldsa och skriva eftersom alla
elever dr olika. Kursplanen 1 svenska lyfter att eleven 1 slutet av arskurs 1 ska kunna “ldsa
meningar i enkla, bekanta och elevndra texter genom att anvanda ljudningsstrategi och
helordslasning pa ett delvis fungerande sétt” (Skolverket, 2018, s. 263). Lararen behdver alltsa
vara medveten om var varje elev befinner sig och ha kunskap om hur las- och skrivutvecklingen
gar till for att eleverna ska ges ratt forutsattningar for att lara sig lasa. Det ar viktigt uppdrag da
las- och skrivfardighet behovs for att kunna delta i samhéllet och for att det inte ska bli klyftor
mellan olika individer (Frost, 2009).

| studien framkommer det att det satsas mer pa elever med las- och skrivsvarigheter, fast det
star i laroplanen, Lgr 11, (Skolverket, 2011, s. 12) att ldraren ska "ta hdnsyn till varje enskild
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individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tinkande”. Det kan ibland vara diffust att tolka
laroplanen, men &r det verkligen rétt att vissa elever forhindras basta forutsattningar att utveck-
las? Det blir ett dilemma har da malen ocksa séger att alla elever ska kunna vissa saker och det
behdvs satsas pa de eleverna med svarigheter for att s ska ske. Det har ar en standig utmaning
och undrar hur det hade kunnat lésas pa béasta satt. All undervisning handlar om eleverna och
darfor bor det, oavsett vad som behdvs, stravas efter att bli battre for dem.

Faktorer for las- och skrivutveckling

Till lararnas motiveringar hor ocksa faktorer de anser ar grundlaggande for en god las- och
skrivutveckling. De faktorer som lyfts fram &r samspel med foraldrar, uppmuntran och forsta-
else for syftet med las- och skrivfardighet. Uppmuntran lyfts som faktor for las- och skrivut-
veckling av Anette och Stina. Till deras motiveringar hor att eleverna far fortroende for sitt eget
lasande och skrivande och att de blir motiverade att vilja lara sig. Koppling kan dras till det
Schmidt (2016b) lyfter med hénvisning till Vygotskij (1978) om att elever lar sig med hjélp av
en mer erfaren person, i det har fallet lararen. Har framkommer det professionella uppdrag I&-
rare har i att stOtta elever i deras larande.

I laroplanen, Lgr 11, (Skolverket, 2011, s. 14) star det att det ar ’skolans och vardnadshavarnas
gemensamma ansvar for elevernas skolgang ska skapa de basta mojliga forutsattningarna for
barns och ungdomars utveckling och lirande”. Lararna lyfter fram vikten av ett gott samarbete
med foraldrar genom exempel som att de kan ge eleverna mer tid for larande &n den tid som
finns i skolan. Det senaste PIRLS-resultat visar ocksa pa det har da det framkommer att de
elever med foraldrar som lagger mycket tid at lasaktiviteter har hégre resultat an andra (Skol-
verket, 2017). Det framkommer ocksa i studien att det kan vara en trygghet for lararna att dia-
logen mellan hem och skola &r bra, vilket ocksa ar betydelsefullt for en god undervisning. Ifall
det gemensamma ansvaret tydliggdrs ar det mojligt att lararen kan forhindra uppkomsten av en
overvaldigande kénsla av ett slags patvingat ansvar.

For att elever ska bli motiverade att lasa sig lasa och skriva behover de forsta syftet med att
kunna l&sa och skriva (Liberg 2010; Skoog 2012). Anette, Stina, Lina och Karin betonar just
vikten av att eleverna forstar syftet med las- och skrivformagan. Det ar intressant att faststalla
att majoriteten av lararna i studien, fastan resultatet visar pa att las- och skrivutvecklingen
gynnas av att elever forstar varfor de ska lara sig lasa och skriva, inte sager nagot om hur ofta
det blir eller behdver bli fortydligat for eleverna varfor de ska lara sig lasa och skriva. Lararnas
svar som visar pa elevers delaktighet, till exempel dialog, for 6kad motivation gar i linje med
del 1 i Lgr 11 dér det star att "undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och
forbereda eleverna for att aktivt delta i samhéllslivet. Den ska utveckla deras formaga att ta ett
personligt ansvar” (Skolverket, 2011, s. 6).

Slutsats och forslag pa vidare forskning

Resultatet i studien visar pa att de fem lararna tycker att bokstavskunskap och menings-
skapande undervisning ar viktigt for las- och skrivfardighet. L&rarna anser att eleverna beho-
ver fa till sig bade avkodning och forstaelse for att uppna det. De forklaringar lararna ger
skiljer sig at da nagon larare exempelvis menar att det ar pa grund av elevernas forvantningar
bokstaverna och dess ljud tranas pa medan andra beréttar att deras erfarenhet talar for att det
behdvs. Lararna arbetar med olika praktiker i undervisningen, sd som LTG, ASL, STL, dialo-
gisk hoglasning och lasforstaelsestrategier. De olika praktikerna har i olika grad likhet med
Phonics och Whole Language, vilket kan kannas igen i Frosts (2002) pastaende om att det inte
gar att ta hansyn till enbart en av teorierna och att larare for att kunna ha en mangsidig under-
visning behdver se de bada traditionerna som komplement till varandra. Luke och Freebodys
(1997) the Four Resources Model kan kopplas till i olika grad beroende pa hur varje larare ut-
formar sin undervisning, ifall det & mer riktat mot Whole Language eller Phonics.
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Det framkommer att lararna beskriver att de individanpassar undervisningen sa att alla elever-
na ska fa forutsattningar att 6ka sitt larande. Till det har hor till exempel varierad under-
visning, samma uppgift pa olika nivaer, samspel och eget arbete och stéttning fran larare.
Resultatet visar ocksa pa att lararna bland annat tycker att socialt samspel, uppmuntran och att
eleverna forstar varfor de ska lara sig lasa och skriva ar faktorer for en god las- och skrivut-
veckling. Det framkommer ocksa att den forsta las- och skrivundervisningens didaktik kan
paverka elevernas motivation och lust att lara sig lasa och skriva. Min slutsats &r att lararna i
studien arbetar pa olika sétt utifran de forutsattningar som finns da det kan vara olika bero-
ende pa vilken skola de arbetar pa.

Studien har bidragit till medvetenhet om att larare varje dag star infor komplexa situationer,
bade gallande planering av undervisning och i faktiska situationer. Utifran studiens resultat
skulle fortsatt forskning om den forsta las- och skrivundervisningens didaktik kunnat goras i
storre omfattning pa sa sétt att fler larare hade involverats och att fler metoder hade anvants
som komplement, som till exempel observation. Resultaten skulle kunna jamforas for att se
om det skiljer sig i det larare beskriver att de gor och de som de faktiskt gor. Det skulle ocksa
vara intressant att intervjua elever och lata dem svara pa hur de tycker att deras larares didak-
tik ar. P4 sa satt hade kunnat ga att se om eleverna faktiskt ser de val larare gor i undervis-
ningen som positiva for deras utveckling eller inte. Fortsatta studier hade det kunnat bidra till
satsningar pa de omraden dar det finns luckor for att gora forutsattningarna annu battre. Jag
tanker att larare, i takt med att ny forskning ges ut, behover fa méjlighet att ta del av den for
att inte missa nya kunskaper som kan bidra till battre praktik.

Det skulle ocksa kunna goras vidare studier som involverar flera lander och jamfor olika fak-
torer dar. Om satsningar i las- och skrivutveckling gors globalt kan det bli lattare att ta tag i det
som behover utvecklas till det battre. Genom att exempelvis titta pd Westlunds (2013) studie
gar det att dra slutsatsen att det gar att lara sig mycket av varandra, men ocksa att ta till sig
forskningen i praktiken. Kommunikationen mellan olika lander och samhéllen kan bidra till
delade erfarenheter och rad pa hur utveckling kan ske. Vi behéver lara oss av omvarlden helt
enkelt. Las- och skrivformagan har en viktig roll for samhallets fungerande och da var utveckl-
ing mer och mer leder till att vi kan kommunicera med utlandet bér denna mojlighet tas tillvara
pa. Om inte riskerar det att bli storre klyftor mellan olika individer. Studien visar sammantaget
pa det forskning redan visat, namligen att synen pa las- och skrivférmagan ar nagot som standigt
forandras.
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Bilagor

Till berord larare 1/4 2019, Goteborg
Hej!

Jag heter Sara Zalter och ar student vid Goteborgs Universitet. Jag haller just nu pa med att
skriva en uppsats om den forsta las- och skrivinlarningen. Syftet med intervjun &r att under-
sOka vilka aktiviteter som anvénds av olika larare for att utveckla elevers las- och skriv-
formaga i arskurs 1, varfor de anvands och vilka faktorer som anses vara viktiga gallande den
forsta lasinlarningen.

Om du godkanner ditt deltagande i det som beskrivits ovan s& hander det har:

e Intervjun kommer att spelas in och transkriberas.

e All data kommer att behandlas konfidentiellt sa att inga obehdriga kan ta del av den.

e Resultaten kommer att ligga till grund for mitt examensarbete och om s& 6nskas kan
den féardiga uppsatsen skickas till er.

e Inga namn pa personer, larare, elever eller skola etc. kommer att finnas med. Alla del-
tagande kommer att forbli anonyma.

e Allasom deltar i projektet kan nér som helst valja att avbryta. Ni &r valkomna att hora
av er om ni har fragor.

Med vanlig hédlsning, Sara Zalter, sarazalteer@gmail.com

Svarsblankett
Jag har tagit del av ovanstaende information.

[ 1Ja, jag godkanner ett deltagande enligt ovanstaende.

Namnteckning:

Namnfortydligande:

Tack for din hjalp!
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Intervjuguide

Examensar:

1)

2)

3)

4)

Vilka aktiviteter &r utmarkande for din l&s- och skrivundervisning?

a) Varfor borjade du anvanda dessa aktiviteter?

b) Hur arbetar du med aktiviteten/aktiviteterna?

¢) Vilka fordelar anser du att dessa aktiviteter har jamfoért med andra aktivi-
teter?

d) Ar det fler pa skolan som jobbar med dessa aktiviteter?

Hur anpassar du las- och skrivundervisningen till varje enskild individs férut-

séttningar?

a) De elever som har las- och skrivsvarigheter?

b) De elever som ligger i framkant?

Vilka faktorer anser du ar betydelsefulla nar det kommer till elevers las- och

skrivinlarning?

a) Hur ser du pa din roll som larare?

b) Hur ser du pa elevens roll?

¢) Vilka tankar/teorier &r grundlaggande for planerandet av din undervis-
ning?

Nagot annat du vill tillagga?
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