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Syftet med denna studie &r att undersoka relationen mellan kursplanen i svenska och lirares
undervisning i svenskdmnet nér det kommer till skonlitteratur. Fragestdllningarna som studien
utgdr ifran dr hur skonlitteraturens skrivs ut i kursplanen i svenska for grundskolans tidigare
ar, 1-3, vad fem lérare som arbetar i F-3, anser betydelsefullt for elevers lirande nir det
kommer till skonlitteratur samt hur kursplanens skrivningar och ldrarnas asikter forhaller sig
till varandra. Uppsatsen har tagit sin utgangspunkt i det hermenutiska perspektivet.
Hermeneutiken aterfinns pd ett flertal stillen under avsnittet tidigare forskning.
Hermeneutiken har dven legat till grund i den analys som har gjort av kursplanen i svenska
samt i analys- och resultats arbetet av de intervjuer som genomforts. Studien har genomforts
utifrén tvd metoder dels en textanalys med inriktning kvalitativ innehéllsanalys samt
kvalitativa intervjuer med fem verksamma lérare pé lagstadiet, F-3. I textanalys av kursplanen
1 svenska samt den data som framkom under intervjuerna kan man se tecken pa att
skonlitteraturens potential inte alltid kommer till sin rétt. Lirarnas svar tyder pé att
skonlitteraturen ofta anvénds 1 betydligt storre utstrdckning dn vad som kursplanen ger
utrymme for. Kursplanen ldmnar stort tolkningsutrymme for lararen att sjdlv bestimma vilken
skonlitteratur som skall inkluderas samt hur undervisningen med litteratur skall bedrivas. Det
finns heller inga kunskapskrav som beror skonlitteraturens djupare potential sa som arbete
kring existentiella fragor och demokrati. Samtliga ldrare i studien anvinder sig av
skonlitteratur 1 undervisningen. Bocker med svérare innehéll som exempelvis existentiella
fragor viljs ibland bort d4 detta kan vara svart att tala med eleverna om. Detta trots att tidigare
forskning visar pa att skonlitteratur av detta slag kan bidra till elevernas kunskaper kring sin
egen identitet, omvarlden, historien, samtiden och framtiden. Dessa kunskaper gar ocksé att
finna i1 kursplanens syftes del. Det som studiens resultat ocksa visar ir att ldrare utifran
arbetserfarenhet oftast har littare att tillimpa skonlitteratur i undervisningen jaimfort med de
larare som inte arbetat sa lange.
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1. Inledning

Skonlitteratur pa schemat, vad innebér det? Vi har nog alla fatt ta del av ndgon form av
skonlitterdr 14sning under var skoltid. Men vad séger egentligen dagens kursplan i svenska om
skonlitteratur 1 undervisningen och hur stimmer det 6verens med vad verksamma lédrare
tanker?

Jag har sjélv alltid ldst bocker, mdngder av bocker. Mina foréldrar léste tidigt hogt for mig
och jag fortsatte sedan sjélv att 14sa skonlitterédrt och gor det én idag, i alla fall ett par sidor
varje kvill.

Jag minns hur jag édlskade nédr min lagstadiefroken plockade fram var gemensamma ldsebok
och ldste hogt. Jag minns dven lyckan nér vi fick ta fram vara egna bankbocker och forsjunka
i den egna lasupplevelsen. Nér jag senare i livet sedan bestimde mig for att sjilv studera till
grundlérare inriktning F-3, fick jag mdjlighet att studera hur undervisning med skonlitteratur
kunde ga till. Under ldrarutbildningen lédste vi 30 hp i svenskdmnet. Mycket fokus lag dér pa
vikten av anvidndandet av skonlitteratur. Dock har jag sjdlv reflekterat kring hur
styrdokumenten ofta lamnar mycket osagt. Kursplanen i svenska ger stort tolkningsutrymme
om hur arbetet kring skonlitteratur skall utforas. Darfor blev jag intresserad av att studera vad
som verkligen skrivs ut i kursplanen i svenska for de yngre &ldrarna. Jag ville ocksa studera
hur verksamma 14gstadieldrare tanker kring anvdndandet av skonlitteratur. Hur speglas deras
tankar och perspektiv med de rddande styrdokumenten?



2. Syfte och fragestillningar

Denna studiens syfte ér att undersoka relationen mellan kursplanen i svenska och ldrares
undervisning i svenskdmnet, F-3 nir det kommer till skonlitteratur.

Arbetet utgar fran foljande fragestéllningar:

e Hur skrivs ldsning av skonlitteratur fram i kursplanen i svenska for grundskolans
tidigare ar, 1-3?

e Vad lyfter ldrare fram som betydelsefullt for elevers lirande nér det kommer till
skonlitteratur inom ramen for svenskdmnet?

e Hur forhaller sig kursplanen och ldrarnas perspektiv till varandra?



3. Bakgrund

Skonlitteratur dr en central del i skolans svenskdmne. Genom skonlitteraturen skall eleverna
f4 mojlighet till att erdvra kunskap kring sin egen identitet, sin omvérld samt var historia
(Skolverket, 2018). Da det 1 dagens samhille &r allt farre barn som ldser har skolan ett allt
storre ansvar att arbeta med skonlitteratur i undervisningen. Mycket tyder pa att de barn som
inte véxer upp i en kontext dir bocker och ldsning forekommer kan fa det svarare att bli
duktiga ldsare senare i livet (Kareland, 2015). Flera métningar och forskning som gjorts visar
pa att barn idag har allt sémre ldsformaga (Skolverket 2016a; Skolverket 2016b; Kareland,
2015; Ingemansson, 2018).

Lésning av skonlitteratur anses vara utvecklande och bra for barn. Skonlitteraturen skall vara
till hjélp sa att barn bli goda samhéllsmedborgare med demokratiska virderingar. Trots detta
finns det motsittningar kring hur lérare skall undervisa kring skonlitteratur. Hur skall ldrare
och elever diskutera, virdera samt tolka de skonlitterdra texter som de moter? Denna
diskussion uppstar pa grund av att dagens ldroplan ldmnar stort tolkningsutrymme till ldrarna
(Kéreland, 2015). I dagens styrdokument stér det att ldrare skall undervisa med hjélp fran
skonlitteratur for att synliggora exempelvis demokratiska virderingar. Dock saknas
kunskapskrav kring detta. Detta gor att skonlitteratur i ett syfte till djupare reflektion kan
komma i skymundan till forman till de kunskaper som édr léttare att méta. Det verkar som om
kunskaper om skonlitteratur ar lattare att undervisa kring 4n att undervisa genom skonlitteratur
(Lundstrém, Manderstedt & Palo, 2011).

3.1 Skonlitteraturbegreppet

Utgangspunkt i denna studie ar att se hur skonlitteratur skrivs fram i Lgr 11, kursplan for
svenskdmnet, 1-3 samt vad ldrarna fem ldrare som undervisar i F-3 anser betydelsefullt for
elevers ldrande nir det kommer till skonlitteratur.

Men vad ér skonlitteratur? Nationalencyklopedin (u.8) beskriver skonlitteratur som texter
sasom poesi, dramatik, fiktionsprosa och essiistik. Fatheddine (2018a) har i sin avhandling
Den kroppsliga ldsningen: Bildningsperspektiv pa litteraturundervisning forsokt att definiera
begreppet /itteratur. Hon skriver att man kan ta avstamp i begreppet fiktion som kommer fran
latinets fictio som betyder skapelse eller péhitt. Dock kan denna definition inte heller riktigt
definiera begreppet skonlitteratur dd manga romaner/ skonlitterdra bocker kan baseras pa
verkliga hdndelser (Fatheddine, 2018a). Skonlitteratur skiljer sig fran sakprosa da
skonlitteratur ofta &r fiktiva historier tvért emot sakprosa som ofta definieras som faktabocker
(Kéreland, 2015).

Da begreppet skonlitteratur dr ett komplext begrepp har jag istillet valt att titta pa hur
Kareland viljer att angripa begreppet barnlitteratur, det vill séga litteratur som riktar sig till
barn. Denna avgransning har jag valt dd min studie riktar sitt fokus mot undervisning i de
yngre aren, F-3. Kéreland (2013) skriver i Barnboken i samhdllet att barnlitteratur ir ett
omstritt begrepp. En barnbok gar inte att kategorisera pé basis av att forfattaren skrivit om
barn och barndom. Barnlitteratur grundar sig snarare i om litteraturen har barn som malgrupp.



Det ér vért att podngtera att definitionen av barnlitteratur kan skifta over tid exempelvis nér en
bok dversatts till ett annat sprék eller lanseras i en annan kultur (Kareland, 2013). I boken
Skonlitteratur for barn och unga skriver Kareland (2015) att synen pa barnlitteratur har varit
skiftande 6ver tid. De forsta barnbockerna som tryckes var pa 1400-talet i samband med
boktryckarkonstens framfart. Det var d& frdgan om barnlitteratur i mycket fa upplagor och
dessa bocker riktades till vélbiargade familjer. Det drojde fram tills tidigt 1900-tal innan fler
barn kom i kontakt med litteraturldsning. Det som dnda kan konstateras historiskt sétt dr att
barnbokens roll har skiftat under ett flertal tillfdllen. Manga av de &ldre bocker hade till syfte
att fostra barnen i gott uppforande och kristen tro till skillnad mot idag da barnlitteraturen har
ftt ett mer lustfyllt syfte samt till att fostra barnen till demokratiska samhéllsmedborgare
(Kéreland, 2013, 2015).

Kareland har i sin definition av barnlitteratur &ven med sakprosa/ faktabdcker som en genre
(Kéreland, 2013, 2015). Dock beror denna studie inte sakprosa utan fokus ligger pa
skonlitteratur. S& sakprosa ingar inte 1 barnlitteratur begreppet i denna studie.

Kareland delar in barnlitteraturen i olika genrer, utdver sakprosa. Kéreland definierar det som
en diktart eller en grupp verk som anvdnder en viss uppsdttning stildrag och foljer vissa
monster eller koder avseende sdvdl form som innehall (Kéreland, 2015, s. 53). Nagra exempel
pa genrer som Kéreland beskriver dr fantasy och science fiction, deckare och thrillers samt
bilderbocker (Kareland, 2013, 2015). Dessa typer av barnlitteraturens genrer hérleder jag till
skonlitteratur. Kdrelands definition kring genrer har jag som utgdngspunkt nér lararna i denna
studie beréttar om genrer i sin undervisning.



4. Tidigare forskning

I det hér kapitlet fokuseras litteratur och forskning som belyser hur skdnlitteratur behandlas 1
de rddande styrdokumenten, skonlitteraturens potential samt hur man kan motivera till ldsning
samt.

4.1 Skonlitteratur 1 styrdokumenten

Flera forskare och kunskapsmétningar pekar pé att svenska elevers lasforstaelse under en tid
har forsamrats (Skolverket 2016a; Skolverket 2016b; Fatheddine & Schmidt 2018;
Ingemansson, 2018; Hedemark, 2012). For att komma till rdtta med detta problem har man i
kursplanen i svenska fort in ldsstrategier. Det har dven lagts till ett nytt kunskapskrav i arskurs
ett som berdr just ldsforstaelse. Det som kunskapskravet tar upp &r hur eleverna genom olika
strategier kan ta till sig det ldsta i olika typer av texter (Fatheddine & Schmidt, 2018).

Det finns ett flertal studier som belyser hur kursplanens kunskapskrav dr utformade.
Lundstrom et al. (2011) skriver att kursplanens kunskapskrav syftar till att underlétta och
fortydliga vad det &r som léraren ska bedoma. Samtidigt skall ldraren dven bedriva en
undervisning som frdmjar demokratiska virderingar. Detta finns det dock inga kunskapskrav
kring. Till f61jd av detta finns det risk att litteraturldsning i syfte till det estetiska och det
demokratiska kan komma i skymundan for den ldsning som &r mitbar. Detta kan fa till foljd
att de demokratiska aspekterna inom litteraturldsning inte kommer fram i undervisningen.
Detta kan pé lang sikt vara missgynnande for vart samhélle (Lundstrom et al., 2011; Liberg,
Wiksten Folkeryd & Af Geijerstam, 2012).

Fatheddine & Schmidt (2018) pekar pa avsaknaden av sddant som hénder under 1asningens
géng kopplat till det mer kroppsliga dér eleverna med hjélp frén litteraturen kan na
upplevelser och nya erfarenheter. Eleverna skall fa mojlighet att genom litteraturen koppla det
lasta till sitt eget liv och sin omvérld. Lasning av skonlitterdra texter skall mojliggora
forstaelse for olika livsvillkor samt méten med andra delar av vérlden. Dock har kursplanen
stort fokus pd att eleverna skall kunna olika ldsstrategier och en stor avsaknad nér det kommer
till vad eleverna genom ldsningen kan uppnd i mer sjélsliga och kroppsliga dimensioner
(Fatheddine & Schmidt, 2018). Kursplanen dr svartolkad kring vilken typ av texter eleverna
skall ldsa. Styrdokumenten brister pa flera stédllen kring vilken typ av texter eleverna skall ldsa
och hur undervisningen skall bedrivas:

Kursplanen mojliggors, men det dr ocksé vért att notera att det &r kunskap om litteratur som lyfts fram.
Kunskap om litteratur forefaller vara lattare att konkretisera dn de kunskaper genom litteratur som
kursplanens allmidnna formuleringar enligt var tolkning antyder (Lundstrom et al., 2011, s. 14).

Som ndmnts tidigare visar forskning pa betydelsen av att 1dsa skonlitteratur, den kan hjélpa
eleverna att forstd sin omvirld och framja elevernas egna identitetsskapande. Problematiken
med dagens skola ér kravet pad bedomningen, progression och maluppfyllnad. Detta resulterar
1 att fokus pa skonlitterdr ldsning ménga génger viljs bort till forman for det synligt métbara,
detta trots vad som skrivs fram i kursplanens syftesdel om att litteraturlédsning skall bidra till



att eleverna utvecklar sin identitet och kunskaper om sin omvérld (Lundstrom et al., 2011;
Nodenstam & Widhe, 2017; Fatheddine, 2018b; Mehrstam, 2010; Ewald 2015). Ménga
génger viljer larare bort litteratur som beror existentiella fragor. Detta pa grund av att det
finns en viss osdkerhet 1 ~ur man skall arbeta och samtala kring dessa typer av fragor. Lérare
véljer hellre litteratur som &r mer ldttsam samt fokuserar den skonlitterdra ldsningen pa sddant
som dr métbart, sdsom ldshastighet och begreppsformaga (Molloy, 2002).

Fatheddine (2018b) skriver att med avstamp 1 hermeneutiken bor médnniska ldsa mycket och ta
del av andra méinniskors erfarenheter. Anda tycks skonlitteraturens mojlighet att bjuda in till
kunskap kring virdegrundsfragor komma i skymundan i forméan for mer formella aspekter av
lasning. Lédrare kan komma i1 konflikt nir de & ena sidan skall arbeta med skonlitteraturen for
att med hjélp av den utveckla elevernas demokratiska virderingar men samtidigt bedoma
eleverna i nagot helt annat nér de skall titta pa styrdokumentens kunskapskrav:

Utifran ett lararperspektiv sa torde det innebéra en motsattning att undervisa om nagot for att sedan
méta nagot annat, s som fallet riskerar att bli hér. Att inte kunna forena dessa tva skilda positioner
géllande litteraturlésandet i skolan tenderar att urholka argumenten for att ta in fiktionstexter i
undervisningen (Fatheddine, 2018b, s. 114).

Ewald (2015) har i en intervjustudie med verksamma lirare kommit fram till att lirarna tycker
att styrdokumentens storsta fokus ligger pa fardighetstraning nir det kommer till ldsning, inte
pa vad de skonlitterdra texterna egentligen handlar om. De ldrare som intervjuats uttrycker hur
de tror pa vad skonlitteraturen kan ge eleverna pa ett djupare plan men att fokus ligger pa
bedomning av elevernas prestationer, dokumentation och olika typer av métningar. Elam &
Widhe (2015) lyfter ocksa problematiken med dagens ldroplan. De skriver att nir for mycket
fokus ldggs pé det synligt mitbara finns det risk att undervisningen ocksa blir statisk och
isolerad frin levande erfarenheter. Skolan gor fel om de begransar lusten for lasning. Ewald
(2015) skriver att litteraturldsning i syfte att kunna leva sig in i, gd utanfor sig sjdlv samt
koppla texter till sina egna erfarenheter inte skrivs ut i kunskapskraven. Svenskdmnet har bytt
skepnad och gétt frén att ha varit ett fostrande &mne med utgdngspunkt i viktiga fragor och
demokratiska virderingar till att fokusera pa prestationstraning. Frén att ha varit erfarenhet
anknutet till upplevelser ér det nu istéllet frdga om text och kompetens. I den forra ldroplanen,
Lpo 94, lag fokus pé att man genom litteraturen skulle 6ppna dorrar for djupare forstielse
kring bade vardegrundsarbete och fordjupning av demokratin.

4.2 Skonlitteraturens potential

Det finns flera studier som belyser vikten av att ldsa skonlitteratur. Schmidt och Gustavsson
(2011) betonar den reflekterande lasningen med utgangspunkt i ett hermeneutiskt perspektiv
dér den berdttande méanniskan stér i fokus. Berittelsens funktion blir 1inken mellan den egna
livsvdrlden och den stérre omvéarlden. Meningsskapande genom hermeneutik bygger pé
forutséttningar i relationen mellan det redan kidnda och det okénda. Detta i sin tur innebér en
reflekterande 14sning dér egna erfarenheter kopplas samman med annat innehall.
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Den hermeneutiska bildningsresan, en metafor som betonar vikten av att ménniskan for att kunna forsta
sig sjilv behover ldmna det redan bekanta och moéta det nya, okdnda for att dérefter vinda ater. Ett sétt
att komma i kontakt med nya vérldar dr att gé via skonlitteratur (Fatheddine & Schmidt, 2018, s. 65).

Borg (2010) beskriver hur skonlitteratur kan bidra till en 6kad livskvalité samt hur den
dessutom kan gynna kunskapen kring den egna individen och hur man ser sig sjdlv och resten
av sin omvirld. Detta i sin tur kan fungera som ett gott verktyg for det framtida livet. Aven
Franck & Osbeck (2018) betonar att om eleverna far studera litteratur kan det ge dem
mdjlighet att sétta sig in i olika perspektiv och livsvillkor. Genom lidsning kan den personliga
integriteten skyddas samtidigt som eleverna genom bockerna fa syn pa hur olika fenomen i
var omvirld kan forhélla sig. Fatheddine och Schmidt (2018) skriver att man genom de texter
som eleverna tar del av kan de fa syn pa etiska dimensioner som kan leda till engagemang och
forstaelse. Skonlitteraturen kan alltsa, 1 enlighet med ovanndmnda, erbjuda en vig ut i var
omvérld. En tanke som gér att relatera till i en hermeneutisk bildningstradition ar att vi
ménniskor utvecklas i relation till andra. Vi kan inte alltid befinna oss pa eller méta alla
platser och ménniskor i vérlden. Dér kan vi istéllet fi hjilp fran skonlitteraturen. Genom den
kan vi fa syn pa andra livsforhdllanden och andra platser dn vad vi dr vana vid. Vi kan alltsa
f4 syn pd andra ménniskors livsvillkor och g utanfor det redan kidnda (Fatheddine & Schmidt,
2018).

Tornquist (2012) skriver att vi behdver vara i kontakt med litteraturen for att kunna tala om,
vara i och reflektera kring var omvérld. Vi behover litteraturen dven for att fa syn pa vad vi
redan vet och reflektera kring véra egna kénslor. For att kunna forstd vér historia, samtid och
framtid méste vi komma i kontakt och lira med och genom litteraturen. Vi behdver som
individer tillsammans med andra lira oss bemaéstra kunskap och sedan gora den till var egen.
Dock verkar inte alltid skonlitteraturens potential nyttiggdras i dagens klassrum (Tornquist,
2012).

4.3 Att motivera till ldsning

Trots faktumet att litteraturlédsning forefaller vara en aktivitet som kan bidra med mycket sa
laser barn och unga idag allt mindre (Statens Medierad, 2017). Enligt Ingemansson (2018)
tyder forskning pé att barn idag har svért att ta till sig, samt tolka langre 16pande texter i ett
flertal &mnen. For att hjélpa eleverna att 6ka sin 1dsmotivation maste texterna eleverna léser
kunna kopplas till vart de ligger i sin kunskapsutveckling. Det méste ocksa finnas tillgang till
ménga olika texter. Viktigt r att det under ldsandets gang finns en lérare till hands som kan
hjélpa till med att tolka och stotta elevernas lasning. For att hdja motivationen bor eleverna
interagera mycket med varandra och samtala kring de texter som ldses. Det skall stindigt ske
en tolkning tillsammans med bdde klasskamrater och lararen. For att eleverna skall bli goda
lasare méaste de ha lasforebilder genom sin lirare. Lararen skall berétta om sin ldsning pa ett
produktivt sitt och genom det locka eleverna att sjdlva vilja lasa. Eftersom ldsningen tar sin
utgéngspunkt i de texter som ldrarna viljer dr det viktigt att lararen har en tanke med de texter
som véljs. Bland annat &r det av stor vikt att texterna dr pd rétt niva for eleverna samt att de
kan koppla det lésta till sig sjdlva (Ingemansson, 2018).
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Nodenstam & Widhe (2017) tar avstamp 1 hur litteraturldsning, speciellt hoglasning kan ge
okad motivation sé att eleverna sjélva viljer att 14sa skonlitterdra bocker. De lyfter hur
hoglésning har goda effekter bdde kunskapsméssigt men dven som ett relationsbygge mellan
bade eleverna samt mellan den enskilda eleven och lédraren.
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5. Teoretisk utgangspunkt

En central teoretisk utgdngspunkt i min studie &r idén om den hermeneutiska bildningsresan,
dér begreppen frdmlingskap och hemkomst dr tva centrala begrepp (Gadamer, 1997).
Framlingskapet och hemkomsten kompletterar varandra i en bildningsprocess, det dr dock inte
framlingskapet i sig som utgor bildningens vésen utan sjdlva hemkomsten nir nigot blir till
ndgot eget och sitts in i den egna kontexten (Segolsson, 2011). Pendlingen mellan
framlingskap och hemkomst, eller det okénda och kinda, gér att relatera till litteraturldsning, i
enlighet med citatet nedan:

Vi har inte alltid mdjlighet att fara ut till de platser, ménniskor och omstédndigheter som &r okénda for
oss, ddremot kan vi som ldsare firdas dit med hjélp av litteraturen. Det &r denna utférd genom
litteraturen som ockséa kan utmana oss, fordndra oss och leda till att vi utvecklar forstaelse for andra
méinniskors livsvillkor. Moétet med det obekanta, genom litteraturen, kan pé sé sitt mojliggdra en
orientering i tillvaron (Fatheddine & Schmidt, 2018, s. 65).

Gadamer (1997) beskriver den hermeneutiska filosofin som en erfarenhetsbaserad vig.
Genom de direkta sinnesintrycken kopplat till litteraturldsning kan vi ménniskor erdvra nya
kunskaper. For att na dessa kunskaper maste vi kunna tolka den text vi ldser med
utgéngspunkt i att forstéelsen for att nd ny kunskap. Vi maste rora oss mellan det vi redan vet
till det mer okdnda for att sedan atervénda. Tolkning som sker maste vara 6ppen och
fordomsfri.

Som redskap for min analys har jag valt ett hermeneutiskt bildningsideal. Dels for att det
passar for studien d4 den data som samlats in har tolkats samtidigt som studien beror hur
skonlitteratur kan anvindas 1 undervisningen. Gadamer (1997) beskriver hermeneutiken som
ett instrument som har till utgdngspunkt att 6ka forstaelse mellan ménniskor och detta gors i
forsta hand genom tolkning. Genom exempelvis litteratur kan man som ldsare genom sin
tolkning fa ny forstaelse. Litteraturen kan med andra ord ge en vég in i nya kunskaper.
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6. Metod

Utifran det &mne uppsatsen behandlar sd har jag har valt en kvalitativ metod med en
hermeneutisk ansats. Mitt fokus ligger dels péd hur skonlitteratur skrivs fram i det nu gillande
styrdokumenten samt pa hur lirare uppfattar arbete med skonlitteratur i undervisningen. |
studien anvinds sdledes tvd metoder: textanalys och intervju. Metod avsnittet dr darfor
uppdelat i tvd metoddelar; forst fokuseras textanalysen och dér efter de kvalitativa
intervjuerna. Jag avslutar metodavsnittet med rubriken avgransningar som avser mer generella
aspekter som av denna studie.

6.1 Textanalys

For att 4 svar pd forskningsfragor dér textanalys tillimpas kan man anvénda sig utav en
kvalitativ innehéllsanalys. Arbetet gar ut pa att man systematiskt bryter ner text samt
kategoriserar for att besvara forskningsfragan (Boréus & Kohl, 2018). Denna typ av analys
kan anvéndas pd alla typer av texter och kan ta sin utgdngspunkt i vanligt forekommande ord
eller vad texten egentligen sédga (Boréus & Kohl, 2018). Detta anser jag passar studien
eftersom en utgangspunkt &r att studera hur styrdokumenten formulerar sig kring
skonlitteratur 1 svenskdmnet.

Arbetsgangen i en kvalitativ innehéllsanalys &r att forst vélja ut material for att sedan
avgransa sig. Dérefter sker en kodning av materialet. Detta innebér att man exempelvis genom
ett kodschema tagit fram begrepp eller teman som man &r intresserad av att undersoka.
Kodningen kan ske bdde manuellt eller via dator. Férdelen med att koda manuellt 4r att
analysen kan ge mer komplicerade tolkningar och bedomningar (Boréus & Kohl, 2018).

6.1.1 Analys och tolkning

Eftersom jag valt att avgransa mig till kursplanen i svenska i Lgr 11 med fokus pa
skonlitteratur bidrog detta till att mdngden data inte var sérskilt stor. Darfor kunde analysen
ske manuellt, pé sa vis har texten kunnat studeras noggrant for att gora tolkningen mer
utforlig. Inom hermeneutiken framligger Odman (2017) att analys och tolkning inte bor ske
mekaniskt dd man maste ha kanslighet och noggrannhet for att fa fram valid data.

Nér man arbetar med innehallsanalys bor man med fordel anvénda sig utav ett
analysinstrument, ett sa kallat kodschema. Detta schema kan utformas utifrdn féorekomsten av
ett visst tema 1 den text man valt att analysera. Det kan dven vara ett specifikt ord eller
begrepp som forekommer i texten (Boréus & Kohl, 2018). D4 temat ar skénlitteratur var detta
begrepp utgangspunkt i kodschemat. Jag valde dock att dven titta pd ordet fexter om det i
sammanhanget i den del av text som ordet forekom i kunde sparas till skonlitteratur.

For att tolkning skall bli sd goda som mdjligt bor man gé frén del till helhet i det man valt att
undersoka. For att forstd en text bor man se pa specifika ord men ocksd pd meningar och pa
texten som helhet. Detta for att géra analysen si korrekt som méjligt (Odman, 2017).

Under textanalysen av kursplanen i svenska fann jag pa vissa svarigheter. Att tolka vad ordet
texter innebar var svart. Det var ocksé svért att tolka vilka delar ur styrdokumenten som avsag

14



skonlitteratur eller ej. Eftersom det dr jag ensam som tolkat kan det finnas risk for att vissa
tolkningar gjorts som kanske inte &r korrekta. Nar man anvénder sig av ett hermeneutiskt
tillvigagéngssitt ligger tolkning alltid i1 férgrunden. For att gora en sa god tolkning som &r
mojligt dr det viktigt att man #r systematisk och noggrann (Odman, 2017). For att gora
analysen sa trovardig som mojligt gjorde jag dirfor ett avvagande. Jag valde att ta med delar
som tydligt fram skrev orden fexter, skonlitteratur, ldsning samt litterdr vilket jag tolkade
som ord som kan kopplas till skonlitteratur. Jag laste texten flera gdnger for att fa min
tolkning sa valid som méjligt. Odman (2017) samt Vikstrém (2005) skriver att det vid
hermeneutisk tolkning dr av stor vikt att tolkningen grundas pd kunskap samt tidigare
erfarenheter. Man méste ocksa ha en 6ppenhet for att den egna forforstaelsen kan komma att
ruckas. For att géra min tolkning valid har jag dérfor tittat pa tidigare forskning som ocksa
analyserat kursplanen for att f4 mer kunskap kring d&mnet. Jag har &ven list och analyserat
texterna i1 kursplanen flera gdnger. Jag upptackte efter att ha last kursplanen tva génger att nya
tolkningar framkom. Vid forsta lasningen var mitt fokus pa begreppet skonlitteratur. Nér jag
sedan ldste om texten sd insag jag att begreppet texter ocksd kunde betyda skonlitteratur. Ju
fler gédnger jag ldste om texten desto fler stdllen fann jag spar av skonlitteraturen.

6.1.2 Urval

Jag har valt att analysera kursplanen i svenska och da inriktat mig pa de delar som ror
skonlitteratur 1 undervisningen for de yngre dldrarna, 1-3.

6.1.3 Etiskt stillningstagande

Etiskt stillningstaganden for textanalysen dr de riktlinjer som American Psychological
Association (2017) skriver kring plagiat. Att vara tydlig med nér det dr jag som forfattare som
sdger nagot och att referera ndr det inte dr jag som talar i texten. Detta for att minska risken
for plagiat.

6.1.4 Genomforande

Textanalysen genomfordes genom att studera kursplanen i svenska i Lgr 11. Utgéngspunkten
var som tidigare ndmnts skonlitteratur i mitt kodschema. Jag valde dock att dven titta pa orden
texter, ldsning samt litterdr om det i sammanhanget i den del av text som ordet forekom 1
kunde spéras till skonlitteratur. Detta skedde efter att jag vid min forsta analys kunde se att
bland annat ordet texter kunde syfta pd skonlitteratur. Boréus & Kohl (2018) skriver att
tolkningsproblem ofta forekommer i en sén hér typ av analys vilket gor att man i det tidiga
stadiet av sin analys miste omvérdera sitt kodschema. Efter att ha omvandlat mitt kodschema
analyserades kursplanen under ett flertal gdnger. Eftersom jag valt att ha utgdngspunkt i en
hermeneutisk tolkning bor tolkningen ske fran helhet till del och vise versa. Textens innehall
méste granskas flera ginger for att tolkningen skall bli s troviirdig som méjligt (Odman,
2017). I genomforandet av analysen léstes forsta hela texten. Sedan tog jag ut vart ndgonstans
orden jag valt i mitt kodschema foérekom och arbetet fortskred sedan med att bryta ner texten
for att se om det tema jag sokte var det som beskrivs i valt textstycke. Att bryta ner textens
innehall for att soka efter det man vill undersoka &r att arbeta med kvalitativ innehéllsanalys
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(Boréus & Kohl, 2018).

6.2 Kvalitativ intervju

En kvalitativ intervju har som syfte att ge djupare svar kring det man vill undersoka. Man kan
med fordel anvédnda sig utav en intervjuguide. En intervjuguide fungerar som stod under
samtalets gdng snarare én att den f6ljs fullt ut. I de intervjuer som genomf6rts inom ramen for
studien ligger fokus pa vad den intervjuade personen har for uppfattningar och synsétt. Darfor
kan man avvika frén sin intervjuguide for att komma pa djupet av det man undersdker och
frégar den intervjuade personen om (Bryman, 2018). I en semistrukturerad intervju foljer man
ett manus om man vill undersoka ett specifikt tema (Bryman, 2018). Detta passade min
forskningsfraga vilket dr tema skonlitteratur i undervisningen. Intervjuguiden ser att finna
under bilaga 1. Ur ett hermeneutiskt perspektiv dr frdgor en viktig utgdngspunkt for att fa en
vidare forstaelse och kunskap (Odman, 2017; Vikstrdm, 2005). Genom att intervjua ldrarna i
denna studie har jag fatt fram data for att kunna analysera och tolka for att bade jag sjdlv och
andra skall fa ytterligare forstaelse kring hur olika ldrare tdnker kring anvdndandet av
skonlitteratur 1 undervisningen. Syftet med tolkning &r att géra den empiri som finns mer
littbegriplig for de som skall ta del av den (Odman, 2017).

6.2.1 Urval

Till intervjuerna hade jag som kriterium att ldrarna skulle vara verksamma lagstadieldrare, F-
3, som undervisar i svenskdmnet. Rekryteringen av informanter skedde sedan via telefon eller
direkt kontakt. Jag valde att kontakta larare pa skolor som jag kdnde till sedan tidigare.
Lérarna &r alltsd valda utifran ett malinriktat urval. Eftersom de ldrare jag kontaktade arbetade
pa skolor som jag kdnde till sedan tidigare dr déarfor urvalet ocksa ett bekvamlighetsurval.

Jag intervjuade fem ldrare som undervisar i forskoleklass upp till ar tre. Jag har valt larare
som utbildats olika ar, allt frdn ndstan fyrtio ar tillbaka i tiden fram tills idag med
nyexaminerade ldrare. Detta val gjordes for att se hur nyexaminerade ldrare kontra mer
rutinerade ldrare har for tankar. Arbetsplatserna dr bdde pd kommunala skolor samt friskolor.
Nedan presenteras de fem ldrarna som deltagit i studien, namnen &r fingerade:

Eva har arbetat som ldrare 1 38 ar. Hon har under sin karriér arbetat pa fem olika skolor som
lagstadieldrare. Hon &r behorig och undervisar i svenska, matematik, teknik, engelska, de
naturorienterande och de samhillsorienterande dmnena samt bild.

Petra har arbetat i tva &r. Hon dr behorig lagstadieldrare och undervisar i svenska, matematik,
engelska, de naturorienterande och de samhillsorienterande &mnena samt textilsl6jd. Hon
arbetar pd den skola som hon fick arbete vid efter att ha examinerats fran lararhdgskolan for
tva ar sedan.

Sabina har arbetat 1 21 ar. Hon 4r utbildad forskoleldrare och undervisar i1 forskoleklass samt

har behdrighet i idrott upp till &rskurs sex. Hon har under sina dr som verksam lédrare arbetat
pa tre olika skolor.
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Agnes har arbetat i sju r som behorig larare. Hon dr behdrig 1 svenska, matematik, teknik
samt de samhaéllsorienterade &mnena for ldgstadiet. Hon har under sin tid som lérare arbetat pa
samma skola som hon fick anstéllning vid efter att ha tagit examen vid lararhdgskolan.

Astrid har precis tagit examen som lagstadieldrare. Hon arbetar nu pé sin forsta skola som
behorig larare. Hon har hunnit att arbeta en termin. Hon undervisar i svenska, matematik,
teknik, de naturorienterande och de samhéllsorienterande &mnena samt engelska.

6.2.2 Etiskt stillningstagande

Vid intervjuerna sag jag till att personerna jag intervjuade var informerade om vad intervjun
hade for syfte. Att personen som man intervjuar ar vdl medveten om syftet for intervjun tyder
pa etisk medvetenhet (Bryman, 2018). Lararna fick innan intervjun information om att
uppsatsen senare skall publiceras, att deras medverkan var frivillig samt att deras svar var
anonyma. Efter detta fick de lov att skriva pa en samtyckesblankett (se bilaga 2).
Vetenskapsradet (u.d) har riktlinjer kring etiska principer vid forskning inom
samhiéllsvetenskapliga uppsatser. De framhéller fyra huvudkrav vilka dr informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet:

Informationskravet

De som tillfragades att delta i studien fick i forvég ett informationsbrev via mail (se bilaga 2).
Innan intervjuerna startade fick respondenterna samma information som stod i
informationsbrevet muntligt samt skriftligt. De fick dven information kring att att intervjun
skulle spelas in for att sedan transkriberas. De fick information om att det som sades vid
intervjun efter transkriberingen skulle tolkas for att slutligen foras in 1 uppsatsen. De fick
erbjudande om att senare fa ta del av den fardiga uppsatsen.

Samtyckeskravet

De lérare jag intervjuade fick veta att deras deltagande var frivilligt och att de nér som helst
kunde avbryta intervjun. De fick dven innan intervjun borjade skriva pa en samtyckesblankett
dér ocksé information om studien stod skrivet (se bilaga 2).

Konfidentialitetskravet
De ldrare som medverkar i studien &r anonyma och har i studien fitt nya namn. Det framgar
heller inte vart lararna har sina arbetsplatser.

Nyttjandekravet

De intervjuade har fatt information kring att det material jag fatt fram endas skall anvindas
for denna uppsats. Material s& som inspelningar och transkriberingar kommer att raderas/
forstoras efter uppsatsens godkannande.
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6.2.3 Genomforande

Innan intervjuerna genomfordes utformade jag min intervjuguide, se bilaga 1. Min
utgéngspunkt var att forsoka ha med s& ménga fragor som majligt for att fa fram mycket data.
Jag tog inspiration fran tidigare uppsatser som undersokt liknade det jag sjélv ville undersoka.

Vid genomforande av intervjuerna kontaktade ldrarna via mail eller direkt kontakt och
bestdmde tid och plats for att genomfora intervju. Vid intervjutillfdllena tréffade jag samtliga
larare pa deras respektive arbetsplatser. Intervjuerna skedde individuellt. Detta skedde under
ett tidsspann pa tva veckor.

Jag spelade in intervjun. Syftet med att spelar in intervjun dr for att man r intresserad av att
fdnga upp det den intervjuade sdger med dennes egna ord. Om man sjilv ur minnet skriver ner
det som sades under intervjun finns stora risker att det inte 4r den intervjuades ord, utan
intervjuarens. Dérfor ér det viktigt att spela in det som ségs sa att du som intervjuar kan ga
tillbaka och lyssna flera gdnger under transkriberingen (Bryman, 2018). Varje intervju varade
i cirka 30 minuter och tog i genomsnitt tva timmar att transkribera. Transkriberingen har
gjorts ordagrann dir pauser markeras med tre punkter. Efter att ha transkriberat intervjuerna
har dessa skrivits ut for att kunna studeras tydligare. Efterf6ljande kom analys av data jag fatt
in dér jag sokte efter svar pa mina forskningsfrdgor samt likheter och skillnader i de
uttalanden som ldrarna gjort.

Analysen har gjorts genom att jag flera ganger list igenom transkriberingarna med de svar jag
fatt fram. Under analysens gang valde jag att kategorisera respondenternas svar genom att
soka efter likheter och skillnader. Utifrdn dessa kategorier har jag sorterat de svar jag fatt och
skapat de underrubriker som resultatet ar indelat i.

6.2.4 Kvalitativa aspekter

Vid intervjuerna fick jag syn pa det som Bryman (2018) skriver om att man som intervjuare
skall vara aktsam nér det kommer till inspelningarna av intervjuerna. Manga ganger upplever
respondenten sig stressad av situationen av att bli inspelad. Detta kan bidra till att
respondenten sdger vardefulla detaljer efter att inspelningen avslutats. Detta intraffade under
en av mina intervjuer. Efter att jag stingt av inspelningsinstrumentet fortsatte virt samtal
kring det &mne jag valt att undersoka. Det framkom da intressanta kommentarer kring Lgr 11
som jag ansdg var viktig data for studien. Jag frdgade dirfor respondenten om jag kunde
anteckna det som sagts och anvinda det i mitt resultat. Detta tyckte respondenten var okej och
jag har dérfor valt att anviinda denna data i mitt resultat. Dérfor finns inte denna data med pa
inspelningen och dérfor inte heller 1 mitt transkriberings-material.

6.3 Avgriansningar

Da denna studie har stort fokus pd rddande styrdokument i den svenska skolan, Lgr 11. Har
jag gjort avviganden kring den tidigare forskningen som finns med i denna uppsats. Den
forskning valts ut dr avgrinsad pa det vis att den i forsta hand ar svensk dé studien undersoker
den svenska ldroplanen samt att det dr svenska larare som deltagit i studien. En annan
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avgransning har dven varit den tidigare forskningens alder. Den forskning som beror
styrdokumenten skall vara publicerade efter 2011 eftersom vi dé i Sverige fick den senaste
upplagan av ldroplanen.
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7. Resultat och analys

Jag har valt att analysera resultatet utifran ett hermeneutiskt perspektiv. Tolkningen har d&
skett for att gora materialet 6verskadligt likvél for mig sjélv samt for andra. Tolkningen sker
for att fortydliga den data som samlats in och skall ske genom kunskap och tidigare
erfarenheter, detta for att gora studien fordomsfri (Odman, 2017; Vikstrém, 2005).

Resultatet dr uppdelat i tvd delar med underrubriker. Detta eftersom studien dels bestar av en
analys av kursplanen i svenska avgrénsat till de yngre aren 1-3 med fokus pa skonlitteratur
samt en kvalitativa intervjuer med fem lérare. Resultatets forsta del berdr analys av
kursplanen. Jag har genom mitt kodschema tittat pa vart de valda begreppen funnit i texten
och utifran det sedan brutit ner dessa delar av texten. Resultatet inleds med ldroplanens
uppbyggnad och fortskrider sedan indelat i underrubriker. Underrubrikerna dr desamma som i
kursplanen.

Resultats andra del redogor for vad ldrarna i mina intervjuer sagt samt min analys kring detta.

7.1 Textanalys av Lgr 11 - kursplanen 1 svenska

Den svenska ldroplanen dr uppbyggd pé foljande vis:

Den inleds med skolans virdegrund och uppdrag. Darefter f6ljer 6vergripande mal och
riktlinjer, forskoleklass, fritidshemmet och avslutas med olika kursplanerna. Kursplanerna
beskriver &mne for &mne och foljer en struktur dir en syftes del startar upp och beskriver
amnet. Darefter foljer centralt innehall som ér indelat utifran de olika arskurserna 1-3, 4-6
och 7-9. Avslutningsvis kommer kunskapskraven for godtagbara kunskaper i ldsforstdelse i
ar 1 samt kunskapskrav for godtagbara kunskaper i dr 3 och dérefter foljer de olika
kunskapskrav for betyg E-A 1 &r 6-9.

7.2 Syfte

Kursplanen inleds med syftesdelen och déri forekommer termen skonlitteratur tvd ginger. 1
tredje stycket, som ocksa r kortast textmangdsmassigt, stir det skrivet att eleverna skall fa
kunskaper om skonlitteratur fran olika delar av virlden och fran olika tider. Sedan fortsétter
stycket med fokus pd att eleverna dven skall fa kunskaper kring olika former av sakprosa samt
mota olika texter, scenkonst samt andra estetiska berittelser (Skolverket, 2018).
Kvantitetsmassigt dr det ett timligen litet fokus pa skonlitteratur samtidigt som det inte
specificeras vilken typ av skonlitteratur som skall tas upp eller hur eleverna skall fa kunskaper
kring skonlitteraturen. Stycket avslutas med att métet med de olika typerna av texter jag
ndmnt ovan skall ge eleverna forutsdttningar att utveckla sitt sprak, den egna identiteten och
sin forstdelse for omvdrlden (Skolverket, 2018, s. 257).

Dock ér det svért att tolka hur dessa forutsittningar skall framforas till eleverna pa bista sétt.
Naésta ging ordet skonlitteratur dyker upp ér i syftets avslutande del kopplat till f{érmégorna:

Genom undervisningen i &mnet svenska ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsittningar att
utveckla sin formaga att [...] ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften”
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(Skolverket, 2018, s. 258).

Det som kan konstateras ir att eleverna skall f4 mdjlighet att ta del av skonlitteratur. Men att
informationen till l4raren &r vag och att de didaktiska fragorna om hur, vad och varfor lyser
med sin frdnvaro. Det dr svart att tolka hur l4raren skall arbeta med skonlitteratur i
undervisningen. Friheten att tolka texten inbjuder ldraren att sjidlv bestimma hur denne vill
arbeta med skonlitteratur. Det skall dock inbringa att eleverna fér forutsittningar att utveckla
sitt sprék, vilka de &r, och hur de skall forsta sin omvirld. Vilken typ av litteratur verkar vara
upp till varje enskild ldrare att sjdlv bestimma.

7.3 Centralt innehall

Det centrala innehallet bestir av fem rubriker for &rskurs 1-3: Ldsa och skriva, Tala, lyssna

och samtala, Berdttande texter och sakprosatexter, Sprdkbruk och Informationssokning och
kdllkritik.

Under dessa rubriker foljer 24 punkter dér det centrala innehallet presenteras. Under rubriken
Berdttande texter och sakprosatexter finns sju punkter var av tre kan kopplas till
skonlitteratur. Ordet skonlitteratur aterfinns dock bara under punkten Ndgra skonlitterdra
barnboksforfattare och illustratorer (Skolverket, 2018, s. 259). Dock star det i forsta punkten:

Beréttande texter och poetiska texter for barn fran olika tider och skilda delar av vérlden. Texter i form
av rim, ramsor, sanger, bilderbocker, kapitelbocker, lyrik, dramatik, sagor och myter. Berédttande och
poetiska texter som belyser ménniskors upplevelser och erfarenheter (Skolverket, 2018, s. 258).

Liksom i syftesdelen tas hir upp att eleverna genom olika texter skall fé ta del av texter frén
olika delar av virlden och fran olika tider. Har blir det dock nagot tydligare vad for slags
skonlitterdra texter som skall anvéndas: bilderbocker och kapitelbocker. Dock saknas
fortfarande egentlig information om hur undervisningen skall bedrivas samt mer detaljerade
beskrivningar av vilken litteratur som skall anvéndas.

I syftesdelen stir det om hur de olika texterna skall ge eleverna forutséttningar till att utveckla
sin egen identitet och forstaelse for sin omvérld. Hir har texten éndrats till /...] texter som
belyser mdnniskors upplevelser och erfarenheter (Skolverket, 2018, s. 258). Ménniskan &r
kvar men omvérlden och den egna identiteten har tonats ner.

Jag tycker mig se anvindandet av skonlitteratur i punkten déir det stér Berdttande texters
budskap, uppbyggnad och innehdll. Hur en berdttande text kan organiseras med inledning,
héndelseforlopp och avslutning samt litterdra personbeskrivningar (Skolverket, 2018, s. 259).
Berittande texter tolkar jag som synonymt med skonlitteratur som dr en form av beréttande
text. Genom skdnlitteratur anser jag ocksé att man far syn pa hur en text skall organiseras.
samt att skrivningen litterdra personbeskrivningar kan kopplas till skonlitteratur.

I dessa tre punkter kan vi se att undervisningen skall innehdlla delar som beror skonlitteratur.
I denna del av kursplanen har vi fitt mer information om vilka typer av texter som avses i
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syftesdelen. Dock framgar det inte vilken typ av skonlitteratur som skall anvéindas mer 4n att
det exempelvis skall vara bilderbocker och kapitelbocker. Hér far man mer information om
hur skonlitteraturen skall anvindas, exempelvis genom att titta pa textens budskap, innehall
och uppbyggnad. Att texterna skall belysa omvérlden och olika tider i historien samt att texten
skall ta upp ménniskors upplevelser och erfarenheter. Det som saknas &r konkret information
av hur undervisningen med skonlitteratur skall bedrivas.

7.4 Kunskapskrav for godtagbara kunskaper 1 lasforstaelse 1 slutet av

arskurs 1
Termen skonlitteratur forekommer inte 1 kunskapskraven. Daremot forekommer det
skrivningar som skulle kunna relateras till skonlitteratur:

Eleven kan 14sa meningar i enkla, bekanta och elevnéra texter [...] I samtal om texter som eleven lyssnat
till kan eleven fora enkla resonemang om texters tydligt framtrddande innehéll och jémfora detta med
egna erfarenheter (Skolverket, 2018, s. 263).

Begreppet texter dr dock inte helt oproblematiskt, vad dr det for slags “texter” som &syftas?
Det som star 1 fOrsta citatet dr dock att de skall vara elevnira och bekanta texter for eleverna
men om dessa texter avser skonlitteratur eller ¢j framgér inte.

7.5 Kunskapskrav for godtagbara kunskaper i slutet av arskurs 3

I kunskapskravet for ar 3 lyser i stort sett ordet skonlitteratur med sin franvaro. Det som kan
tolkas ha med skonlitteratur att gora dr foljande text passage: Eleven kan ldsa bekanta och
elevndira texter med flyt [...] Dessutom kan eleven fora enkla resonemang om tydligt
framtridande budskap i texterna och relatera detta till egna erfarenheter (Skolverket, 2018,
s. 263). Denna tolkning gor jag eftersom jag anser att de tre delarna i kursplanen hanger ihop,
syfte, centralt innehdll och kunskapskrav. I de tva fosta delarna finns skonlitteraturen med
som ndgot lararna skall anvédnda sig utav for att ge eleverna olika kunskaper. Diarfor tolkar jag
att begreppet texter i citatet ovan kan hérledas till skonlitteratur.

Som vi kan se i kunskapskraven bade for ar 1 och 3 ir att ordet skonlitteratur inte &r
forekommande. Man kan tolka detta som att skonlitteraturen finns dir och att den skall berora
elevnira texter.

I syftesdelen str det att skonlitteraturen skall ge eleverna forutsittningar att utveckla sitt
spréak, identitet och forstaelse for sin omvérld. Det star dven att eleverna skall 14sa och
analysera skonlitteratur. I kunskapskravet kan vi se en skymt av detta i ord som elevndra,
resonemang, budskap och egna erfarenheter, dock ér det en tolkningsfrdga om dessa texter
avser skonlitteratur. Naturligtvis hor de tre delarna syfte, centralt innehdll och kunskapskrav
samman. Efter att ha studerat de tre delarna framstar det tydligt att skonlitteratur dr en del som
skall beroras i undervisningen. Det saknas dock konkret information kring hur undervisningen
med skonlitteratur skall bedrivas.
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7.6 Resultat av intervjuer

Hir nedan redogors resultat och analys frén intervjuerna med de fem ldrarna som deltagit 1
studien.

7.7 Skonlitteratur 1 undervisningen

Alla ldrare som deltagit i studien har en sak gemensam. De lédser skonlitterdra bocker hogt for
eleverna. De beskriver att det dr en viktig aktivitet som de flesta gor dagligen samt dessutom i
flera olika &mnen. Astrid sdger att det dr en mysig aktivitet att gora tillsammans med barnen.
Att kunna sitta tillsammans och sedan prata om det ldsta. Eva séger:

Jag anvénder det hela tiden! Jag har ju det hdr som heter en ldsande klass, det &r att man ska forsoka fa
barnen att hiinga med, sé jag stéller hela tiden fragor pé innehallet. Nu har vi hallit pd med det s& lange
sd nu véntar de inte pa fragor utan de ricker upp hénderna innan frdgan kommer. De vet redan vad jag
ska stdlla fragor pa. For att alla ska vara med och det hér &dlskar de ju, och vi klammer ju den ena boken
efter den andra. (Eva)

En av de andra ldrarna berittar att hon anvénder sig av en de skonlitterdra bockerna Snick och
Snack vinnerna i Kungaskogen gadr pd dventyr (Dos Santos & Bergmann, 2014) samt Pelle
Svanslos (Knutsson, 2014) for att arbeta med likabehandlingsplan och viardegrund:

Pelle Svanslos har jag ju lite mer med, hur man ska vara mot varandra, vara en bra kompis. Méans ir ju
taskig liksom och barnen kdnner igen sig i situationerna plus att Bill och Bull bara hdnger pa hela tiden
och det vill man ju helst inte att barn ska gora, utan att de ska forstd att om jag nu star och hénger pé sa
dr jag inte heller sé snéll. S& att jag jobbar nog mycket med att man ska bli en bra kompis ... och det
tycker jag nog r det viktigaste i forskoleklassen. Att man ska klara av att vara i en grupp. (Sabina)

Det kan enligt Sabina vara léttare for barn att sitta sig in i andras perspektiv och hur man skall
vara mot varandra om man tar hjélp av en bok. Astrid talar ocksa om att det kan vara lattare
for eleverna att genom en bok nidrma sig ndgot som for dem kanske &r oként:

Det kan vara svért att diskutera med dem annars med de smé barnen for de kanske inte kan koppla om
jag bara sitter och pratar... att kunna koppla kénslan eller s& utan ja, det &r lattare att ha nagonting till
dé. (Sabina)

Det kan vara svart for barn att sétta sig in i olika situationer, speciellt om det ligger utanfor vad de ar
vana vid... Det som de redan vet liksom. Genom att ldsa en bok om ndgon okénd plats eller om en
okénd situation kan de ldra sig genom boken liksom. (Astrid)

Detta som Astrid sdger ovan paminner om vad Gadamer (1997) skriver om frdamlingskap och
hemkomst. Hur eleverna genom texter de moter kan nidrma sig det okénda for att sedan na
hemkomsten med stod frin lararen. I klassrummet kan eleverna sedan bearbeta det
frimmande och gora det till sin egen kunskap.

Lérarna beréttar att de vid valet av hoglasningsbocker ldser olika genrer samt bocker fran

olika tider for eleverna. Detta for att vicka elevernas intresse samt inspirera dem till att hitta
skonlitteratur som passar dem. Agnes siger att Jag ldser bade gamla och nya bocker. Man vill
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ocksa att eleverna skall fa ta del av olika genrer och elevernas egna intressen. Valet av olika
genrer dr dven for att eleverna skall fa syn pa spriklig uppbyggnad och hur de olika genrer
bygger upp sina berittelser:

Jag tycker det dr bast om man hittar olika genrer. Men sen har vi ju uppdrag man ska ha 14st de hir
kénda forfattarna. Men det finns ju olika, man kan ju vélja, ménga ar kinda. Men sen kan man ju titta
nérmare pa nya forfattare. Man behover inte bara hélla sig till de gamla gamlingarna. Man kan titta pa
de som blir deras tids... ah grej. Som inte har hingt med mig egentligen. Men jag tycker det dr bra med
olika genrer. (Petra)

Agnes arbetar i svenskan med ett liromedel frén Studentlitteratur som heter Simsalabim
Grundbok 2 (Ingelsten & Pollack, 2016). I detta laromedel berors flera olika titlar samt olika
genres som man kan arbeta med pé flera olika sétt. Laromedlet tar upp bade dldre och nyare
verk. Detta har underldttat hennes undervisning pé det vis att hon inte behdver leta upp olika
bocker utan materialet erbjuder det. Materialet dr bade en arbetsbok for eleverna samt en
lararhandledning dér alla texter som materialet berdr finns med.

Vissa av ldrarna har egna favoritbocker som de alltid ldser i sina klasser. Dessa bocker ér ofta
bocker med sensmoral som ldrarna tycker ér viktigt att diskutera bland annat Berdttelser om
Pelle Svanslés (Knutsson, Ronn & Ronn, 2014) som ndmnts tidigare, dir eleverna kan fa
mdjlighet att fa kdnna igen sig och fi syn pd hur man &r en bra kompis. En annan favorit ar
Stora boken om sandvargen (Lind, 2006) som Eva beskriver som en underfundig och
tankvérd historia for bdde vuxna och barn som hon séger att hon aldrig kommer att trottna pd
att lasa for sina elever. Vattenhdsten (King-Smith, 2009) kommer ocksé upp som en favorit.
Den behandlar andra vérldskriget och Eva som arbetat med den ett flertal ganger beskriver att
den ge eleverna en resa in i en sddan svér tid av vér historia. Hon uttrycker att det ibland &r
svért att 14sa den for att eleverna blir ledsna. Samtidigt beskriver hon dock att det dr ett méste
och att laroplanen dnda begir att eleverna skall 4 kunskaper kring historia och sin omvirld.
Gadamer (1997) menar att litteraturldsning kan ge oss ny forstaelse kring saker vi inte har
kunskap kring. Genom att 14sa skonlitterdra bocker kan vi ndrma oss foreteelser och
omsténdigheter som &r frimmande for oss (Fatheddine & Schmidt, 2018). Det Eva beréttar
om boken Vattenhdsten paminner om denna hermeneutiska bildningsresa som Gadamer
(1997) beskriver didr man genom litterdra verk kan ndrma sig frdamlingskap for att sedan
atervinda till hemkomsten och erdvra nya kunskaper.

Petra har lagt mycket fokus pd Astrid Lindgren denna termin. Jag har valt Astrid Lindgren, vi
ska ju ha med kdnda forfattare. Niar Petra sdger att vi ska ha med kénda forfattare syftar hon
troligtvis pa det centrala innehallet som lyfter att eleverna skall fa kunskaper om skonlitterdra
forfattare och illustratérer (Skolverket, 2018). Aven Agnes beskriver att de arbetat med teman
om Astrid Lindgren samt om Tove Jansson.

Lirarna beskriver dven att de ibland laser bocker for eleverna utan ndgon direkt didaktisk

tanke utan for att det dn rolig bok som béde lirare och elever kan uppskatta. Sabina nimner
bland annat Boken om teskedsgumman (Praysen, 1990):
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Den &r mer lite nostalgi och barnen brukar gilla den, &ven om jag gillar den sa brukar liksom ah det
mérks pé barnen... Att jag for over det pa barnen for de tycker ofta att den &r véldigt rolig... Den har jag
nog inte ténkt si pd egentligen utan hon &r ju mer lite konstig att hon blir ju som en tesked. Det &r ju en
klassiker sa men ah har nog inte ndgon tanke sa som jag har med Pelle Svanslos eller Snick och snack.
(Sabina)

Agnes siger bland annat jag dlskar ju Mamma Mu, sd i borjan av ettan kan man ju ldsa om
henne, jag tycker hon dr sa skén. Hon berittar ocksd att de 1 hennes klass lyssnat pa Sune
bockerna pé Storytel, en applikation med ljudbocker eftersom eleverna tycker att de bockerna
ar sé roliga. Den senaste de lyssnat pd var Sune i Ullared (Jacobsson & Olsson, 2015).

7.8 Skonlitteraturens dmnesovergripande funktion

Lirarna som intervjuats anser att mycket av den undervisning som sker pé lagstadiet gors
dmnesovergripande. Lasning forekommer i alla &mnen, dessutom har svenskdmnet stort
utrymme om man tittar pd den tidsplan som ldrarna skall folja. Skonlitterdra bocker kan
anvéndas 1 ett flertal &mnen. Exempel som kommer upp under intervjuerna &r bland annat i
bade de samhills- och naturorienterande &mnena samt i idrotten. Ofta anvénds dven
skonlitteratur till olika dagar som beroér kalendern s som pésk och jul. Skonlitteraturen kan
dven kopplats till olika temadagar och temaarbeten exempelvis virldsbokdagen. Agnes
nédmner att de jobbade med forfattaren Tove Jansson, ndr forfattaren i fraga hade 100 érs
jubileum. En av ldrarna beréttar ocksé att de arbetat med Handbok for superhjdltar. Del 1:
handboken (Véhlund, 2017) under en dag da det anordnats en flash mob runt om i Sverige.
Detta innebar att alla eleverna skulle 14sa ur samma bok en specifik tid den dagen.

De ldrare som arbetat i manga ar har lattare att fa in skonlitteraturen i sin undervisning. De har
oftast ett par bocker som de kan utga ifrén i de olika &mnena och som de vet fungerar i deras
undervisning. Lérarna beskriver att det dr viktigt att sjdlv ha last boken innan man lidser den
tillsammans med klassen sa att man vet vad som kommer att hinda:

Man behover ju egentligen ha ldst boken innan, for att det kan ju komma upp saker som é&r valdigt
kénsliga. Som man inte kan ldsa upp... s& man inte tar vilken bok som helst och sa blir det helt fel sa att
inte ndgon kénner igen sig, eller kénner sig utpekad och tar illa vid sig... och det tar ju tid att ldsa
bocker. (Agnes)

Jag vill gérna ha last boken innan sé att jag vet vad som tas upp. Nér det dr svéarare saker som doden och
sd behover man kanske vara forberedd pa det. Det kan vara véldigt svért att prata med barnen om det.
Sé& da vill jag vara forberedd. Samtidigt r det ju viktigt att vi prata om sént ocksé. Det star ju faktiskt i
laroplanen att eleverna ska ldra om ah olika perspektiv till exempel omvérld... Men det dr svart. Man
vill inte att ndgon ska ta illa vid sig. Sen kan det ju vara sa att det dr speciella omsténdigheter kring
négon elev eller sa, som ocksa gor att man maste tdnka till... Och dé &r det ju bra om man vet vad som
ska hinda i boken. (Astrid)

Att ldsa igenom bockerna som man vill anvédnda i sin undervisning &r ndgot som lérarna lyfter
som ett tidskrdvande arbete som inte alltid hinns med. Lérare som varit verksamma ldnge har
ofta hittat en bra bokkanon att anvénda i sin undervisning. Dessa ldrare anvinder ofta samma
bok &r efter dr. Petra anvénder exempelvis Trullesagor (Bryntse, Palmkvist & Friberger,
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2001) i lis- och skrivinldrningen. Eva liser alltid Anglakatten Monsuns dventyr vid vérldens 7
nya underverk (Warnqvist, 2009) i bdde idrott och geografiundervisningen.

De ldrare som inte arbetat sa linge beskriver dock att det ibland kan vara svért att hitta bocker
som passar till undervisning. Som ndmnt &r skonlitterdra bocker tidskrdvande att hitta speciellt
om man som ldrare innan vill ha ldst den. Dock tolkar jag det som om lérarnas egna
bokintresse eller om de har egna barn dndé kan hjédlpa dem en del i arbetet med att hitta
litteratur. Badde Petra och Astrid beréttar om hur deras eget bokintresse hjédlper dem att hitta en
del bra bocker som kan passa i undervisningen. Petra séiger ocksa att hon genom sina egna
barn fatt kunskap om diverse boktitlar som kan vara bra att applicera i undervisningen.

7.9 Skonlitteraturens vinster

Lésning bidrar enligt samtliga lérare till ett béttre ordforrad samt hur man bygger upp olika
typer av texter. Lararna upplever att skonlitterdr ldsning bidrar till att elevernas egna
skrivande och muntliga beréttande forbéttras:

Ordforradet utvecklas och sen nér du ska skriva sjilv du fér ju en helt annan eh, ah pa grund av
ordforrddet. Barnen fér ett mer malande sprék nér de skriver. (Eva)

Man maste ldsa mycket for att fa ssmmanhang och forsta spraket, uppbyggnad, hur man anvénder ord...
De blir ju duktiga pa att skriva, man lér sig nya saker. Man kan ju ldra sig mycket av skonlitteratur.
(Agnes)

Lérarna lyfter dven att ldsningen dr en viktig grundpelare i hela inldrningen. Kan eleverna inte
lasa kommer eleven inte vidare i sin skolgang. Petra séger till exempel att ju mer man ldser
gynnar dem ju, tanken med skolan dr ju att de ska ldsa vidare sen. Vi ska utveckla Sverige och
da behover du kunna ldsa”

Man kan se redan i tidig alder vilka som kommer lédsa vidare och som ér intresserad. De som inte léser,
de tréttnar och trottnar pa skolan. For svenskan ér sa stor del av undervisningen. Sen behdver man ju
inte tycka om att ldsa skonlitteratur for att lyckas i skolan men jag tycker dnda att man kan se att de som
laser mycket och som blir ldsta mycket for, att de ofta dr de som lyckas och lyckas vidare. (Agnes)

Lérarna anser att elever som ldser mycket kan koppla texten mer till sig sjdlva. De
understryker ocksa att 14sning av skonlitteratur ger eleverna mojligheter till att sétta sig in i
olika situationer samt koppla dessa till sig sjdlva. Lasningen bidrar &ven till inre bilder. Sabina
hivdar ocksa att eleverna utvecklar sin egen fantasi At kdnna in béckerna, att leva sig in. Att
liksom ndistan bli en del av boken, att man blir med sjdlv.

Samtliga ldrare forutom Sabina, som har en forskoleklass, har ldslédxa varje vecka. Dock har
Sabina frivillig 14sldxa for de elever som vill. Som jag tolkar det dr det bade en
fardighetstraning dér eleverna skall 6va sig 1 att faktiskt kunna ldsa samt 4 upp sin
lashastighet. Samtidigt vittnar lirarnas svar pa att de dven lidgger fokus pa det faktiskt lasta.
Petra sdger att ldsldxan dr ju en skonlitterdr bok som vi ocksd samtalar kring, vad som hdnder
i texten, hur de skulle gjort och sd.
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7.10 Svarigheter med skonlitteratur

De resultat som framkom under intervjuerna tyder pa ér att det kan finnas en viss osékerhet att
anvénda sig utav bocker som kan vécka vissa typer av kédnslor. Dels frén citatet ovan fran
Agnes som vill ha last boken innan sd att det inte uppkommer situationer dir ndgon i klassen
kan kiinna sig utpekad. Aven citat frin Astrid ovan tyder p4 att frigor kring ddden bland annat
kan vara svart och kénsligt att tala om 1 klassen. Ett annat exempel kommer fran Petra som
sdger det hdr med dod och sant dr lite farligt i ettan det dr da de tdanker pa doden sd kanske
inte prata sa mycket om det dd. For dd kan de borja grdta och sant. Man far ha det i dtanke.
Eva anvinder mycket skonlitteratur i sin undervisning och beskriver att vissa saker i vissa
bocker gor att man maste 1dgga mycket tid pa samtal kring det ldsta. Detta r ett tidskrdvande
arbete med samtidigt séger hon att barnen kan ha behov av att prata om sdnt och da gér vi
det. Ibland kan det ta en hel lektion men da behover dom ju det. Hon beskriver d&ven under
intervjun att Sandvargen, som ér en av hennes favoriter, berér doden och att det kan vara
jobbigt. Dock beskriver flera av lararna att det 4r sddant vi méste prata om i klassrummet.
Barnen kan inte skyddas mot dod och liknande eftersom det &r en del av livet samt att de
tolkar att laroplanen dnd4 kréver det av dem. Att eleverna skall ldra sig om sin omvirld och
historia samt ldra sig om olika perspektiv och levnadsforhallanden:

Det ér ju det som skonlitteraturen kan hjélpa oss med. Under ldrarutbildningen hade vi jattebra larare under
svenska kursen som pratade om hur vi genom bdckerna kunde na de hir mer... existentiella frigorna som
faktiskt ldroplanen kréver att vi ska prata med barnen om ocksé. (Astrid)

I intervjuguiden (se bilaga 1) finns tva frdgor som riktade sig till om det finns nigra
svérigheter med att anvdnda skonlitteratur, om det pa nagot sitt kan himma elevernas ldrande
pa nagot vis. Det som kom fram var att skonlitteraturen méste vara pa ratt niva for eleverna.
Sabina uttryckte exempelvis Ndgot som de inte forstar men ah man fdr ju ta det frdan ddir
barnen dr, kan ju inte ldsa Strindberg direkt.

Agnes poidngterar dven hur viktigt det dr att eleverna maste kunna koppla sig sjélva pa nagot
vis till det l4sta. Hon berittade om nér hon ett ar skulle 1dsa Broderna Lejonhjdrta (Lindgren,
2004) och hur detta blev helt fel i den gruppen hon hade da:

Jag borjade en géng att lasa Broderna Lejonhjérta. Det var helt dott, fanns inget intresse dverhuvudtaget
och dé var det bara att ldgga ner det. Men i andra klasser var det mer &h nej ska du sluta l4sa? S& det ar
olika i olika grupper. Man forsoker déarfor att variera sig. (Agnes)

Eva som aldrig haft andrasprikselever funderade ocksa kring svarigheter som kan uppsta:

Hade jag haft utlindska barn sé kan jag tdnka mig att dar 4r en svarighet. Men det har jag ju inte och har
aldrig haft, aldrig upplevt. Men dér kidnner jag att dér kanske jag inte kan féngsla ett barn som kommer
fran ett annat land och inte kan spréket. Dér kan ju inte fdngsla med mina skonlitterdra bocker pa
samma sitt. (Eva)
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7.11 Vad sdger lararna kring styrdokumenten

Det jag ligger mérke till ndr jag analyserat de svar jag fatt fran ldrarna i studien &r att de inte
talar s& mycket om styrdokumenten. Nedan finns dock ett par svar som dnda visar pa hur
lararna tanker kring styrdokumenten.

Sabina tycker att det dr enkelt for henne som arbetar i1 forskoleklass att fa in skonlitteraturen i
sin undervisning d4 hon inte har samma krav att fylla som de som undervisar i 1-3. Hon skall
daremot strdva mot de kunskapskrav som é&r i de hogre éldrarna:

Jag kan ju sjélv vélja, jag kan ju lasa hur mycket jag vill... Jag ska ju strdva mot kunskapsmélen i Lgr
saklart men har det ju mycket friare. Jag har ju inte de kraven som de har i ettan och trean och sé... s&
jag kénner att jag har det i forskoleklass i alla fall. (Sabina)

Petra lyfter att hon tror att man kan anvénda skonlitteratur mer men att tiden inte alltid racker
till i hennes planering. Hon lyfter hur hon maste se till sa att kunskapskraven fran Lgr 11
uppnés genom den bok hon viljer:

Det ar tidsmaissigt, att sjdlv hinna... Ténka ut syftet och hur och ha ldst den innan och dé kan man
anvinda boken till jattemycket. mdnga &mnen. Men jag maéste ju veta vilka kunskapskrav jag ska uppné
genom att anvinda den... Det finns sdkert jattemycket men det 4r en ovant for mig. (Petra)

Det jag tolkar kring dessa tvé resonemang &r att lararna ldgger mycket fokus pé de
kunskapskrav som styrdokumenten lyfter fram. Nedan finns dock ett annat resonemang som
jag fick ta del av fran en av ldrarna som jag tycker dr intressant att lyfta.

Efter att ha slutat spela in under en av mina intervjuer fortsatte jag och ldraren vart samtal
kring skonlitteraturens potential kontra det som stér skrivet 1 kursplanen. Det denna ldraren da
sa var att Lgr 11 séklart ligger till grund till undervisningen men att de olika ldroplanerna
under hennes verksamma ar har dndrats s& ménga ganger. Hon sa att ibland struntar man
faktiskt i vad som star i Lgr 11, att man undervisar och anvénder sig av sina egna erfarenheter
som man vet fungerar bra i undervisningen. Jag tolkade det som léraren sa, att man har lang
erfarenhet kring lararyrket s behdver man inte alltid s& noggrant lésa laroplanen. Att man
hellre gér pa sin egen erfarenhet och pé de koncept som man vet brukar fungera. Laroplanen
har enligt ldraren &dndrat s manga gdnger men att hennes undervisning ofta fungerar ar ut och
ar in. Hon vet oftast vad som fungerar bra for att eleverna skall nd malen utan att strikt lasa
styrdokumenten. Jag kan tyvérr inte citera liraren dd detta samtal skedde efter att jag stidngt av
inspelnings instrumentet. Jag har dock fragat ldraren om jag fick lov att skriva om detta i
studien vilket hon tyckte var oke;j.
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8. Diskussion

Hir nedan foljer studiens diskussion. Den foljer samma rubiker som i den tidigare
forskningen. Det finns dven en rubrik som beror valet av metod. Diskussionen avslutas med
slutsatser, slutord samt forslag pa vidare forskning.

8.1 Skonlitteraturen 1 styrdokumenten

Vid analysen av kursplanen i svenska i Lgr 11 dr det tydligt att skonlitteratur skall forekomma
i undervisningen. Eleverna skall genom den bade fa kunskaper om andra delar av virlden
samt frdn olika tider. De ska mota olika former av texter. Genom dessa texter skall eleverna fa
forutséttningar att utveckla sin identitet, sitt sprak samt forstielse for omvirlden (Skolverket,
2018). Det som kan konstateras genom analysen ar dock att det dr svart att veta hur och vilka
skonlitterdra bocker ldrarna skall tillimpa for att tillgodose dessa kunskaper hos eleverna.
Fatheddine & Schmidt (2018) skriver att det finns stora brister 1 Lgr 11 kring hur ldrare skall
bedriva sin undervisning av skonlitterdra texter som mojliggor forstéelse for olika livsvillkor
samt moten med andra delar av vdrlden. Ur ett hermeneutiskt perspektiv skall man ta
utgdngspunkt i att vi manniskor for att utvecklas maste gé utanfor oss sjédlva, 1amna det
bekanta och moéta det okédnda for att sedan aterkomma med ny kunskap. For att ndrma sig
detta kan skonlitteraturen vara en vig in i dessa nya kunskaper (Fatheddine & Schmidt, 2018;
Gustavsson & Schmidt 2011). Som ndmnts ovan star det i Lgr 11 att eleverna genom
skonlitteraturen skall ndrma sig nya kunskaper om sin omvérld och sig sjdlva. Skonlitteraturen
bidra med 6kad livskvalité samt 6ka kunskapen om den egna individen och hur man ser sig
sjdlv och sin omvirld (Borg, 2010). Vidare uttrycker kursplanens syftesdel att eleverna skall
utveckla sina formagor att 14sa och analysera skonlitteratur for olika syften (Skolverket,
2018). Eleverna skall séledes, som tidigare konstaterats, fa mojlighet att ta del av skonlitterdra
verk. Dock anser jag utifran min analys att de didaktiska fragorna hur, vad och varfér lyser
med sin frdnvaro. Det stér inte vilken typ av litteratur som skall anvéndas och det star inte
heller hur dessa verk skall tillimpas.

I det centrala innehallet finns begreppet skonlitteraturen. Eleverna skall & kunskap om
skonlitterdra forfattare och illustratorer samt att de skall fa tal del av olika typer av texter
sasom beréttande och poetiska texter. Dessa texter skall vara i olika former sdsom rim, ramsor
sanger, bilderbocker, kapitelbocker, lyrik, dramatik, sagor och myter. Texterna skall lyfta
fram ménniskors upplevelser och erfarenheter (Skolverket, 2018). Jag kan se att manniskan &r
kvar men omvérlden och den egna identiteten har tonats ner jamfort med vad som stér i
syftesdelen.

Sista delen av kursplanen berdr kunskapskraven. Dessa krav dr korta, detta gor det otydligt att
veta vad som menas anser jag. Begreppet texter forekommer i kunskapskraven, dock inte
ordet skonlitteratur, viket bidrar till att det blir upp till varje enskild ldrares uppdrag att tolka
fritt vad ordet texter berér. Lundstrom et al. (2011) skriver att risk finns att nir det &r
knapphindiga informationen om vad som skall bedomas utgér ldrare fran de kunskaper som ar
latta att bedoma sdsom lasforstdelse och ordkunskap pd bekostnad av skonlitteraturens
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potential att berora existentiella frdgor och demokrati. Eftersom lasforstaelsen har forsdmrats i
den svenska skolan har kursplanen mycket fokus pé lasstrategier. Det har kommit ett nytt
kunskapskrav i arskurs ett som berdr just lasforstaelse. Det som kunskapskravet tar upp ér hur
eleverna genom olika strategier kan ta till sig det lédsta i olika typer av texter (Fatheddine &
Schmidt, 2018). Kunskapskraven i kursplanen ger ldraren hjélp att titta pd dmnesspecifika
kunskaper som dr métbara. Léararna skall enligt syftesdelen samt centralt innehall ocksé
undervisa eleverna kring demokratiska virderingar och omvérlden. Detta kommer dock i
skymundan om man tittar pa hur kunskapskraven dr formulerade, dessa fokuserar mer pa det
som &r synligt och métbart och darfor lattare att bedoma (Lundstrom et al., 2011).

Dagens styrdokument domineras av progression och maluppfyllnad. De kunskaper som é&r
svéra att mita riskerar pa grund av detta att komma i skymundan (Mehrstam, 2010; Ewald
2015; Lundstrom et al., 2011). Aven Fatheddine (2018b) konstaterar att kunskapskraven
domineras av formella métbara aspekter. I kursplanens syftesdel stér det att litteraturlasning
skall bidra till att eleverna utvecklar sin identitet och kunskaper om sin omvérld. Dock finns
en avsaknad av denna aspekt kring 1dsning nér det kommer till kunskapskraven i svenska.

Jag kan genom min analys av kursplanen konstatera att existentiella frdgor som identitet och
omvirld kan komma att forbises om man som ldrare fokuserar pd kunskapskraven och inte
studerar syfte och centralt innehall lika noga som kunskapskraven. Detta tror jag &r en stor

risk eftersom det dr kunskapskraven i slutdindan som ligger till grund for vad vi som ldrare
skall bedoma.

8.2 Att motivera till 1dsning

Nodenstam & Widhe (2017) skriver om hur litteraturldsning, speciellt hogldsning kan ge dkad
motivationen av ldsning hos barn. De foresprakar att hoglasning kan ha goda effekter bade
kunskapsmaéssigt och samtidigt bidra till goda relationer mellan bade eleverna samt enskild
elev och ldraren. Har &r en metod om Aur man kan arbeta med skonlitteraturen som jag inte
kan se i Lgr 11. Dér kan jag inte finna ndgot konkret kring hur arbetet med skonlitteratur skall
tillimpas 1 undervisningen. Alla ldrare i studien dgnar sig at hogldsning.

Ingemansson (2018) skriver ocksd om hur man genom mycket samtal kring det l4sta gor att
elever far en hogre motivation till att sjélv vilja 1dsa. Hon framhéller dven att méngden av
skonlitteratur samt litteratur som ligger pé elevernas nivé dr en viktig faktor for att eleverna
skall erdvra lasningen. Lirarna i studien talar om vikten av att anvidnda olika sorters litteratur
samt att den skonlitteratur som viljs dr pé rétt niva for eleverna.

Utifran det som ldrarna beréttat tycker jag mig forstd att lararnas eget intresse for
skonlitteratur och ldsning dr en viktig utgangspunkt for om eleverna skall bli intresserade.
Enligt Ingemansson (2018) dr det av storsta vikt att lirarna agerar som l4sforebilder for
eleverna och talar om sin egen ldsning pé ett produktivt sitt. Flera av de lirare jag mott i
studien berdttar om sitt egna lésintresse och hur de ser att deras entusiasm ofta smittar av sig
pa elever.
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8.3 Skonlitteraturens potential

Samtliga ldrare som deltagit i studien anvinder skonlitteratur pa ndgot sitt i sin undervisning
och dé girna dmnesovergripande och inte bara i svenskan som ett enskilt &mne. Alla dgnar sig
at hoglésning och vissa har favoritbocker som de ldser i varje klass de undervisar i. Alla
lararna forsoker att variera sitt val av genres nér de ldser hogt for barnen. Detta for att
eleverna skall f4 syn pd hur man skriver och organiserar olika typer av texter samt att vicka
lust och intresse hos eleverna sa att de kan fa syn pa vad de sjélva gillar att ldsa. Nodenstam &
Widhe (2017) menar pé att just hogldsning kan bidra till elevernas intresse for den egna
lasningen.

En av ldrarna som deltagit i studien, Astrid, berdttar under intervjun att skonlitteraturen &r ett
bra verktyg om man dven vill gd utanfor det redan kénda for eleverna. Med hjilp frén
litteratur kan man ta sig till platser, omstindigheter och ménniskor som annars inte hade
kunnat vara mojligt (Fatheddine & Schmidt, 2018; Tornquist, 2012). Som jag ndmnt tidigare
beskriver Gadamer (1997) att frdmlingskap och hemkomst dr tva centrala begrepp inom den
hermeneutiska bildningsresan. Hur eleverna genom skonlitteratur kan gé fran det okédnda till
det kéinda och erdvra ny kunskap. Jag tolkar det som Astrid sager till denna typ bildningsresa.

Sabina i studien anvéinder girna skonlitteratur nar hon undervisar kring vardegrundsfragor och
likabehandlingsplanen. Skonlitteratur inbjuder elever till att pa ett meningsfullt sitt se hur
olika fenomen kan forhélla sig, fa syn pé olika etiska dimensioner samt 6ka sina kunskaper
kring den egna individen och sin omgivning (Franck & Osbeck, 2018; Borg, 2010).

En stor del av den forskning som tagits fram i denna studie pekar pa att Lgr 11 har stort fokus
pa progression och det synligt métbara. Fiardighetstrdning och méluppfyllnad dominerar 1
dagens styrdokument och kan dérfor ha till foljd att vad skonlitterédra texter egentligen handlar
om kommer i skymundan (Lundstrém et al., 2011; Fatheddine & Schmidt, 2018; Nodenstam
& Widhe, 2017; Mehrstam, 2010; Ewald 2015; Elam & Widhe, 2015). Dock visar svaren fran
lararna i denna studie pa att detta inte alltid stimmer dverens med vad den tidigare
forskningen visar. Samtliga larare séger att de arbetar med texternas innehall. Ofta anvinds
skonlitteratur som syfte att f syn pa hur man &r en bra kompis, {4 bredare kunskap inom ett
omrdde/ tema eller sd diskuteras exempelvis ldslédxan dér eleverna kan fa gora
stallningstaganden kring det lista.

Samtidigt vittnar ldrarnas svar enligt mig ibland pa det motsatta. Lérarna séger att de gérna
vill ha ldst den skonlitteratur som skall tillimpas innan den anvindas i undervisningen. Detta i
syfte till att de vill veta vad som skall hinda i boken. Jag anar en viss oro kring vissa &mnen
som ldrarna dr obekvdma att ta upp och som de uttrycker kan vara svart att tala om med
eleverna. Samtidigt podngterar lararna att det ingér i deras uppdrag att undervisa d&ven om de
svéra sakerna samt att samtala om existentiella fragor. Tornquist (2012) lyfter att
skonlitteraturen dr ett bra redskap for att vi ska fa kontakt och kunna reflektera kring véra
egna kénslor, omvérlden samt historia, samtid och framtid. Detta dr ndgot som jag tycker att
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man kan tolka till svéra frigor som exempelvis krig, dod och ndd pé olika vis. I Lgr 11 star
det att eleverna genom litteraturen skall & kunskaper kring omvérlden, historien samt sin
egen identitet (Skolverket, 2018). Dock tolkar jag utifrdn svar de som framkommit under
intervjuerna att larare ibland undviker dessa teman dé det kan vara bade tidskrdvande och
svart att tala med eleverna om. Molloy (2002) skriver att skonlitteratur som beroér existentiella
fragor ofta undviks da det finns en viss osékerhet kring hur ldrarna skall arbeta och samtala
kring dessa fragor. Lgr 11 lyfter i kursplanens syftes del att litteraturldsning skall bidra till att
eleverna utvecklar sin identitet och kunskaper om sin omvirld (Skolverket, 2018). Dock finns
det en problematisk dimension for ldrare kring detta eftersom kunskapskraven inte beror
ndgra sddana aspekter (Fatheddine, 2018b).

8.4 Metoddiskussion

Val av metoder for denna studie dr en kvalitativ metod med bade textanalys och intervjuer.
Jag anser att metoderna passat for studien. Dock anser jag att kursguiden hade ménga fragor
som inte bidrog till studien samt att jag skulle ha formulerat fler fragor som rorde just
kursplanen.

I studien har jag utgétt ifrdn en hermeneutisk tolkning. Inom detta typ av tolkning ar det
viktigt att tolka texterna fordomsfritt samt att man skall ha ett 6ppet sinne kring att ens egna
asikter kan komma att ruckas. Jag upptackte genom min tolkning av kursplanen att
skonlitteratur dr mer framtrddande 4n vad jag vid forsta anblick trodde.

8.5 Slutsatser

Gadamer (1997) beskriver att en utgdngspunkt i det hermeneutiska bildningsidealet dr hur vi
ménniskor kan l4ra genom varandra. Litteraturldsningen kan hjdlpa oss ménniskor att nd ny
kunskap om det okénda. Lérare har inte alltid mojlighet att ta eleverna till alla platser 1
vérlden och det finns inte heller mojlighet att tréffa alla typer av médnniskor. Genom att istéllet
ldsa kring det okénda kan vi &ndé fa dessa kunskaper tillgodosedda (Fatheddine och Schmidt,
2018; Gustavsson & Schmidt 2011).

Genom analysen av kursplanen kan jag se att skonlitteratur skall anvéndas 1 undervisningen.
Dock ér det, fortfarande efter att ha studerat kursplanen, otydligt kring vilken litteratur som
skall anvindas och Aur undervisningen skall bedrivas. Det finns en risk att estetiska samt
demokratiska aspekter kommer i skymundan da kursplanens kunskapskrav inte ndmner nagot
kring detta. Jag kan genom de svar jag fitt frn ldrarna i studien se att skonlitteraturen &r en
tillgdng i undervisningen men att kursplanens skrivningar &r en aning snéva och inte alltid
anpassade efter hur verkligheten i klassrummen ser ut. Detta kan ha till foljd att
skonlitteraturens potential inte utnyttjas. Dock tycker jag mig tolka utifran de svar jag fatt fran
lararna att skonlitteraturen dnda ar och forblir en viktig del 1 undervisningen.

8.6 Slutord

Jag som snart verksam larare kommer sjdlv att anvdnda skonlitteratur i min undervisning.
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Béde den tidigare forskningen samt ldrarnas svar i denna studie vittnar om skonlitteraturens
potential. Av egna erfarenheter kan jag se hur skonlitteraturen pa ett lustfyllt sétt kan ge olika
kunskaper om viarlden. Som ndmnt i inledningen forsoker jag sjilv ldsa lite varje dag. Igar
laste jag foljande:

Jag tycker att det rdckte med att resa i bocker och filmer, det var tryggare och billigare - och ingen pé
jorden har nagonsin sett sa vackra landskap som jag sag i min fantasi (Coelho, 2019, s. 160).

Detta dr ndgot jag anser paminner om den hermeneutiska bildningsresan. Hur vi som
Fatheddine och Schmidt (2018) skriver kan fa hjdlp genom litteraturen att fara till platser som
kanske inte annars hade varit mdjligt. Som ldrare kommer jag inte kunna ta med eleverna till
alla platser i virlden men jag hoppas att genom skonlitteraturen kunna formedla dessa
kunskaper dnd4. Jag har en forhoppning om att mina blivande elever skall fa mojlighet att se
hur mycket en bok kan ge. Jag vill avsluta denna egna reflektion om mitt kommande yrkesliv
med ett citat frdn en av mina favoritforfattare, Astrid Lindgren som talar om just detta:

Har boken en framtid, fragar man sig med jamna mellanrum. Ja, det kan man fraga. Men varfor inte lika
géirna: Har brodet en framtid? Och rosen och barnvisan och majregnet, hur ar det med dem, har de en
framtid? Den ena fragan &r lika fafanglig som den andra. Fraga istéllet: Har méanniskan en framtid? Det
kan man ju tvivla pa i sorgsnare stunder. Men har hon det, s& har boken det ocksé. For har vi en gdng
vant oss att himta var frojd och var trost i bockerna sé kan vi inte undvara dem (Lindgren, 2015, s. 68).

8.7 Forslag pa vidare forskning

Utifran intervjuerna i denna studie tycker jag mig se att ldrare inte talar s& mycket om
laroplanen. De larare som arbetat linge verkar ha en bredare repertoar av litteratur som
fungerar i undervisningen &n de ldrare som dr nya i yrket. Mer forskning bor kanske dérfor
goras som riktar sig till hur ldrarstudenter och verksamma larare skall tolka laroplanen, s att
de didaktiska fragorna kring hur, vad och varfor kan bli tydligare. Det skulle dven vara
intressant att studera ndrmare hur stor vikt verksamma lirare egentligen ligger pa att folja de
rddande styrdokumenten.

Som jag niamnt tidigare finns det en risk att skonlitteraturens potential kommer i skymundan
dé skolan idag har stort fokus pa métbara aspekter. Fragan dr om mer forskning behovs kring
en omformulering i kunskapskraven som mer specifikt ror skonlitteratur?

Under den tid som jag skrivit denna uppsats har jag ldst flera debattartiklar kring att inféra en
sa kallad bokkanon, alltsa en repertoar med litterdra verk som alla barn i den svenska skolan
skall ha tagit del av. Under denna studie har det fér mig blivit tydligt att kursplanen inte ger
lararna sdrskilt mycket information om vilken litteratur som skall tilldimpas. Det verkar ocksa
ligga mycket i ldrarens eget intresse kring hur mycket fokus som skall ldggas pa
skonlitteratur. Lararna i denna studien verkar alla ha ett genuint intresse for litteratur, men hur
ser det ut i ett klassrum dér lararen kanske inte har detta intresse? Flera svar i studien vittnar
ocksa om att flera ldrare har svért att hitta passande litteratur till sin undervisning. Mer
forskning kanske behovs kring vilken typ av litteratur som skall tillimpas i undervisningen.
En relevant fraga dr da, skall en bokkanon inforas i den svenska skolan? Skulle det gora
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skolan mer likvidrdig for alla barn i Sverige?
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Bilaga 1

Intervjuguide som anvéndes under intervjuerna.

Inledande fragor
Hur lange har du arbetat som ldrare?

Vilka &mnen och aldergrupper undervisar du for nérvarande i?

Vilken typ av utbildning gick du?

Hur tycker du att din utbildning belyste skonlitteraturens betydelse i skolan?
Skonlitteratur i undervisningen

Hur anvénder du dig av skonlitteratur i undervisningen? Exempel hoglasning.

Ser arbetet olika ut 1 olika &mnen?

Anviander du skonlitteratur for att komplitera andra 1dromedel?
- om ja, ndr och hur?

Kan du ge négra exempel pa bocker du valt att arbeta med - Inom vilket omréde anvinds
dessa bocker, samt i vilket syfte?

Vem viljer vilken litteratur som skall anvéndas i1 undervisningen?
Ar eleverna med och bestimmer, isafall nir?

Ser du nagra kopplingar mellan elevernas kunskaper och skonlitteraturen?

Har ni nagot riktmérke nar det géller hur mycket skonlitteratur eleverna ska ldsa i skolan per
vecka?

Upplever du att det finns tillrdckligt med tid for skonlitterdr 14sning i skolan?
Finns det ritt forutsattningar for det om man ser till kursplanerna?

Finns det ndgra bocker som du tycker att eleverna maste ha med sig/last? I sa fall varfor?

Skolans urval av litteratur och nyheter
Tycker du att det ar latt att hjdlpa barnen att hitta en bok att 14sa? Varfor / varfor inte?

Tycker du skolan &r bra pa att mdta upp med den litteraturen eleverna efterfragar?

Har ni bra kontakt med det lokala biblioteket i er kommun?
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Haller du dig uppdaterad inom barn- och ungdomslitteratur? Hur?

Mer kring eleverna och lisning
Hur far man de barn som inte uppskattar att ldsa att 4ndé lasa?

Varfor tror du att det finns elever som inte ar intresserade av att ldsa bocker och vise versa?

Fordelar med skonlitteratur i undervisningen
Finns det nagra fordelar med att 14ta eleverna ldsa mycket skonlitteratur, pé vilket sétt?

Hur kan skonlitteratur paverka elevers larande?

Niér du traffar pa elever som lidser mycket skonlitteratur i och utanfor skolan, ser du da nagon
fordel i larandet hos dessa elever och i sé fall vilken typ av fordel har de jamf{ort med de
elever som ldser mindre?

Svérigheter med att anvinda skonlitteratur i undervisningen

Finns det nagra svarigheter med att arbeta med skonlitteratur? Vilka?

Ar det svért att f4 in i din planering?

Finns forutséttningarna att anvinda skonlitteratur om du ser till kursplanen i svenska?

Kan skonlitteratur pd nagot vis hamma elevers larande? I sé fall hur?

Hemmet och viardnadshavare
Samarbetar skolan med hemmet nir det géller 1dsningen?

Upplever du att eleverna ldser skonlitteratur hemma?

Har vardnadshavare haft tankar och fragor kring anvéindning av skonlitteratur i
undervisningen?

Har ni i klassen ndgot sdrskilt riktméarke nir det géller hur mycket eleverna ska lidsa
skonlitterart hemma per vecka?
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Bilaga 2

Informationsbrev som mailades ut till respondenterna innan intervjun samt samma
information som de fick ta del av pa den samtyckesblankett som respondenterna fick skriva
under innan intervjuerna startade. Under informationen finns dven den samtyckesblankett som
respondenterna fick skriva under.

Hej!

Jag heter Annika Husak och gér sista terminen pa ldrarutbildningen pa Goteborgs universitet,
inriktning F-3.

Jag har nu pébdrjat mitt examensarbete som inriktar sig pa hur man ldrare arbetar med
skonlitteratur 1 sin undervisning. Denna uppsats kommer senare att publiceras.

Jag skall genomfora kvalitativa intervjuer for att fa reda pa hur ldrare tinker kring
skonlitteratur samt hur de anvinder skonlitteratur i sin undervisning.

Det ér helt frivilligt att delta i studien. Det som ségs under intervjun ér helt anonymt.
Det som sigs under intervjun dr bara till for min uppsats och skall inte anvindas till
ndgonting annat.

Intervjun kommer att ta ca. 30 min.

For frdgor och funderingar maila mig girna pd XXXXXX eller ring mig pa 073-XXXXXXX.

Du som responderar har fitt ta del av informationen ovan och ir inforstidd med att:
- det ar frivilligt att medverka

- du som medverkar dr anonym

- det som ségs vid intervjun inte skall anvindas till ndgot annat &n till uppsatsen

- uppsatsen kommer att publiceras

Jag godkdnner hirmed mitt samtycke samt godkanner att det som jag sidger under intervjun far
anvéndas till Annika Husaks uppsats om skonlitteratur i undervisningen:

Namnteckning, datum och ort:
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