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Abstrakt

Marija Jugovic: Invandrarelevers tankar om sitt framtida yrkesval — en fallstudie pa en méng-
kulturell friskola 1 Géteborg
Goteborgs Universitet: Lararprogrammet, Examensarbete inom ldrarutbildningen 2006

Nyckelord: elever med utlandsk bakgrund, infédda svenska elever, modersmal, tvésprakighe-
ten

Olika rapporter fran bland annat Skolverket och andra myndigheter visar pd invandrarelevers
samre resultat 1 grundskolan jamfort med infédda svenska elevers och dirmed invandrarele-
vers forsimrade framtidsutsikter. Sarskilt svaga resultat presterar invandrarelever 1 ”invand-
rartdta” skolor.

Uppsatsen dr ett forsok att ta reda pa vad en grupp invandrarelever 1 arskurs nio péd en “’in-
vandrartédt” skola 1 Goteborg har for yrkesplaner och vad de anser om sina mgjligheter att
uppna sina mal. Nio stycken intervjuade elever gav sin syn pa sina framtidsplaner. Dessa in-
tervjuer utgor materialet for uppsatsen.

Samtliga intervjuade elever dr vildigt ambitidsa och siktar hogt da de viljer olika yrken som:
lakare, advokat, psykolog, journalist, pilot, flygvirdinna, tennisproffs eller professionell ten-
nis trdnare och animator. Resultatet visar pa att elevernas egen motivation paverkar deras yr-
kesval sdvil som resultatet. De flesta av de intervjuade eleverna anser inte att betygen fran
grundskolan dr det viktigaste nir de ska soka till vidare gymnasieutbildning. Sprdkmedveten-
het hos de intervjuade eleverna dr avgorande for deras resultat i skolan. Svenska och engelska
ar de sprak som &r de viktigaste for att uppnad sina mal. Alla de intervjuade eleverna uppnar
bra resultat 1 skolan och har redan kommit in pa de sokta programmen.



Innehall

5T 4 4
2 INIEANING ..couriiiiiiiiiiiirnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 5
3 Syfte och fragestallNing .......ccceeeeiiiiciiiissssrsnnnneeiieccsssssssssnsnssssssscssssssssssssssssssces 6
4 Metod och Material.....cccciiiiiiiiiiiiiiiiinnnnnnnnnnnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 6
SBaKGrund ...ccovvviiiiiiiiniiiiiiiiniiiiiiiennniiciienstetcssesstssssssnsssscssnssssons 6
5.1 Invandrarelevers resultat 1 grundskolan .............ccccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee 6
5.2 Sociokulturell bakgrund...........ccceeeviiiiiiiiiiiieeeeeeee e 7
S.2.T TAENLITEE ..evieeienieieeeteteiese ettt ettt et s et e et ete e st esbessesseessessesseeseessensassesseassensansenssessensan 7
5.3 Socioekonomisk bak@rund .............coeeeviiiiiiiiiiiiii e 8
5.4 Svenska sprikets betydelse fOor inlarning ..........cceeeeeiviiiiieieiiiiiiiieee e, 10
5.4.1 TvasprakighetshetydeISE.....ccevuiiirieriiriieieieeceetet ettt reesa s s 10
5.4.2 SPraket 0Ch IA@NTILEL........cccieieriieieieiecie ettt ettt re b esbe e essessesseesaensenns 11
5.4.3 Tva - eller flersprakigheten.........cccceviirieierieieceeeiee ettt 12
5.4.4 SKOIANS ANSVAT ....ccuveieiieiieieiestietieteiesteeeeetetesteestessessesseessessessesssessessessesseessansensesssensenss 12
5.4.5 Tvasprakigheten och modersmalsundervisning ..........c.ccecevvereeeereerieneeiesieseseeeeeenns 13
6 UNdersOKNING ..........ooooeiiiiiiiiiii 13
LT B\ 1170 T P UPRR PP 13
0.2 UTVAL .eeiiiieeeeee et e e e e e e et e e e e e e et e e e e e e e e et aaaeaaaeeas 14
6.3 GENOMIOTANACT .....eeeiieiiiiiiiiiiiiee e e e e e e e e e e e e e earaeeeeeeeeas 14
6.4 EtISKA PIINCIPET ...eiiiiiieieiiiiiiiieee e e e eeeite et e e e e e ettt e e e e e e e e seaaeeeeeeeeeesannnnnaaaeeeeaeens 15
TRESUIAL ... 16
7.1 Elevernas framtidSplaner............coeviiiiiiiiiiieee e 16
7.2 Upplevda MINAET........cooeiiiiiiiiiee e e e e e e e e 17
7.3. Skolresultatets BetydeISE ........ceieieiiiiiiiiiiiieeee e 18
7.4. Vikten av kunskaper 1 svenska Spraket ..........oooccuviiiiiiiiieiniiiiiceece e 20
S DISKUSSION ... 22
T B 03316 (<) USRS PPPRPR 23
8.2 SKOITESUILAL .....eeiiiieeeeieiieeeee e e e e e e e e e e e e e e e e snnaraaeeeeeeeens 23
8.3 SVENSKaA SPIAKET ....eeeeiiiiiiiiiiiee e e a e e e 24
O SIULOTA ... 25
| 243 (3 () 1 <) 26

Bilagor



1. Begrepp

* Infodda elever
* Invandrarelever eller elever med utlindsk bakgrund
*  Modersmalet

Infédda elever eller elever med svensk bakgrund

Med infédda elever menar jag elever som ar fodda 1 Sverige och dir dven dennes béda forald-
rar dr fodda 1 Sverige. Eleven har svenska som modersmaél eller forsta inldrda sprék.

Invandrarelever eller elever med utlindsk bakgrund

Med invandrarelever eller elever med utlindsk bakgrund menar jag elever som inte dr fodda i
Sverige, vars ena eller bada fordldrar dr fodda 1 ett annat land dn Sverige, och slutligen alla de
elever som har ett annat modersmaél &n svenska.

I min uppsats ténker jag inte ge ndgon nidrmare beskrivning av denna grupp elever med avse-
ende pad homogenitet eller olikheter inom sjdlva gruppen. Undersokningen &r for liten for det
och déarfor kommer jag hér t.ex att kalla alla de som inte har svenska som modersmal f6r in-
vandrarelever oavsett om man ar f6dd 1 Sverige eller inte.

Jag ténker heller inte anvinda mig av begrepp som manga ganger ndmns 1 media som t.ex
forstagenerationsinvandrare eller andragenerationsinvandrare. Inte heller anser jag att det &r
av betydelse for min undersokning vid vilken tidpunkt, dvs. hur gamla eleverna var, nir de
kom till Sverige eller om de dr fédda hir. Inte heller anser jag att det dr av vikt for just den hér
undersdkningen 1 vilka ldnder eleverna har sitt ursprung.

Modersmal

Min definition av modersmal i den hir uppsatsen ér att det dr det forsta inldrda spréket, dvs.
det sprdk som eleven borjade prata forst.



2 Inledning

Under min utbildning har jag haft formanen att vara pa olika grundskolor 1 G6teborgs stadsde-
lar och 1 mycket varierande omraden. Frdn omrdden dir majoriteten av alla eleverna var in-
fodda svenskar, till sa kallade segregerade omraden dédr majoriteten av eleverna har utlandsk
bakgrund, bendmnda som invandrarelever. Under denna tid har jag upplevt att forutsiattningar
for fortsatt utbildning ser mycket annorlunda ut beroende pé var man bor. Inte minst observe-
rade jag i1 elevernas arbetsresultat att skillnaderna var stora i t.ex. hur langt eleverna har kom-
mit 1 sin utbildning dven ndr de har haft samma arbetsmaterial. Vad jag observerade var bland
annat att eleverna med invandrarbakgrund hade svarare att forstd olika delar av innehallet i
materialet och ddrmed inte uppnddde samma resultat som infodda elever. Méinga génger
grubblade jag 6ver hur livet kommer att se ut for eleverna med utldndsk bakgrund. Jag tyckte
inte att det var rdttvist att elever som dr med 1 samma utbildningssystem och bor i samma
land, har sa olika forutséttningar att lyckas.

Sjélv upplevde jag att sprakkunskaperna var ett av de storsta problemen for elever med ut-
landsk bakgrund. Det var enkelt for mig att dra den slutsatsen eftersom jag har observerat
manga ganger under min VFU, att eleverna med utldndsk bakgrund ibland inte forstod mycket
enkla begrepp, som vi som behirskar spréket battre anvinder mycket 1 vardagssprak.

De senaste aren har vi kunnat ldsa om elevernas olika forutsdttningar och framtidsutsikter
efter avslutad grundskoleutbildning. I den ena efter den andra rapporten fran olika myndighe-
ter stir det om att invandrarelever 1 hogre grad dn infodda svenska elever riskerar att inte bli
godkinda 1 grundskolan och ddrmed inte uppfyller kraven for att soka till vidare gymnasieut-
bildning. Vad har dessa elever for framtidsmgjligheter och hur ser deras forutsédttningar for
vidare utbildning ut? Vad hinder sedan nir de har slutfort sin utbildning? Finns det goda for-
utséttningar for bra jobb?

I Skolverkets rapport Elever med utlindsk bakgrund — en sammanfattande bild (2005, s. 4),
star det att elever med utlindsk bakgrund 1 hogre grad &n svenskfodda elever ldmnar grund-
skolan utan att bli godkédnda 1 alla kirndmnen. I samma rapport stér det att av alla elever med
utldndsk bakgrund var det 66 procent som var godkdnda mot 76 procent av infédda elever (s.
6). Som flera mojliga forklaringar anger forfattarna i rapporten att det dr den 6kade boende-
segregationen, olika socioekonomiska faktorer samt otillriackliga eller bristande sprdkkunska-
per som inverkar pé elevernas resultat 1 skolan.

I samma rapport skriver forfattarna vidare att “invandrartdta” skolor tenderar att ha sdmre
betygsresultat (2005, s. 18). I en annan rapport, Elever med utlindsk bakgrund (2004, s. 45),
stdr det att elever med invandrarbakgrund som gér 1 en “invandrartét” skola dr dubbelt utsatta
eftersom deras sprakkunskaper dr énnu lagre dn infédda svenska elevers, pd grund av att de ar
en del av en milj6 som inte stimulerar tillrackligt till sprikutveckling. Detta menar forfattarna
beror pé att de flesta elever 1 “invandrartita” skolor har mycket bristfélliga sprakkunskaper,
och att det ar svart att ldra korrekt svenska fran varandra eller att invandrarelever inte kan
berika varandras sprik pd samma sétt som infodda svenska elever.

I min uppsats ténker jag inte g in ndrmare pd djupet av de faktorer som péaverkar dessa resul-
tat. Jag vill hér istéllet forsoka ta reda pd vad eleverna sjélva tror om sina framtida mojligheter
att skaffa sig det yrke de vill ha. Darfor har jag intervjuat 9 elever med utlandsk bakgrund 1 en
arskurs 9. Dessa elever gér 1 en mangkulturell skola dir majoriteten av eleverna har en annan
bakgrund &n svensk.



Syftet med uppsatsen ér inte att ge svar pa fragor om hur eleverna kommer att klara sig i
framtiden eller hur deras forutséttningar ser ut, utan att ta reda pa vad eleverna sjdlva tror om
sina framtidsutsikter. Uppfattar eleverna sjélva att deras utlaindska bakgrund, och eventuellt
bristfilliga kunskaper 1 svenska spraket, kommer att utgora ett hinder fér dem att uppna de
mal de satt upp for sig sjilva nir det giller yrkesval?

3 Syfte och fragestiillning

Syftet med den hir uppsatsen dr att ta reda pa vad en grupp elever med utldndsk bakgrund i
arskurs 9 sjédlva tror om sina framtidsmojligheter. For att ta reda pa det utgar jag ifrén foljande
fragor:

* Hur ser eleverna sjédlva pé sina framtida mojligheter att uppna sina mal nar det géller
onskat yrke?

* Hur viktiga anser de att bra resultat i skolan &r for att de ska uppné dessa méal?

* Hur viktigt anser de att behédrskandet av det svenska spraket dr for att de ska kunna
forverkliga sina yrkesplaner?

4 Metod och material

Undersokningen dr baserad pa litteraturstudier och kvalitativa intervjuer (Patel & Davidsson
2003, s. 78). Tillgédngen till litteratur var ganska god. Mest information har jag hdmtat frdn
statliga utvdrderingar som Skolverket har gjort om invandrarelevers prestationer och resultat i
grundskolan.

Intervjudelen och undersokningen genomfoérdes med en grupp elever i en niondeklass pd en
“invandrartit” grundskola. Fragorna bestimdes 1 forvdg och stilldes 1 bestimd ordning. For
att bygga upp meningsfullhet och sammanhingande resonemang stillde jag spontana foljdfra-
gor till varje huvudfrédga. For att forberedda mig ytterligare infor intervjuerna lédste jag rele-
vant litteratur inom omrédet invandrarelevers prestationer i skola. En faktor som underléttade
intervjuandet av eleverna var att jag kinde eleverna sedan tidigare, eftersom jag har vikarierat
1 klassen under mina tva sista terminer av utbildningen.

5 Bakgrund

5.1 Invandrarelevernas resultat i grundskolan

Enligt ménga undersokningar som bland annat Skolverket har genomfort presterar elever med
utldndsk bakgrund sdmre béde i1 grundskolan och gymnasiet. 34 procent av dessa elever upp-
fyller inte kraven for godként 1 grundskolan och kan dirfor inte sdka vidare till gymnasieut-
bildning. Detta kan jamforas med infodda elevers resultat dir 24 procent av alla elever inte
uppnar malen (Elever med utldindsk bakgrund, 2005, s. 6).



Det ér svart att forklara och ge en rittvis bild av vad som ligger bakom resultatskillnader mel-
lan infodda svenska elever och elever med utldndsk bakgrund. Min tolkning av Skolverkets
rapporter dr att dessa skillnader till stor del kan forklaras utifrdn framforallt tre faktorer som
paverkar invandrarelevernas resultat i skolan. Dessa ér:

* elevernas sociokulturella bakgrund
e fordldrarnas socioekonomiska bakgrund
* bristfdlliga sprakkunskaper

5.2 Sociokulturell bakgrund

Nar det géller elevernas sociokulturella bakgrund kommer elever med utldndsk bakgrund of-
tast fran segregerade omrdden med hog arbetsloshet (Elever med utlindsk bakgrund, 2005, s.
39). Aven om eleverna ibland dr fodda i Sverige anser de sig likafullt vara invandrare, vilket
hénger ithop med deras sprdk och identitet.

Johansson skriver 1 Invandrarelevers skolsituation (1996, s. 193) att skillnaderna mellan den
kultur som invandrarelever kommer ifrdn och skolans kultur ar alldeles for stor, och att sko-
lans kultur blir for abstrakt for invandrarelever. Han menar att vissa skolsituationer for in-
vandrarelever blir frimmande dd eleverna saknar forforstéelse for den kultur som skolan
grundar sig pd. En sddan kultur krdver ocksa helt andra baskunskaper inom svenska spréket.
P& samma géng som skolan forsoker formedla den nya kulturen férsvagas invandrarelevernas
band till egen kultur och bakgrund eftersom invandrarelever forsoker ta till sig den nya kultu-
ren. Att ta till sig den nya kulturen dr mycket svért for elever med utldndsk bakgrund dé de
ofta saknar forforstdelse om den, ndgot som de infodda svenska eleverna fostras 1 fran fod-
seln. Elever med utlindsk bakgrund forstar inte den nya kulturen pga. att de saknar baskun-
skaper 1 svenska sprdk och ord for att sjdlva forstd den. Pa grund av det utvecklas det inte hel-
ler ndgra band till den nya kulturen. Han anser att 1 dessa skillnader mellan de tva olika kultu-
rerna ligger forklaringen till invandrarelevernas déliga resultat pa standard- och centralprov.

Alexandra Alund skriver i Etniska ungdomar och den sociala krisen (1996, s. 257) att arbets-
l6sheten bland invandrarungdomar dr dubbelt s stor som bland infédda svenska ungdomar.
Hon tilldgger att invandrarungdomar bara har en tredjedel sa stor chans till arbete 6verhuvud-
taget som infodda svenska ungdomar. Hon anser att de stora skillnaderna beror pé att invand-
rarungdomar inte ses som lika attraktiva pd arbetsmarknaden som infédda svenska ungdomar.
Den negativa synen pa invandrare skyller hon pd media.

5.2.1 Identitet

I inledningen till boken Ungdom, kulturmoten, identitet (Ahmadi, red, 2001, s. 12) skriver
Ahmadi och S6derholm Carpelan att majoriteten av unga brottslingar som begar brott i Sveri-
ge har utldndsk bakgrund. De kopplar det till ungdomarnas isolering fran samhillet, dér
manga av dessa ungdomar hamnar i1 utanforskap pa grund av en annan sociokulturell bak-
grund dn svensk samt pa grund av otillfredsstillande sprakkunskaper i svenska. Majoriteten
av dessa ungdomar bor i sa kallade segregerade omraden, omrdden som utmirks av hog ar-
betsloshet och diar huvuddelen av befolkningen utgors av invandrare. I sidana omréden é&r
aven skolor “invandrartdta” och enligt Elever med utldndsk bakgrund — en sammanfattade



bild (2005, s. 18), ar det svart for dessa elever att ldra sig tillrdckligt bra svenska nir de ér
isolerade fran infodda svenskar. Detta monster forstirks 1 Skolverkets rapport Elever med
utldndsk bakgrund (2005, s. 40), 1 vilken det star att ldsa om de “invandrartita” skolornas
samre resultat jamfort med vanliga svenska.

Annick Sjogren skriver 1 Kulturens roll i identitetens byggande (2001, s. 41) att ytterligare en
faktor som komplicerar for invandrarungdomar dr samhéllet som grupperar elever i1 svenskar
och invandrare. Hon menar att invandrare da far en negativ stimpel som invandring for det
mesta representerar. Vidare skriver hon att det dr avgorande for identitetsbyggandet vilken
syn som vi har pa oss sjdlva. Hon anser att det ar viktigt att kénna till sitt ursprung men att det
ocksa ar viktigt att ta till sig det nya landets kultur. Det ar viktigt anser Sjogren att kédnna till
inom vilka ramar man maéste halla sig i den nya kulturen bade for att trygga sin identitet och
inte kdnna sig alltfér annorlunda.

Enligt Sjogren formas identiteten:

...utifrén individens egenskaper och handlingar men ocksé i samspel med omgivningens
uppfattning av personen och den spegelbild som skickas tillbaka samt det mottagande
personen ger den (Sjogren i Ahmadi (2001) s. 26)

Det dr den synen man da far pa sig sjilv i relation till omgivningen som dr grunden till identi-
tetsbyggande enligt Sjogren.

Samma bild av vad identiteten dr for ndgot ger oss Seija Wellros. Enligt Wellros (1998, s. 83)
utformas identiteten genom samspel mellan ménniskor som dagligen mots. Nar vi talar och
beter oss pa ett visst sdtt i olika roller och olika situationer talar vi med vart kroppssprak om
vilka vi dr. Hur andra méanniskor ser pa oss dr manga ganger avgoérande pa hur vi sjédlva ser pa
oss. Bilden av hur vi framstar 1 andras 6gon dterspeglar sig pd oss sjdlva. Om t.ex. ldrarna pa
skolan ser eleven som duktig och forsoker framhélla den bilden av eleven, kan eleven se sig
sjalv som duktig och fa béttre sjdlvfortroende.

5.3 Socioekonomisk bakgrund

I rapporten Elever med utlindsk bakgrund (2005, s. 47-50) skriver forfattarna att invand-
rarelevers svagare prestationer delvis kan forklaras med fordldrarnas socioekonomiska situa-
tion. Detta beror enligt rapporten pé att dessa fordldrar oftast har lagre utbildningsnivé och att
deras anknytning till arbetsmarknaden ocksa dr svagare. Resultatet bygger pa undersokningar
om familjers disponibla inkomst per familjemedlem. Invandrarelevers fordldrars disponibla
inkomst dr oftast ldgre dn infodda svenska elevers fordldrars. Invandrarelevers fordldrar ar
ocksa 1 hogre grad representerade nir det géller ersittning 1 form av socialbidrag. Jimfort med
infodda elevers fordldrar dr invandrarelevernas fordldrar dven hogt representerade bland ar-
betslosa. Arbetslosheten bland infodda elevers fordldrar ér ca 2,7 procent dir ingen av foréld-
rarna har arbete. Detta kan jamforas med foréldrar till elever som har utlandsk bakgrund dér
for hela 27 procent bdda fordldrarna saknar arbete.



Enligt Skolverket &r elevernas sociala bakgrund och hemmiljo av betydelse for deras skolpre-
stationer. Man menar att det dr av vikt for deras skolresultat om eleven bor med bara en eller
tva fordldrar. I rapporten kan man ldsa att de invandrarelever som bor med bara en fordlder
uppndr sdmre resultat jimfort med om man bor med bdda fordldrarna (2005, s. 38). Samma
rapport visar att en annan viktig faktor for elevernas skolresultat dr fordldrarnas socioekono-
miska bakgrund. Ytterligare en av de faktorer som inverkar pa elevernas prestationer i skolan
ar fordldrarnas utbildningsniva. Det finns dven tydliga monster for hur fordldrarnas utbild-
ningsniva och elevers utbildningsresultat paverkas av etnisk bakgrund, samt av de omstindig-
heter under vilka invandrarelever kom till Sverige eller om de ér fodda hér.

Slutligen visas ocksd hur de genomsnittliga resultaten for elever fran olika ursprungslédnder
varierar. Resultaten visar att det d&ven hér finns ett antal bakgrundsfaktorer som till viss del
kan forklara varfor skillnader mellan ldnder framstér som sd pass stora. Tidpunkten for ele-
vernas invandring till Sverige, fordldrarnas utbildningsnivd samt fordldrarnas arbetsmark-
nadsanknytning uppvisar stor variation for elever, beroende pd ursprungsland. Skillnaderna
beror mycket pd vilka grupper av ménniskor som flyr sina gamla hemldnder och kan variera
starkt mellan olika tidsperioder (s. 38).

Aven Wikstrodm i Samhdillsorienterade dmnen dir sprdk och kultur (1996, s.133-134) hiinvisar
till Skolvérlden 1995:3 och skriver att det finns en undersokning i vilken Skolverket foljde
upp en grupp invandrarelever 1 grundskolan 1988, och i vilken man har visat pa stora resultat-
skillnader mellan olika invandrargrupper. I den undersékningen visade sig att elever med vés-
terlandsk kulturbakgrund klarade sig bést, medan invandrarelever som kom till Sverige under
senare delen av sin grundskoleutbildning hade svérigheter pd gymnasiet, och darfor var det
manga som avbrot sina studier 1 fortid.



5.4 Svenska sprakets betydelse for inléirning

Idag ar sprakvetare 1 Sverige Overens om att svenska spréket forandras 1 allt snabbare tempo.
Nya ord infors 1 takt med att vara behov fordandras. Gamla ord som vi anvinde férut och som
var forknippade med ett visst levnadssitt, exempelvis inom det gamla jordbrukssamhillet,
anvéands nistan inte alls idag. Inte minst har datoranvindning och Internet paverkat vért sprak
och vara skrivvanor. Inom det svenska spraket finns det numera nya lagstatusdialekter som
enligt Ladberg (2003, s. 20) kommer frin storstddernas fororter. Dessa dialekter har till skill-
nad frin vanliga geografiska dialekter, exempelvis skénska eller meénkieli (tornedalsfinska),
nedvérderats, och de kallas for Rinkebysvenska”, gérdstenska” eller liknande. Ladberg pa-
pekar att de storsta forlorarna anses vara ungdomar som inte pratar “ren” svenska. Hon skriver
att dessa ungdomar av ménga 1 sin omgivning anses prata slarvigt och slappt samt att omgiv-
ningen, exempelvis ldrare, anser att det sker en utarmning av det svenska spraket bland dessa
ungdomar. Enligt henne dr detta dock en felaktig slutsats da just ungdomarna ofta anvéander
mycket synonymer for det de sjdlva intresserar sig mest for och darfor har de ett mycket brett
sprakligt register. Hon menar att ungdomar 1 takt med att de blir dldre @ndrar sina sprikliga
utryck och &r fullt 1 stdnd att utveckla sitt sprék till det de behdver 1 framtiden.

5.4.1 Tvasprakighetens betydelse

Ladberg skriver vidare 1 Barn med flera sprak (2003, s. 20) att medan 1 manga andra ldnder
som t.ex. Ghana, Indien o.s.v. tvé-eller flersprakigheten anses som en forman och ger hog
status, forknippas samma fenomen 1 Sverige med fattigdom och socialt underlige. Hon menar
att den allménna instéllningen till flersprakighet 1 Sverige ar negativ, dd den sammankopplas
med invandring och ddrmed ses som ett problem. Detta géller sérskilt for tvasprakiga elever i
forskolan och skolan.

Vidare skriver Ladberg att alla barn kan ldra sig flera sprdk samtidigt och att barn kénner in-
stinktivt ndr och hur de ska anvidnda de olika spraken. Hon menar att de flersprakiga barnen
kan varje sprak tillrackligt bra for att kunna anvidnda dessa 1 ritt sammanhang, och att dessa
inte ska ses som ett hinder for inlarning av det svenska spraket.

Det finns dock enligt Ladberg sprék som har hogre status 1 Sverige, som spanska, och de med
lagre status, exempelvis turkiska, arabiska och somaliska (s. 23). Statusen &r oftast forknippad
med makt och ekonomiskt och kulturellt inflytande. Sjogren skriver i artikeln Fordldrar pa
frammande makt (1996, s. 243) att inldrning av majoritetsbefolkningens sprak &ar central for
elevernas framgéang 1 skolan och dven for fordldrarnas delaktighet. Hon anser att maktrelatio-
ner beroende pa sprakets status paverkar elevens motivation att lira sig ett frimmande sprak.
Med andra ord dr eleven intresserad att lidra sig det sprak som har hogst status.

Sjogren skriver ocksa att invandrarelevernas och deras forédldrars sprak paverkar deras makt 1
skolan beroende pa sprakets status. Ett sprék dar fordldrarna vid kontakt med skolan kan kén-
na sig trygga ar engelska. Enligt Sjogren &dr engelska ett sprdk med mycket hog status 1 Sveri-
ge och de engelsktalande forédldrarna kan skota kontakter med skolan pd engelska. Darfor kan
dessa invandrarelevernas fordldrar kdnna att maktforhéllandena &r 1 jimvikt mellan dem och
skolan (s. 245).

10



5.4.2 Spriket och identitet

Att identiteten kan paverka sjadlvbilden och didrmed framgangar i skolan skriver Wellros nér
hon beskriver de normer som géller 1 skolan, vilka kan vara helt annorlunda 4n vad exempel-
vis invandrarelever kan kénna igen sig i:

Normerna i denna for barnet nya miljo ar de som traditionellt rader i skolans vérld, och
det ar utifran dessa normer man nu bedéms. Enligt dem é&r det t.ex. béattre att kunna lasa
bra, att skriva felfritt &n att stava daligt, att vara snabb 4n att vara langsam. Har man
svart att skriva eller behover langre tid n andra for sin inldrning suddas bilden av ett
intelligent barn snart ut och ersétts med dess motsats (1998, s. 83).

Hyltenstam och Tuomela skriver i artikeln Hemspraksundervisningen (1996, s. 30) att malen
for invandrarpolitiken nér det géller hemsprék eller inte kopplas till tva faktorer: jamlikhet
och valfrihet. Detta édr faktorer som starkt paverkar elevernas etniska identitet. Vidare skriver
de att det egna spraket for vissa invandrargrupper ér en stark etnisk markor (s. 42). Med jam-
likhet menar de att bade infodda svenska elever samt elever med utlindsk bakgrund ska ha
samma mojligheter 1 bade skolan och svenska samhillet.

I kursplanen 1 svenska som andrasprék stér det:

Sprak och kultur dr mycket ndra forbundna med varandra. Elever med ett annat moders-
mal dr mer eller mindre delaktiga i tva kulturer. Kultur i vid bemérkelse innebér ett kom-
plicerat nitverk av osynliga normer, regler och forhéllningssatt. Centralt i &mnet svenska
som andra sprak ar att synliggora likheter och skillnader mellan ursprungskulturens och
det svenska samhillets synsétt och véirderingar for att eleverna skall forstd den vérde-
grund den svenska skolan och det svenska samhéllet vilar pa (Kursplaner och betygskrite-
rier i grundskolan, s. 104)

Olika studier har visat att elever som far undervisning pé sitt modersméal uppnar béttre resultat
dn om de fir den pa svenska. Enligt Strandbergs artikel Mangfalden dr en gruva (1996, s.
106) har de elever som varken lir sig bra svenska eller sitt modersmal svarast for att ldra sig
nya ord och ddrmed forsenas dven deras sprakutveckling. Han menar att det dr av den orsaken
som undervisning av modersmal i skolan ar viktigt ocksé for inldrningen av svenska spréket.

Ladberg (2003, s. 106) skriver att sprak och identitet dr oskiljbart ssmmanbundna, och for att
ett barn ska kunna utveckla bra ett nytt sprak maste det forst vara tryggt i sitt modersmal. Dér-
for ar det enligt henne viktigt att barnet far stod med sin identitet 1 de fall di barnet inte vill
tala sitt modersmal i vissa situationer. Situationer d& barnet vigrar att prata sitt modersmal
uppstédr ndr barnet kinner sig annorlunda &n sin omgivning, t. ex i1 skolan. Ladberg menar att
barnet 4r medvetet om sin andra kultur och att det pratar ett annat sprak. For att passa in och
smdlta in 1 sin omgivning véljer barnet att inte prata sitt modersmal for att inte avsldja sin ritta
identitet. Detta anser Ladberg kan vara forddande for barnet d& sprédk och identitet hdnger
ithop.
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5.4.3 Tva - eller flersprakighet

Enligt Ladberg (2003, s. 13) dr det de ensprakiga vuxna 1 barnens omgivning som ser faror
och nackdelar med flersprakiga elever. De ser det oftast som ett problem att vara flersprakig
da de anser att eleverna aldrig 1ir sig ett sprak tillrackligt bra. Detta kan jamforas med att 13-
rarna oftast tycker att “invandrarelever” har bristfalliga sprakkunskaper 1 svenska spriket, om
eleverna exempelvis inte uttalar orden ritt eller nér de "bryter”.

Wikstrom skriver 1 artikeln Samhdllsorienterade dmnen dr sprdk och kultur (1996, s. 137) att
jamfort med infodda svenska elever saknar elever med utldndsk bakgrund ofta forforstaelse
inom SO-dgmnen och har mycket begrinsat passivt ordforrad, samt att elever med utlindsk
bakgrund oftast har andra kunskaper inom omréadet. Hon anser att det dr den felaktiga timfor-
delningen av det svenska spraket som delvis ligger bakom dessa skillnader. Hon menar att
invandrarelever som kommer till Sverige inte hinner inhdmta kunskaper om hur samhéllet
fungerar eftersom de saknar basen 1 svenska spriket, ndgot som infodda svenska elever fostras
1 fran borjan.

Sjoqvist och Lindberg skriver i artikeln Svenska som andrasprak (1996, s. 88) att det ar van-
ligt att tvdsprakiga elever med ett annat modersmal @n svenska har en mindre utvecklad bas 1
svenska dn infodda svenska elever. Detta stéller till problem for invandrarelever i1 skolan da
undervisning i skolan dr baserad pé att eleverna redan har en gemensam bas 1 spriket:

Medan undervisning i ensprakiga klasser forutsétter att eleverna redan fran forsta
klass har en gemensam bas i spraket som utgangspunkt for den forestdende sprak-
och kunskapsutvecklingen kommer de flesta tvaspréakiga elever till skolan

med storre eller mindre luckor i sina svenska baskunskaper (s.88)

Sjogren skriver 1 artikeln Fordldrar pa frammande mark (1996, s. 239 f.) att det dr bade sko-
lans och forédldrarnas uppgift att fostra barnet till en individ som ska kunna ta eget ansvar.
Detta menar hon ska vara giltigt for alla barn oavsett vad de har for etnisk eller kulturell bak-
grund. Om bade skolan och hemmet har samma syn pd exempelvis vad respekt dr, kan man
skapa en miljo som ska underlitta elevens skolsituation och dir eleven ska kunna utvecklas
till en individ som kan ta eget ansvar.

5.4.4 Skolans ansvar

Stod for Sjogrens resonemang hittar vi dven 1 Lpo 94 1 riktlinjer for normer och virden, dér
det star att alla som arbetar i skolan ska utga frdn den demokratiska viardegrund vért samhélle
vilar pé. Alla ska medverka till att eleven utvecklar en kinsla av samhorighet och ansvar dven
utanfor den egna gruppen. Dérfor ska ldrarna som jobbar i skolan bl.a. samarbeta med hem-
men i elevernas uppfostran.

Dysthe (2001, s.38) skriver att skolan har en stor uppgift i hur man férmedlar kunskaper och
att larandet bestdms inte bara av individen utan av goda inldrningsmiljder.

I Lpo94 stér det att det dr skolans ansvar att varje elev fir och utvecklar kunskaper som é&r

nodvéndiga for att kunna klara samhillets krav samtidigt som dessa kunskaper ska ligga till
grund for fortsatt utbildning. Dysthe argumenterar vidare att genom att skapa goda inlar-
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ningsmiljéer med betoning pa interaktioner, dvs. samspel mellan elever, elever och lédrare
samt skolan och hemmet, kan man &stadkomma en bra grund for elevernas motivation 1 sko-
lan:

A andra sidan 4r det avgdrande for motivationen i vilken mén skolan lyckas skapa en god li-
romiljo och situationer som stimulerar till aktivt deltagande. Det géller att skapa interaktions-
former och miljoer dir individen kénner sig accepterad och som pa ett positivt sitt kan forma
den larandes identitet, bl.a. genom att eleven kinner sig uppskattad bade som ndgon som kan
och som négon som kan betyda ndagot for andra. ( Dysthe 2001, s. 38)

Hon menar dven att det d&r den sociokulturella bakgrunden som &r avgdérande for elevens
framgéing 1 skolan. Dysthe anser att det dr viktigt att skolan far en helhetsbild av hur vissa
grupper resonerar kring skolans betydelse och kunskap. Bade hemmiljon och klassen péverkar
inldrningen, och darfor ar det enligt henne viktigt att skapa en klasskultur som uppskattas av
alla. Med andra ord &r det avgérande for elevernas skolframgéng hur skolan bemoter elever
med olika bakgrund, inte minst med olika kulturell bakgrund.

I Skolverkets rapport Utan fullstindiga betyg (2001, s. 53) har ndgra kommuner som deltagit 1
undersokningen medgett att de har misslyckats med att ordna adekvat undervisning till elever
med utldndsk bakgrund. Orsakerna dr av ekonomisk natur men dven att stod till eleverna sat-
tes in for sent. Minskning av stdd till modersmélsundervisning 4r en annan viktig orsak till
elevernas forsamrade prestationer. I de kommuner dér man hade centralt samordnad moders-
malsundervisning kunde man behdlla hogre kvalitet pa utbildningen, och dessa hade dven
battre resultat nar det giller méitningar av invandrarelevernas skolprestationer.

5.4.5 Tvasprakigheten och modersmélsundervisning

I Lpo 94 star det att undervisningen i skolan ska anpassas efter varje elevs behov och forut-
sdttningar, och att hdansyn ska tas till elevernas tidigare erfarenheter, bakgrund samt sprék.

Flera forskare framhéller vikten av modersmaélet i skolan. Tvésprékigheten 1 skolan ska inte
ses som ett hinder for eleven att uppnd goda resultat 1 skolan utan som en mgjlighet for barnet
som ska uppmuntras 1 skolan. Ladberg (s. 31-45) anser att barnen kan tilldgna sig den sprakli-
ga basen 1 hur manga sprak som helst, och skriver att dessa flersprikiga barn har mer att jim-
fora det nya spraket med. De lir sig mer eftersom de har tillgidng till olika grammatiska sy-
stem, fler sprakljud och betoningsmonster. Vidare papekar hon att flersprakiga dven ar med-
vetna om att man kan ldra sig flera sprik till skillnad fran ensprdkiga som tar for givet att
ménniskans sprakliga kapacitet dr begriansad. Dessa ensprakiga barn kan till skillnad frén fler-
sprakiga ha som en “naturlig” instéllning att det &r svart att ldra sig ett nytt sprék.

6 Undersokningen

6.1 Metod

Jag har intervjuat 9 elever pa en mangkulturell skola 1 klass 9. Eleverna 1 klassen har jag redan
traffat tidigare nér jag under mina sista tre terminer av utbildningen har vikarierat pd skolan
och da dven 1 deras klass. Vi har redan haft intressanta diskussioner under tiden dé jag vikarie-
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rade och det faktum att jag inte dr ndgon fraimmande person for dem tror jag underlittade ge-
nomforandet. De flesta eleverna var avslappnade tillsammans med mig.

Jag anvinde mig av kvalitativa intervjuer for att f svar direkt pd mina tidigare faststillda fra-
gor (se bilaga 1). Dessa fragor kombinerades med foljdfrdgor beroende pd samtalets gdng. Pa
sa sitt fick jag direkt information som &r relevant for min fragestillning. Det var dven lattare
for mig att ”ldsa av” eleverna och se om de var konsekventa 1 sina svar.

6.2 Urval

Jag valde att intervjua elever i en arskurs 9 eftersom det for dessa elever ar aktuellt med val av
fortsatt utbildning och for att det 1 den aktuella klassen finns méinga elever med utlandsk bak-
grund. Av klassens 21 elever ér det hela 20 som har utlindsk bakgrund. Specifikt for skolan &r
att den inte ligger i ett invandrartitt omrade. En annan faktor som skiljer skolan fran andra
skolor med ménga barn med utlindsk bakgrund, dr att skolans resultat 1 nationella métningar
ligger hogre dn genomsnittet. Uppgiften om detta har jag hittat pa Skolverkets hemsida men
av hansyn till eleverna och for att kunna garantera deras anonymitet redovisar jag inte hér den
mera exakta killan.

Trots att majoriteten av eleverna i klassen och intervjuade elever kommer fran sa kallade
segregerade omraden 1 Goteborg pratar de flesta ’vanlig svenska” utan brytning. Dessa fakto-
rer har sdkerligen péverkat resultaten av mina intervjuer hogst patagligt.

6.3 Genomforande

Eleverna informerades om syftet med min undersdkning vid en lektion. For min undersékning
hade jag ursprungligen tdnkt mig intervjua tolv elever, men det visade sig att intresset bland
eleverna var stort och det var fler som ville delta &n vad jag hade tdnkt mig. Arton elever an-
mélde sig. Jag delade ut breven till malsman (se vidare under rubriken Etiska principer), som
jag ville ha tillbaka paskrivna redan dagen dirpd. Jag trodde att eleverna skulle ha léttare att
komma ihag att ta med sig lapparna tillbaka till skolan om detta var med kort varsel. Det visa-
de sig snabbt att manga hade mycket svart att ta med sig lapparna tillbaka till mig och genom-
forandet av undersokningen tog déarfor langre tid dn jag hade rdknat med. Av arton elever som
anmaélde sig som frivilliga att delta 1 min studie har jag darfor bara lyckats med att intervjua
hilften av dessa. Nédgra har hoppat av 1 sista stund och ndgra har blivit sjuka; de andra glomde
eller tappade bort sina paskrivna lappar.

Alla intervjuer genomfordes 1 klassrummets grupprum dir eleverna dr bekanta med miljon
och kénner sig trygga. Trots att intervjuerna holls 1 en for eleverna bekvdm milj6 och trots att
jag inte var helt okénd for eleverna, mirkte jag att ndgra av dem hade svért att koppla av. Av
den anledningen inleddes alla intervjuer med att sméprata om bland annat elevernas prylar
som de hade med sig eller pd sig som mp3-spelare eller smycken.

Min undersokning hade kanske varit mera tillforlitlig om jag hade lyckas att intervjua flera

elever, t.ex alla de tolv som jag planerade fran borjan. Idealet hade varit om jag hade hunnit
med att intervjua elever pa tvad olika “invandrartita” skolor, en skola som inte ligger 1 ett
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segregerat omrade, och elever med utlindsk bakgrund pé en skola som ligger 1 ett omrade dér
majoriteten av invanarna dr personer med utldndsk bakgrund.

Det forhdllandet att ndgra elever var lite nervosa vid intervjutillféllet har kanske 1 viss man
paverkat deras svar. Under vissa intervjuer kdndes det ocksa ibland som om eleverna forsokte
“klura ut” vad jag ville ha for svar och svarade utifran det. Att eleverna inte svarade helt arligt
mirkte jag ibland nér jag senare stéllde foljdfrdgor. Elever som inte var fodda i1 Sverige var
t.ex. undvikande nir det géllde att ge svar pa vilket sprdk de pratar hemma och férsokte att fa
det att framstd som om det var svenska.

Konsfordelningen var ojamn bland de intervjuade eleverna, sex flickor och tre pojkar lat sig
intervjuas. Enligt olika undersdkningar presterar flickor béttre 1 skolan @n pojkar 1 allménhet.

6.4 Etiska principer

Eleverna tillfrdgades om de var villiga att stélla upp pé intervju. De som var det fick ta med
sig ett brev hem till milsman (se bilaga 2). Eftersom eleverna &dr under arton ar informerades
deras vardnadshavare 1 brevet bdde om min undersokning och elevernas deltagande. I brevet
forklarade jag syftet med min undersokning och bad méalsman ge sin tillatelse. I samma brev
klargjordes det ocksé att deltagarna kunde dra sig ur deltagandet nar som helst innan det far-
diga arbetet skulle limnas in for examination i slutet av maj. Forst efter att jag skriftligt hade
fatt malsmans tillatelse intervjuades eleverna.
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7 Resultat

7.1 Elevernas framtidsplaner

Under intervjuerna visade det sig att mina elever var mycket ambitiosa. Detta var kanske inte
riktigt ndgot som jag forvintade mig, med tanke pé att alla intervjuade eleverna har utldndsk
bakgrund samtidigt som resultat fran olika undersokningar visar pd invandrarelevers sdmre
prestationer 1 grundskolan. Mina forvantningar pa eleverna med utldndsk bakgrund grundade
sig dven pa de erfarenheter jag fitt nér jag hade vikarierat framforallt 1 de ldgre éldrarna. Da
traffade jag oftast syskonen till de intervjuade elever som hade mycket bristfalliga sprakkun-
skaper, och som hade svérigheter med att forsta och folja instruktioner fran lirarna pa grund
av att de inte forstod dem. Detta var ocksa en bidragande orsak till att jag inte var riktigt for-
beredd pa vare sig de intervjuade elevernas sprakkunskaper eller de resultat som jag kom fram
till efter undersdkningen. I min undersokning visade det sig att eleverna siktar hogt och har
for avsikt att vdlja yrken som

* lédkare, eller &minstone ndgonting inom omradet medicin som apotekare eller tandla-

kare
* psykolog
¢ advokat

* journalist, 2 st.

* animatdr med specialisering pa specialeffekter till filmer
e pilot

* flygvirdinna

* tennisproffs eller professionell tennistranare

* ekonom

Samtliga elever har milmedvetet sokt till respektive gymnasieprogram for att sedan kunna
sOka till vidare utbildning. Gemensamt for alla dr att de har for avsikt att 1dsa vidare efter av-
slutad gymnasieutbildning. Av nio elever ir sju helt 6vertygade om att de kommer att lyckas
med det de foresatt sig. Tva dr mindre sékra pa detta men ska &nd4 satsa pa sina planer.

Den elev som vill jobba med specialeffekter inom film menar att de hoga kraven som utbild-
ningen stéller kan gora att han inte lyckas helt med sina mal:

Det ér vildigt svart for det ar krav for att man ska va’ véldigt utbildad for att
kunna klara av det hir jobbet da (elev 2).

Han menar dock att om han inte lyckas med det dr det bara att satsa pd andra drémmar.

Den elev som vill bli 1dkare menar att han kommer att lyckas med att komma in pd nagot me-
dicinprogram i den hogre utbildningen men vet inte vilken linje:

Med medicin kommer jag att lyckas men jag vet inte var jag kommer att hamna pa rang-
en. Om jag kommer att jobba i ett apotek eller om jag kommer att va’ ldkare, det vet jag
inte (elev 4).
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7.2 Upplevda hinder

De allra flesta eleverna dr som sagt helt 6vertygade om att de kommer att uppna sina mal.
Men det kan enligt dem dndé finnas mindre hinder for detta. Den eleven som vill bli animator
ser avsaknaden av fritid som det storsta hindret for att uppné sitt mal. Han menar ocksaé att det
stéills hoga krav pa utbildningen, ndgot som han eventuellt inte kommer att kunna uppfylla.
Han tycker att han har fétt béttre resultat den hir terminen och ser inga svarigheter att komma
in pd det sokta gymnasieprogrammet. Ddremot inser han att det kommer att bli svart att kom-
ma till vidareutbildning, digitalproduktion, pa universitetet. Hans alternativ dr da att soka till
nagot annat inom dataprogrammering.

Den elev som vill bli advokat ser inga direkta svirigheter nér det giller betyg, utan anser istél-
let att det dr hennes ibland l4ga sjdlvfortroende som kan sétta stopp for vidare utbildning. Hon
ser sig sjidlv som det storsta hindret:

Jag sjélv, tror jag. Alltsa att jag inte orkar sd alltsé att ge mig in pa de studierna. Och det.
Eller att jag inte tror att jag kommer att klara av det och sé jag kanske later bli (elev 6).

En av dessa elever som &r osdker pd om hon kommer att lyckas dr den elev som vill bli ten-
nisproffs eller professionell tennistrdnare. Hon menar att for att lyckas med de mal som hon
har satt upp &dr det viktigt att ha stod hemifrdn, ndgot som hon sédger sig inte ha. Det giller
bade ekonomiskt sdvél som moraliskt stod. Samtidigt medger hon att hennes eventuella planer
kan stoppas d@ven pd grund av hennes instéllning till hart arbete, hon menar att hon dr ganska
lat ibland:

”...jag tror att jag dr lite lat for det. Jag maste sdga att jag skulle behova ga ut i skogen
och jogga for att bli snabb i tennisen men...men...”.

Av andra mdjliga hinder tycker eleverna att fysiska tester, som ibland dr nodvéndiga att ge-
nomga for att bli antagen till viss utbildning, kan visa pé deras bristfdlliga kondition och att
det 1 sa fall skulle stoppa deras planer.

Det var bara en elev som tyckte att hennes otillfredsstdllande kunskaper i svenska spriket
kunde vara ett hinder for hennes framtidsplaner, att bli psykolog. Eleven dr f6dd utomlands
och har kommit till Sverige ndr hon var atta ar gammal:

Ja, alltsé det kan vara det hdr med svenskan kanske. Och s& hamnar jag i en klass eller
sammanhang dér det &r liksom massa svenskar t.ex. s kan det va’ lite svart, det ar ju lik-
som om man ska utrycka sig ritt. D4 méste man samla tankarna lite eller s& sdger man
kanske bara fel och d& dr det liksom bara lite skdmmigt. Liksom var skola. Den ér ju
mangkulturell sé...sa att man tinker inte pd det. Men jag valde ju Rudebeck sé kanske pé
det sétt dr ju péfrestande. For ganska manga av dem ar liksom svenskar dir och sé vet
man inte exakt hur man ska gora. For att d& vet man om man &r bra pa det man gér men
det finns ju folk som &r ju dnnu béttre bara for att de dr redan fodda med det spraket sa de
liksom (elev 1).

En annan elev kopplar ett eventuellt misslyckande till mera fysiska orsaker, t.ex. om han rékar
ut for en bilolycka eller liknande:
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Intervjuaren: Vad ser du som det storsta hindret for att inte uppna det?
Eleven:ch...att en olycka héander du vet...

I: att en olycka hénder?!

E: aaa. Att man inte kommer till platsen som man ska vara pé. Annars...
I: om man inte bli antagen?

E: inte om jag inte blir antagen for jag har ganska bra poéng

I: oke;j!

E: men alltsd om jag ska resa till Kroatien om det t.ex. hinder nanting.
I: lite mer av fysisk karaktér menar du?

E: aa!

I: men inget annat som du kan tidnka dig?

E: nej! (elev 4)

De ovriga eleverna hade inte reflekterat sa mycket 6ver vilka de mdjliga hindren &r for att de
ska uppna sina maél, utan blev lite stillda nér jag frigade dem om detta.

7.3 Skolresultatets betydelse

Alla de intervjuade eleverna dr ndjda med sina resultat 1 grundskolan. Vissa dr medvetna om
att de kunde ha haft mycket bittre resultat men dven om resultaten kanske dr simre &n vad de
kunde ha varit, dr eleverna nojda for att de ar just deras resultat. Alla elever kommer att bli
godkinda 1 alla kdrndmnen. Det som eleverna dr mest missndjda med ar de sjdlva, ndr de ar
lata. Da blir de ocksd missndjda med sina egna prestationer eller misslyckanden pd grund av
det. Tv4 av eleverna var inte missndjda med nagonting, tva var missndjda med matematik, en
med svenska, en med idrott och en med SO. Gemensamt for alla eleverna ar asikten att man
maste vara motiverad och “ge jérnet” for att kunna lyckas.

Nér det géller deras syn pa resultat frdn grundskolan skiljer sig deras uppfattningar at om 1
vilken grad betygen frén grundskolan &r viktiga. Oftast menar eleverna som inte anser att bra
betyg dr ndodvindiga att det istdllet racker med att samla s& minga intagningspodng som be-
hovs for att komma in pa ett visst gymnasium. Om man inte har bra betyg, VG eller MVG 1
kdrndmnen, kan man dndd samla in tillrdckligt mycket podng genom att ha bra betyg i1 andra
dmnen som idrott, bild eller slojd. Flera av dem anger motivationen som den viktigaste fak-
torn:

e...kanske inte sdd! For mig var det mer att jag skulle komma in pa en bra skola. Det var
alltsd for min egen skull. Att jag skulle ha bra val och att jag skulle kunna vélja liksom
och sé vraka, bara for att kunna vélja nanting. Att det inte var det att det hindrade mina
betyg eller podng liksom. Annars &r det liksom, 4r man motiverad s klarar man nog av
det. S& dr man intresserad av ndgonting s gar ju, sd kan man ju liksom...(elev 1).

Egentligen inte, tycker jag! For sé lange man brinner for det tror jag, s kan man komma-
langt med det ocksd. Men man maste ha ndgorlunda bra betyg dnda for att komma in pa
en bra skola (elev 9).

De flesta av de intervjuade eleverna har kommit in pé de sokta programmen dven om de sjal-

va kanske inte var riktigt néjda med sina resultat. Ndgra menar att det bara ar betyg frdn gym-
nasieutbildning som &r viktiga for att kunna soka till vidare utbildning.
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Kanske inte. Jag tror att det 4r gymnasiebetyg som ridknas mest (elev 7).

De elever som tycker att det drviktigt med bra betyg fran grundskolan motiverar det med att
om man inte kan uppné bra resultat 1 grundskolan s& kan man inte heller soka in till ett bra
gymnasium. Risken &r dé, enligt t.ex. den elev som vill bli pilot, att man hamnar 1 en dalig
skola med svagpresterande elever:

Intervjuaren: Ar det viktigt att fi bra betyg frian grundskolan for att bli pilot?

Elev: mmm, det tror jag, eftersom om du kommer in pa en dilig mmm,... alltsqd gymna-
sieutbildning dr bra, men dom héir som du gar med i klassen de forddrvar mycket om de
inte forstar och si gér man kanske mera igenom grundldggande saker istillet for att gé pa
mera avancerade saker. Och dé& hindrar dem om man far daliga betyg eftersom... for da
fér jag svarare for det du vet. Och man har svarare att f& sociala kontakter.

I: du menar att det dr svart pga. sammanséttningen i klassen har?

E: aaa! T.ex. det blir inte samma...det blir inte likadant, du vet t.ex. om du gar med dér
folk har bra betyg da maste de ha smarta fordldrar ocksd. D& kanske man har dem som
har kontakter t.ex att man kénner ndgon som jobbar inom flygbranschen sa man kan fa
sommarjobb och prao och sd menar jag (elev 3).

Eleven kopplar m.a.o. prestationer 1 skolan direkt till de andra elevernas sociala bakgrund och
fordldrarnas ekonomiska status.

En annan elev som vill bli ldkare tycker inte att det 6verhuvudtaget ar svart att fa bra betyg 1
grundskolan:

Det giller bara typ...sétta sig att det gér in i hjadrnan, man fér tinka lite och gora det
du ska sa far man bra betyg. Sé betyg i grundskolan ar inget svart, det borde alla klara
av (elev 4).

Niér eleverna skulle svara pé vilka dmnen 1 skolan som é&r viktigaste for deras blivande yrke
fargades svaren 1 de flesta fallen av de valda yrkena. Nagot férvanande tyckte jag var att det
inte var fler som tyckte att svenska spraket var det viktigaste for alla yrken. Det var de som
har valt samhéllslinjen som sag svenska som det viktigaste &mnet tillsammans med SO. SO
ansdgs viktigt for att det ger en allménbildning som dr nddvéndig om man t. ex. ska jobba som
journalist. De som vill bli journalist, advokat eller psykolog tyckte att svenska ar viktigt till-
sammans med de andra kdrndmnena. Svenskan dr viktig for att kunna utrycka sig och vara
representativ for sitt yrke anser dessa elever, medan de tyckte att NO var minst viktigt. Ovriga
dgmnen som beddms som viktiga &r NO och matte. Dessa dmnen dr viktiga for dem som har
for avsikt att bli pilot, animator eller ldkare. Det &mne som var absolut viktigast enligt elever-
na var engelska. De flesta av eleverna har planer pé att antingen utbilda sig 1 USA eller att
soka arbete dér nar de dr klara med utbildningen. Sérskilt viktigt tyckte de elever som vill bli
pilot, tennisproffs, flygvirdinna, psykolog, animator eller journalist att engelska var.
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7.4 Vikten av kunskaper i svenska spriket

Att kunna behirska det svenska spraket bra ér sjdlvklart ndr man bor 1 Sverige enligt de inter-
vjuade eleverna. Inte minst dr det svenska spraket en viktig faktor for att resultat 1 skolan ska
uppnds. Synen pd hur viktigt det dr att kunna det svenska spraket som en infodd svensk elev
och om det dr av betydelse for att uppnd béttre resultat i skolan, kan variera och skilja sig be-
roende pé hur ldnge eleven har bott 1 Sverige och vad han/hon har som modersmal. Majorite-
ten av de intervjuade eleverna har spanska som modersmaél, hela fyra stycken. Av de Gvriga
fem &r det kroatiska, svenska, engelska, polska samt ryska som &r elevernas modersmal. Tva
av eleverna har en infodd svensk fordlder. Den ena av dessa elever anser sig ha svenska som
modersmél for att pappa aldrig har lart honom kroatiska, och den andra spanska eftersom
hennes infodde svenske pappa har lart sig spanska, och ibland pratar &ven han spanska med
henne.

Att kunna prata svenska som en infédd svensk elev for att lyckas bra 1 skolan tycker eleverna
ar en fordel, men inte nddvéindigt. Det som man ska tdnka mest pa dr att utrycka sig gramma-
tiskt korrekt och dven 1 viss man pé uttal. Uttalet dr viktigt enligt eleverna vid kontakt med
olika myndigheter och sirskilt nir man ska soka jobb. Aven lisforstielse dr viktigt for att
kunna forsté olika blanketter och ha mdjlighet att klara sig 1 livet.

Den elev som anser att man ska kunna minst lika bra svenska som en infédd svensk dr den
elev som vill bli pilot. Han anser att det & mycket viktigt att man inte “bryter” utan att man
lar sig korrekt svenska frdn borjan. Hans egen erfarenhet dr att det l4tt uppstar missforstand
med personer som har svdrigheter med svenska spréket pga. uttal:

E: ...jag kdnner ju t. ex. ganska manga invandrare som ar vuxna. Jag skulle hjélpa dem
med dator da sdger han upp och ner och da sédger han fel, da sdger han nét tvirtom och da
bli man ju missforstadd. Det &r béttre alltsd om man talar svenska flytande (elev 3).

Samma elev menar att det inte finns ndgra omvégar heller ndr man ska jobba inom flygbran-
schen, som pilot. Slang &r t.ex. enligt honom ett stort hinder och helst ska man prata fin
svenska:

...jag tror inte att om du som pilot...om du t.ex. pratar invandrarsvenska med mycket
slang och séant, da tror jag inte att du far jobb nigonstans da inom flygverket. De vill ju
girna att det ska vara en sdn gammal klassisk...for att du ska prata med passagerare pé ett
speciellt sdtt. Och du ska anvénda finare ord och sént hir eftersom det har alltid varit s&
typ. Pilot &r ganska svart jobb och hért och det dr oftast de som &r rika som far jobb efter-
som dom har fétt betala utbildningen sjilv da ar det oftast sa...d& 4&r man van vid ett fina-
re sprak (elev 3).

Att spriket formas efter miljon man ar en del av dr ndgot som alla elever dr dverens om. De
anser att sprdket paverkas av vilka man pratar med, och vilka sammanhang och situationer
man befinner sig i. den elev som anser sig ha svenska som modersmal sdger att han ar rétt sa
n6jd med hur han pratar, men att det andé forekommer situationer dd han pratar “invandrar-
svenska” ndr han dr med sina kompisar som har ett annat modersmal:

Jag ar uppvuxen med svenska hemma, sé jag tror jag behérskar det rétt sa bra. Men jag
umgas ju med méanga personer som inte pratar lika bra svenska. Det paverkar ju mitt
sprak ocksa (elev 2).
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Nagot som skiljer sig at bland elevernas uppfattningar ar nédr det giller betydelsen av det
svenska spraket for elevernas blivande yrken. Manga av eleverna har ambitioner att antingen
lasa eller jobba utomlands, framf6rallt 1 USA. Det hir forhdllandet undergriver 1 viss mén
svenska sprakets betydelse for deras blivande yrken, d&ven om alla anser att det dr ganska vik-
tigt att behédrska svenska spraket. De elever som har mest positiv instidllning till det svenska
sprakets betydelse for deras blivande yrken dr de som vill bli pilot, advokat, journalist eller
psykolog. De anser att de just nu inte har tillfredstillande kunskaper for sina blivande yrken
men att de kommer att lira sig ju mer de ldser. Nagot som enligt eleverna kan ses som ett pro-
blem é&r att vissa av dem anser att de pratar slangsvenska och ”bryter” ibland. Det dr dock né-
gonting som de d4r medvetna om och tanker pa nér de t.ex pratar med sina lérare:

E: Alltsa nér jag pratar med mina kompisar da mérker jag att jag pratar verkligen s& hér
ett invandrarsprék. Alltsd man...man... man alltsa jag mirker sjilv att jag har liksom det
hir forortssnacket kan man siga dé att jag dr liksom....avslutar inte orden alltsd dom bli
s& avbrutna. Det blir s& hér ..du dér liksom, det blir inte sa hér flytande kan man sdga utan
det blir lite hackigt och sa dér. Men om jag pratar som med dig nu sé kan jag utrycka mig
liksom. Det &r beroende pé situationen ocksa for att med kompisar slappnar man ju av
ocksa.

[: precis!

E: fast det blir ju lite svart sen ndr man verkligen hamnar bland folk man inte kénner sa ar
det lite svart liksom.

I: da maste du ténka kanske lite mer?

E: aaa! Sa att jag inte liksom gor bort mig ocksa, tinker jag (elev 1)

Den elev som vill bli journalist sédger att det dr svart att prata bra svenska i borjan av grund-
skoleutbildningen om man &r tvé-eller flersprakig som hon sjdlv. Hon pratar tre sprék flytande
enligt henne sjdlv: ugandiska och engelska som &dr hennes modersmal och svenska. Ugandiska
pratar hon med sin mormor, engelska nir hon &r pa besok 1 Uganda eftersom det dr det andra
officiella spraket 1 Uganda och svenska med sina kompisar och syskon. Hennes egen erfaren-
het sédger henne att problemet med att inte kunna tillrackligt bra svenska 1 borjan forsvinner
helt ju langre 1 sin utbildning man kommer:

Eh...for att ugandiska pratar jag med mina gamla sldktingar, min mormor men man talar
engelska i Uganda. S det har jag ocksa i fall jag inte kan kommunicera med de andra och
det hjélper ju mig ocksd. Och sa svenskan dr det hdr. Men jag mérker ju, for jag har yngre
syskon, det tar ju lidngre tid for dem att prata darfor att de lar sig tre sprdk pa samma
gang. Men de kommer ju dit s smaningom (elev 9).

Gemensamt for eleverna dr att de 4r medvetna om att det talas ett visst facksprdk inom olika
yrkeskategorier. Likare pratar t.ex.sa att det ibland 4r det bara de som jobbar inom medicin
som kan forstd vad de sdger. Detta ser de dock inte som nagot problem just nu, eftersom de
ska vidareutbilda sig pd universitetet diar de kommer att inhdmta de nédvéndiga kunskaperna.

Andra sitt att forbattra sina sprakkunskaper dr enligt eleverna att 1dsa mycket bocker for att
Oka ordforradet. Grammatiska ovningar dr ett annat, menar den elev som vill bli psykolog.
Hon anser sig vara medveten om sina brister i svenska spraket nér det giller grammatik. Detta
menar hon sjélv beror pa att hon ibland dversitter fran ryska som &r hennes modersmal. Ele-
ven ar inte fodd 1 Sverige utan har flyttat hit frdn Ryssland nér hon var étta &r gammal:
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Eee.. forhoppningsvis alltsé...jag skulle kunna tédnka mig att jag skulle kunna gora séna
hir 6vningar t. ex. em.... det dr inte just de grammatiska som jag sa som med verb och
substantiv for det dr liksom, det &dr inget liksom det kan jag. Men just sdna dir som
omedvetna saker som jag inte tdnker pa nér jag skriver som bara kommer liksom att jag
har en annan ordf6ljd i ryska. Jag liksom tdnker pa ryska nér jag skriver nanting pé
svenska och det dr det som ér felet (elev 1).

Den ende elev som ér riktigt ndjd med sina nuvarande kunskaper och som inte anser att han
har nagra problem vad det giller sambandet mellan hans nuvarande svenska och det blivande
yrket dr den elev som vill bli pilot, detta trots att han anser sig ha polska som modersmaél:

E: jag tycker jag pratar ganska bra eftersom jag pratar svenska hemma med bdde mamma
och pappa sa kénner jag att jag pratar ganska bra svenska.

I: kénner du att du kan redan s bra svenska som det behovs for ditt blivande yrke, for att
bli pilot?

E: aaa! (elev 9).

8 Diskussion

Jag har skrivit om en grupp invandrarelevers tankar om sitt framtida yrkesval. For att forsoka
ta reda pd vad eleverna sjdlva anser om sina mojligheter att uppnd sina mél har jag som syfte
och fragestillningar formulerat foljande fragor:

* Hur ser eleverna sjidlva pa sina framtida mdjligheter att uppné sina méal nir det géller
onskat yrke?

* Hur viktiga anser de att bra resultat i skolan &r for att de ska uppné dessa méal?

* Hur viktigt anser de att behédrskandet av det svenska spraket dr for att de ska kunna
forverkliga sina yrkesplaner?

Nio elever pé en “invandrartit™ friskola 1 Goteborg intervjuades och resultaten var bade ndgot
forvanande och som forvintat. Aven om skolan dir intervjuerna genomfordes ir mangkultu-
rell, visste jag att den uppnar mycket goda resultat 1 nationella matningar och att den ligger
ovanfor genomsnittet. Skolan &r en friskola vilket kan ha betydelse for elevernas prestationer
och de resultat som jag har kommit fram till 1 min undersokning. I Skolverkets rapporter skri-
ver forfattarna om resultat 1 framf6rallt “invandrartita” kommunala skolor. Jag har inte kunnat
hitta rapporter som beskriver skolsituation for “invandrartdta” skolor som inte ligger 1 segre-
gerade omraden. Dessa faktorer paverkar sikerligen resultatet av min undersokning.

I mina samtal med deras klassldrare visade sig tidigt att eleverna i1 den aktuella klassen var
mycket mdlmedvetna och att de flesta siktade hogt. Alla som jag intervjuade kommer att vara
godkinda 1 alla kdrndmnen och de flesta har redan fatt besked om att de har kommit in pé de
sokta gymnasieprogrammen.
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8.1 Hinder

De intervjuade eleverna sdg i stort inga sérskilda hinder annat dn deras egen motivation och
engagemang for sin fortsatta utbildning och for att de ska kunna blir det de vill bli. Enligt Lpo
94 (2002, s. 15) ér det skolans ansvar att se till att eleverna skaffar sig tillrackliga insikter och
erfarenheter for att kunna gora vil forberedda val for sin fortsatta utbildning och yrkesinrikt-
ning. De intervjuade eleverna ser inte det som om skolan inte har skapat dessa forutsittningar
utan relaterar till sitt eget intresse och sina egna insatser. Jag uppfattade eleverna som érliga
pa det omradet och inte heller jag kunde se att skolan inte uppfyller malen nér det giller ele-
vernas kunskaper.

En av de intervjuade eleverna anser sig inte ha tillrdckligt stod hemifran bade vad géller det
ekonomiska sdvdl som det mentala stodet. I Skolverkets rapport Utan fullstindiga betyg
(2001, s. 8) star det att nar det géller individrelaterade faktorer som paverkar invandrarelever-
nas prestationer, dr det bl.a. elevernas sociala situation och brister 1 stodet fran fordldrarna
som paverkar studieresultaten (s. 56).

Den eleven som anser att hennes bristfalliga kunskaper i svenska spréket utgor ett eventuellt
hinder for hennes uppsatta mél att bli psykolog, sidger att hon blir oséker péd sin svenska nér
hon hamnar 1 en grupp infédda svenska elever eftersom det ar svért for henne att méta sig med
dem. Hon kénner sig dock helt trygg 1 sin nuvarande skola dér ndstan alla &r invandrare och
har ungefar likvérdiga sprdkkunskaper. Dysthe skriver att kunskap 4r beroende av den kultur
som den dr del av (2003, s. 34). Vidare anser hon att sjdlva tinkandet i olika situationer pa-
verkas av elevernas egen forméga att aktivt soka nya begrepp istillet for att dessa inhdmtas
eller kopieras fran andra (s. 36).

8.2 Skolresultat

Niér det géller elevernas skolresultat dr de flesta mer eller mindre ndjda med sina prestationer.
Aven de som anser sig vara medvetna om att de kunde ha presterat bittre séger sig vara ndjda
eftersom det dr deras resultat. Nar eleverna ska argumentera for huruvida betyg frén grund-
skolan &r viktiga eller inte, dr de uppdelade 1 tvad grupper.

De som foresprakar bra betyg 1 skolan menar att bra betyg kan hjidlpa dem att komma in pa ett
bra gymnasium med duktiga elever. Detta skulle enligt eleverna gynna deras egen skolutveck-
ling. Skolmiljoer som kénnetecknas av goda och stimulerande inldrningsmiljéer ar enligt
Dysthe en integrerad del av ldroprocesser. Niar man deltar 1 en kunskapsgemenskap utvérderar
man sitt eget och gruppens arbete (2003, s. 40). Darmed kan eleverna utvédrdera och bedoma
sina egna insatser.

De elever som inte tycker att betygen i grundskolan &r sd viktiga for deras fortsatta gymnasie-
utbildning anser istéllet att det & motivationen som &ar det viktigaste. Olga Dysthe (2003, s.
38) haller med och skriver att motivationen dr det som ar avgorande for larande oavsett vilken
syn pd ldrande man har.
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8.3 Svenska spriket

Alla de nio eleverna har nigon form av utlindsk bakgrund. Atta av dem anser sig ha ett annat
modersmaél dn svenska. Eleverna har goda kunskaper 1 svenska spridket men anser sjilva att de
kan bli bittre och att de kan utveckla sitt svenska sprak infor det blivande yrket. Nagra av
dem har tankt sig att 16sa problemen genom att ldsa litteratur som é&r relevant for deras blivan-
de yrke eller skonlitteratur for att berika sina sprakkunskaper. Sjoqvist och Lindberg (1996, s.
95) skriver att det dr viktigt med lasning av svensk skonlitteratur for att elever med utldndsk
bakgrund ska kunna forstd badde sig sjdlva och omvirlden genom att trdna pa att reflektera
over vad de liser:

Nar det géller att utforska ord och begrepp och samtidigt ta till vara elevernas kulturella
erfarenheter och varderingar dr skonlitteraturen en outtomlig kédlla. Andrasprakselever
som fér léra sig att l4sa pa djupet kan med hjélp av skonlitterdra texter utveckla sin dubb-
la kulturkompetens och pa sa sitt uppmirksamma helt andra dimensioner i en text &n ele-
ver i en ensprakig klass. (s. 94)

Alla de intervjuade eleverna anser att svenska dr det starkaste spréket for dem och det sprék
som de talar mest; det finns dock skillnader 1 hur man anvénder sina sprak beroende pa vilka
man talar med. Modersmalet anvinder eleverna mest nir de pratar hemma eller med slékting-
ar, medan svenska dr hogst representerat 1 skolan och bland kompisar. Gisela Hékansson har
genom att lidsa olika unders6kningar kommit fram till att tvisprékiga elever pratar modersma-
let med &dldre personer i sin hemmiljé och svenska med jdmnariga (2003, s. 73).

Svenska spraket ér tillsammans med engelska enligt de intervjuade eleverna det viktigaste
amnet 1 skolan. Samma tendens visar Skolverkets rapport Attityder till skolan (2003, s. 90) i
vilken man har latit intervjua elever med utlindsk bakgrund om deras syn pd vikten av de
svenska och engelska spréaken. Resultatet 1 undersokningen visade pa att atta av tio elever
tyckte att bada dmnena var mycket viktiga eller nodvandiga (s. 90). Intressant dr att 1 bade
min undersokning och Skolverkets finns likheter vad det géller elevernas syn pd engelska
sprakets betydelse. For manga av de elever som jag intervjuade visade det sig att engelska var
annu viktigare for deras blivande yrken: pilot, flygvérdinna, tennisproffs, psykolog, journalist
som ville arbeta 1 USA, respektive animatér som eventuellt skulle flytta och arbeta 1 Kina.
Liknande resultat kan man ldsa 1 Skolverkets rapport, dir majoriteten av de elever som deltog
1 undersokningen tyckte att engelska var det viktigaste &mnet 1 skolan.
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9 Slutord

Arbetet med uppsatsen har varit bdde mddosamt och roligt. Fran borjan hade jag stora planer
att skriva om invandrarelevers skolsituation och forsdmrade resultat jaimfort med infodda
svenska elever och forsoka hitta de bakomliggande orsakerna. Efter ett tag insdg jag att detta
var omojligt p.g.a. den korta tid jag hade till férfogande och det faktum att jag skrev uppsat-
sen sjilv. Dessa faktorer medfordeatt jag fick sdnka mina krav och gora det basta av situatio-
nen.

Att komma till en méngkulturell skola dér jag har haft min VFU de sista tre terminerna av min
utbildning och gora en undersokning har dndrat lite av min syn pd eleverna i framf6rallt hog-
stadiet och de hogre aldrarna. Under min VFU har jag framforallt jobbat 1 de ldgre &rskurser-
na, och ménga ginger har jag uppfattat de dldre eleverna som rétt sa stokiga. [ mina fordomar
skyllde jag det pa allt mdjligt, alltifrdn dalig uppfostran till déligt integrerade familjer som
inte ens ville anstringa sig. Oftast undrade jag hur det skulle gd for dessa elever. Ménga
ganger jimforde jag dem med eleverna 1 Torslanda dér jag har haft min VFU under de forsta
fyra terminerna av utbildningen. Jag tyckte att livet var bra oréttvist och jag tyckte synd om
eleverna pa den hiar méngkulturella skolan. Det var inte bara de ekonomiska forutsittningarna
som skilde eleverna 4t, utan det jag har lagt mérke till 1 forsta hand var elevernas torftiga
sprak och uttal. Det var mest eleverna i1 de ldgre dldrarna som jag observerade, men till viss
del var dven de dldre elevernas sprakkunskaper horbara for mig.

Diérfor blev jag ganska overraskad ndr jag mirkte att eleverna i ak 9 trots allt inte &r sd sprik-
svaga som jag trodde 1 borjan. Flera av de intervjuade eleverna har pipekat for mig att om de
sjdlva ska jamfora sig med infédda svenska jamnariga elever dr de medvetna om att de har
storre brister. Men att eleverna dr medvetna om sina brister gor att de 4r pa sin vakt ibland nir
de ska prata. Framforallt géller det 1 kontakt med deras ldrare eller, som det var fallet med
mig, nir ndgon intervjuar dem.

Den inldsta litteraturen har bidragit till storre forstdelse hos mig nér det giller invandrarelever
och det jag ibland uppfattade som deras ouppfostrade sitt. Sjélv tillhor jag ocksd gruppen in-
vandrare eftersom jag inte dr f6dd 1 Sverige, och didrmed dr mina tre barn elever med utldndsk
bakgrund eller invandrarelever. Jag har bott 1 Sverige i snart arton ar och vet vad det betyder
att stindigt och jamt forsoka smélta in och kdmpa for att bli accepterad. Men jag vet ocksd att
det gér att uppnd framsteg och fullfolja sina drdommar. Precis som ndgra av de intervjuade
eleverna uttryckte: bara man ar tillrdckligt motiverad och ger jarnet.
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Bilaga 1

Sl

Vad har du ténkt dig att jobba med nér du ar fardig med din utbildning?

Tror du att du kommer att lyckas med det? Ar det realistiskt? Ar du siker?
Vad ser du som det storsta hindret att inte uppna det?

Ar det viktigt att du far bra betyg fran grundskolan for att bli det du vill i din
framtid?

Ar det vissa dmnen som &r viktigare for att lyckas? Ar det ndgra som ir mind-
re viktiga?

Ar du néjd med dina resultat hittills? Vad dr du missndjd med?

Hur viktigt tror du dr att behdrska det svenska spraket som en infodd svensk
elev for att lyckas bra 1 skolan? Hur viktigt dr det att behérska svenska for att
bli det du vill bli? Tycker du att du redan pratar bra eller tycker du att du kan
bli battre? Kan du redan svenska sa mycket som det behovs for ditt blivande
yrke eller dina mal? Om inte hur ska du 16sa problemet?

Vilket ér ditt basta sprak? Vilket larde du dig forst? Vilket sprék pratar du med

dina kompisar/hemma?
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Bilaga 2

Brev till malsman

Goteborgs Universitet
Institutionen for Pedagogik och Didaktik
2006-04-20

Mitt hamn dr Marija Jugovic och jag genomfér en mindre undersékning i dk 9 som
syftar till att ta reda pd hur eleverna ser pd sin framtid, vad de sjdlva tycker om
sina framtidsutsikter. Undersokningen dr examensarbete. Fér att kunna genom-
fora detta behdver jag intervjua ett antal elever. Eftersom de elever jag ska
intervjua dr under 18 ar behéver jag malsmans tillstdnd for att fa intervjua dem.
Intervjun dr helt anonym och varken skolan eller eleverna ska kunna identifieras
i den fdrdiga uppsatsen. Arbetet ska vara klart i slutet av maj och ni kan dra er
ur samarbetet dnda fram till dess, da det fdrdigt skrivna arbetet ska ldmnas in
for examination.

Ja, du far intervjua min dotter/son

Nej, du far inte intervjua dotter/son

Elevens namn:

Madlsmans underskrift Namnfértydligande

Vdnliga hdlsningar
Marija Jugovic
Handledare: Kenneth Helgesson
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