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Abstract

Foreliggande sjalvstindiga arbete kommer att behandla olika perspektiv pa lirande 1 musik genom
digitala verktyg, och lirplattform. Fokusomrddet dr hégre musikutbildning inom lirarprogram i
Sverige. Studien underséker hur musiklirare inom musiklararutbildning i Sverige resonerar kring sin
relation till tekniskt- pedagogiskt dmneskunnande. Syftet med studien dr att bidra med en djupare
forstaelse for kunskapen om hur musiklirarutbildare resonerar och beskriver didaktiska wval 1
genomférandet av undervisning som genomférs med hjilp av digitala verktyg och helt eller delvis via
larplattform. Som teoretiskt ramverk och i analysen har TPaCK-teorin anvints. Metoden f6r studien
ar kvalitativ dir semistrukturerade intervjuer skapat det empiriska underlaget. Resultatet pekar pa att
lirarna férandrar sin undervisning utefter sitt kunnande i digitalitet, en kompetens och f6rmaga de av
eget intresse och lust tillskansat sig. Lararna uttrycker en frustration 6ver att det egna intresset for
digitalitet styr utbildningens kvalitet inom omradet. Digitalisering av kurser ses som problematiskt da
digitala verktyg och lirplattform foérvintas implementeras 1 befintlig verksamhet snarare dn att det ges
forutsittningar for att skapa nytt kursinnehall. Resultatet visar att lirarna upplever en otydlighet 1
relationerna mellan sin egen och studentens digitalitet samt de digitala kompetenser och férmagor
studenten forvintas kunna efter erlagd examen.
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1. Inledning

Under tva decennier har jag arbetat med gruppundervisning och enskild undervisning i gitarrspel. Jag
har undervisat i grundskola, gymnasium, kulturskola och hogskola. Sedan 2009 ir jag anstilld som
adjunkt i gitarr vid Hégskolan for scen och musik (HSM) i Géteborg. I min undervisning pa HSM
anvinder jag frekvent digitala verktyg 1 korrelation med Gé6teborgs universitets lirplattform i fraimst
campusforlagda kurser.

Mina funderingar i denna uppsats bygger pa det faktum att HSM framgent behdver utveckla
distanskurser i musik, dels for att nirma sig en mer komplett lirmiljo, dels for att nd en breddad
rekrytering. Mina tankar grundar sig ocksa i att GU (Gé6teborgs universitet) byter lirplattform frin och
med hosten 2019.

Under senare delen av 90-talet, nir digitala losningar introducerades i utvecklingen av
musikundervisning minns jag hur digitala verktyg férindrade min syn pa och uppfattning om lirande.
Jag gjorde valet som nyutbildad lirare (2000) att bygga min profession i relation till olika digitala
verktyg. En virld 6ppnade sig av metodiska val och ett informellt lirande tog plats i mitt och mina
elevers forhallande till lirande genom ett Omsesidigt utforskande av metodiska mojligheter.
Anledningen ligger formodligen till viss del 1 instrumentets natur. Gitarren i alla dess former och som
musikaliskt redskap spinner 6ver en ling tidsperiod och inbegtriper manga olika genrer, allt fran
rendssansmusik till modern hardrock och ses som ett av de mest populdra instrumenten att lira sig
spela. Att lira sig spela gitarr i relation till nya tekniska méjligheter har skapat informella kanaler f6r
medborgare att lira sig spela utanfor institutioner och skolor. Exempel pa detta ar tillgangen till internet
dar gitarrlektioner dominerar den digitala marknaden for instrumentallektioner. Ett annat exempel ar
videokanalen Youtube, som tydligt visar sin potential inom gitarrundervisning i alla dess former. Idag
kan en musikintresserad person via Youtube ta del av instruktionsvideos med exempel pa hur man lir
sig inom en mangfald av musikaliska aspekter, allt fran ackord och kompmodeller till hur effektpedaler
och forstirkare fungerar.

Mellan dren 1996-2000, var jag lirarstudent. Dock var lirarutbildningen inte utformad for att férbereda
studenterna fOr utmaningen i att implementera ny teknologi i en liroprocess. Mycket var nytt i och
med att internet blev anvindbart som till exempel informationssékning, e-mail och fildelning.
Nyfikenhet och upptickarlust infor det faktum att manga elevers informella kunskapande i och om
digitala verktyg var nagot jag behdvde lira mig mer om, blev sedermera grunden f6r mitt pedagogiska
torhallningssitt.

1.1 Bakgrund

Som lirare inom Géteborgs universitets olika lirarprogram med inriktning musik dterkommer jag ofta
till reflektiva tankar kring metodval for instrumentalundervisning och hur olika undervisningsmaterial
framstills, som till exempel instruktionsvideos, genom didaktiska férhallningssatt. Detta édr tankar som
for mig sa att siga dr grundliggande inom musikundervisningens karaktir samt i studenternas



torvintan pa vad, hur och varfér fraigor kopplat till didaktiska Overviganden. Jag ser som ett
studentcentrerat lirande som grundar sig pa sociokulturella férhallningssitt. Enligt mig dr det centralt
att larare inom musikundervisning med ett didaktiskt fokus, pa universitet och hégskola bér kunna
tormedla kunskap och kompetenser inom olika lirmiljéer och genrer. Lirare bor visa pa en varierad
undervisningsmetodik kopplat till liraryrket och forskning samt undervisa 1 foérhallande till kursplan
och dess utformning. Sammantaget, i relation till 6vrig digital samhallelig utveckling stiller det krav pa
lirares digitala kompetens och férmaga att omsitta sin kompetens i en lirmiljo.

Mangfalden av metodisk variation pa en lirarutbildning kan delvis férklaras genom att uppmirksamma
hur lirarutbildningar styrs av aktuella styrdokument. Universitetskanslersimbetet (UKA) har som
huvuduppgift att granska kvaliteten i hogre utbildning och lirositenas system for kvalitetssikring av
hogre utbildning och forskning. Ett universitets huvuduppgift r enligt UKA, bildning, utbildning och
forskning i samverkan med det omgivande sambhillet. Sveriges universitet dr som institutioner
sjalvstindiga myndigheter som egenmaktigt utformar och genomfér sina utbildningar. Vad som menas
med likvirdighet i utbildning blir svart att svara pa eftersom utbildningarna skiljer sig fran varandra.
(Universitetskanslersimbetet, 2018:5).

Lirarutbildningarna 1 Sverige dr inget undantag utan varje lirarutbildning kan utformas olika pa olika
lirositen, men med gemensam nimnare att examinera studenter i enlighet med nationella examensmal.
Hur examensmalen uppnas ér institutionens angeligenhet och en utgangspunkt for utvecklingsarbete.
Lirarprogram med inriktning musik aterfinns numera pa de storsta universiteten samt pé ett flertal
hégskolor runt om i landet och utbildningarna dr olika utformade. Vid en 6vergripande genomgang av
hégskolornas  hemsidor tycker jag mig kunna konstatera att ndtbaserad undervisning finns
representerat i mindre utstrickning inom ldrarprogrammen 4n inom andra program. Samma
granskning visar att vissa hogskolor har kommit lingre dn andra hogskolor i arbetet med att
implementera digitala mojligheter 1 sina utbildningar. Mitt forskningsintresse grundar sig i att
merparten av idag tillginglig nitbaserad undervisning kan antas vara utvecklad som en version av ett
existerande innehall och baseras pa undervisning 1 campusmiljé. Om sa ar fallet uttrycker jag det som
att kursutveckling sker 1 en digitaliseringsprocess, inte som kursutveckling med hjilp av moéjligheterna
med digitala verktyg. Skillnaden, sisom jag ser det dr huruvida digitala verktyg klistras pa ett fardigt
koncept eller huruvida digitalitet skapar nya perspektiv pa lirande.

En lirare beh6ver inneha en undervisningsflexibilitet som gagnar studenternas olika inlirningsbehov.
Enligt mig kan undervisningsflexibiliteten o6ka genom att anvinda digitala verktyg och
kommunikationshjilpmedel sisom en lirplattform erbjuder, genom att interaktionen med studenterna
blir individuellt anpassad.

Web-baserade tjanster har sedan mitten av 1990-talet 6kat inom all undervisning pa alla nivder
(Bowman, 2014). Mojligheten till on/ine distance learning (ODL) har 6kat genom utvecklingen av internet
och efterfragas allt mer av studenter dd distansstudenter i hégre grad dn campusstudenter kombinerar
studier med andra sysselsittningar. Statistiska centralbyran (2012); Bowman (2014) menar att internet
och dess interaktiva mojligheter mer och mer ses som sjilvklara komponenter i synen pa att inhdmta
och tillgodogdra sig kunskap oavsett dmne eller disciplin och forvintas bidra till kursutveckling.
Historiskt sett dr universitet och hogskola traditionsbarare av mangarig undervisning Pettersen (2008)



och kan antas bygga sin kunskapsférmedling pa beprévad erfarenhet. Undervisningen bedrivs oftast
av lirare med hogskoleexamen som ér en produkt av egen upplevd undervisning. Det vill sdga att som
lirare, lira ut sisom man blivit lird. Universitet och hégre utbildning, formar sina studenter genom
olika undervisningstraditioner och skapar nya lirare som kommer paverka universitetens kommande
utformning av utbildning och kunskapande (Bowman, 2014). Min erfarenhet édr att ldrare som
undervisar genom ODL, format sitt innehall, didaktik och metodik utifran undervisning de utfért i en
traditionell campusmiljé. Det kan gilla egenupplevd undervisning, det vill sdga att liraren lir ut som
liraren sjilv blivit lird, savil som att lirarens undervisning omformas till en ODL-milj6.

Inom hogre musikutbildning finns en vilbevarad tradition inom undervisning med forhallningssittet
mistare-lirling (Hanken, 2016). Med mastare-lirling menas att det finns en mistare i egenskap av lirare
som anses inneha en hogre kunskap och kompetens som lirlingen (studenten) vill ta del av. Individuell
undervisning i musik bygger historiskt sett pa en hierarki 1 kunskap och forstaelse mellan mastare och
lirling samt att lirlingen klittrar i kunskapshierarkin genom att imitera méstaren. Lirlingen ingar i en
praxisgemenskap och deltar i ett situerat lirande (Nielsen & Kvale, 1999). Praktisk
instrumentalundervisning inom hégre utbildning ar ofta individuella lektioner dir studenten ofta séker
sig till ett lirosite fOr att studera f6r en specifik mistare (Hanken, 2016). Mistaren besitter kunskap
som studenten lir in, vilket enligt Nielsen och Kvale (1999) inte alltid betyder att méstaren undervisar.
Mistare dr inte samma sak som ldrare och nir mistaren tror sig lira studenten nagot betyder inte det
per automatik att undervisning sker. I undervisning har liraren bestimt ett innehéll och metod som
innebir didaktiska val som bor gynna studentens inlirning (Nielsen och Kvale, 1999).

Prosser & Trigwell (1999) undersoker lirares beskrivningar kring deras undervisning i férhallande till
studenters beskrivningar av den undervisning de erfar. Studien visar att de lirare som beskriver sin
undervisning som en Overféring av information fran lirare till elev och dir undervisningen ar
lirarfokuserad. Elevernas beskrivning vittnar om en ytlig inlirning och de anser att deras
kunskapsresultat dr av ligre kvalitet. Prosser & Trigwell (1999) menar att det finns en koppling mellan
lirarens forhallande till undervisning och studentens liranderesultat. Eleverna i studien uttrycker
termen “’good teaching”. De elever som upplever att de erfarit “good teaching” definierar begreppet
som nir de fatt hjalpande feedback, nir liraren férsoker forsta de svarigheter som studenterna erfar,
nir liraren dr bra pa att forklara, gor dmnet intressant, motiverar studenterna samt visar intresse for
vad studenterna siger. Studien argumenterar f6r att ”bra undervisning” bor definieras i termer om att
hjilpa studenter att lira, snarare dn att fokusera pa lirarens undervisningsstrategier. Att ldrarens
torstaelse fOr att lira ut och undervisa bor nidrma sig studentens forstdelse av lararens intentioner samt
fokusera pa studentens uppfattning av det material liraren presenterar for studenten att studera.
Liraren och studenten bor efterstriva upplevelsen av en gemensam larandesituation dock ur olika
perspektiv.



1.2 Problemformulering

For att ringa in denna studies problemformulering beh6vs inledningsvis en férklaring av syftet med en
lirarutbildning med inriktning musik. Lirarutbildningen syftar till att utbilda ldrare 1 musik for
grundskola och gymnasium. Lirarutbildningen med inriktning musik skall férbereda studenter f6r den
kompetens som beh6vs for att bedriva undervisning utefter skolformernas mal och styrdokument.
Utbildningens innehéll ska efter erlagd examen garantera en utbildningskvalitet som motsvarar
Skolverkets krav pa legitimerade ldrare. Det finns flera olika ldrarutbildningar 1 Sverige. Tvé av dessa
ar grundlirarutbildning och dmneslirarutbildning. Grundlirarutbildningen kan ge behorighet upp till
arskurs nio, amneslararutbildningen ger behérighet 1 att undervisa arskurs ett till och med nio samt

inom gymnasiet. Tva av examensmalen f6r dmneslirarutbildningen ar:

e visa fOrmadga att sikert och kritiskt anvinda digitala verktyg i den pedagogiska verksamheten
och att beakta betydelsen av olika mediers och digitala miljéers roll f6r denna, och

e visa fOrmaga att i den pedagogiska verksamheten utveckla firdigheter som ir
virdefulla f6r yrkesutovningen.

I skolverkets rapport om musik i grundskolan Skolverket, (2015) kan man lisa att:

...har endast 23 procent av eleverna i drskurs 9 ldrare som uppger att eleverna ges mojlighet att i
mycket eller ganska stor utstrickning arbeta med digitala verktyg f6r musikskapande, inspelning och
bearbetning. Majoriteten av eleverna i drskurs 9 (72 procent) uppger att de aldrig eller sillan anvinder
datorn i musikundervisningen och pa frigan om de skulle vilja anvinda dator oftate svarar 39 procent
av pojkarna att de oftare skulle vilja detta och 26 procent av flickorna svarar detsamma (Skolverket
2015, s. 134).

I ett annat stycke star foljande:

Omkring tre fjirdedelar av eleverna i drskurs 9 och fyra femtedelar i arskurs 6 har lirare som anger att
de dr mycket eller ganska angeligna om att fi kompetensutveckling i digital teknik och motsvarande
giller dven f6r omradet musikproduktion eller inspelning (Skolverket 2015, s. 36).

Jag viljer att ssmmanfatta de delar i skolverkets rapport som beror digitala verktyg med att en stor del
av eleverna efterfragar mer datoranvindning i musikundervisningen samtidigt som en storre del av
lirarkaren efterfragar kompetensutveckling inom omradet digital teknik.

Utefter Skolverkets rapport viljer jag att gbra nagra generella antaganden:

e Examensmailen formuleras sa att lirarstudenten med sikerhet ska lira sig att anvinda digitala

verktyg i kommande yrke som musiklarare.

e Utbildade musiklirare saknar sikerstilld kompetens 1 att anvinda digitala verktyg i sin
praktik.

e FEleverna i grundskolan bekriftar lirarnas avsaknad av kompetens.



Foreliggande studie intresserar sig for hur den digitala verktygskompetensen ger sig uttryck i
campuskurser, distanskurser och helt nitbaserade kurser. Uppnar undervisningen den kvalité som
forvintas av institutionen, lirare och dess studerande och i sa fall, hur? Vilka lirandeobjekt och
undervisningsformer anses av lirarutbildare mer eller mindre limpade for digitalt lirande inom
musikalisk verksamhet? Vilka metoder anvinds i forhallande till beprovad erfarenhet och aktuell

forskning inom omradet?

1.3 Avgransning

Studiens terminologi spianner Over ett brett filt som jag hittills benimnt digitala verktyg och
lirplattform. Digitala verktyg dr ett samlingsnamn pa tekniska 16sningar som anvinds som hjalpmedel
och verktyg i undervisning. Exempel pa hjilpmedel kan vara dator, smartphone, surfplatta, olika appar
och webtjinster.

Samtliga hogskolor i Sverige anvinder niagon form av digital lirplattform 1 sina utbildningar.
Lirplattformen ser olika ut beroende pa vilken lirplattform lirositet valt, men kan ses som en
samlingsplats f6r kunskapsinnehall och interaktivitet mellan institution och student. En lirplattform
har oftast inbyggda digitala verktyg for att till exempel skicka mail, anvinda chattfunktioner eller att
torvara och dela dokument och filer.

Denna studie avgrinsas till att fokusera begreppet digitala verktyg till att gélla lirplattform och de
digitala verktyg som anvinds inom lirplattformens struktur.

1.4 Syfte och fragestillningar

Studiens syfte dr att fordjupa kunskapen om hur universitetslirare i musik resonerar kring didaktiska
val 1 den undervisning som genomférs med hjilp av digitala verktyg och helt eller delvis via
larplattform.

Vidare ér ett syfte att belysa vilka parametrar lirare anser vara av vikt for kvalitativ undervisning med
digitalt perspektiv, vilket borde vara av intresse for fortsatt kursutveckling och kvalitetshéjande
atgirder inom hogskoleférlagd utbildning. Sammantaget mynnar detta ut i forskningsfragorna:

e Hur resonerar lirarutbildare 1 musik kring relationen till sitt tekniska kunnande, pedagogiska

kunnande och amnesinnehallskunnande?

e Hur resonerar lirarutbildare 1 musik kring de val som gors i samband med anvindandet av
digitala verktyg och lirplattform inom musikundervisning?

e Hur beskriver lirarutbildare i musik att deras musikundervisning férindras 1 och med
mojligheten att anvinda lirplattform och digitala verktyg?



2. Tidigare forskning

Forskning kring online distance learning (ODL) har sedan borjan av 2000-talet 6kat 1 takt med utvecklingen
av densamma (Bowman 2014). Forskning om ODL kan beskrivas som mangdimensionellt dar
exempelvis syn pa lirande forstas och presenteras differentierat av olika forskare. For att tydliggora
infallsvinklar inom forskningsomradet viljer jag att dela in dessa i perspektiv och olika aspekter av
forskning inom ODL jag anser vara relevanta.

2.1 Begreppstorklaring inom tidigare forskning

Nitbaserad utbildning innebir idag att digitala verktyg blir en del av undervisningen. Ostlund (2008)
beskriver distansutbildning som lirande och undervisning, dér lirare och student dr atskilda i tid och
rum och med hjilp av digital teknik genomfér utbildning. Nitbaserad utbildning dr ett begrepp som
gar under manga namn. Exempel pa namn dr frimst engelska begrepp, sisom e-learning, web-based
learning, distance learning och online education. 1 de fall onlineundervisning blandas med icke nitbaserad
undervisning anvinds begreppet blended learning. Nagra svenska exempel pa begrepp kan vara digitala
larmiljer, e-larande, virtuellt lirande eller natbaserad undervisning.

2.2 Studiens begreppstorklaring

Foreliggande studie fokuserar pa kunnande inom dmne, pedagogik och teknik 1 musikundervisningens
milj6 och kontext snarare dn att definieras som nagot som sker pa distans, med ett avstind mellan tva
variabler sasom lirare — student. Anvindbara samlingsnamn for studiens syfte dr begreppen online
distance learning (ODL) och digitalitet. Digitalitet inbegriper all utbildningsverksamhet som anvinder
digitala verktyg och lirplattform. ODL star f6r digital utbildningsverksamhet som kriver interaktivitet
och uppkoppling till internet.

2.3 Historiskt perspektiv pa musikundervisning online

Forskning visar generellt att distansutbildning 1 ett historiskt perspektiv dr en gammal foreteelse
(Bowman 2014). Pa 1700-talet var brevvixling ett sitt att utbilda och kommunicera mellan lirare och
elev, nir fysiska moten inte var mojligt. Allt eftersom teknik dmnat f6r kommunikation sasom radio,
tv, telefon och internet, mojliggjort olika l6sningar av interaktivitet har distansstudier utvecklats till en
vanligt férekommande utbildningsform (Bowman, 2014). I och med internet och mdijligheten till att
utveckla interaktivitet inom utbildning har tillgéngligheten och efterfragan pa nitbaserad undervisning
Okat explosionsartat. I USA 2015 var cirka en tredjedel av alla studenter delaktiga i minst en kurs pa
distans (Distance Education Enrollment Report, 2017).

1994 sigs den forsta nitbaserade kursen levererats (Levy, 2003) och konceptet har sedan dess
implementerats 1 hogre utbildning (Koutsoupidou, 2014).



2.4 Campus versus Nitet

Forskning pekar pa att mycket av den nitbaserade musikundervisning som finns idag har sitt ursprung
i och har utvecklats frin traditionell musikundervisning (Ostlund, 2008; Bowman, 2014). Forskningen
syftar ofta till att problematisera perspektiv sisom till exempel student- och/eller lirarperspektiv,
sociala dimensioner eller synkront/asynkront lirande. Ostlund (2008) redogér for flertalet studier som
visar att bade studenter och ldrare uppfattar flera fordelar med ODL, sisom flexibilitet i
undervisningens genomfoérande, vilplanerade kurser och tydlighet i kursdesign samt moijligheten till
mer tillgangliga larare.

Sammantaget visar flera studier att studenter som deltar i nitbaserad undervisning generellt, presterar
bittre 4n studenter som bara medverkar i s.k. face-to-face' undervisning. I studier som underscker
olika undervisningsformer redogérs for att en kombination, blended learning ir den metod som Gver lag
ger bist resultat i prestation av studenter (Bowman, 2014; Moore 1997; Koutsoupidou, 2014). Means,
Toyama, Murphy och Baki (2013) sammanfattar sin forskning genom att hivda att natbaserad
undervisning har samma genomslagskraft som annan undervisning och att "blended learning” ir mer
effektiv dn enbart face—to—face eller nitbaserad undervisning.

Manga studier delar upp digitalitet i flera olika segment som alla star i relation till lirande i nagon form.
Jag formulerar dessa segment som férmedlare, mottagare, innehéll och miljo, eller med andra ord:
lirare, student, material och kontext. Studier av Levy, (2003); Brindstrom et al. (2012); Mossberg &
Johansson (2017) visar att just relationen mellan dessa komponenter i forhallande till kursen 1 stort ar
helt avgorande for hur kursens kvalitet upplevs. Exempel kan vara mangden campustriffar i relation
till eget arbete eller graden av flexibilitet hos lirare-student och student-student, i distansuppgifter. Ett
annat exempel kan vara hur val lirare dr uppdaterade p4, insatta i och vana vid digitala miljéer som
lirplattform och program samt hur tekniken understédjer innehall som till exempel livechat och
videosamtal.

2.5 Synkront, asynkront larande

I de flesta forskningsstudier som r6r ODL, finns nagon aspekt av synkront respektive asynkront
lirande representerat. Dessa begrepp forklaras med i vilken man undervisning sker i realtid eller ej.
Synkront lirande dr nir realtidsméten sker i en lirandemilj6. Det kan vara gruppchat, Skype eller annan
kommunikation, likvil som fysiska moten. Centralt dr vad som sker 1 ett lirande just for att vi gor nagot
tillsammans under samma tid. Asynkront lirande dr saledes nir vi inte 1 tid och rum gor nagot
tillsammans, utan ger feedback pa nagot i efterhand, tittar pa forinspelade filmer, skickar email eller
liknande. Som exempel kan vi ta skillnaden mellan SMS (short message services) och en chat-funktion.
Sms dr i detta fall ett mer asynkront medel dn chat, men bdda dr asynkrona. Sms kriver inte ett
omedelbart svar medan en chat sker i ett fléde didr kommunikationen mer efterstrivar liknelsen av ett
samtal. Larplattformar férs6ker ofta korrelera innebérden av dessa tva begrepp till en komplett lirmiljé

! Med face-to-face menas undervisning dir ett fysiskt mote sket.
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inom ODL. Studier av till exempel Moore (1997); Oftir et. al (2007); Koutsoupidou (2014) visar att
interaktionen mellan lirare och student varierar stort bade i foérhallande till val av asynkront eller
synkront lirande och i férhallande till lirandeobjekt och studenternas férkunskaper. Koutsoupidou
(2014) argumenterar fOr tre olika distinktioner av begreppen asynkront och synkront lirande:

1) Konventionell undervisning.
2) Konventionell och nitbaserad undervisning i kombination, (blended learning).
3) Enbart nitbaserad undervisning samt deras olika férutsittningar f6r musikaliskt lirande (ODL).

En tolkning av asynkront/synkront lirande kan vara att se lirande som en skala av olika beroenden
och att en eller flera av ovannimnda punkter har ett samband i férhallande till tekniska 16sningar och
kunnande. Koutsoupidou (2014) hivdar att nitbaserad undervisning maste ta hiansyn till konventionell
musikundervisning, dess tradition och undervisningsstrategier for att kunna designas och for att
sikerstilla undervisningskvalitet. Koutsoupidou (2014) argumenterar vidare for att praktisk musikalisk
undervisning kriver mer dn ett asynkront lidrande, i detta fall en personlig fysisk interaktion for att
studenten ska kunna tillgodogora sig aspekter av uppférandepraxis och musikalisk teknik.

2.6 Kognitiv dimension och transaktionell distans.

Med den kognitiva dimensionen menar forskare att méinniskans tankar, medvetenhet och forstaelse kring
sin egen kunskap dr en forutsittning for att tillgodogora sig ny kunskap (Offir & Bezalel 2008; Linn,
1996 och Quellmalz, 1985). Deras ingang till den kognitiva dimensionen om ODL dr med vilka
torkunskaper, eller snarare vilken mingd férkunskaper som studenter genomfér sin utbildning. Med
torkunskap menas hir dmnesspecifika kunskaper. Offir & Bezalel (2008) menar att nitbaserad
undervisning kriver en mer oberoende stillning och sjilvstindigt forhallande till inlirning da
interaktionen mellan lirare och student inte ar fullstindig. Linn (1996) menar att en framgangsfaktor i
deltagandet av ODL ir att studenten besitter en resursférmaga att tillgodogora sig kunskap oberoende
av andra minniskor. Resursférmédgan kan da bestd i att kontrollera sin liroprocess oberoende av andra
minniskor och kunskap om att kinna igen kunskapsbrister samt att leta efter 16sningar. Méjligheten
att anvinda resursférmdgan bestims av vilka dmnesspecifika forkunskaper som studierna kriver
Quellmalz (1985) och pekar pa att bristen av amnesspecifika forkunskaper gor det svart f6r en student
att tillgodogora sig en nitbaserad kurs kvalitativt genom att forsta lirandeprocessen genom orsak,
verkan, analys och virdering vilket leder till en problemlésning (Linn 1996).

I definitionen av distansstudier krévs att det finns en distans till nagot. Det kan gilla saval fysisk distans
som kognitiv distans mellan exempelvis lirare och elev. Moore (1997) intresserade sig for olika
mellanminskliga distanser och kom att benimna dem som #ransactional distance. Med transaktionell
distans anses det kommunikativa avstandet i perspektiven miljé och beteendemonster. Det vill siga,
hur ser eller upplevs forhallandet mellan olika mentala processer och gérande, av ett innehall.
Transaktionell distans bestir av tre dimensioner: dialog, struktur och autonomi/kontroll. Dialog
mellan lirare och student som ett aktivt och respektfullt lyssnande dir kommunikation bygger en tillit
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till hur vi lir oss ndgot, dvs strukturen pa inlirning/undervisning samt hur det upplevs, och
internaliseras till nagot eget (autonomi/kontroll), (Reyes, 2013). Transaktionell distans gar ocksi att
forklara genom att som exempel se pa struktur i relation till dialog. Mer eller mindre struktur och dialog
skapar storre eller mindre transaktionell distans. Desto mer struktur och mindre dialog tenderar att 6ka
den transaktionella distansen. Eller som Moore (1997) forklarar det:

It is the separation of learners and teachers that profoundly affects both teaching

and learning. With separation there is a psychological and communications space to be crossed, a
space of potential misunderstanding between the inputs of instructor and those of the learner. It is
this psychological and communications space that is the transactional distance ('s. 22).

2.7 Musikaliskt lirande och nitbaserad undervisning pa hogskoleniva.

Mycket av den forskning som rér nitbaserad musikundervisning handlar om forhallandet mellan
synkront/asynkront lirande och teknisk innovation. Ett exempel dr real time videoconference,
(VDOC) via Internet protocol (IP)* och hur dess utveckling kan nirma sig musikundervisning i realtid
(Lancaster, 2007). Lancaster tittar i sin studie pa férdelar och nackdelar med lektioner som strémmas
6ver internet i realtid och kommer fram till att bade studenter och lirare upplever att tekniken
mojliggor alternativa undervisningsmetoder men menar samtidigt att kvalitéer som krivs inte gar att
uppnd med strommade lektioner. Tekniken star i vigen dd den inte lever upp till kvalitetskravet som
efterstrivas i reatidsundervisning. For att kunna musicera tillsammans kravs att en tidsférdréjning inte
ar storre dn 20ms. Andra som kommer fram till samma slutsats ér till exempel Riley (2009) som har
studerat musikldrarstudenter i USA och undervisat socialt utsatta elever i Mexico. Dammers (2009) har
undersokt hur face-to-face undervisning kontra ODL kan gora skillnad pa hur vi lir kinna vira elever
genom interaktion. Ett exempel kan vara hur vi placerar en webkamera for att fa 6gonkontakt.
Dammers (2009) resonerar vidare kring att i en synkron instrumentallektion dr en del av
undervisningstiden informell, som inte dr definierad undervisningstid, da till exempel instrument
packas upp/nert och skapar utrymme for samtal. Dessa samtal hjilper till att skapa relationen mellan
lirare och elev och bor inte bortses fran.

Ar 2012 utférdes en studie vid musikhdgskolan i Pited med musiklirarstudenter som undervisade
hégstadieelever 1 elgitarr med hjidlp av Skype och grupplektioner i gitarr med hjilp av
videokonferenssystemet Tandberg (Brindstrém, Wiklund & Lundstrém, 2012). Deras studie visar
frimst att ODL upplevdes som ett bra komplement till face-to-face undervisning samt att ODL kriver
en mycket storre noggrannhet av planering och foérberedelse for att kunna improvisera under
lektionens gang beroende pa hur vil tekniken fungerar. Studien pekar pa sarbarheten i ett system dar
ljud och bild inte synkar vilket paverkar interaktionen och den transaktionella distansen. I studien
beskriver informanterna om hur kinslan av att tekniken kanske fallerar skapar en stimning och dialog
som paverkar lektionens innehall och struktur.

2 Méte i realtid med bild och ljud Gver internet.
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Det finns generell forskning inom digital omridet kopplat till olika discipliner inom hégskola och
universitet. Med generell menas forskning som pekar pa strukturer oavsett kursinriktning. Mossberg
Schillerqvist och Johansson (2017) tar upp olika aspekter inom ett forindringsarbete pa hégskoleniva
sasom till exempel konstruktiv linkning i férhallande till blended learning och lirarutbildning. (Biggs
2003). Det vill siga linkningen mellan innehall, kursmal, examination dér blended learning aterkommer
1 planering och genomférande av undervisning och vilken effekt eller snarare resultat det far inom
lirarutbildning, i detta fall kurser vid Karlstads universitet. Mossberg Schiillerqvist och Johansson
(2017) visar till exempel att om ldrare ska 6ka sin digitala kompetens kravs organiserade tillfillen att
6va pa anvindningen av och hjilp med att vilja olika digitala redskap som passar anvindningens syfte.
Rapporten problematiserar ocksd vad den synkrona tiden tillsammans med studenterna ska anvindas
till och hur ett lirarlett och inte lirarlett arbete bor utvecklas (Mossberg, Schiillerqvist och Johansson
(2017).

Kirkwood (2014) belyser och problematiserar hur digitalitet ofta tas for givet att ses som en
kvalitetsh6jande dtgird inom hogre utbildning. Han menar att lirare 1 hogre grad borde stilla sig
frigorna, vad ska kvalitetsh6jas samt hur ska det utféras? Ar det mailet med undervisningen eller
undervisningen i sig? Han menar att manga studier och artiklar beskriver hur lirare anvinder digitalitet
for att aterskapa undervisning och som ett komplement till undervisning snarare dn att utveckla nya
metoder och lirprocesser. Exakt vad som skapar hégre kvalitet 1 de didaktiska fragorna om vad som
ska liras och hur det ska uppnas, anser Kirkwood (2014) ir relativt outforskat 1 forhallande till
forskning om teknologiskt kunnande.

2.8 Sammanfattning

Forskningsfiltet som rér undervisning och digitala verktyg far betraktas som gediget. I mina
efterforskningar finns mycket material som rér hur ovannimnda begrepp forstds, paverkar och
torindrar skola, undervisning och pedagogiskt innehall ur bade lirar- och studentperspektiv. Dock ir
det svart att finna forskning som studerar ODL och digitalitet i férhallande till kursplaner, lirandemal
och examination inom musikaliskt lirande. Den forskning jag tagit del av pekar pa att blended learning
ir fordelaktigt inom musikaliskt lirande beroende pa hur asynkron/synkron undervisning genomfors.
I sin tur paverkar det den transaktionella distansen som uppkommer mellan lirare och student i
undervisning som 4r mer eller mindre asynkron/synkron. Studentens medvetande om sin lirprocess
och dmneskunnande blir en avgérande faktor for mingden asynkront lirande.

Digitala verktyg sasom lirplattformar, diverse datorprogram och applikationer for lirande, anvinds
mer och mer inom universitetskurser. Tekniken f6r att bedriva synkron undervisning pa distans ses
ibland som ett hinder och skapar oro for att en god lirmilj6, samtidigt som utvecklingen gar framat
och skapar nya moijligheter f6r lirande.

13



3. Teoretiskt perspektiv

Foljande kapitel inleds med en 6vergripande text om didaktik och dmnesdidaktik som teoretiskt
ramverk och TPaCK som teoretiskt verktyg f6r studien.

Det sjalvstindiga arbetets syfte ar att férdjupa kunskapen om hur universitetsldrare i musik resonerar
kring didaktiska val i genomférandet av undervisning som genomfors med hjilp av digitala verktyg
och helt eller delvis via lirplattform.

Vidare ir ett syfte att belysa vilka parametrar som lirare anser ir av vikt for en kvalitativ undervisning.
For att teoretiskt perspektivera insamlade data, behovs en teori som dels fangar in musiklarares
didaktiska val och dels en teori som belyser de tekniska dimensionerna i undervisningen. TPaCK ir en
teori som kategoriserar lirares olika kunnande och kommer verka som teori i féreliggande studie.

3.1 Didaktiskt perspektiv

I en undervisningssituation kan vi férestilla oss att nagon, (lirare) ska lira nigon (elev) nagot. Det bor
ske ett interaktivt lirande 1 progression. Med progression menas att lirande sker 6ver tid och olika steg
som forhaller sig till kommunikationen mellan de som lir in och de som lir ut. Sammantaget resulterar
lirandet 1 att eleven forindrar sin kunskap om eller 1 nagot. Pettersen (2005) beskriver didaktik som en
teori for undervisningspraktik och som foérstas i samspelet mellan lirare och elev, samt de
torestillningar som bade lirare och elev f6r med sig in i undervisningen. Didaktik som teori fungerar
enligt Pettersen (2005) bade som ett analysverktyg f6r undervisning och lirande, samt f6r vad som
behover férindras och utvecklas inom ett lirande. Nielsen (2005) gor en intressant sammanfattning i
fragan:

What is essential to learn, and therefore to teach, and why? (2005, s. 6)

Didaktik som ett teoretiskt ramverk kan delas in i olika delar beroende pa vad i undervisning som
avses. Hanken & Johansen (1998) kategoriserar didaktiska begrepp sasom mal, innehall, metod och
virdering. Dessa kan ses som lirarens undervisningsprogression och utgangspunkt for didaktiskt
tinkande.

Mol - vad eleven férvintas uppna.

Innehall och metod - hur lirandet ska ga till.

Vdrdering — reflektion och ligesuppdatering kring hur férvintningarna inférlivades.

En annan analys av didaktikbegreppet gors av Pettersen (2005) genom att benidmna hela
didaktikomridet som tre filt. Overvigandefiltet, beslutsfiltet och handlingsfiltet. Jag tolkar
overvigandefiltet som dir liraren ser 6ver intentioner, analyserar “huret” och presenterar olika

aspekter och val. Inom beslutsfiltet har liraren gatt fran att analysera och tolka till att besluta en moijlig

14



och framkomlig vig att gd med tanke pa undervisningens syfte och intention. Handlingsfaltet ar dar

liraren genomfér och realiserar sina idéer och val (Pettersen 2005).

3.2 Musikdidaktiskt perspektiv

Musik som dmne beskrivs av Zimmerman Nilsson (2009) som bade konstform och vetenskap, eller
ars och scienta -dimension. Som en mittpunkt mellan dessa begrepp beskrivs musik som en
hantverksmaissig och vardagskulturell dimension. Det dr avgérande for férstaelsen av musikdidaktik
att forklara musikens olika betydelse f6r minniskan i virlden dvs i olika sociala sammanhang dir vi
verkar (Hanken & Johansen, 1998).

Musik som konstform (ars) forklaras som ett praktiskt, konstnarligt kunskapsomrade dir utévande
och férmedlade av uttryck stir i centrum. Musik som en vetenskaplig kunskap (scienta) representerar
musikens intellektuella och sprikliga dimension (Zimmerman Nilsson, 2009). Mellan ars och scientia
finns en dimension som betonar musik som vardagskultur och hantverksaspekter. Med andra ord en
informell aspekt av musikalisk kunskap. Det kan handla om hur musik kan férstas 1 en allmin mening.
Hanken & Johansen (1998) beskriver detta:

Det 4 kunne gjore noe er noe annet enn 4 vite noe, det 4 kunne opfatte et lydforlop er noe annet en 4
sette ord pa det (1998)

I citatet ovan gors en distinktion mellan att veta och sitta ord pa nagot, och att gbra samt uppfatta
nigot. Som en aspekt av professionalism kontra allminminsklig kunskap. Didaktiken som teori kan
antas forena dessa till ett lirande. For att exemplifiera kan vi se ndrmare pa till exempel 6vning pa ett
instrument. Musikalisk fardighetstrining foregds ofta av en musiklektion déir det skett en
problematisering av vad som ir malet med triningen (Nerland, 2004). Vetandet om hur 6vning ska ga
till dr avgodrande f6r vad 6vningen kommer uppna. Att gbra utan vetandet skapar formodligen inte den
kunskap ldraren forvintar sig att eleven ska uppna med sin 6vning. Vetandet 1 detta fall skulle kunna
utgbra en reflektion av och 1 handling som Okar det tinkta lirandet (Nerland, 2004).

For att kategorisera musikundervisning nimner Hanken & Johansen (1998) fem didaktiska kategorier
som alla pa ndgot sitt bestimmer lirandets utformning. Dessa dr mal, innehall, metod, virdering samt
ramfaktorer. Vilket lirande ska undervisningen uppna, vilket innehall behdvs for att na malet och
vilken metod ska liraren och eleverna anvinda. Virderingen av arbetet och reflektionen 6ver till
exempel progression avgor hur undervisningen kommer fortlépa. Kategorierna férhéller sig till
ramfaktorer som begrinsar eller mojliggdr graden av lirandets intentioner. Ramfaktorer kan utgoras
av till exempel tid, material, rumsliga forutsittningar, och gruppstorlek.

En annan utgangspunkt ir att se pa didaktik utifran den kontext musiken ska verka i. Zimmerman
Nilsson (2009) delar in musikdimnet som olika dmnen, till exempel ljuddimne, singimne, samhillsimne.
Dessa kan interagera och utgora storre kunskapsfilt. I ett didaktiskt perspektiv dr det fruktbart att se
korrelationen mellan dessa amnen (Zimmerman Nilsson, 2009).
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3.3 Pedagogical content knowledge: PCK

Lee Shulman (1986) beskriver i sin artikel hur forskningslitteratur om ldrares férmaga att lira ut
tenderar att fokusera pa hur lirare organiserar, genomfor, samt bedomer resultatet av undervisning.
Fragor som ror innehallet 1 undervisning och hur innehallet forklaras vicker fragor som ir intressanta
tor lararutbildare och lirarutbildning. En central fragestillning blir, var frigor om lirares férklaringar
kommer fran.

Shulman diskuterar hur lirare bestimmer vad som ska liras ut, hur det presenteras och férmedlas till
studenter samt hur liraren hanterar missuppfattningar och problem. Shulman menar att en central
fragestillning dr hur en student gar fran att vara “expert-student” till “nybérjar-lirare”. Som ett svar
pa dessa fragestillningar presenterar Shulman (1986) en modell som innehaller tva delar. Dels
pedagogisk kunskap, (pedagogical knowledge) dels kunskap om innehall (content knowledge).

(Fig. 1) https://cperrier.edublogs.org/2015/08/09 /summering-with-shulman-what-did-you-add-to-

your-tpck-repertoire/
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I dess skirningspunkt bildas pedagogical content knowledge (PCK).

PCK som modell férsoker forklara hur innehall och pedagogik tillsammans bildar en forstaelse for hur
det som dr tinkt att liras, organiseras och presenteras som instruktioner. Modellen forsoker skilja pa
uppfattningen om lirare som dmnesexpert 1 rollen som pedagog eller pedagogen i rollen som
amnesexpert.

Shulman (1986) beskriver sin modell:

... in a word, the ways of representing and formulating the subject that make it comprehensible to
others” (s. 9)

3.4 Teknologi och lirande

Teknologiutveckling inom hogre musikutbildning har under senare delen av 90-talet och fram tills idag
méjliggjort att kurser kan verkstillas helt eller delvis pa distans. (Bowman 2014; Ostlund 2008). Ur ett
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samhilleligt perspektiv dr det nédvindigt att tillgodogora sig kunskapen om hur undervisningen
transformeras sa dess mal och syfte motiverar fler méinniskor till studier. Till skillnad fran grundskolan,
dir eleverna har obligatorisk nirvaro, 6ppnar teknologiskt kunnande upp f6r mojligheten att studera
pé avstand. Ur didaktisk synvinkel stills saledes pedagogik, innehall och metod i en f6randringsfas. Tid
och socialt samspel blir viktiga parametrar att ta an mer hiansyn till i skapandet av pedagogiskt innehall
och 1 hur ett lirande uppnas.

Alla sitt och medel for att underlitta, eller anpassa manskligheten till en nagot mer foérbittrad,
kontrollerad och anpassad milj6 skulle kunna forstds som teknologiska innovationer (Tallvid, 2015).
Inom sociokulturell teoretisk ansats, beskrivs artefakter som ting, innovationer som samspelar
kulturellt med minniskan. Alla ting i virlden kan antas inneha en medierande effekt av nagot lag. Det
ar forst nir ting anvands eller rittare sagt samspelar med virlden och dess minniskor som artefakten
(tinget) far sin mening och potential (Jakobsson, 2012). Teknologi som artefakt kan innefatta allt fran
sprak, internet till materiella ting som penna och dator. Ett exempel pa hur en teknologisk artefakt kan
fa en medierande funktion dr datorn och att vara uppkopplad mot internet dvs moijligheten till
interaktivitet och kommunikation. Teknologi, i perspektivet som nagot med interaktiva férmagor i
relation till sociala sammanhang sisom skola och lirande utgdr grunden for hur ny teknologi skapas.
Teknologi kriver alltid en anvindare och det dr i anvindandet teknologins medierande f6rmaga avgors
(Tallvid, 2015).

3.5 Technological pedagogical content knowledge: TPaCK

Koehler och Mishra (2009) har utvecklat Shulmans teori (PCK) om hur lirare organiserar
undervisningsinnehall. De har tagit fram ett teoretiskt ramverk fér hur teknik, pedagogik och
iamnesinnehall kan forhalla sig mellan varandra. Hir beskrivs skdrningspunkten mellan innehallets och
pedagogikens struktur. Koehler och Mishra (2009) utvecklar sin teoretiska modell genom att ligga till
variabeln teknik som skapar modellen TPaCK. Modellen forsoker férklara hur teknologi, pedagogik
och innehill samverkar och dr beroende av varandra.

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological
Knowledge
TK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Technological
Pedagogical

Knowledge

(TPK)

Technological
Content
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Contexts

(Fig. 2) www.tpack.org
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I en undervisningssituation finns som jag nimnt tidigare ett stort antal faktorer och begrepp som avgor
undervisningens intention, utférande och mal, det vill siga de didaktiska dimensionerna. Centralt f6r
all undervisning ar att det finns lirare och elever. Liraren behéver mer kunskaper och firdigheter inom
damnet och liraren behover gora stillningstaganden om hur det ska liras ut for att uppna en fruktbar
larmiljé (Tallvid 2015). Enbart att vara en god pedagog eller expert inom dmnet ricker inte. Larande
ur ett didaktiskt perspektiv, behover forklaras genom dmneskunnande, pedagogiskt kunnande och
enligt Koehler och Mishra dven teknologiskt kunnande 1 relation till férutsittningar f6r en god
lirandemiljo.

TPaCK som teori innehiéller tre olika férklaringar av kategoriska parametrar som forhaller sig till
varandra. I tidigare stycken om didaktik har jag nimnt dessa parametrar som innehall, metod, mal och
virdering eller som filt beskrivna som overvigandefiltet, beslutsfiltet och handlingsfiltet.
Venndiagrammets titlar vittnar om att det finns en ambition att beskriva knowledge” (kunnande) som
en viktig del. Likt didaktikens teoretiska begrepp (innehall, mal, metod osv) har TPaCK en liknande
indelning dock med “kunnande” i begreppet. De tre cirklarna, var f6r sig innehaller pedagogiskt
kunnande, teknologiskt kunnande och kunnande om innehall. I skdrningspunkterna mellan dessa
cirklar dir de 6verlappar varandra, finner vi olika dimensioner av didaktiska perspektiv.

Pedagogiskt dmnesinnehallskunnande kan ses som kunnande i att vilja metod och innehall i en
symbios med specifikt dmneskunnande. Koehler och Mishra (2009) menar att utefter ldrarens
forstaelse for elevers férmaga och forforstaelse 1 amnet, kunna skapa innehall som mojliggér elevens
forutsittning och férmaga att na undervisningens mal. Med PCK menas ett sirskilt amnesrelaterat
kunnande som avgor hur undervisningen organiseras. Technological content knowledge (TCK)
torklaras snarare som en sirskild teknisk dimension av kunnande. Dels kunskapen om att vilja
teknologi utefter undervisningsinnehallet, dels graden av lirarens teknologiska kunnande. TCK avgor
det digitala innehallet i undervisningen och utfallet av densamma. Bristande kunskaper om och i TCK
kan paverka dmnesinnehallet negativt. Tvirtom kan goda kunskaper i TCK 6ka lirarens méjlighet att
variera och utveckla dmnesinnehallet (Koehler & Mishra 2009). All teknologi ser olika ut beroende pa
vilket perspektiv som anvinds. I en undervisningssituation kan olika teknologiska l6sningar antingen
vara till hjilp eller vara ett hinder. Det édr lirarens technological pedagogical knowledge (TPK) som
avgor hur teknologi kan forindra undervisning samt hur ny teknik kan skapa kreativa och varierande
lirmiljéer. Med TPK kan nya pedagogiska perspektiv och férhallningssitt erhallas (Koehler & Mishra
2009). Technological pedagogical content knowledge, TPaCK

verkar som ett samband mellan PCK, TCK och TPK. Koehler och Mishra, (2009) menar att dessa tre
perspektiv pa kunnande maste ses i ett samband och 1 forhallande till varandra for att skapa en
undervisning som ir flexibel, inkluderande och kvalitativ. Pedagogik, innehall och teknologi utgdr
dmnesdidaktiska dimensioner som lirare gér och formar undervisningen utefter. Teknologin paverkar
det pedagogiska amnesinnehallet samtidigt som det pedagogiska damnesinnehiéllet avgors av teknologin
som dr tillginglig. Lirarens formaga att hantera dessa aspekter kommer avgora vilken teknologi som
anvinds, hur den anvinds och vad den férvintas uppna f6r mal i en lirmiljo.
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TPaCK forklarar hur teknologi, pedagogik och innehdll samverkar och édr beroende av varandra.
Kontext, som utgors av den streckade linjen i venndiagrammet, kan hir ses som yttre forutsittningar
som till exempel dmnet, dlder, milj6, kapital och tillgang (Rosenberg & Koehler, 2015).

Forskningslitteratur med TPaCK som teoretisk ansats formuleras och beskrivs ibland som TPaCK-
kompetens och delas 1 huvudsak in i tre olika kategorier. Tallvid (2015) gor i sin avhandling en kort
sammanfattning genom att beskriva foljande forskningssyften. 1) Undersékningar kring hur TPaCK-
kompetens kan mitas. Tallvid (2015) sammanfattar forskningsliget genom att ge exempel pa forskare
som skapat foretridelsevis enkiter f6r att mita de olika komponenterna i TPaCK. Forskningen miter
exempelvis larares sjalvupplevda TPaCK-kompetens eller lirarstudenters stillningstagande kring hur
de vill integrera teknologi i sin undervisning. 2) Lirares fortbildning och kunnande inom digitalitet och
dess effekt pa lirande ur saval lirar- som elevperspektiv. 3) Kritik av TPaCK som modell och teori.
Archambault & Barnett (2010) menar att PCK, TCK och TPK ir otydliga kategorier av kunnande da
det inte finns tydligt uttalade avgrinsningar att studera. Endast technological knowledge (TK) gar att
urskilja som kategori vilket forminskar TPaCK som teori och forskningsverktyg. TPaCK ir ett ramverk
tor lirarkunnande och hjilpmedel f6r att belysa lirares olika kunnande vilket kan ligga till grund f6r
planering av utbildning och fortbildning. Dock siger TPaCK inget om hur ett hogre kunnande ska
uppnis (Archambault & Barnett (2010).
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4, Metod

Studiens metodologiska utgangspunkt dr kvalitativ studie. Enligt Ahre & Eriksson (2011) ir en
kvalitativ studie en bra forskningsansats fOr att samla in material som beskriver mianniskors upplevelser
och erfarenheter. En kvalitativ metodologi innebdr att samla in beskrivningar av kvalitéer snarare dn
att kvantitativt samla in material som bearbetas statistiskt. Om forskaren ska beskriva kvalitéer krivs
utforliga och nyanserade svar som genereras 1 genomforandet av kvalitativa intervjuer. Studiens resultat
syftar inte primart till att jimfora eller virdera informanternas svar vilket avgor studiens metodologiska
utgangspunkt.

En skillnad mellan kvalitativa och kvantitativa studier ér till att en kvantitativ studie uppritthaller sin
reliabilitet och validitet genom att vara mer fast i sin struktur med standardiserade fragor, tydlig
progression och med ambitionen att varje intervju ska genomféras sa likt varandra som mojligt.
Intervjuresultatet 1 en kvantitativ studie bor kunna generera svar som kan kodas om till exempelvis
statistik (Bryman, 2018). En kvalitativ studie skapar valmojligheten att anpassa intervjufragorna och
dess ordningsfoljd utefter intervjusituationen (Ahrne & Eriksson, 2011).

4.1 Genomforande

Studien genomfoérdes genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer. Intervjuformen Sppnar upp for
olika tillvigagingssitt och mdijligheter att komplettera intervjuerna med Sppna fragor, dels f6r att
anpassa fragorna till intervjusituationen och dels for att na en mer nyanserad bild av informantens svar
(Kvale & Brinkmann 2014). Semi-strukturerad intervju bygger enligt Bryman (2018) pa att forskaren
riktar intervjun mot vissa teman med en tanke om fragor i en viss ordningsfoljd. Intervjuformen ér av
flexibel karaktir dir fokus ligger pa hur informanten uppfattar intervjufragorna, tolkar dem och viljer
att svara.

For denna studie har semi-strukturerade intervjuer valts som insamlingsmetod dels f6r att underlitta
studiens teoretiska anknytning, dels for att intervjuerna ska efterstriva en samtalsform.
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4.2 Urval

Utvalet f6r studien bestod av sex verksamma lirare inom lararutbildning i musik i Sverige som

arbetat mer dn fyra dr i yrket.

Robin Jackie Kim Tintin Kaj Charlie
Anstalld pa 18 10 6 10 15 5
hégskola, antal ar
Undervisnings- Musikproduktion, | Musikteort, Musikteori, Musikteori | Brukskomp Sang,
imnen ljudteknik, musikdidaktik, | musikhistoria gitarr och Musik-
musikvetenskap. | ensemble piano didaktik

Deras bakgrund och erfarenheter av musikalisk undervisning och férmégan att ge beskrivande och
resonerande svar dr en forutsittning for att jag ska kunna svara pa mina forskningsfragor samt att
informanten anvinder sig av digitala verktyg och lirplattform i sin undervisning. Urvalsprocessen har
genomforts utifran avsikten att fa informanter fran olika lirositen i Sverige. Dels for att nd ett nagot
bredare nationellt perspektiv pa hur lirare anpassar sig till en institutionsmiljé med olika mojligheter
och begrinsningar, dels for att uppritthalla studiens krav pa konfidentialitet, vilket redogérs f6r under

avsnittet etiska 6verviganden.

Samtliga informanter diskuterar och resonerar kring digitala verktyg och lirplattform 1 sitt arbete och
att det dr en del av arbetsvardagen att forhalla sig till digitalitet. Digitala verktyg som nimns dr indelade
1 hdardvara och mjukvara. En komplett redogorelse for exakt vilka digitala verktyg som anvinds i
informanternas undervisning ar inte av betydelse for studien. Nedan dr en sammanstillning av de
digitala verktyg som informanterna nimnde inom ramen for intervjun.

Hardvara: Dator, Smartphone, Smartboard, Projektor, Mixerbord.

Mjukvara: Garageband, Logic, Pro-Tools, Sibelius, Musescore, Finale notepad, Notebook, Guitarpro,
Word, Powerpoint, Amazing Slowdowner, Soundtrap, Spotify, Youtube, Asana, Doodle.

Alla informanter utom en har arbetat som ldrare i1 andra skolformer sisom grundskola och
gymnasieskola i fler ar, vilket inte anges i diagrammet ovan. Det betyder att arbetslivserfarenheten som
lirare stricker sig lingre och vidare, dn att gilla anstillningstiden som lirare pa musiklararutbildning.

4.2.1 Genomférande av intervjuerna

Tre intervjuer har genomférts genom personligt méte pa informantens arbetsplats, en intervju
genomfordes genom att informanten besékte min arbetsplats och tva intervjuer har genomforts via
Skype. Intervjuerna har genomférts i anslutning till informantens arbete eller arbetsplats for att
genomforas 1 en arbetsrelaterad miljé. Dels for att littare kunna fokusera pé intervjufragorna, dels
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skapa en trygg och vilbekant milj6 for informanten att uttrycka sig i kring arbetsrelaterade fragor.
(Ahrne och Eriksson 2011).

Fyra intervjuer varade mellan 45-50 minuter. Tva av intervjuerna uppgick till ndstan 120 min, da med
ett antal sidospar sisom detaljerade beskrivningar av tekniska l6sningar i program, dasikter om hur andra
gor eller beskrivningar av erfarenheter som inte var relevanta for intervjun. Som insamlingsverktyg
anvindes en Macbook och mjukvaran Quicktime f6r ljudinspelning. Fér backup och sikerhetskopia
anvindes en portabel inspelningsapparat (Zoom H4). Inga anteckningar f6rdes under intervjun for att
mojliggora ett gott och fokuserat samtal. Direkt efter varje intervju gjordes minnesanteckningar dels
tor att fi med information som inte kom med i inspelningen och dels for att utgéra ett stoéd for
kommande transkribering.

4.3 Analys

Som ett forsta steg 1 analysprocessen, i direkt anslutning till slutférandet av varje intervju lyssnades de
igenom for att skapa en helhetsbild av varje informants svar. Parallellt med att genomféra fler intervjuer
startade transkriberingen av intervjuerna. Transkriberingen utférdes i ett word-dokument och
ljudinspelningen spelades upp i ett ljudproduktionsprogram (Logic). Transkriberingen utférdes
ordagrant och lyssnades igenom efter transkribering samtidigt som jag foljde med i texten fér att
bekrifta korrektheten i texten. Konstpauser med ord som eh, 6h, och hm har utelimnats da det inte
ansetts tillféra intervjun nigot (Gillham, 2008). Lingre pauser transkriberades som (...). De delar av
transkriptionen som utgor citat 1 resultatdelen har jag overfort fran talsprak till skriftsprak for att 6ka
lisbarheten. (Kvale & Brinkmann 2014).

Intervjusvaren utgdr det empiriska materialet som féremal for analys. Med analys menas att ordna,
sortera och begreppsliggéra det insamlade materialet (Svensson, 2011). TPaCK -modellen som teori
utg6r en viktig ansats att genomféra en analys. Teorin behovs for att kunna analysera det empiriska
materialet och hjilper forfattaren att beskriva, forklara och forsta fenomen och perspektiv (Svensson
2011). Rennstam och Wisterfors (2011) beskriver tre analyssteg som kan anvindas for att strukturera
intervjuerna. Dessa analyssteg ar sortera, reducera och argumentera. Studiens analys bygger pd en forsta
kodning av intervjumaterialet for att sortera och skapa en struktur. Kodord sz tid, flexibilitet, synkront,
asynkront, enkel, formaga, tillganglig, jamlikhet, tvang, erfarenbet, ansvar, fardighet, frustration, demofkrati, likvdrdig,
resurs, forutsattning. Kodorden reducerades darefter till att belysa studiens syfte och fragestillningar och
varje intervju sammanstilldes till I6ptext. I varje intervjutext gjordes sedan en markering med kodord
sa korrelationen mellan texterna gick att utldsa. Dessa kodord utgjorde till sist underlaget f6r skapandet
av underrubriker i resultatet som ligger till grund f&r argumentationen i diskussionsdelen. Genom
underrubriker eller teman vill jag visa pa hur TPaCK tar sig uttryck i informanternas resonemang och
skirningspunkterna mellan kategorierna i TPaCK kommer utgéra analysarbetet. Dir sammanflitas
kategorierna till att utgora en helhet i informanternas beskrivning av deras undervisningsverklighet 1

relation till teorins del om kontext.
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4.4 Studiens tillforlitlighet

En studies grad av validitet och reliabilitet avgor en studies vetenskaplighet. Kvale & Brinkmann (2014)
beskriver validitet som ett begrepp for att beskriva att det som ska undersékas verkligen underséks
och att en metod ar vald som dr dndamalsenlig f6r att uppna syftet med studien. Reliabilitetsbegreppet
avser om studien ger tillforlitliga métningar eller svar, det vill sdga om studiens svar gar att lita pa.
Mitt forskningsintresse i denna studie grundar sig i min egen yrkesverksamhet. Min roll i studien ar
saledes dubbel da jag dels innehar en roll som forskare dels har en erfarenhet av den praktik som berérs
1 studien. I studien ingar sex lirare som alla arbetar pa hogskola och universitet. I egenskap av
lararutbildare och med liknande arbetslivserfarenhet dr jag val insatt i dmnets problematik vilket
mojligen kan komma att avspeglas i diskussionen kring informanternas resonemang i relation till
tidigare forskning.

En uppenbar risk var att jag skulle paverka studiens resultat och analys med forutfattade meningar eller
missuppfattas pa grund av vaga intervjuformuleringar. Det i sin tur kan leda till att informanternas svar
tas for givet och blir missvisande. Att inte associera till egna erfarenheter var oundvikligt. En
medvetenhet kring dessa dubbla roller paverkade till exempel hur ledande fragor formulerades eller
hur svar féljdes upp eller i vissa fall avbrots (Kvale & Brinkmann 2014).

Studiens trovirdighet uppritthalls med en tydlig beskrivning av hur syfte och fragestillningar leder till
ett empiriskt material samt hur analysen och tolkning av materialet genomfordes.

Det finns en kritik mot att anvinda TPaCK som vetenskaplig undersékningsmodell. Archambault &
Barnett (2010) menar att endast den del om teknologiskt kunnande (TK) gar att urskilja frin de andra
delarna, (PK, CK) vilket gor teorin oanvandbar inom pedagogisk forskning. I och med studiens syfte
efterséks kunskap om musikldrares syn pa sin TPaCK. Intervjufragorna ir formulerade sa att ett samtal
och resonemang ligger i fokus. Analysens syfte ar att tolka det informanterna samtalar om, inte mita
det, vilket borde 6ka studiens reliabilitet i férhallande till TPaCK.

4.5 Etiska overviganden

Vetenskapsradets riktlinjer om god forskningssed (2017) ligger till grund for studiens etiska
overviganden. Universitet och hégskola i Sverige som bedriver musikundervisning dr en liten virld.
Lirare kan inneha dubbla anstillningar och arbeta pa flera olika lirositen. Inom ett visst musikimne
kan det vara sa att lirarna ingar i natverk som kan paverka studiens krav pa konfidentialitet. Om
informantens kon, dlder och/eller kon skulle angetts finns en risk att studiens konfidentialitet
dventyras. Sex informanter fran olika lirositen dr en strategi som ytterligare stirker informanternas
anonymitet och studiens krav pa konfidentialitet. Studiens informanter kontaktades férst via mail dar
studiens syfte och mal tydligt framgick. Informanten informerades om att ett deltagande ir frivilligt
och anonymt och bekriftade sitt deltagande via mail. Enligt informations och samtyckeskravet
pabjuder ett deltagande 1 studien en tydlig transparens kring studiens syfte och mal samt att ett
deltagande 1 studien alltid kan aterkallas. All data som samlas in kommer avidentifieras genom att forse
informanterna fingerade namn som ér konsneutrala.
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5 Resultat

Nedan redogérs for studiens resultat enligt de kategorier som utarbetades i analysen av det
transkriberade intervjuerna samt i férhallande till vald teori. Kapitlet dr indelat i fem avsnitt.

5.1 Distans och synkronicitet

Informanterna resonerar kring hur anvindandet av digitala verktyg och lirplattform férindrar deras
undervisning i relation till deras tekniskt pedagogiska dmnesinnehallskunnande (TPaCK). Nedan
exemplifierar informanterna synkront/asynkront lirande, det vill siga hur mycket av undervisningen
som sker i ett fysiskt méte och/eller via lirplattform i sin undetrvisning.

Kim, Robin och Chatlie férandrar sitt lektionsinnehall till att mer behandla studenternas forarbete
infor lektionerna dn att undervisningen bestir av genomgangar och féreldsningar. Kim upplever att
detta skifte gor lektionerna effektivare genom ett mer studentcentrerat lektionsinnehall och att det
16sg6r tid som istillet kan anvindas till att héja nivan pd dmnesinnehallet. Studenterna lir sig mer
genom att inte 6va pa lektionen utan istillet 6va mellan lektionstillfillena. Att kunna repetera
instruktioner manga ganger framhaller Robin som en stor foérdel samt att studenten kan vilja nir
repetitionerna ska ske. Det skapar utrymme f6r meningsfulla lektioner med férberedda studenter, da
studenten kan komma med kunskap och fragor till lektionen som kan problematiseras.

Robin:

...Alltsd f6rdelen med digital teknik och video som exempel att dd kunna jobba med det hir som ofta
kallas for flipped classtoom. Att presentera saker i den formen si att studenten kan ta till sig det vid
det tillfallet som passar den enskilde sd att sdga. ...” ...S4 tanken 4r att studenterna som kommer med
bide kunskap men ocksé frigor som gor att vi har nit att testa. Att prova det i det praktiska i studion i
det fallet och sen har vi ett sammanfattande seminarium ndn dag senare dir vi diskuterat vad vi
upptickt och jag kan fylla pA med det dom inte uppfattat frin det férberedande materialet. Sina grejer
och s kommer nista moment, da fir dom ldsa pa till ndsta vecka och ta del av nya grejer och si ses vi
i studion och provar nya saker... sa har det blivit. Jag vet inte om det 4t bekvimlighet eller om det
ir... det dr mycket en pedagogisk tanke f6r om man backar ett antal ar da tycker jag att alldeles for
mycket tid gick at till att lisa manualer 4t studenterna pa férelisningstid. Man visade pro-tools till
exempel, klicka hir och sen gor du sa. Jag f6rsoker limna det utanfor tiden vi méts. Det far dom ta till
sig sjdlva. Lisa manualer eller titta pd videos.

Chatlie, Jackie och Robin besktiver hur de flippar klassrummet (flipped classroom)’ och anvinder
torinspelade foreldsningar och live—strearning4 som forelasningsmetod. Anledningen till att vilja en

3 Flipped Classroom ecller "flippat klassrum" dr en pedagogisk modell dir liraren anvinder digitala verktyg och ger
eleverna mojlighet att na kunskap och inspiration genom webbaserade genomgangar istillet for traditionella foreldsningar
i klassrummet.

4 uppspelande av ljud- och videofiler pd mottagarens enhet samtidigt som de 6verfors Gver ett nitverk.
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streamingfunktion och spela in foreldsningar dr att dels spara tid genom att slippa géra samma
toreldsning flera ganger, dels att det blir smidigare f6r studenten att kunna ta igen nagot de missat men
ocksa for att studenten kan tillgodogora sig en férelisning flera ganger. Charlie och Jackie menar att
saledes har undervisningen utvecklats till att bli mer effektiv och denna effektivisering bidrar till en
6kad dmnespedagogisk kunskapsutveckling hos studenten. Robin beskriver att foreldsningar har gatt
mot att mer vara seminarier som innehaller ett reflekterande Over dmnesinnehall istillet for
informationséverforing.

Robin menar att det ocksa frigors tid som kan anvindas till mer handledning och kommunikation via
exempelvis lirplattformen. Kim anser att lirplattformen hjilper hen att strukturera sin undervisning sa
att tid sparas till att anvindas pa annat dn lektionsplanering sasom utveckling av kurser och feedback

till studenterna mellan lektionerna

Flertalet informanter problematiserar den transaktionella distansen som ett asynkront lirande medfor.
En problematik som uppstar dr nir studenterna inte forbereder sig asynkront och gbr det som
forvintas av liraren. Det skapar en otrygghet och har en icke motiverande effekt i en synkron
lirandemiljé dir lirarens pedagogiska planering sitts ur spel. Tintin anser att det dr problematiskt ur
ett amneskunnandeperspektiv att till exempel ge aterkoppling via video, ljud eller skrift pa en
inlimningsuppgift via lirplattform, om studenten inte har for avsikt att tillgodogbra sig lirarens
aterkoppling. Tintin anser att det skapar enbart merjobb med aterkoppling till oférberedda studenter
an att ge feedback i en synkron milj6.

Tintin:

...och gjorde markering i pdf filerna, kom med férslag ibland pa sibeliuspapper, spelade in saker, fast
sen sa var det kanske bara hilften som brydde sig om att lisa sin feedback. Ibland s blir det jobb som
man gor i onddan. Sen si har jag ju lirt mig att dom som vill ha feedback kan ju sdga till. Och vilken
slags feedback, ett videoklipp dir jag visar nét eller... ja, sina saker.

Tintin och Kaj exemplifierar skillnaden mellan synkront och asynkront lirande. De nidmner
sjalvriattande test och digitala inlimningsuppgifter som medel £6r att 6ka studentens asynkrona lirande.
Sjélvrittande test menar de till exempel ér digitala verktyg som kan kontrollera studentens progression
och agera hjilp till sjilvhjilp. Exempel pa detta dr nir ett notskrivningsprogram kan spela upp ett
arrangemang som studenten skrivit, till skillnad mot att vinta med att hora resultatet av att en ensemble
spelade igenom arrangemanget eller att vinta pa att liraren bedomer arbetet pa en lektion. Att
studenterna redan i ett tidigt stadium far en inblick i sin progression innebdr att de i hogre grad kan
reflektera Gver sin egen lirprocess pa ett utvecklat sitt menar Tintin, Robin och Kaj. Kim och Tintin
nimner specifikt notskrivningsprogram som ett effektfullt digitalt verktyg for sin undervisning. Dels
for att aterge det studenten skrivit dels for att det behandlar bade ljud och skrift.

Kaj beskriver hur studenter vittnar om hur tidskriavande det ir att géra en digital inlimning.

Kaj:

Dom gor ett spir forst med komp sen spelar dom melodin till sitt eget komp. Och dar ligger podngen
tycker jag. D4 uppticker man att det dér var inte litt. D4 brukar jag fa den kommentaren att nu har jag
gjort det hir 99 ganger sa nu orkar jag inte mer. D4 tinker jag att om dom hade vart hir si hade dom
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inte Gvat pa den liten 99 ginger. Man ir aldrig sé sjilvkritiskt som nir man ska spela in. Sa det 4r den
stora pedagogiska finessen tycker jag, att dom spelar in sig sjilva i flerspérsinspelning.

Kaj resonerar kring aspekten av studentens upplevda amneskunnande i férhallande till lirandemal och
bedémningskriterier. Kaj menar att det dr svart for studenterna att veta nir de uppnatt lirandemalen.
Det innebir ofta manga forsék och tagningar av film och ljudinspelningar som resulterar i att
studenterna Ovar mer, dr mer sjilvkritiska och reflekterar 6ver sin egen prestation pd ett annat sitt dn
om inlimningen skett via en synkron redovisning. Kaj argumenterar for att dmnesinnehallet, det
pedagogiska uppligget och utformning maste vara obundet i tid f6r att undervisningen ska fungera.
Det vill siga att det inte dr intressant #ar utan a/t och hur en studentuppgift genomférs. Hens digitala
undervisning bygger pa att studenten ar fri att disponera sin studietid.

Tintin belyser en annan aspekt av imneskunnande genom att liraren héjer studentens akademiska niva
genom att forflytta en del av kommunikationen och diskussionen fran tal till skrift och fran synkron
till asynkron lirmiljé. Studenter som behéver mer tid fOr att f6rsta och utfoéra en uppgift nar littare
kursmalen 1 en asynkron lirmiljo.

Kim och Charlie tycker inte att det gar att ersitta det fysiska métet som en synkron undervisning
innebir. Det dr dé liraren kan bli medveten kring hur studenten férstar och med en férinspelad film
av en instruktion mister man den mdjligheten. Forinspelat material som instruktion ska enlig Kim ses
som en extra resurs. Det ar forst nir lirare och studenter samlas och diskuterar resultatet av att anvanda
torinspelad film som man vinner mer kunskap. Charlie betonar att med en forinspelad foreldsning
mister studenten mojligheten att stilla fragor samt att lararen inte kan kdnna av stimningen i rummet
och se studenternas kroppssprak. Charlie vill att studenterna ska vara aktiva och deltaga vilket
underlittas av en synkron undervisning.

5.2 TPaCK och flexibilitet.

En viktig aspekt av informanternas TPaCK handlar om forhallandet till flexibilitet, bade inom deras
undervisning, hur undervisning tillgodogérs av studenterna och hur lirarutbildningarna ar utformade.
Flexibilitet i undervisning fir en Overgripande roll bade inom teknologisk-, pedagogisk- och
iamnesinnehallskunnande, det vill siga korrelationen mellan kategorierna som utgdér TPaCK.

Informanterna anser att studenterna ofta har en vilutvecklad formaga att ta till sig flexibla
undervisningsformer som digitala verktyg och lirplattform erbjuder. Informanterna menar att jobba
med flipped classroom och forinspelade lektioner méjliggor £6r studenten att forbereda sig pa ett sitt
som varierar och passar studenten.

Robin framhaller en aspekt av TPaCK genom att anvinda digitala verktyg genom att jimfora med ett

analogt arbetssitt. Robin anser att ett teknologiskt pedagogiskt kunnande skapar méjligheten att testa
och utforska pa ett helt annat sitt 4n vad ett analogt kunnande kriver. Materialet, i detta fall
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musikproduktionen finns kvar i grunden och gir att experimentera med utan att forindra
utgangspunkten 1 materialet. Ett analogt arbetssitt gjorde det mycket begransat att backa i en process
och gbra om musiken. Robin anser att digitalitet skapar en stor flexibilitet i en skapandeprocess och
det bekriftas ocksa av Charlie och Kaj.

Kim poingterar att digitala verktyg 6ppnar upp for en annan flexibilitet i lirandet. Férr, ndr musiken
producerades analogt blev det ett mer firdigt material och det fanns en mycket liten méjlighet till att
torindra materialet. Idag, med internet, Youtube och Spotify kan man litt och enkelt situationsbasera
sin undervisning.

Kim:

jag tinker, forsta gingen jag hade musikhistoria, da hade jag med mig VHS band och CD-skivor. Och
det har man ju inte idag. Men den stora skillnaden 4r vil att flexibiliteten att om jag kommer pé i
stunden att, jag men den dir frigan som stilldes om det dir, dd borde jag verkligen visa The WHO.
klippet och da finns det dir att tillgd. For 15 édr sedan... fan det dr ju hemma... det gir inte. Man har
en enorm frihet dir.

Med situationsbaserad menas att utga fran en situation eller hindelse som underlag fér sin
undervisning. Kim tycker att situationsbaserad undervisning skapar en pedagogisk frihet och ett mer
nyanserat amnesinnehall. Kim, Charlie och Robins forberedelsearbete gar idag ut pa att finna olika
perspektiv och riktningar dn att gora ett perspektiv och en riktning vil férberett. Det resulterar 1 en
bredare och mer inkluderande undervisning dn tidigare.

5.2.1 Perspektiv pa lirande

Undervisning som sker med hjilp av digitala verktyg innebir att studenter och lirare etablerar olika
perspektiv pa vad som avses med lidrande. Digitalitet innebér en mojlighet att lira sig pa flera olika sitt
och informanterna for fram att det ar viktigt att studenterna inser mangfalden av méjligheter att lira.
Charlie poingterar att olika undervisningsstrategier nog ar att foredra men att det fysiska motet som
sker 1 en synkron lirmilj6 inte gar att ersitta.

Den kreativa processen blir annorlunda och det maste beaktas 1 undervisningen menar Charlie. Ett
varierat férhéllningssitt till undervisning dir man kan angripa samma innehall fran olika perspektiv
skapar en bredare undervisning som mojliggérs av digitalitet. Ur ett annat perspektiv menar Robin att
det kan vara en nackdel att alltid kunna géra nagot mer med det digitala materialet i en digital process.
Med digitala verktyg kan man alltid gora en version tvd av materialet. Analoga verktyg kriver en annan
beslutsprocess och Robin utnyttjar mojligheten fér studenten att erfara och lira sig olika
beslutsprocesser genom att kombinera sin undervisning pa bade analoga och digitala verktyg. Digitala
verktyg kan gora att man inte sitter ner foten och idr firdig, menar Robin.

Charlie beskriver hur hen ser att digitala verktyg i sin funktion som musikinstrument kan verka som
ett hjilpmedel for att férenkla och forstda en skapandeprocess utan att kunna spela ett instrument.
Charlie, Jackie och Kaj menar att for studenter som liser musikdmnet utan férkunskapskrav fungerar
digitala verktyg som en stor hjilp i att skapa musik utan traditionella firdighetskunskaper. Som exempel
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nidmner Charlie och Jackie att ljudsitta film med forinspelad musik och férprogrammerade ljudloopar.
Charlie menar att en skapandeprocess inom musik kan bli mer littillginglig och begriplig f6r den som
inte spelar ett instrument och digitala verktyg kan da ses som ett hjdlpmedel. Jackie menar att digitala
verktyg har en demokratisk inverkan pa undervisning genom att inkludera de som av niagon anledning
kan ha svart med traditionell musikundervisning som innefattar fingerfardighet och finmotorik.

Av informanternas resonemang framkommer att en musiklirare bér kunna férandra sin praktik och
tinka nytt med hjilp av digitala verktyg. Det stiller krav pa ett imneskunnande i forhallande till digital
och didaktiskt kunnande. Studenter som har en stor dmneskunskap och didaktiskt djup har littare att
utveckla sin digitala kompetens i sin egna undervisningspraktik.

Jackie har en didaktisk medvetenhet 1 sitt digitala kunnande, vilket medfor att digitalitet kan férdndra
undervisning och skapa nya lirperspektiv. Hir resonerar informanterna kring kunnande ur tekniskt,
pedagogiskt och dmneskunnandeperspektiv.

Jackie:

Men dom som lyckas att anvinda digitala verktyg har ocksé djup dmneskunskap. Annars médste man
kimpa med flera saker samtidigt. Det didaktiska, iamnesdjup och sen titta pa det digitala hantverket,
det dr f6r minga parametrar.

...Jag menar ju att man méste kunna dom digitala verktygen. Man maste kunna didaktiken, man maste
kunna dmnesdjupet for att forstd hur man ska anvinda det digitala verktyget... Jag hoppas att man
kommer dit att man inte bara klistrar digitala verktyg pa redan befintlig undervisning utan att man
anvinder dom. Det dr ett sitt att tinka och relatera. Det borde inte vara konstigt i konstnirliga
utbildningar...

Charlie anvinder digitala verktyg i sin undervisning av tva skidl. Dels tycker hen att det ar
kvalitetshojande 1 sin egen undervisning dels forvintas digitala verktyg inga i utbildningen for
studenterna, da det star i kursplanen och i1 grundskolans liroplaner. Chatlie vill f6rega med gott
exempel for sina studenter och menar att det fOrvintas av bade studenter och institution att hen
implementerar digitala verktyg 1 sin undervisning.

5.2.2 Resonemang om larplattform

Robin, Tintin och Jackie problematiserar hur en lirplattforms ambition att vara likvirdig for bade lirare
och student kan inverka himmande pé en lirares undervisningskreativitet. Genom att det ar litt att
kopiera ett kursinnehall fran en termin till en annan blir ofta kursstrukturer av bekvimlighets- och
tidsskal likartade, vilket kan vara en nackdel f6r kursutveckling. De resonerar kring hur lirplattformar
ofta dr utformade. Larplattformen beskrivs som ett kraftfullt verktyg med manga moijligheter och att
det dr litt att tappa bort undervisningen i uppbyggnaden av kursstrukturer. Tintin forklarar det som
att anvinda for manga finesser utan att reflektera 6ver hur de paverkar undervisningen. Hen upplever
det som problematiskt att tinka pa lirplattformen som en férlingning av klassrummet utan att det bor
ses som ett helt annat sitt att undervisa. Ofta finns det funktioner i en larplattform som ir till f6r att
ersatta eller hirma en analog funktion, exempelvis “anslagstavla” eller ”inlamningsuppgift” Tintin
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upplever att en lirplattforms utformning kan ldsa lirarens pedagogiska kreativitet. Det kan vara svart
att veta vad man ska ha en larplattform till, att hitta en pedagogisk progression. Ett hinder som Tintin
upplevt i sitt arbete dr nir en kurs ska digitaliseras, det vill siga nar befintligt kursinnehall ska géras om
sa att det innehaller digitala inslag som ska utgora kursutvecklande dtgirder. Tintin tycker att det snarare
ar lattare att tinka nytt kursinnehall och bérja om fran borjan med kursdesign. Samtidigt ger Tintin
uttryck for att hen anvinder digitala verktyg 1 befintlig undervisning och inte som en ny
undervisningsmetod. Jackie framhaller att det inte 4r mer pedagogiskt att anvinda en lirplattform bara
for att den finns. Lirplattformen kan verka som garant for att sikra en ligstaniva, att alla ska nd samma
mal, vilket Kaj framhaller som en ambition med sina kurser. Jackie menar att sikra en ldgstaniva gor
studenterna understimulerade och omotiverade till att finna sin egen kunskap.

Jackie resonerar kring lirplattformens utseende och funktionalitet som en kreativitets- och
motivationshimmande arena for studenten att verka i. Larplattformen som interaktivt verktyg skiljer
sig mycket fran andra liknande kommunikativa virtuella miljGer, ofta benimnda som sociala medier.

Jackie:
Men pa noll sitt finns det inget som inte Facebook gor bittre!

Jackie menar att en gruppchat pa Facebook skapar en mer vil utvecklad diskussion 4n om den gbrs pa
lirplattformen av anledningen att studenten spenderar mer tid pa Facebook. Det finns enligt Jackie en
nackdel i att lirplattformar inte tar efter sociala mediers férmaga till enkelhet 1 struktur och funktion.
Enligt Jackie handlar det till viss del ocksa om var studenterna informellt spenderar sin tid. Om ett
vilutvecklat svar eftersoks kriver det att studenten har tid pd sig att formulera ett svar. Jackie
exemplifierar genom att beskriva hur en student spenderar mer tid pa Facebook dn pa en lirplattform.
Samtliga informanter nimner lirplattformar som en trygghet i utbildningen och dir en likvirdig
struktur gor utbildningen jamstilld genom att allt kursrelaterat material finns pa samma stille, all
kommunikation och bedémning sker via lirplattformen och ir likvirdig mellan alla inblandade.

5.3 Samtal om utbildningsansvar

Inom TPaCK finns en O6vergripande kategori som bestar av kontextuella férutsdttningar. 1
nistkommande avsnitt ses TPaCK ur ett kontextuellt perspektiv.

5.3.1 Utbildningsansvar

I de digitala lirmiljéer som lirplattformar utgdr, uppfattar informanterna att det finns bittre
forutsittningar for jamlikt deltagande da den asynkrona miljon i sig inte pa samma sitt mojliggor
hierarkier. Samtal dir studenterna férvintas kommentera varandra blir mindre personfokuserade, nar
studenterna agerar i egenskap av sina digitala alias. Studenter som i det fysiska klassrummet inte vagar
diskutera, far andra moijligheter att gora sin rost hord i det virtuella klassrummet. P4 samma sitt
péaverkar den digitala lirmiljon méjligheter till rattssiker bedomning, da uppgifter kan vara utformade

29



sa att alla studenter ska respondera pa ett visst antal studentuppgifter. I en asynkron lirmiljé ar
studenten mer anonym vilket ddrmed Okar jimstilldheten och studentens maijlighet till en rittssiker
bedémning. Vissa som inte vagar diskutera i1 klassrummet tar stor plats 1 lirplattformens
diskussionsrum. Diskussionsrummet visar studentens férmaga och kompetens inom dmnet som inte
hade kommit fram i enbart en synkron undervisning. Kim uppfattar att lirplattformen mojliggér en
kontroll av hur linge varje student befunnit sig pa lirplattformen. Ett perspektiv pa undervisning som
Kim anser forindrar hens roll som lirare ir att med lirplattform och digitala uppgifter si kan hen kolla
av via statistik hur linge en student tagit pa sig att utféra ett moment, hur manga f6rs6k som behovdes.
Sammantaget bildar det blir en kontrollerande effekt som paverkar kommande lektioners planering
och genomférande pa ett sitt som blir mer studentcentrerat.

Studenter som anser sig ha hoga imneskunskaper uppfattar informanterna som de studenter som i en
mindre utstrickning anvinder lirplattformen f6r att tillgodogora sig kursens innehall, jimfért med de
studenter som anser sig ha ligre kunskaper 1 damnet. De studenter som anség sig vara simre, kom ofta
ikapp 1 amneskunnande och i vissa fall gick om i kunskapsniva. Studentens férmaga till sjilvskattning
kan vara ett problem nir undervisning flyttas till en digital milj6 dir studenten fOrvintas avgora sjilv
vad som ir relevant lirostoff. Ett stort studentansvar kan vara problematiskt ur ett utbildningsansvars-

perspektiv resonerar Tintin.

Kaj har riktat in sig pa att anvinda digitala verktyg som ar anvindarvinliga och helst gratis. Studenterna
ska anvinda verktyg i sin undervisning som inte blir ett hinder for lirprocessen. Kaj har medvetet valt
bort program och appar som ir nya och ibland bittre till f6rman f6r enkelhet och att slippa uppdatera
sig och sin undervisning sa fort det kommer nagot nytt. Kaj resonerar kring kompetens och erfarenhet
genom att belysa just enkelhet som kan ses som en kompetensférminskning samtidigt som att
erfarenheten och tillgodogjord kunskap av att anvinda etablerade program och appar skapar en storre
kompetens. En dmnes- och didaktisk kompetens snarare ér teknologisk kompetens framhalls.

Tva informanter beskriver att de lir ut teknologiskt kunnande i de digitala verktyg som de anvinder i
sin undervisning. Robin, for att det krdvs inom det amne som undervisas, Jackie for att hen kopplar
thop studentens digitala kompetens med den kompetens som krivs inom kommande yrke. I Gvrigt ar
det ett studentansvar att tillskansa sig den digitala kompetens deras utbildning kriver. Kim anvinder
medvetet de digitala verktyg som studenterna redan anvinder for att tillgodogbra sig
musikundervisning generellt. Kim menar att verktygen ir att betrakta som sa vanliga idag, att de inte
ses som digitala verktyg utan som verktyg eller hjialpmedel, en del av vardagen i storsta allmdnhet. Som
exempel nimner Kim, Spotify-listor och Youtube-klipp.

5.4 Forutsittningar och utveckling av TPaCK

I detta avsnitt dmnar jag stilla informanternas resonemang om kompetens stillas mot teorins del
Context (se s. 17). Det vill siga, beskriva férutsittningar som nimns for att genomfora, paverka och
utveckla digitalitet inom utbildning och undervisning.
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Informanterna uppger att de lirt sig anvinda digitala verktyg pa egen hand av nyfikenhet och intresse.
Utover intresse och nyfikenhet har utveckling av digitalitet i undervisning att géra med vilken kultur
och lirmilj6 man ar fostrad i. Tintin och Robin ger uttryck for att deras digitala kompetens ér relativt
hég jaimfort med ménga kollegor men Tintin viljer ofta bort att anvinda sin kompetens da yttre
forutsittningar inte fungerar.

Tintin:

... just idag har jag inte den adaptern med mig till exempel. Oj, den skirmen funkade inte, oj hir var
det ingen projektor. Att jag viljer bort det pa grund av sdna saker fOr jag vet att ju mindre teknik det
ir inblandat desto mindre strular det...

...jag har inte brytt mig om att anvinda sa mycket digitalt eftersom det dndd vart sa att nista termin
kommer jag dnd4 inte ha den kursen.

Intervjuerna utmarker sig inom detta avsnitt genom att informanterna uppger likvirdigt och entydigt
samma svar. Den kompetens som informanterna anser sig besitta inom digitalitet for att utfora sitt
arbete har de lirt sig pa sin fritid och utover sitt arbete genom eget intresse eller att det forvintas av
arbetsgivaren. I vilken utstrickning det férvintas dr dock oklart. Alla vittnar om att de férvintas av
arbetsgivaren att de ska anvinda lirplattform i sitt arbete, men ingen kan beskriva hur arbetsgivaren
anser att det ska ga till. Ingenstans i intervjuerna framgér att det finns Overgripande planer for
kompetenshojande strategier pa institutionell niva.

Jackie har alltid sett den digitala virlden som sjalvklar att implementera 1 sitt arbete. Det dr det egna
intresset som styr i vilken omfattning digitala verktyg anvinds i undervisning. I grundskolans
styrdokument finns beskrivningar som fértydligar hur digitala verktyg ska integreras i undervisningen.
Det dr kompetenser som ldrare dr alagda att anvinda. Jackie ser det som ett stort problem och
obegripligt att lirarutbildningarna saledes inte dr alagda via kursplaner att lira ut dessa kompetenser.
Universitetslirarens egna intresse och férmaga att anvinda digitala verktyg dr det som styr studentens
kompetens och firdighet 1 férhallande till kurs och dmnesinnehall.

Kim:
I undervisningen forvintas digitala verktyg och férhallningssitt anvindas av bade studenter och lirare
men forutsittningen for att lyckas med det finns ju inte.

Béde Jackie, Charlie och Kaj kommer in pa mastar-lirling tradition och hur de sjilva blivit undervisade
som en av mojliga forklaringar till att institutionen forlitar sin kursutveckling pa lirarnas intresse.

Mistar-larling traditionen upplevs av Charlie som stark inom praktisk estetisk undervisning och att hen
ar undervisad pa ett visst sitt som girna fors vidare men att det kanske inte maste se ut sa. Hen tror
att det finns en radsla for att férandra och att det inte finns tillrdckligt med kunskap ndr férindringen
bér ske och om hur man kan undervisa istillet. En stor anledning dr att det inte ges tid till att lira sig
nya undervisningsmetoder och redskap. Tintin har aldrig sjilv erfarit undervisning 1 hens
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undervisningsimne vilket kan vara en orsak till att intresset och motivationen att férindra undervisning
ibland tryter.

Charlie:

Det finns en ridsla for att... och det dr litt att hamna i det trygga. S4 hir har vi alltid gjort och det har
ju fungerat. S4 det krévs ju lite av en som pedagog att steppa utanfér sin confort-zone och vaga testa
ndt nytt sitt att undervisa pa.

Traditionella monster 1 utbildning uttrycker Kim, Charlie, Kaj och Jackie som utvecklingshimmande
och det upplevs som problematiskt att digital utveckling ofta benimns som digitalisering. Att
digitalisera en kurs beskrivs som ndgot annat av informanterna dn att utveckla en kurs digitalt.

Tintin:

Men att tinka om och lite botja om fran bérjan och inte tinka att nu ska jag ligga om den hir kursen
digitalt. Bygga upp kurser frin botjan tror jag pd och inte tinka att man ska digitalisera en kurs. Att
undervisning sker i huvudsak pa plattformen sa kan man komplettera med undervisning pa skola, inte
tvartom.

Ambitionen hos en institutionsledning om kursutveckling och digital inriktning kan skapa motivation
hos medarbetare resonerar Kaj och Tintin. Det kan ske genom att dels uppmana medarbetare att
forindra sin undervisning genom att tilldela lirarna kursutvecklingstid och att inféra lirarlag dar
samarbete blir motiverande och lustfyllt.

Tintin:
...det maste vara motivation. Och det att skapa intresset, skapa behovet hos anvindaren, utan lust
och motivation kommer vi ingen vart.

Lirplattformen blir navet som Oppnar upp for kollegialt samarbete och skapar synergieffekter som
skapar motivation till kursutveckling pa lingre sikt samtidigt som det héjer lirares kompetens och
formaga att se pedagogiskt amnesinnehall ut ett teknologiskt perspektiv.

5.5 Sammanfattning

Samtliga informanter anvinder digitala verktyg och lirplattform 1 sin undervisning. Med undervisning
menas planering, genomférande och bedémning av pedagogiskt innehdll, tekniskt kunnande och
damnesinnehall i relation tillvarandra och 1 en hogskolekontext. Ingen av informanterna ger uttryck for
att se pa sin undervisning utifran olika kategorier som exempelvis pedagogiskt kunnande eller
dmnesspecifikt. Snarare ger informanterna uttryck for ett resonemang dir digitalitet vivs samman med
imne och pedagogik pa ett sitt som gor det mojligt att anvinda bendmningen lirarens TPaCK.

Informanternas undervisning har férindrats genom att forhalla sig till att strukturera undervisningen

synkront och/eller asynkront. Foreldsningar, instruktioner och genomgangar som inte kriver synkron
aktivitet forliggs mer och mer till lirplattformen och som instuderingsmaterial. Studentens méjlighet
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till tidsflexibilitet i sina studier beskriver alla informanter som kvalitetshéjande genom att studenten
kan férbereda sig pa ett individuellt sitt i tid och rum, viket leder till att efterkommande lektionstid
kan anvindas till att; svara pa fragor, ge feedback och ha reflekterande samtal. Informanterna kopplar
flexibilitet 1 undervisning till att férhalla sig till studenternas olika perspektiv pa lirande och hur det
formar deras undervisning genom att anvinda video, ljud, bild och text pa ett reflekterande sitt. Det
stiller krav pa lirarens TPaCK, detta att undervisningen formas genom att se pa amnesinnehall ur en
pedagogisk synvinkel 1 férhéllande till teknisk kunskap. Det dr ett stindigt samspel enligt informanterna
och nagra menar att det skapar en ny pedagogisk undervisning och didaktiskt innehall. Alla menar att
det forindrar deras undervisning och skapar en didaktisk, digital medvetenhet. De studenter som
upplevs kunna tillgodogora sig en asynkron undervisning och kan omsitta sina kunskaper till en egen
didaktisk praktik, dr de som kan kombinera ett didaktiskt djup, amnesdjup med sin digitala kompetens.

Ur en jamlikhetsaspekt patalar flera informanter att ett asynkront lirande och digitalitet skapar mer
jamlikhet dd det handlar om tidsaspekten f6r lirande och av kommunikationsmaijligheter. I en digital
milj6 blir studenten mer anonym och ges mojlighet att 1 efter egen férmaga uttrycka sig i skrift istillet
tor tal. Det skapar en trygg och icke-hierarkisk struktur for studenten att verka i tillsammans med
andra studenter och lirare. Genom att aktivt utveckla och anpassa undervisning i férhéllande till
digitala verktyg och lirplattform Gkar institutionens och lirarens utbildningsansvar.

Informanterna anvinder en ldrplattformar i sin undervisning och den ses som ett
kommunikationsmedel och filarkiv. Lirplattformen samlar allt kursmaterial pa ett stille och dr en
utgangspunkt f6r kommunikation mellan lirare — student, som grupp eller individuellt och student —
student. Lirplattformen hjilper liraren att strukturera eller omfordela sin arbetstid till att inrymma mer
reflektion och feedback dn instruktion och férelisning. Det rader delade meningar om huruvida arbetet
via en lirplattform sparar tid eller ¢j. A ena sidan resonerar man om att det sparar tid genom att kunna
n4 alla studenter med massutskick via mail och att anvinda ett gemensamt filarkiv. A andra sidan ges
uttryck for att arbetet via en lirplattform Oppnar upp for mdjligheten till en mer individuell
kommunikation och bedémning vilket de upplever inte sparar tid. Det spar tid, men att tiden snarare
liggs pa annat som ir kvalitetsh6jande f6r undervisningen, eller att det inte alls spar tid utan snarare
tvartom, dé lirplattformen 6ppnar upp f6r mer individuell bedémning och kommunikation.

Informanterna dr Gverens om att digitala verktyg och en lirplattform fOrvintas anvindas i deras
undervisning, av bade studenter och institution, sadant arbete dr inget som gar att vilja bort om man
sa vill. Samtliga informanter beskriver att de i forhallande till andra har en hog kompetens inom digitala
verktyg och att deras kompetens dr nagot de sjilva tillskansat sig av eget intresse pa sin fritid. Hur de
anvinder sin kompetens och i vilken omfattning, bestims av dem sjilva vilket ses som problematiskt
ur aspekter som undervisningskvalitet, utbildningsansvar.
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6. Diskussion

Denna studie fokuserar pa hur universitetslirare i musik resonerar om digitala verktyg och
lirplattformar. Syftet med studien dr att fOrdjupa kunskapen om hur universitetslirare i musik
resonerar kring val i genomférandet av undervisning med digitala verktyg och som erbjuds helt eller
delvis via lirplattform. Resultatet visar bland annat att informanternas undervisning har férindrats vad
giller tekniskt och pedagogiskt kunnande samt dmnesinnehallskunnande. Foljande kapitlet har for
avsikt att kritiskt problematisera och reflektera Over de erfarenheter och resonemang som
informanterna ger uttryck for. Det kommer att diskuteras under rubrikerna, digitalisering eller digital
utveckling och utbildningsansvar. Kapitlet anslutas med en metoddiskussion och ett avsnitt om vidare
forskning.

6.1 Digitalisering eller digital utveckling.

Digitala verktyg och lirplattformar far idag ses som vedertagna verktyg att forhalla sig till i planering
och genomforandet av all sorts undervisning, vilket dven édr informanternas erfarenhet. I resultatet
framkommer att synkront och/eller asynkront lirande paverkar studentens sjilvstindighet i en
lirprocess. Resultatet i denna studie bekriftar tidigare forskning av Offir & Bezalel (2008), Ostlund
(2008), Koutsoupidou (2014) men menar ocksa att det spelar roll vilken undervisning som avses,
praktisk eller teoretisk musikundervisning. Praktisk kunskap kriver i hégre grad en synkron lirprocess
in vad teoretisk musikalisk kunskap kriver. Det kan mdojligen ha att géra med att informanterna till
viss del fortsitter att genomfdra sin undervisning sisom de sjilva blivit undervisade, i kombination
med begrinsade mojligheter att utveckla undervisning inom ramen foér sin anstéllning. I studien
framgar inte huruvida ldrarnas synkrona eller asynkrona undervisning ar kvalitetshéjande ur andra
perspektiv dr deras egna, vilket inte heller var studiens syfte. Begreppet digitalisering syftar till att
torklara hur undervisning foérindras i och med digitala verktyg och hur ldrplattformar kan
implementeras i undervisning. Digital kursutveckling syftar till att forsta forhdllningssittet till
undervisning, som f6ds pa nytt 1 och med digitala verktyg och lirplattform.

Lirarna i studien fir anses vara vil fértrogna med sitt pedagogiska kunnande i relation till
damnesinnehall, sirskilt da digitala verktyg inte forekommer 1 undervisningen. Det kan dels bero pa att
nir undervisningen inte kriver ett digitalt innehdll, sa utvecklas inte den delen péd grund av tidsbrist,
dels for att egenupplevd erfarenhet av hur viss undervisning ska bedrivas inte anvint digitala verktyg.
Resultatet i denna studie uppvisar emellertid en frustration 6ver skillnaden att digitalisera undervisning
jamfort med att kursutveckla digitalt. Skillnaden beskrivs som att digitalisering tenderar att liggas pa
ett befintligt dmnesinnehall medans digital kursutveckling ofta kriver en transparens mellan lirare,
revidering av kursplan och nya kursmoment. Frustrationen bygger p4, sisom ocksa Kirkwood (2014);
Mossberg Schilllerqvist & Johansson (2017) poidngterar, att digitalisering tenderar att bli ett
teknologiskt lager som férvintas liggas pa undervisning. Lancaster (2007) och Riley (2009) visar 1 sina
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studier pa en problematik med videolektioner 1 realtid som ersittning eller komplement till face-to-
face lektioner da tekniken inte lever upp till lirarnas krav, vilket bekriftas av studiens resultat. Teknik
kan forsvara en kreativ kursutvecklingsprocess och verkar vara omotiverande for lirare att genomfora,
da undervisningen utan digitala verktyg dnda ofta fungerar. Det stimmer vil in pa studiens resultat
som pekar pa hur lirarens tekniska kunnande i férhallande till pedagogiskt kunnande och dmnesdjup
(TPaCK) far en avgorande roll for hur en digitaliseringsprocess genomfors. Pedagogiskt kunnande och
dmnesdjup stér i relation till graden av tekniskt kunnande, vilket blir problematiskt ur perspektivet
digital kursutveckling. Likt det som Kirkwood (2014) beskriver i fragan, vad dr det som ska
kvalitetshojas? Ur ett TPaCK perspektiv maste frigan besvaras av bade lirare/student och institution
1 relation till varandra.

6.2 Utbildningsansvar

Tidigare forskning Linn (1996); Ostlund (2008); Bowman (2014); Brindstrém, Wiklund & Lundstrém
(2012) visar i sina studier att blended learning, Okar studenternas utbilldningskvalitet och
maluppfyllnad. Det dr ocksd nagot som bekriftas av informanterna utan avvikelse. Anmarkningsvirt
ar att i vilket utstrackning lirarna tillskansar sig TPaCK och sedermera anvinder sin digitala kompetens
ar helt upp till var och en och hens intresse och motivation, vilket ligger i linje med vad Kirkwood
(2014) beskriver. Studiens resultat visar upp en diskrepans mellan vilken digitalitet som ldrarna
anvinder 1 sin undervisning och hur studenter forvintas lira sig digitalitet som ett didaktiskt
torhallningssitt i kommande yrke. Resultatet i denna studie beskriver avsaknaden av hur lirarnas
TPaCK formar studentens didaktiskt digitala kunnande inom lirarutbildningen. Det kan ses som
problematiskt ur ett utbildningsansvarsperspektiv da undervisningen inte sikerstiller studentens
TPaCK kompetens i kommande yrke, i och med ldrarens TPaCK kompetens. Ur ett
utbildningsansvarsperspektiv dr Skolverkets amnesutvirdering i musik (Skolverket 2015) tydlig i sin
statistik. Mer dr tva tredjedelar av eleverna i arskurs nio uppger att de aldrig eller sillan anvinder datorer
1 musikundervisning, samtidigt som ungefir lika stor del av eleverna har lirare som ér angeligna om
att fa kompetensutveckling inom digitalt kunnande. Vad beror da avsaknaden av 6vergripande ansvar
tor utbildningskvalitet pa, nar det giller digitalitet? Enligt mig finns en del av svaret pa fragestillningen
1 hur tid och resurser disponeras institutionellt samt att det tar tid att f6rdndra musikundervisning som
bygger pa traditioner.

Inom musiklirarutbildningarna i Sverige férekommer distansstudier och anvindningen av digitala
verktyg fOr att uppnd lirandemal, som bekriftas i kursplaner, verkstillda inom landets olika lirositen.
Informationen kring kursers omfattning och pa vilket sitt digitalitet implementeras dr dock enligt mig
nigot oklart formulerat i kursplanerna. Detta anser jag talar fOr att undervisningens innehall och
struktur bestims manga ganger av ldraren, inte av studenternas forvintningar och institutionella krav
pé utbildningen.

Om det dr sa att lirarutbildningar férlitar sin utbildningskvalitet inom digitalitet pa enskilda lirares
egenintresse och ambitioner anser jag det som klart oroande och alarmerande.
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6.3 Metoddiskussion

I efterhand finns det metodologiska aspekter att kritiskt diskutera. Studiens syfte och forskningsfragor
griper 6ver bade digitala verktyg och lirplattformar vilket méjligen var en nagot for omfattande fraga
1 torhallande till studiens omfang. Ambitionen var att se pa digitala verktyg och lirplattformar som en
digitalitet i forhallande till undervisning och det visade sig svart att halla isir begreppen under
intervjuerna vilket férsvarade analysarbetet. Studien skulle mojligen bli mer stringent av att forhalla sig
till antingen digitala verktyg, lirplattform eller digitalitet.

Forskning med TPaCK som teoretisk ansats analyseras ofta genom kategorierna som beskrivs 1 teorin,
det vill siga TPK, TCK, PCK, och TPaCK. I studien valdes att utga fran TPaCK som 6vergripande
aspekt 1 min analys da intervjusvaren inte pekade pa nagon specifik anledning att kategorisera
annorlunda. Jag delar hirmed till viss del den kritik Archambault & Barnett (2010) redogér f6r mot att
kategorisera olika kunnande, da jag anser att kunnande bor beskrivas som dimensioner av olika
kvaliteter som maste férhélla sig till varandra.

Studiens reliabilitet och validitet hade kunnat uppritthallas mer tillfredstillande. Dels genom att delge
informanterna det transkriberade materialet och ge dem en mojlighet att kommentera, utifall nagot
upplevs som missvisande eller fel, dels genom att erbjuda en andra intervju for att ge informanterna

mojligheten till att komplettera sina svar.

6.4 Musikpedagogisk relevans

Studiens omfang far ses som ringa och att gora generella antaganden om musiklararutbildares TPaCK
blir svart. Informanternas resonemang och erfarenheter siger inda nigonting om digitalitet inom
musiklirarprofessionen och musikundervisning pa hogskola och universitet. Jag har en férhoppning
om att denna studie kan bidra med kunskap om hur musiklirare inom hdégskola och universitet
resonerar kring digitalitet och TPaCK-kompetenser som forutsittningar for framtida kursutveckling
och studentcentrerat lirande. En del av resultatet i denna studie pekar pé att lirarnas anvindning av
digitalt kunnande och kompetens i musikundervisning baseras pa eget intresse och motivation. Enligt
mig borde det vara ett incitament for en 6vergripande institutionell diskussion om kvalitetssakrad
musiklirarutbildning som dn mer leder till att utbilda musiklirare, redo att undervisa i framtidens skola.

6.5 Vidare forskning

Studien fokuserar pa musiklirares perspektiv och resonemang kring digitalitet, vilket skulle kunna
utgbra en del i ett storre forskningsarbete. Det vore intressant och spannande att utforska erfarenheter
och resonemang hos enhetschef, programansvariga, kursledare och studenter. Dels f6r att fordjupa
kunskapen om olika perspektiv pa digitalitet inom musikundervisning pa hgskola och universitet, dels
for att ge mer uppmarksamhet at den problematik som informanterna uttrycker. Sammantaget, 1
kombination med en nationell kvantitativ studie inom hégskola och universitet om lirares TPaCK och
torstaelse f6r kommunikation, kollegialt lirande och kursutveckling, borde det finnas incitament f6r
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att skapa ny kreativ undervisning, en komplett lirmiljé dir arbetsgivaren tillsammans med ldrarna
skapar férutsittningar fOr att bedriva en kvalitetssikrad, modern undervisning for framtiden.
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