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Sammanfattning

| denna uppsats presenteras en studie av en beddmningspraktik vid nationella prov i engelska,
och hur denna paverkas av huruvida lararna bedomer elevtexter utskrivna pa papper eller fran
skarm. Enligt riksdagsbeslut skall fran och med hésten 2018 skrivdelar vid nationella prov
genomforas pa en digital enhet med last skrivyta och elevsvar skall anonymiseras. For att
hantera dessa krav behover skolor anvanda digitala provsystem. Pa den skola dar
foreliggande studie genomfordes fanns en rutin av att skriva ut de anonymiserade
elevtexterna pa papper for bedémning, vilket ledde till en omfattande administrativ insats nar
texterna skulle avidentifieras. Studiens fragestallningar ar varfor detta gjordes samt vilken
eventuell paverkan pa en bedomningspraktik ett skifte fran att bedéma pa papper till att
bedéma digitala texter i skolans provsystem direkt i datorn. For att ta reda pa detta studerades
pa skolan bedémningspraktiken av skrivdelar vid de nationella proven i engelska 5 och 6.
Arbetet filmades och analyserades. Lérarna intervjuades sedan i fokusgrupper och samtliga
svarade dven pa en enskild enkat. Studiens teoretiska ramverk utgjorts av Communities of
Practice, ett infrastrukturellt perspektiv samt affordans.

Resultatet visade pa att lararna hade hallit fast vid pappersutskrifterna dels pa grund
utav vana, men aven pa grund utav deras uppfattning om att det var mer anstrangande att lasa
pa skarm an papper. En ytterligare anledning var ocksa lararnas osakerhet kring sin egen
tekniska kompetens. Samtliga larare andrade sin uppfattning efter studien; fran att varit
negativa blev de positiva till att bedoma pa elevtexter pa skarm. Vid arbetet i det digitala
provsystemet framtradde tva huvudsakliga forandringar. Den forsta var att det gick snabbare
att beddma texter i det digitala provsystemet. Den andra att det vid arbetet med det digitala
provsystemet skedde farre interaktioner l&rare emellan.

Nyckelord

Digitala nationella prov, provsystem, datorstédd bedémning (TEA), sambedémning, kollegialt

larande, Communities of Practice (CoP)/praxisgemenskaper, infrastruktur och affordans.



ASSESSMENT OF TEXT ON PAPER OR SCREEN

A study of how a practice of assessment is affected by whether student texts are
read from paper or screen

Abstract

This paper presents a study of an assessment practice in national tests in English, and how
this is affected by whether teachers reads student texts on paper or on a screen. Since 2018
the written part of the national tests is to be conducted using a digital device with a locked
screen and the students’ answers need to be anonymous. In order to comply with these
demands, schools need a digital system for testing. At the school where the present study was
conducted, there was a routine of printing the anonymized student texts on paper for
assessment, which led to a comprehensive administrative effort when the texts would be
de-identified. The study's main questions are why this was done as well as what possible
affect a shift from assessing on paper to assessing digital texts in the school's test system
would have. To answer the questions the assessment practice of the writing parts of the
national exams in English 5 and 6 where studied. The work was filmed and analysed. The
teachers were then interviewed in focus groups and they also answered a single questionnaire.
The study's theoretical framework has been Communities of Practice, an infrastructural
perspective and affordance.

The results showed that the teachers had stuck to the printouts partly because of the
habit, but also because of their perception that it was more strenuous to read on screen than
paper. Another reason was the teachers' uncertainty about their own technical competence.
The participating teachers all changed their minds afterwards to a more positive attitude
towards assessing students’ papers on screen. Two major changes occurred in the work of the
digital test system. The first was that it was faster to assess texts in the digital test system.
The second was that during the assessment in the digital test system, fewer interactions
between teachers took place.

Keywords

Digital National Tests, Assessment Solutions, Technology Enhanced Assessment (TEA),

Cooperative Assesment, Communities of Practice, Infrastructure and Affordance.
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1. Inledning

Varen 2018. Tre administratorer pa en svensk gymnasieskola star och manuellt
avidentifierar samt sorterar nationella prov utskrivna pa papper. Det ar ett monotont,
viktigt och tidsédande arbete. Totalt hanteras cirka 2000 prov?. Arbetet tar
uppskattningsvis 65 arbetstimmar. Om proven hade bedémts pa skarm i skolans digitala
provsystem DigiExam hade processen skett automatiskt och omedelbart genom en
knapptryckning. Lararna pa skolan bedéms ha god digital kompetens och att ta tillvara pa
digitaliseringens mojligheter ar for skolan ett hogt prioriterat mal. Situationen vacker
fragor. Enligt skolledningen skrevs proven ut for att lararna sags foredra att bedéma
elevtexter pa papper, men varfor foredrar lararna det? Finns det nagra problem med att
bedoma texter direkt i skolans befintliga digitala provsystem, och 6vervager i sa fall dessa
problem den effektivisering av efterarbetet som det digitala systemet mojliggor? Finns det
andra konsekvenser an enbart effektivisering vid bedémning av texter digitalt?

Centralt for situationen var dessutom att lararna sjélva var drivande i hur
bedémningsarbetet organiserades. Sedan manga ar hade larare pa skolan arbetat med
organiserad sambeddmning, vilket innebar att tid avsattes dér berdrda larare bedomde
elevtexter tillsammans. For lararna var denna praktik uttalat inte enbart ett sétt att effektivt
beddma texterna, utan aven ett tillfalle for kollegialt larande. Ur ett teoretiskt perspektiv
kan vi forsta denna larprocess som ett Community of Practice, som forklarar hur
aterkommande sociala gemenskaper utgor ett ssmmanhang dér kunskap skapas, formedlas
och uppratthalls (Wenger, 1998). Kénnetecknande for dessa gemenskaper &r bland annat
dimensionerna av ett gemensamt engagemang, ett férenat atagande och en delad
repertoar. Dessa dimensioner & dmsesidigt beroende av varandra. | den delade
repertoaren ingar artefakter och verktyg, i detta fall papper respektive dator med dess
digitala provsystem. Utifran teorin borde saledes nagot handa med lararnas
praxisgemenskap om deras arbete med bedomning av elevtexter pa papper skulle ersattas
med beddmning pa skarm. Fragan var vad? Communities of Practice kommer att

presenteras mer grundligt i kapitel 3.1.

! Antalet inkluderar prov i kurserna engelska 5, engelska 6, engelska 7, svenska 1, svenska 3, svenska som
andrasprak 1, svenska som andrasprak 3 samt moderna sprak. Proven i moderna spréak &r dock inga egentliga
nationella prov i den mening att de &r obligatoriska, daremot tas de fram och erbjuds via Skolverket som

understryker att de bér anvéandas.



Communities of Practice som teori handlar dock frdmst om larande och inte om
system och organisation. Skall man darfor forsta varfor prov skrivs ut och bedoms pa
papper nar ett fungerande digitalt system for bedomning finns pa plats, eller ta reda pa
vilka konsekvenser ett skifte till bedomning pa skarm far for en verksamhet pa ett mer
overgripande plan, behévs dven andra teoretiska utgangspunkter. | denna studie anvands
for detta ett infrastrukturellt perspektiv (Star & Ruhleder, 1996 & Guribye, 2005 & 2015)
samt begreppet affordans (Gibson, 1979). Ett infrastrukturellt perspektiv handlar om att se
informationstekniska verktyg som en delar av en storre helhet. Affordans &r i sin tur ett
psykologiskt begrepp som syftar till de egenskaper och méjligheter en miljo, och dess
komponenter var for sig, erbjuder ett subjekt. Begreppet presenteras vidare i kapitel 3.3.

For att soka svar pa varfor de pa skolan valt att bedoma elevtexter vid nationella
prov pa papper och hur ett skifte till att bedoma texter pa skarm via skolans digitala
provsystem studerades bedomningspraktiken av elevtexter fran de nationella proven i
kurserna engelska 5 och engelska 6. Vid beddmningsarbetet med engelska 5 fick halften
av lararna bedéma elevtexter pa papper medan den andra hélften fick bedéma texter pa
skarm i skolans digitala provsystem. Under arbetet med engelska 6 skiftade beddmnings-
grupperna sa att de som bedoémt engelska 5 pa papper fick bedéma digitalt och vice versa.
Bedomningsarbetet observerades pa plats och filmades. Totalt filmades och
dokumenterades drygt 12 timmars bedémningsarbete. Analysen av arbetet skedde i tre
nivaer dar den forsta gjordes pa plats under arbetet, den andra genom en 6versiktlig
genomgang av allt filmat material, och den tredje genom en mer detaljerad analys av fyra
utvalda entimmes segment. Samtliga larare deltog dven i en fokusgruppintervju dér de
tillsammans i grupper om fyra fick samtala och reflektera éver arbetet. Slutligen besvarade
alla deltagande larare en enskild anonym enkat.

Den situation som ursprungligen véckte intresset for situationen var dock inte
beddmningspraktiken i sig utan det administrativa arbete som praktiken resulterade i.
Studiens syfte har inte varit att studera denna organisatoriska situation, men eftersom den
utgor ett avgérande sammanhang for den studerade beddmningspraktiken har intervjuer
och annan kommunikation aven skett med skolans administrativa personal och ansvarig
chef.



1.1. Syfte och fragestéallningar

Det 6vergripande syftet med studien dr att undersoka hur en praxisgemenskap for
bedémning av nationella prov paverkas av huruvida elevtexter lases och hanteras pa
papper respektive skdrm, men &ven varfér den aktuella skolan, trots en hos lararna god
digital kompetens och tidskravande administrativ hantering, valt att skriva ut elevtexter pa

papper istéallet for att arbeta mer digitalt. Studien har tva 6vergripande fragestallningar:

e Varfor har larare pa skolan valt att bedoma elevtexter vid nationella prov pa papper

och inte pa skarm nar teknisk kompetens saval som system finns pa plats?

e Hur paverkas den for studien aktuella praxisgemenskapen samt bedémnings-
praktiken av huruvida elevtexter lases pa papper respektive skarm?

Den forsta fragan beror en hos lararna mer personlig niva, medan den andra mer beror

praktik och organisation. Studien har inte berort kvalitén pa den faktiska bedémningen.



2. Bakgrund och tidigare forskning

Skola, larande och IT &r forskningsfélt som narmast &ndlost breder ut sig, och som numera
dessutom oundvikligen berdr varandra. Det foljande skall darfor pa intet sétt ses som en
heltdckande beskrivning utan istallet mer som en redogdrelse av de mer centrala delarna

bakom den studie som presenteras i denna uppsats.

2.1 Skolans digitalisering

Digitaliseringen av den svenska skolan &r ett &mne som engagerar. Argumenterande roster
for och emot har blivit medial vardagsmat. Kritik handlar vanligtvis om bristande
vetenskaplig empiri bakom digital teknik som ett medel for béattre larande (t.ex. Klingberg,
2019, 23 februari; Herold, 2019, 3 mars), om hur digital teknik medfor stérande
distraktioner (t.ex. Magnusson, 2019, 26 februari), men ocksa om en upplevd teknik-
deterministisk overtro till digitaliseringens forbattringseffekt (t.ex. Linderoth, 2016;
Selwyn, 2017). Digitaliseringsstrategin for svenskt skolvésende &r dock tydlig i sin
formulering: “’digital kompetens ar i grunden en demokratifraga” och ambitionen ar “att
Sverige ska vara bist 1 virlden pé att anvénda digitaliseringens mojligheter”
(Utbildningsdepartementet, 2017). Digitalisering av den svenska skolan har hdg prioritet.
Men vad innebadr digitalisering av skola, egentligen? Enligt Svensk Ordbok &r betydelsen
av ordet digitalisering att ’infora digital teknik i’, vilket leder oss till vad som i
sammanhanget avses med begreppet skola? Avses innehall av undervisning? Avses
metoder och material for undervisning? Avses byggnaden och lokalerna? Avses system
for dokumentation av undervisningen? Det &r uppenbart att det som framforallt engagerar
ar digitalisering av metoder och material fér undervisning. Det ar sallan ndgon opponerar
sig mot att betyg och narvaro registreras i digitala system, eller mot att foraldrar kan
kommunicera med larare och rektor via mail. Vad man inte far glomma ar att dessa saker
ocksa ar en del av skolans digitalisering.

Nér borjade digitaliseringen av den svenska skolan? Ett mojligt svar ar 1974. Det
var aret da SkolGverstyrelsen lanserade projektet Datorn | skolan. Projektet syftade till
teoretisk undervisning om datorer. De forsta faktiska datorerna borjade sedan dyka upp i
svenska skolor under tidigt 80-tal. Till en bdrjan handlade undervisningen frdmst om
datorns funktion och konstruktion. Vart att notera &r att i slutet av artiondet byts begreppet

datorer ut mot IT i skolans styrdokument, vilket signalerar ett skifte av instéllning till den



nya tekniken (Tallvid, 2015). 1991 kommunaliseras den svenska skolan och 1992 klubbas
friskolereformen igenom. Detta innebar bland annat att varje huvudman pa egen hand fick
bestamma hur och vad som skulle digitaliseras. Med aren féljde flertalet kommunala och
nationella satsningar pa digitalisering i skolan, den mer decentraliserade styrningen kom
dock att leda till att skillnader mellan skolor pa omradet successivt 6kade. Inforlivandet av
digital teknik har darfor heller inte kunnat forutses eller foljas med nagon storre precision
(Gronlund, 2014). Att motverka denna 6kade ojamlikhet var ocksa ett av huvud-
argumenten bakom 2017 ars digitaliseringsstrategi (Utbildningsdepartementet, 2016).
Strategin innebar bland annat att samtliga laroplaner for skolvésendet reviderades for att
tydligare lyfta digital kompetens. Vad som i sammanhanget avses med begreppet digital
kompetens dr medvetet nagot oklart. Strategin talar om ”adekvat digital kompetens” och
framhaller att det &r ett begrepp omajligt att precisera eftersom kompetensen standigt ar i
behov av anpassning och utveckling (Utbildningsdepartementet, 2017). Det som star klart
ar att kraven pa skolledning och larare okar, samt att kraven pa digital kompetens géller
alla inom skolvasendet.

En ytterligare viktig faktor i ssmmanhanget var trenden att i borjan av 2010-talet
forse varje elev med ett eget digitalt larverktyg, vanligtvis en lasplatta eller dator
(bendmns i regel som en till en eller 1:1). Processen kan i mangt och mycket ses som en
transformation av svensk skola, som dessutom skett mycket snabbt. Martin Tallvid
beskriver denna process i sin avhandling 1:1 i klassrummet - analyser av en pedagogisk
praktik i forandring (2015), och visar dar pa den komplexitet som denna férandring
innebar. Bland annat framhalls just uppkomsten av nya krav pa teknisk kompetens hos
skolans personal. En illustrerande och valanvand bild for dessa nya kompetenser som
larare behover kan hamtas fran TPACK. Om den tidigare lararprofessionen framst
handlade om pedagogisk kunskap (PK) och amneskunskap (CK) handlar den nya &ven om
teknisk kunskap (TK), utmaningen ar att denna dimension har uppkommit férhallandevis
hastigt samtidigt som den &r av stor vikt. | relation till detta star en vaxande beprévad
erfarenhet som visar pa att dessa processer ar langsamma. Tallvid kunde exempelvis i sin
avhandling pavisa hur ett 1:1-inférande pa kort sikt inte forandrade en undervisnings-
praktik ur ett makroperspektiv. Daremot kunde en forandring pavisas ur ett meso-

perspektiv, men att denna forandring tog tid (2015).
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Figur 1. TPACK. Kalla: http://tpack.org

Som en sorts fortsattning pa Tallvids avhandling kan man lasa Sara Willermarks: Digital
Didaktisk Design: Att utveckla undervisningspraktiken i och for en digitaliserad skola
(2018). Det Willermark framforallt pavisar i sin avhandling &r att det kravs omfattande
arbetsinsatser for att larare skulle utveckla teknisk kunskap.

En ytterligare utmaning i sammanhanget &r den autonomi som kommit att préagla
lararyrket i svensk skola. Forutom en decentraliserad styrning har de senaste svenska
laroplanerna (Lpo 94, Lgr 11, Lpf 94 och Gy 11) praglats av ett konstruktivistiskt
perspektiv pa larande och malrelaterad undervisning, vilket har inneburit att lararrollen
forskjutits mer at en handledande faciliterande roll dar undervisningen skall anpassas efter
eleven och inte tvartom (Linderoth, 2016). H&r har svenska l&rare givits ett stort utrymme
att forma sin egen undervisning utan nagon egentlig styrning fran huvudman (Fredriksson,
2010). Detta har i sin tur lett till att 1araryrket kommit att handla mycket om ensamarbete.
Nar det kommer till didaktiska fragor &r larare ofta utelamnade till sig sjalva. | samman-
hanget ar det dock vart att namna att det gar att se en tydlig trend i hur larare allt mer soker
sig till sociala medier for kunskapsdelning och informella samtal (Skolverket, 2016;
Lantz-Andersson, Peterson, Hillman, Lundin, & Rensfeldt, 2017).

Bakgrunden till den studie som presenteras i denna uppsats ar i mangt och mycket
ett resultat av den situation som beskrivs i det foregaende. Okade krav pa teknisk
kompetens men framforallt behovet av forum for kollegialt larande har pa den aktuella

skolan varit stort. Den form av praktik for sambeddmning av de nationella proven som ar


http://tpack.org/

fokus for denna studie ar i stor utstrackning resultatet av larares uttryckta behov av och

onskan om ett forum for kollegialt erfarenhetsutbyte.

2.2 Digitala nationella prov

Som ett led i den nationella digitaliseringsstrategin har det beslutats om att digitalisera de
nationella proven. Uppdraget att genomfora detta har givits till Skolverket och arbetet
skall vara slutfort 2022. Det har dven beslutats att larare fran hosten 2018 sarskilt skall
beakta resultat fran nationella prov vid betygssattning, samt att skrivdelar i svenska,
svenska som andrasprak och engelska skall skrivas pa dator, eller annan digital enhet, pa
en last skrivyta, samt att elevsvar skall avidentifieras och rattas av en annan larare an den
undervisande (Prop. 2017/18:14). De huvudsakliga fordelar som Skolverket (2019a)

framhaller med digitaliseringen av de nationella proven ér:
e Minskad arbetstid fér beddmning och resultatrapportering.

e Reducerad arbetstid for larare vid inrapportering av resultat till skolhuvudman,

larosédten och SCB.

e  Mer likvardig bedémning av prov (till exempel automatisk rattning och

avidentifierade elevsvar).
e Flera delar av kursplaner kan prévas i proven.

e Okad anvindbarhet och tillganglighet for elever med funktionsnedsattning genom

tekniska l6sningar.

Vidare lyfts effektivisering som ett huvudsakligt skél for digitaliseringen. Denna

effektivisering skall ske genom:

e En papperslos distribution, vilket bidrar bade till en effektivare och mer hallbar

hantering av proven,
e Mojlighet till automatiserad réattning,
e Forenklad data- och resultatinsamling, och

e automatisk inrapportering av provresultat och en fordelning av elevliésningar for

extern bedémning.



Ett ytterligare skal som lyfts av Skolverket ar att digitala nationella prov skall motverka
fusk (Skolverket 2019b). De senaste aren har bland annat spridning via sociala medier av
provuppgifter och bedémningsanvisningar varit snarare regel &n undantag. En ambition
med digitaliseringen av proven ar att férsvara och begrénsa denna spridning. Annu ett skl
som lyfts &r att digitaliserade nationella prov kan fungera betygsnormerande. Bakgrunden
ar senare tids uppmarksammade rapporter om en 6kande diskrepans mellan elevers betyg
och resultat fran externa kunskapsmatningar som PISA (OECD, 2015), samt en tydlig
betygsinflation hos framforallt fristaende skolor (Skolverket, 2018a). Situationen ar
besvarande, inte minst eftersom skolan lange har varit en politisk prestigefraga. Da det
dessutom har pavisats att elever pa fristdende skolor ges hogre betyg i forhallande till
deras resultat pa nationella prov an vad elever pa kommunala skolor ges har det beslutats
att resultaten vid nationella prov sarskilt skall beaktas vid betygssattning (Vlachos, 2018;
Skolverket, 2018b, Skolverket, 2019c). Det ar ocksa héar som det har kommit att bli
relevant att tala om extern bedémning. Extern bedémning innebér att larare kan bedéma
uppgifter skrivna av elever pa en annan skola &n den dar lararen arbetar. Hur denna
fordelning skall ske &r i dagslaget inte preciserat utan ar nagot som skall provas i den

forsoksverksamhet som ar paborjad.

HT 2018-HT 2019 HT 2019-HT 2021
-

“ess Test och inforande
Q — av digitala prov
pa 100 skolor

Figur 2. lllustration dver forsoksverksamheten for digitalisering av de nationella proven. Skolverket.

Forsoksverksamhet med digitaliseringen av de nationella proven &r en viktig del i
Skolverkets uppdrag. Arbetet paborjades 2017 och uppdraget skall vara klart 2022 och
slutredovisas 2023. Uppdraget innebdr att Skolverket skall utveckla ett eget nationellt

system for digitala prov. Som leverantor for detta system har SONET Systems Pty Ltd.



upphandlats och Skolverket skall tillsammans med dess utvecklare vidareutveckla och
anpassa deras redan existerande provplattform Assessment Master (Utbildnings-
departementet, 2019). Denna utveckling skall ske i samarbete med 100 utvalda
forsoksskolor runt om i Sverige och arbetet skall paga fran 2018 till 2022.

Fram till 2022 &ar det dock upp till respektive huvudman att sakerstalla de nya
kraven om att skrivdelarna i de nationella proven i engelska och svenska gors pa ett
digitalt larverktyg, att det sker pa en last skrivyta och att elevsvar avidentifieras vid
bedémning. Kraven har lett till att det pa kort tid har dykt upp ett antal leverantérer av
olika provsystem for skola. | SKLs skrivelse Vagledning: att genomféra nationella
skrivprov digitalt (2018) presenteras en matris éver de vanligaste provsystemens

funktionalitet.

Krav
Last Automatisk | Manuell Ordlista, Ordrékning [ Avidentifiering | Stod upplasning
skrivyta |rattstavning | rattstavning | ordbocker | (ej krav) (ej krav)
(ej krav) (ej krav) (ej krav)
Enhet
ChromeEX* Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja
DigiExam Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja
Dugga Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja
Exam.net Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja
Inspera Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja
Smart Exam Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja

Figur 3. Matris 6ver de vanligaste provsystemens funktionalitet. SKL.

2.3 DigiExam

Pa den aktuella skolan anvands sedan hosten 2016 provsystemet DigiExam. Bakom
systemet star ett svenskt EdTech-bolag med samma namn. Foretaget startades 2012 med
idén om ett fusksékert och smidigt digitalt provsystem for utbildningsvéasendet. Det
faktiska provsystemet DigiExam lanserades for marknaden 2014. Systemet erbjuder skolor
och larare en digital plattform dér olika former av prov, test och examinationer kan skapas
och genomforas. Systemet bygger pa en programvara som laddas ner till elevens enhet.

Programvaran mojliggor bland annat att en examination kan genomforas i ett last lage dar



eleven inte kan lamna skrivytan, savida inte lararen aktivt tillater detta. Programmet
fungerar pa samtliga vanligt forekommande plattformar (Windows, Chromebook, OS X
och i0S). Sedan lanseringen 2014 har DigiExam expanderat och &r idag en av de storsta
aktorerna pa den digitala provmarknaden, saval nationellt som internationellt. | SKLs
guide Vagledning digitala nationella skrivprov (SKL, 2018) lyfts DigiExam som ett av
sex alternativ for skolor vid genomférande av nationella prov.

En i sammanhanget relevant studie genomfordes varen 2019. Karlstad kommun
har sedan en tid upphandlat tva digitala system som samtliga hdgstadie- och
gymnasieelever vid Karlstads kommunala skolor anvander sig, Itslearning och DigiExam.
Karlstad kommun bad Handelshégskolan vid Karlstads universitet om en studie av
anvandarvénligheten hos systemen. Uppdraget mynnade ut i en C-uppsats dar resultatet
bland annat visade att ItsLearning drogs med en del problem rérande design och
anvandarvanlighet medan elever som anvande DigiExams genomgaende var mycket nojda
(Ohrstrém, 2019).

2.4 Den aktuella skolan

Den aktuella skolan dér studien for denna magisteruppsats genomférdes ar en kommunal
gymnasieskola. Skolan bestar av fem skolenheter och erbjuder for tillfallet elva nationella
program, studie- saval som yrkesforberedande. Totalt gar cirka 1300 elever pa skolan och
bortat 140 larare arbetar dar. Lararna ar, enligt Lararforbundets och Lararnas riksforbunds
jamforelse, i hog grad behdriga och legitimerade. Pa skolan har DigiExam anvands sedan
hosten 2016, och fran och med varterminen 2017 har skolan genomfort samtliga skrivdelar
pa nationella prov i systemet. Pa skolan har dessutom arbetet med IKT en uttalat hog
prioritetet, och digitalisering har sedan flera ar en tydlig plats i skolans systematiska
kvalitetsarbete. | det systematiska kvalitetsarbetet ingar aterkommande skattningar av
digital kompetens. Dessa skattningar har bestatt av sjalvskattningar hos personalen, elever
som skattar sina larare, samt skattningar i SKLs verktyg LIKAZ2. P4 den aktuella skolan har

den digitala kompetensen pa senare ar bedémts som mycket god.

2 LIKA (akronym for ledning/ledarskap, infrastruktur, kompetens/kompetensutveckling och anvandning) ar
ett skattningsverktyg for IT-anvandning i skolan framtaget av SKL. Verktyget anvéands ocksé av Skolverket i

kartlaggningen av digitala status pa skolor i den pagaende forsoksverksamheten for digital nationella prov.
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2.5 Lasning pa papper gentemot skarm

Tanken om att ersétta text pa papper med annan teknologi &r inte ny. Redan 1835
demonstrerades den forsta telegrafen, och nagra ar senare foreslog Thomas Edison att hans
phonograph skulle kunna ersatta savél pappersburen information som sekreterare i
kontorsmiljoer (Norman, 1999, 14 april). Pappersburen information har genom aren dnda
bestatt som en viktig och huvudsakligen primar kalla. | och med utvecklandet och
anvandandet av datorer har dock allt fler forutspatt och foresprakat ett allt mer papperslost
samhélle. | boken The myth of the paperless office (Sellen & Harper, 2002) beskrivs
utforligt denna rorelse, men just som titeln antyder menar forfattarna att det papperslésa
kontoret ar en myt. Teknologin erséatter inte papper, daremot férandrar den hur vi anvéander
papper. Ett exempel som Sellen och Harper visar pa ar hur man tidigare tryckte upp texter
innan distribution medan det idag har blivit vanligare att det sker omvént; texter
distribueras numera oftare digitalt, exempelvis som ett PDF-dokument, och skrivs sedan ut
av mottagaren.

Det kan finnas olika anledningar till att manga valjer att skriva ut dokument for att
lasa dem pa papper. Flertalet studier har visat att lasning av digital text generellt sett ar
mer anstrangande an motsvarande lasning pa papper och att lasforstaelsen darfor ocksa
blir samre (Delgado, Varga, Ackerman & Salmerdn, 2018). Nar det galler studier pa
examinations- situationer vid utbildning pekar ocksa mycket pa att papper &r att féredra
vid lasning. | borjan av 2019 publicerades i Journal of Research in Reading en systematisk
oversikt och analys av forskning pa omradet som visade pa att lasforstaelsen minskar vid
lasning av faktatexter pa skarm, men daremot ingen skillnad vid lasning av skonlitterar
text (Clinton, 2019). For lashastighet hade dock de bada medierna ingen paverkan, men
daremot kunde det pavisas att personer som laste faktatext pa papper efter lasningen hade
en battre insikt i vad de hade last och lart sig an de som last pa skarm (Clinton, 2019). Mer
konkreta studier av skillnader mellan papper och skarm vid provsituationer i skolan ar
anda trots allt anmarkningsvart fa till antalet (Chan, Bax, & Weir, 2018).

| boken The myth of the paperless office lyfter Sellen och Harper att det ocksa ar
just lasbarhet som i regel studeras vid jamforelser mellan lasning pa papper och skarm.
Som ett komplement i sammanhanget framhaller Sellen och Harper papprets fysiska
egenskaper; detta gor de genom att utga ifran begreppet affordans. En artefakts affordans
ar dess givna egenskaper och funktioner sasom de uppfattas av en person. Exempelvis kan

en tallrik &ven ha den uppenbara affordansen av ett underlagg att &ta pa, men den kan
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ocksa ha affordansen av en frisbee eller en mall nar man skall rita en cirkel. Begreppet ar
centralt for den studie som denna uppsats bygger pa och kommer darfor att presenteras
narmare i kapitel 3.3.

For att kort aterga till begreppet lasforstaelse sa har dven detta studerats pa olika
satt genom aren. Forskning pa lasforstaelse stracker sig langt tillbaka i tiden. En forsta
vetenskaplig sammanstallning av forskningslaget presenterades redan 1908 (Huey, 1908).
Historiskt sett har forskning pa lasforstaelse framst bedrivits inom ramen fér psykologi
och da utgatt fran ett kognitivt synsatt (Rasmusson, 2014). Under 1980-talet har sedan ett
sociokulturellt perspektiv allt mer kommit att pragla lasforskningen. Mer nutida svenska
exempel pa detta ar exempelvis Barbro Westlunds (2013) respektive Maria Rasmussons
(2014) forskning dar bada lyfter ssmmanhangets betydelse for forstaelsen av text. Till
foljd av de sociokulturella perspektiven 6kade betydelse har ocksa ett vidgat perspektiv pa
lasande foljt. En av de mest centrala av dessa teorier dr de som brukar bendmnas “"New
Literacy studies”. Som forgrundsgestalter kan John Paul Gee och Brian Street ndmnas.
Bada menar bland annat att den traditionella forstaelsen av lasforstaelse bor ersattas av en
mer pluralistisk forstaelse. Begreppet som har anvants for lasforstaelse ar literacy,
litteracitet”. Enligt Gee (1991) och Street (1998; 2003) b6r man darfor tala om flera olika
sorters litteraciteter och att dessa da ar skilda fran varandra beroende pa kontext och social

praktik. Lasning bor som en foljd av detta forstas som situerat.

2.6. Sambeddmning av elevtexter

Att larare bedomer texter olika ar ett valdokumenterat faktum (Baker, 2010; Fasting et al.,
2009; McNamara, 1996). Om beddémning skall generera ett objektivt betyg eller omddme
ar denna olikhet naturligtvis ett problem. For att komma tillratta med problemet framhalls
vanligtvis sambed®mning som ett gott alternativ (Adie et al., 2012; Black et al., 2011,
Skolverket, 2009). | Skolverkets rapport Sambeddémning i skolan — exempel och forskning
definieras sambedomning som nagot dar ”ldrare samarbetar om bedomning eller
betygssattning, till exempel genom att beddéma elevers prestationer tillsammans eller
genom att diskutera beddmningen” (Skolverket, 2013). I rapporten framhalls enbart
fordelar med sambeddmning. Enligt rapporten &r det huvudsakliga malet for
sambeddmning en 6kad likvérdighet, men dven andra kompetensutvecklingsvinster for
larare lyfts sasom okad forstaelse for kunskapskrav och kvaliteter i elevers prestationer

samt en allman 6kad bedémningskompetens.
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Skolverkets linje om att sambeddmning leder till att bedémning blir mer likvérdig
har naturligtvis ett visst empiriskt belédgg (t.ex. Brown et al., 2004; de Eca & Torres, 2005;
Elder et al., 2007), men det finns dven studier som faktiskt pekar pa det motsatta (t.ex.
Baird, Greatorex & Bell, 2004; Jglle, 2014). Antalet studier av sambeddmning &r
dessutom forhallandevis fa och de som finns bygger i regel pa studier av experter och inte
pa larare pa skolor lokalt. Det finns ocksa en avsaknad i studier pa hur sambedémning
organiseras och genomfors pa svenska skolor (Blomqvist, 2018). Detta till trots laggs det
stor vikt vid sambeddmning i svensk skola, framforallt vid nationella prov
(Skolinspektionen, 2015; SOU, 2016). Skolverket (2013) och forskare efterlyser darfor
forskning pa omradet (t.ex. Adie et al., 2012; Tengberg et al., 2017).

| kapitel 2.2. Digitala nationella prov ndmndes att ett huvudsakligt skal for digitala
nationella prov enligt Skolverket ar den 6kade mojligheten av extern bedémning. En i
sammanhanget intressant studie ar darfor artikeln Rater strategies for reaching agreement
on pupil text quality (Jelle, 2015) déar extern sambeddmning studerades i norsk skola.
Studien visar bland annat pa att larare vid extern bedémning inte enbart utgar fran givna
bedémningskriterier, utan vid extern beddmning dven baserar sin bedémning pa egen
erfarenhet och uppfattning, dven nar denna skiljer sig fran bedomningsinstruktioner; nagot
som darmed inte leder till 6kad likvardighet. Konkret kunde detta ta sig uttryck i att
lararna nar de diskuterade en elevtext méalade upp en “modell-elev”” som de hade
erfarenhet av och utifran denne resonerade kring styrkor och svagheter. De tillskrev sa att
séga eleven egenskaper som inte gick att utldsa enbart av elevtexten. Jglles studie berdr
aven det sociala samspelet mellan larare och framhaller hur detta samspel kom att utgéra
en kritisk aspekt vid bedémningen. Bland annat observerades spanningar i dialogen
beddmande larare sinsemellan. Né&r lararna hade olika meningar om en bedémning
uppstod en sorts kamp om vem som hade rétt och fel, vilket ofta underminerade syftet att
oka likvardigheten. Studien lyfter dessutom att god sambeddmning bygger pa en éppen
och rak dialog, medan en dialog mellan parter som allt for mycket stravar mot konsensus
ocksa kan fungera kontraproduktivt. Orsaker till att strava mot konsensus kan var olika;
manniskor tycker generellt inte om konflikter och vid en sambeddmningssituation &r det
latt for l&rare att tdnka att de skall vara Gverens, ar de inte det kan det uppfattas som att
nagon har fel. I artikeln Ar vi 6verens om det? Samspel och samstammighet i
svensklarares beddmningssamtal om gymnasieelevers skrivande (Blomqvist, 2018) ges

exempel pa hur larare som visar pa stor samstammighet i bedémningssamtal skiljer sig

13



mer fran gruppen vid individuell beddmning an vad larare gor som ar mindre
samstammiga i samtalen. Att oppet infor kollegor inte halla med skapade en dkad
likvardighet, medan samtal praglade av samstdammighet motverkade likvardighet. Det &r
uppenbart att sambedomning ar ett omrade med stor komplexitet. For att helt forsta
samtalen kan man inte bara lyssna pa dem, man maste dven forsta sammanhanget,

individerna och bakgrunden.

2.7 Bedomning i digitala system

Att digitaliseringen av skolan paverkar hur beddmning genomfors ar ganska sjalvklart. Pa
senare tid har ocksa allt storre akademiskt fokus riktats mot det som brukar benamnas
technology enhanced assessment (TEA), pa svenska ibland benamnt *datorstodd
bedomning’. | artiklarna Rethinking assessment in a digital age: opportunities, challenges
and risks (Timmis, Broadfoot, Sutherland & Oldfield, 2015) och Review of computer-
based assessment for learning in elementary and secondary education (Shute & Rahimi,
2017) presenteras metanalyser som beskriver forskningslaget pd omradet. Genomgaende
ar att ny teknologi mdjliggor nya moéjligheter for former av examinationer. Framforallt
lyfts nya givande mojligheter for kommunikation och feedback som foljer med den
tekniska utvecklingen, men dven vissa risker lyfts. Exempelvis kan ett 6kat anvandande av
ny teknologi i skolan leda till social segregation eftersom elevernas bakgrund och tillgang
till teknik kan skilja sig mycket. Det &r darfor viktigt att vara medveten om att teknik i
stallet for att utjamna aven kan 6ka pa skillnader. Med tekniken f6ljer aven etiska
utmaningar som handlar om hur data sparas och anvands. Artikelforfattarna lyfter ocksa
fragan varfor dessa fragor inte far ett storre utrymme och genomslag. I en svensk kontext
med en decentraliserad marknadsutsatt skola forstarks mojligtvis dessa utmaningar annu
mer. En illustrerande framtidsdystopi pa omradet ges bland annat i essén Skolplattformar,
pa ett dunkelt satt (Ivarsson, Hillman och Bergviken Rensfeldt, 2019).

Forskning pa datorstodd bedomning kan i viss man delas upp i bedémning for
larande samt av larande. Vid bedomning for larande visar flertalet studier pa att datorstodd
bedémning kan verka gynnsamt for larande. Men det framkommer ocksa att
&terkopplingens form och design ar mycket viktigt. Aterkopplingen bér bland annat vara
snabb, forstaelig och direkt anvandbar for eleven. Vid bedomning av larande lyfts

vanligtvis fordelar kring effektivisering, de risker som ndmns ar frdmst att
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examinationerna driver undervisningen istéllet for att undervisningen driver
examinationerna (Timmis, Broadfoot, Sutherland & Oldfield, 2015). Studier pa
undervisning i svensk skola har ocksa visat pa en trend av 6kande forekomst av just
examinationsdriven undervisning (Skolverket, 2017). | och med att resultat pa nationella
prov sedan hosten 2018 sarskilt skall beaktas vid betygssattning &r det rimligt att anta att
denna trend kommer att fortsatta. Genomgaende for forskningslaget kring datorstodd
bedémning ar att elevernas larande star i fokus. Studier som inriktar sig pa larares larande

vid datorstodd sambeddémning har under arbetet med denna studie inte patraffats.
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3. Teorl

Nar informationsteknologi och larande skall analyseras gors det vanligtvis utifran ett
sociokulturellt perspektiv. Ett sadant perspektiv innebar framforallt att manniskan forstas
som en social, kulturell och historisk varelse (Saljo, 2016). Perspektivet har sina rotter i
Lev Vygotskys utvecklingspsykologi (1978). Centralt for Vygotsky var idén om hur
maéanniskor anvénder fysiska och mentala redskap for att mediera sina handlingar. Dessa
redskap paverkar sedan oundvikligt manniskan i hens relation till omvarlden. Redskapen
blir darmed en forutsattning for larande, som da ocksa alltid sker i relation till omvérlden,
eller med andra ord: det sociokulturella sasmmanhanget. Den process dar manniskan tar till
sig redskap bendmner Vygotsky som appropriering. Dessa metaforer blir naturligtvis
tacksamma nér vi &ven talar om modern informationsteknologi som approprierbara och
medierande redskap; vi lagrar information i en molntjanst och navigerar med en karttjanst
i var telefon. Utifran detta perspektiv menar bland annat Roger Séljo att den moderna
tekniken gér ménniskan till en “kognitiv hybridvarelse”, samtidigt som han framhéller att
teknikens roll for att forsta manskligt beteende ar kraftigt underskattad (2016, s. 97).

Vygostkijs teorier har genom aren utvecklats och forgrenats i en mangd olika
teorier, en av dessa 4r Lave och Wengers teori om Communities of Practice (CoPs)® och
det &r denna teori som i stor utstrackning ligger till grund for den analys som gérs i denna
studie. Communities of Practice som teori bertr dock framst larande och inte tekniska
system och organisation. Skall man saledes forsta varfor prov skrivs ut och bedéms pa
papper nar ett fungerande digitalt system for bedomning finns pa plats, eller ta reda pa
vilka konsekvenser ett skifte till bedomning pa skarm far pa ett mer 6vergripande plan,
behdvs aven ytterligare adekvata teoretiska utgangspunkter. | denna studie anvands darfor
aven ett infrastrukturellt perspektiv samt begreppet affordans. | det foljande ges en

nérmare presentation av dessa teoretiska perspektiv.

3.1. Communities of practice
Begreppet Communities of Practice introducerades i boken Situated Learning (Lave &

Wenger, 1991). Bokens centrala tes ar att kunskap inte bara skapas utan dven uppratthalls i

3 Begreppet Community of Practice, forkortat CoP, Gversatts till svenska i regel med praxisgemenskaper,

praktikgemenskaper eller praktikbaserad gemenskap.
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de aterkommande situationer och sammanhang som den larande deltar i. Communities of
Practice ar vad Lave och Wenger bendmner dessa sammanhang. Wenger har sedan
vidareutvecklat begreppet i bockerna Communities of practice: Learning, meaning, and
identity (1998) och Cultivating communities of practice (2002) dar begreppet definieras
som ’[a] groups of people who share a concern, a set of problems, or a passion about a
topic, and who deepen their knowledge and expertise in this area by interacting on an
ongoing basis” (Wenger, McDermott & Snyder, 2002, sid. 4). Vad det handlar om &r helt
enkelt manniskor som gemensamt interagerar och verkar tillsammans i ett sammanhang
for att utveckla kunskap, inte sallan informellt. Communities of Practice &r nagot vi alla
ingdr 1, oftast helt naturligt utan att reflektera 6ver det, eller som Wenger skriver: ’the
term may be new, but the experience is not” (Wenger, 1998, sid. 6).

Sociokulturella teorier skiljer sig fran mer positivistiska i att de inte &r recept som
beskriver hur nagot skall goras, istéllet fungerar de som guidning for vad man bor rikta sin
uppmarksamhet emot, vilka svarigheter man kan forvéanta och hur man skall hantera dessa
problem (Wenger, 1998). For att fortydliga vad Communities of Practice handlar om och

var fokus bor laggas framhaller Wenger har tre fundamentala dimensioner:
e Mutual engagement, ’gemensamt engagemang’.
e Joint enterprise, ’forenat atagande’.
e Shared repertoire, *delad repertoar’.

Mutual engagement avser har mangd och monster av interaktion mellan medlemmar i ett
Community of Practice. Genom deltagarnas interaktion och aktiviteter uppratthalls och
utvecklas gemensamma varderingar och praktikens forutsattningar. Medlemskap i
gemenskapen kan inte tillskrivas i formell mening, det skapas genom aktivt deltagande.

Kénslan av att inkluderas i det som &r viktigt fér gemenskapen &r central.

Joint enterprise avser det gemensamma syftet, malet, med gruppens verksamhet. Centralt
ar att syftet inforlivas i och av gruppen. Exempelvis kan en malsattning formuleras av
nagon utanfor gruppen, men det ar forst nar och om gruppen tar till sig malsattningen som

den blir verklig.
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Shared repertoire avser den standiga process av utvecklandet och uppratthallandet av de
procedurer, tekniker, symboler, sprak och stil, verktyg, kulturer och koncept som gruppen
har gemensamt. Det kan handla om att man delar en historisk bakgrund, en spraklig
yrkesjargong, lokalen dar man tréaffas eller det informationstekniska system som man

anvander.

hegotiated enterprise
mutual accontability
interpretations
local responses

joint enterprise

mutual

shared
repertoire
stories

engagement
EHHRCEL Eve sy styles  artifacts

doing things together
relationships
social complexity

_ community

maintenance

tool

actions e
: historical
discourses events

concepts

Figur 4: ”Dimensions of practice as the property of a community” (Wenger, 1998 5.73)

Dessa dimensioner ar 6msesidigt beroende och paverkar varandra. Det innebér att om en
dimension forandras kommer det att paverka de 6vriga. Genom att identifiera och
definiera en grupps dimensioner utifran modellen gar det sedan att observera vilka
forandringar som sker. Eftersom denna studie fokuserar pa hur en bedémningspraktik
forandras da elevtexter gar fran att lasas pa papper till skarm ar den mest centrala
dimensionen den delade repertoaren. Papper, pennor och datorer med system for att skriva
texter och beddma dessa ar alla verktyg (artefakter) som medierar handlingar i beddmings-
praktiken. Utifran Community of Practise som perspektiv blir den aktuella fragan hér vilka
forandringar i den delade repertoaren som det digitala provsystemet innebar och vilken
paverkan denna forandring far pa det gemensamma engagemanget och det férenade

atagandet.
3.1.1. Communities of practice och kollegialt larande

Kollegialt larande har allt mer kommit att ses som en sjalvklar och viktigt del av

skolutveckling. Sjalva begreppet &r dock inte entydigt; vad som egentligen avses med
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kollegialt larande kan skilja sig mycket, &ven inom den akademiska litteraturen (Blossing
& Wennergren, 2019). Skolverket (2019e, 2019f) anvander kollegialt larande som ett sorts
paraplybegrepp som sammanfattar olika former av professionsutveckling och metoder for
att utveckla kunskap i daglig praktik. Ur ett internationellt perspektiv anvands begreppet
mer for att beskriva hur grupper av manniskor gemensamt delar och undersoker sin
praktik for att forbattra elevers larande (Blossing & Wennergren, 2019). Har &r ett
nyckelbegrepp Professional Learning Communities (PLCs) *professionella gemenskaper
for larande’; 1 svensk litteratur anvinds ofta begreppet kollegialt ldrande ndrmast
synonymt (Hakansson & Sundberg, 2016). Begreppet kollegialt larande ar alltsa inte
entydigt. Roster har dven hojts for att begreppet behdver bli foremal for problematisering
och debatt (t.ex. Kornvall, 2017; Svedberg 2018).

Det som skiljer perspektivet Communities of Practice (CoPs) fran Professional
Learning Communities (PLCs) &r bland annat att CoPs utgar fran medlemmarna och ett
fordelat ledarskap inom gruppen, medan PLCs utgar mer fran ett externt ledarskap och hur
en grupp pa ett givande satt kan organiseras. PLCs tycks handla mer om att forstd och
tolka gruppen utifran medan CoPs handlar om att forsta och tolka den inifran. Skall man
darfor studera grupperingar av larare for att forbattra organisering och verksamhet &r det
mer naturligt att ta ett PLCs-perspektiv, men skall man studera en grupp larare for att

forsta varfor de fungerar som de gor ligger CoPs narmare till hands.

3.2. Ett infrastrukturellt perspektiv

Begreppet infrastruktur ar mangfacetterat. Den vanligaste betydelsen avser bakom-
liggande system for exempelvis en verksamhet eller en stad, sasom végar, el- och
vattenledningar (Infrastruktur”, 2019). Begreppet har dock dven konceptualiseras som ett
teoretiskt perspektiv for att forsta hur informationssystem och teknik star i relation till
organiserad verksamhet. Som pionjar pa omradet namns ofta sociologen Susan Leigh Star.
| borjan av 90-talet studerade Star, tillsammans med Karen Ruhleder, hur ett digitalt
system for kommunikation och publicering implementerades och anvéndes av biologer i
deras arbete med att studera rundmaskar (Star & Ruhleder, 1996). For att forsta och
beskriva relationen mellan det digitala systemet och ett organiserat, decentraliserat men
kollaborativt arbete valde Star och Ruhleder att anvanda sig av begreppet infrastruktur

som en teoretisk lins. I sin definition av begreppet lyfte de atta tydliggérande dimensioner:
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Embeddedness: En infrastruktur ir ofta ”inbaddad” i andra tekniska eller sociala

strukturer.

Transparency: Att en infrastruktur dr transparent” innebdr att en anvéndare av
exempelvis en teknisk struktur inte behdver vara medveten om den aktuella

infrastrukturen.

Reach or scope: En infrastruktur utgdrs av nagot som ’utstracker sig eller omfattar’

mer an en enskild situation.

Learned as part of membership: ’Larande genom deltagande’. En infrastruktur &r i
regel svar att medvetandegora och lara sig direkt, istallet lars och forstas

infrastrukturen framst indirekt genom deltagande i en praktik.

Links with conventions of practise: En infrastruktur &r ’kopplad till en praktiks
konventioner’ genom att den bdde formar och/eller formas av den praktik som den &r

kopplad till.

Embodiment of standards: Kénnetecknande for infrastrukturer ar att de ofta far en
standardiserande funktion for det system eller den praktik som de ingar i.

Built on an installed base: En infrastruktur bygger pa andra redan existerande
strukturer och system, och star darmed i relation till dessa.

Becomes visible upon breakdown: En fungerande infrastruktur mérks i regel inte, det

ar forst nar den slutar att fungerar ordentligt som den blir pataglig.

Dimensionerna ar centrala for att forsta infrastruktur som ett teoretiskt perspektiv, men de

fungerar dven klargdrande for vad som faktiskt utgor en infrastruktur. Det framgar bland

annat att en infrastruktur &r ett relationellt begrepp, det kan inte sta for sig sjalv utan det

forutsatter ett sammanhang och en aktor, infrastrukturen maste forstas i relation till nagon

som gor nagot. Exempelvis kan ett ordbehandlingsprogram vara en infrastruktur nar en

forfattare skriver en bok, men for den som utvecklar eller saljer samma program &r det inte

en infrastruktur. Det som skiljer det infrastrukturella perspektivet fran andra socio-

kulturella perspektiv ar framforallt att det fokuserar mer pa helheter dar olika verktyg och

sociala sammanhang ses i relation till varandra. Det infrastrukturella perspektivet ligger pa
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detta satt ndra Communities of Practise och fungerar vél i anslutning till eller som en del
av detta.

| ssmmanhanget bor dven Frode Guribyes arbete med det infrastrukturella
perspektivet ndmnas. | sin avhandling Infrastructures for learning (2005) argumenterar
Guribye bland annat for att det mer traditionella sociokulturella perspektivet visserligen &r
hogst relevant for att forsta hur informationsteknologi paverkar manniskor och larande;
men da ett sociokulturellt perspektiv tenderar att lagga fokus pa enskilda redskap och dess
anvandare, forloras ibland fundamentala aspekter av forstaelsen. Eftersom ett traditionellt
sociokulturellt perspektiv betonar relationen mellan kultur, verktyg och individ har det
varit problematiskt att anvanda perspektivet vid analys av stérre sammanhang av
sammanvavd teknologi. Genom att istallet anvanda det infrastrukturella perspektivet
menar Guribye att det blir enklare att forklara hur exempelvis ett system i sig kan fungera
utmaérkt, och organisationen som skall anvénda det vet vad de skall ha systemet till, men
anda fungerar inte systemet som det skall i organisationen. For att forsta var problemet
ligger behdver man ibland se till en stérre helhet och hur olika delar av denna helhet
forhaller sig till varandra. Nar skola och digitalisering skall analyseras och diskuteras &r
darfor ibland det infrastrukturella perspektivet tacksamt och tydliggorande att anvanda.

3.3. Affordans

Ytterligare ett teoretiskt begrepp som anvénds i denna studie ar affordans. Begreppet har
sitt ursprung i ekologisk psykologi, ibland dven benamnt det ekologiska perspektivet.
Forgrunds- gestalter var makarna James och Eleanor Gibson. James Gibson var den som
forst lanserade det ekologiska perspektivet i boken The Ecological Approach to Visual
Perception (1979). Efter hans dod samma ar som boken gavs ut har Eleanor vidare-
utvecklat teorin. Ar 2000 gav hon tillsammans med Anne D. Pick ut boken An Ecological
Approach to Perceptual Learning and Development dar perspektivet mer tydligt dven
kopplas till att forsta larande. Det ekologiska perspektivet bygger pa uppfattningen om att
perception och l&rande bor ses i relation till den miljo som en varelse befinner sig i. Det
handlar om att forsta hur en manniskas (eller ett djurs) formaga att handla alltid star i ett

beroende till hur miljon ar beskaffad, och det &r har som begreppet affordans blir centralt.
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The affordances of the environment are what it offers the animal, what it provides or furnishes,
either for good or ill. The verb to afford is found in the dictionary, but the noun affordance is
not. | have made it up. | mean by it something that refers to both the environment and the
animal in a way that no existing term does. It implies the complementarity of the animal and
the environment (Gibson, 1979 s. 119).

Affordans ar alltsa en miljos erbjudande och majligheter for den som befinner sig i miljon,
och miljon utgors i sin tur utav bland annat foremal, som i sin tur foljaktligen ocksa ager
affordans. Dessa erbjudanden och mojligheter &r dock relativa, eftersom alla varelser &r
olika. FOr en person som kan cykla erbjuder en cykel en transportmgjlighet, men inte for
den som inte kan cykla. Ett foremals affordans kan ocksa vara psykologisk och mental. En
kula pa ett radband kan fungera strukturerande och paminnande vid bon pa samma sétt
som en boksidans visuella utformning kan underléatta ett bildminne. Tanken om affordans
stracker sig dessutom langre an till enbart fysiska ting. En situation kan exempelvis utgéra
en mojlighet och darmed sdgas dga affordans.

Flertalet vetenskapliga discipliner anvander begrepp och resonemang fran den
ekologiska psykologin. Tanken om affordans ar bland annat vanligt forekommande inom
interaktionsdesign. | boken The myth of the paperless office (Sellen & Harper, 2002)
anvands begreppet for att bortom lasbarhet forsta skillnaden mellan text pa papper och text
pa skarm. Ett exempel som ges &r hur en stor hog pappersdokument pa ett skrivbord kan
signalera att den som sitter och arbetar vid skrivbordet har mycket att géra, medan samma
dokument om sparade digitalt pa en dator ar osynliga for omgivningen. Pappret kan i ett

sadant sammanhang tillskrivas en affordans som dokument pa datorn saknar.

22



4. Metod

Teorin om Communities of Practice handlar om hur olika aspekter och dimensioner i en
grupp émsesidigt skapas, existerar och formas; pa samma satt handlar infrastrukturer om
relationella forhallanden medan begreppet affordans ar ett psykologiskt koncept som
anvands for att forsta en artefakts egenskaper relativt ett subjekt. Gemensamt ar att allt
handlar om komplexa foreteelser som ar lampliga att ndrma sig genom olika perspektiv
och metoder. | denna studie har darfor bade kvantitativa och kvalitativa metoder anvands.
De kvalitativa metoder som har anvénds ar observation och intervju, de kvantitativa ar
enkatfragor samt rena noteringar och berékningar av tidsatgang samt forekomst av
sarskilda beteenden. For information om antal prov, tidsatgang och praxis fran tidigare ar
har kommunikation skett med ansvarig chef samt direkt med skolans administrativa
personal.

Att pa detta satt samla in information och data genom olika metoder benamns
vanligtvis som mixed methods (Cohen, Manion, & Morrison, 2018). Denna sorts
metodologiska pragmatism kan visserligen ha sina nackdelar, framforallt &r risken att valet
av metod sker av bekvamlighet och att studien blir ostrukturerad och slarvig (Denscombe,
2008). Mixed methods ar dock i detta fall inte ett val utifran indolens utan for att det
bedémdes som det mest lampliga séttet att besvara studiens fragestéllningar. | det foljande

ges en beskrivning av studiens upplédgg samt hur de olika metoderna anvénts.

4.1. Upplagg

Studien fokuserar framst pa det kollegiala arbetet med bedémning av elevtexter fran
delprov C - writing av de nationella proven i engelska 5 och 6. Varterminen 2019 var
datum for genomférandet av delmomenten den 2 maj for engelska 5, samt den 3 maj for
engelska 6. Forutsattningarna for bada proven var att de skulle inledas klockan 9.00. For
engelska 5 hade eleverna max 80 minuter pa sig, medan de for engelska 6 hade max 100
minuter. Vid bade engelska 5 och engelska 6 fick eleverna instruktionen om att deras
texter inte borde underskrida 250 ord eller 6verskrida 600 ord. Samtliga elever skrev
proven i DigiExam. Pa skolan fanns sedan tidigare en rutin dar samtliga elever skriver ett
och samma prov, det vill s&ga systemet genererar en provkod for varje prov. | detta fall
hade det inneburit en provkod for engelska 5 och en for engelska 6. Detta gor att samtliga

elever som skrivit ett prov i systemet hanteras som en grupp. Systemet anonymiserar
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darefter automatiskt texterna genom att elevernas namn slumpmassigt byts ut mot
bendmningen ”Student 17, ”Student 2” etc. Proven skrivs sedan ut foér beddmning. Nar
bedémningen &r fardig ateridentifieras texterna av skolans administrativa personal som for
uppgiften ges ett "facit” dér det framgéar vem som egentligen dr vem. For denna studie
skapades dock tva stycken prov per provtillfalle. Detta gjordes for att tva separata
provkoder skulle genereras. Pa forhand gjordes en uppdelning av vilken klass som skulle
ges vilken provkod. Utgangspunkten for uppdelningen var att bada proven i sa stor
utstrackning som majligt skulle innehalla ett likvardigt antal elevtexter, samt att det skulle
vara en likvardig fordelning mellan olika gymnasieprogram. Det hela resulterade i att
halften av elevtexerna kunde skrivas ut pa papper, medan den andra halften kunde
bedémas pa skarm i systemet.

Skolans ledningsgrupp hade pa férhand beslutat att sjalva bedémningsarbetet
skulle paborjas i sa nara anslutning till provet som majligt, samt att skolans samtliga tolv
engelsklarare pa skolan skulle delta i arbetet, vilket ocksa samtliga gjorde. Idén till studien
presenterades initialt for skolledningen och efter deras godkannande presenterades
upplégget for den berérda &mnesgruppen. Det framholls att &ven om beddémningen ingick i
lararnas arbetsuppgift sa var deltagandet i studien frivilligt. Det hade inte varit nagra
problem att designa ett upplagg dér larare hade arbetat utan att observeras. Samtliga larare
stéllde sig dock positiva till att medverka. Till foljd av olika yttre omstandigheter kunde
dock endast 10 engelsklarare arbeta med bedémningen samtidigt. Nar bedémningen av
engelska 5 skulle inledas delades de vid tillfallet 10 narvarande lararna genom lottning
upp i tva grupper. Vid uppdelningen gavs ingen hansyn till exempelvis kon, alder eller
erfarenhet. En grupp placerades i ett avskilt rum dar de gavs det ena provet som séaledes
bestod utav halften av samtliga elevtexter utskrivna pa A4-papper. Den andra gruppen
placerades i ett annat avskilt rum dar de var och en med sin egen arbetsdator gavs tillgang
till den andra héalften av elevtexterna genom systemet DigiExam. De bada grupperna hade
under arbetet ingen direkt kontakt med varandra. | respektive rum placerades en
filmkamera som tog upp ljud och bild. De bada rummen liknade varandra i konstitution
och méblering. Eftersom rummen ocksa brukade anvandas vid tillfallen for
sambeddmning var de inte nya eller obekanta for lararna i sammanhanget. | vartdera rum
placerades en filmkamera (se Figur 5 pa nasta sida) som tog upp ljud och bild. Lararna
instruerades att placera sig i bortre &ndan av respektive rum for att mojliggora observation

av bl.a. ansikten, hander och deras hantering av papper och datorer. Lérarna fick dock
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ingen information om vad som skulle observeras. For att minska lararnas fokus pa
kamerorna placerades dessa ut och inspelning startades innan lararna kom och avslutades
efter det att lararna var klara. Materialet filmades i full HD och sparades pa respektive
kameras minneskort, vilket méjliggjorde att kamerorna kunde spela in oavbrutet under
samtliga timmar av bedémningsarbetet. Efter respektive arbetspass dverfordes det filmade
materialet till en dator fran vilken filmernas sedan spelades upp for analys. Allt material

pa minneskorten fran kamerorna raderades omedelbart efter 6verforingen.

S\ LT

i i

Inom detta omrade ombads lararna placera sig.

Figur 5: Rummens konstitution samt l&rarnas och kamerornas placering.

Skolans samtliga 12 engelsklarare deltog i arbetet, men aldrig samtidigt. Det foll sig sa att
nar en larare fick avbryta eller tvingades ta en paus fran arbetet ersattes denne i regel med
en kollega. Ingen av lararna byte dock under samma prov mellan den grupp som bedémde
pa papper och den som beddmde pa skarm. Nar bedémningen av texterna fran engelska 5
var fardig skiftade grupperna med varandra sa att de som bedémde engelska 5 pa papper
nu fick beddma engelska 6 pa skarm och vice versa. Det totala arbetet kom att paga under
ett par dagar (2 maj, 3 maj, 7 maj samt 8 maj), och dven om lararna fran tva olika
grupperna mottes och pratade med varandra mellan beddmningstillfallena ombads de att
inte diskutera sina erfarenheter forrén efter att all bedémning var klar.

Upplagget for studien byggde pa en for skolan redan existerande bedémnings-
praktik, vilken var utformad av i huvudsak l&rarna sjélva. Den uppdelning som gjordes av

tva grupper dar den ena arbetade med papper och den andra med dator bor dock dven ses
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som en sorts intervention i den mening att bedémningspraktiken med de digitala texterna
var ny for lararna. Forskningsupplaggets design bor saledes forstas dels som observation
av en radande praktik, men dven dels som ett experiment av organisering och
genomfdrande av en beddmningspraktik.

| inledningen ndmndes att den situation som initierat studien inte var den faktiska
bedémningspraktiken utan det administrativa arbetet som bedémning av elevtexter pa
papper ledde till. Detta administrativa arbeta har for denna studie inte i egentlig mening
granskats, men eftersom den utgor ett for studien avgorande sammanhang har intervjuer,
och till dessa kompletterande kommunikation i form av samtal och epost, skett med tva av
skolans tre administratorer och ansvarig chef. Dessa intervjuer och samtal har inte spelats
in och transkriberats. Istallet har dokumentation huvudsakligen skett genom anteckningar.
Nar det géller beskrivning av det administrativa arbetet har berord personal fatt ta del av
den sammanfattning som ges i kapitel 5.1.1. och bekraftat att denna &r korrekt.

4.2. Observation

En del av observationen skedde fysiskt pa plats under genomférandet av bedémningen,
men huvuddelen skedde efterat genom analys av det filmade materialet. Att filma
bedémningsarbetet hade manga férdelar, de bada bedémningsgrupperna kunde
dokumenteras parallellt med varandra, det gav mojlighet att i efterhand bearbeta materialet
i lugn och ro, enskilda moment kunde observeras flera ganger, men framférallt blev
deltagarna ganska snabbt omedvetna om att de observerades. Kameran stod pa plats och
spelade in nér deltagarna anlande till rummet dér de skulle arbeta, och den stod kvar nar
de gick. Deltagarna gldmde helt enkelt bort att de blev filmade, vilket flera av dem
vittnade om i efterhand. Detta var tacksamt sett till det insamlade materialets validitet. Det
enda egentliga problemet, eller snarare utmaningen var den stora méngden insamlad data
som filmandet genererade och hur det skulle analyseras. Sammantaget filmades lite mer &n
12 timmars bedémningsarbete.

Filmat material bor dock inte ses som en objektiv representation av verkligheten,
utan snarare som ett utvalt perspektiv av verkligheten (Denzin, 1990). Detta leder till att
man som forskare behdver forhalla sig till materialet i ljuset av de fragor som stélls och
det teoretiska perspektiv som anvands (Cohen, Manion, & Morrison, 2018). Da denna
studies teoretiska utgangspunkt for att forsta lararnas samspel vid bedémningen var

Communities of Practice var det saledes framforallt teorins tre centrala dimensioner:
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gemensamt engagemang, forenat atagande och delad repertoar som stod i fokus.
Eftersom det gemensamma engagemanget och ett forenat dtagandet mer handlar om
bakomliggande drivkrafter medan den delade repertoaren mer handlar om ett aktivt
agerande var det ocksa det senare som var mest aktuellt vid analys av det filmade
materialet. De centrala fragorna var vilka generella skillnader som kunde observeras i
handhavandet och agerandet mellan grupperna som arbetade med papper och de som
arbetade med dator, samt vilka eventuella skillnader som kunde observeras i det sociala
samspelet mellan de tva grupperna.

Figur 7: Bild fran bedémningsarbetet med elevtexter pa papper.
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Analys av det filmade materialet gjordes pa tre olika nivaer. Den forsta vid de faktiska
bedémningstillfallena da anteckningar togs samt att arbetets progression med de texter
som beddmdes digitalt foljdes i DigiExam. Observationer i rummen undveks visserligen i
sa stor utstrackning som majligt, men det ena av de tva rummen hade ett fonster som
majliggjorde observation utan att stéra de som arbetade dér inne.

Den andra nivan av analys gjordes vid en genomgang av allt videomaterial med
syftet att identifiera olika 6vergripande moment i praktiken. Den tredje nivans analys
gjordes darefter pa respektive grupps andra arbetstimme, totalt fyra stycken. Att den andra
arbetstimmen har analyserades berodde pa att den bedomdes som representativ for det
overgripande arbetet. Med undantag av varje arbetspass forsta timma som praglades av
olika igangsattningsprocesser visade det sig att den 6vriga bedémningspraktiken under
arbetsgang var mycket likartad. | detta fall féregick och styrde saledes ett resultat pa en
analysniva vilket material som Iag till grund for vidare analys. Vid analysen av den andra
arbetstimmen noterades lararnas interaktioner, vad de samtalade om och i vilken
utstrackning de gjorde det, antalet elevtexter som bedémdes noterades och hur de
bedomdes, dvs. om de exempelvis trots allt bedémdes enskilt eller sambeddmdes. Aven
hanteringen av papper granskades, da med fokus pa hur papper flyttades, raknades,

sorterades och hur detta eventuellt paverkade samspelet i rummet.

4.3. Fokusgruppsintervju
Eftersom tanken om affordans och teorin om Communities of Practice bestar av
dimensioner som i stor utstrackning handlar om meningsskapande &r det svart att dra
nagra slutsatser enbart utifran observation. Kunskap om hur saker och ting uppfattas av de
som ingar i gruppen ar central. Darfor genomfordes dven fokusgruppsintervjuer med de
inblandade. Att fokusgruppsintervjuer valdes framfor enskilda intervjuer var dels av
tidsskal, men &ven da det centrala fokuset vid fokusgrupper laggs pa den kollektiva
erfarenheten snarare an pa den individuella (Cohen, Manion, & Morrison, 2018), vilket
lampar sig vél i en studie av ett Community of Practice. Fokusgruppintervjuer framhalls
dessutom ofta som ett gott komplement till observationer vid en studie som anvénder
mixade metoder (Cohen, Manion, & Morrison, 2018.)

Fokusgruppintervjuerna genomfordes den 21 maj, ungefar tva veckor efter att
beddmningen var fardig. Lararna delades upp i tre grupper om fyra personer per grupp.

Uppdelningen gjordes sa att tva larare fran respektive bedémningsgrupp ingick i
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respektive fokusgrupp, men vilka tva dessa var foll sig slumpmassigt. Samtalen styrdes in
pa gruppernas drivkrafter och hur lararna reflekterade 6ver den faktiska praktiken, varfor
saker och ting gjordes som de gjorde. De fick dela med sig av sina erfarenheter av det
digitala arbetet gentemot det analoga och komma med forslag pa forbattringar av
praktiken. Lararna blev ocksa i slutet av samtalen presenterade for ett par fenomen och
resultat som framkommit under den da pabdrjade analysen av materialet, och de fick
mojlighet att reflektera 6ver dessa. Samtliga intervjuer filmades och genomfordes pa
mellan 25 och 30 minuter. Intervjuerna transkriberades darefter i sin helhet. Den
huvudsakliga analysen av materialet tog sin borjan under sjélva transkriberingen.
Framtradande tankegangar och uppfattningar hos deltagarna noterades och stalldes i
relation till framforallt dimensionerna for teorin om Communities of Practice. De centrala
fragorna var de bakomliggande drivkrafterna bakom gruppens arbete, detta for pa ett sa
bra sdtt som mojligt komplettera observationerna.

4.4. Enkat

Efter fokusgruppintervjuerna fyllde &ven samtliga larare i en anonym enkaét (Bilaga 1).
Enkaten gjordes i Google Formuléar och mejlades ut till deltagarna. Syftet med denna
tredje metod var att finna reda pa aspekter som eventuellt kunde antas vara av en mer
kanslig natur och som darmed kanske inte uppkom under samtalen. En sadan tankbar
aspekt kunde exempelvis vara uppfattningar om sin egna och andras kompetens, status och
hierarkier inom gruppen. Enkaten bestod av skattningsfragor av traditionell Likert
1-5-skala, samt fragor med fritextsvar. Att blanda skattningsfragor med fritextfragor pa
detta satt ar inte ovanligt och rekommenderas ofta som ett tacksamt sétt att samla in
uppgifter om exempelvis attityder, uppfattningar och asikter (Cohen, Manion, & Morrison,

2018). Samtliga deltagare svarade pa enkaéten.

4.5. Etik

Observationsstudier ar férenat med en mangd forskningsetiska problem. For denna studie
har 6ppna observationsstudier anvénds, dvs. deltagarna har varit informerade och

medvetna om att de studerats. Deltagande har varit frivilligt, och samtliga inblandade har
infor studien fatt information om hur studien kommer att ga till och vilken sorts data som

skulle insamlas varpa alla gett sitt skriftliga samtycke (Bilaga 2). For att sakerstélla
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deltagarnas anonymitet har viss information om savél dem som om den aktuella skolan
underhallits. Ibland kan det darfor uppsta en konflikt mellan validitet och etik. Vissa
slutsatser kan helt enkelt inte alltid belaggas med full tydlighet for att det etiska vardet av
att skydda individerna ar 6verordnat (Larsson, 2005). Samtliga etiska 6vervaganden som
skett i samband med studien har skett utifran Vetenskapsradets skrivelse God
forskningssed (2017).

4.6. Metodkritik

I inledning av detta kapitel ndmndes att valet av mixed methods inte gjorts av indolens.
Metoder har inte valts for att de varit enkla, utan for att de bedomts som det basta séttet att
besvara studiens fragestallningar. Det &r i sammanhanget viktigt att ha med sig att studien
ar en fallstudie. Det sammanhang som studeras kan naturligtvis studeras pa manga olika
satt. Fragan som behover stéllas dr dessutom vad som i sammanhanget ar relevant att
granska och i vilket omfattning granskningen skall ske. I detta fall har det exempelvis inte
bedémds som relevant att granska hur lararna klar eller vilken dialekt de har. Ingangen till
studien har ocksa varit 6ppen i den mening att det exempelvis pa forhand inte hade
definierats vad i bedomningspraktiken som skulle studeras. Initialt 1ag fokus pa om det
kunde observeras nagra skillnader mellan arbetet med papper och arbetet med dator, efter
att detta hade bekréftats analyserades dessa skillnader med studiens teoretiska ramverk.
Eftersom ett fenomen som observerades var att lararna interagerade med varandra i storre
utstrackning vid arbetet med papper &n vid arbetet med datorer hade det varit tankbart att
ocksa utfora en mer traditionell sociolingvistisk samtalsanalys. Om en sadan analys hade
gjorts skulle denna inneburit att narmare analysera lararnas relationer, kommunikativa mal
och den sammanhingande diskursen yttrande for yttrande (Norrby, 2014). Aven om denna
analys hade varit givande for forstaelsen av situationen skulle den dock med hénsyn till att
det filmade materialet varit sdpass omfattande varit svar att genomféra. Tillsammans med
studiens 6vriga analys hade detta med hansyn till uppsatsen omfattning omaojliggjort
studien i sig. Utifran detta gar det anda naturligtvis att trots allt ifragasétta uttalandet om
att metodvalet inte gjordes utifran indolens. Det gar alltid att géra mer. Studiens resultat
far har dock peka pa att omradet bor utforskas mer, vilket ocksa tas upp i kapitel 6.2.
Forslag pa vidare forskning. For att signalera att det inte ror sig om en egentlig

samtalsanalys har i resultat och analysdelen ordet interaktion valts framfor samtal.
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5. Resultat och analys

Studiens syfte har varit att undersoka hur en praxisgemenskap for bedémning av nationella
prov paverkas av huruvida elevtexter lases och hanteras pa papper respektive skarm, men
aven varfor den aktuella skolan, trots en hos lararna god digital kompetens och
tidskravande administrativ hantering, valt att skriva ut elevtexter pa papper istallet for att

arbeta mer digitalt. Studien har haft tva dvergripande fragestéllningar:

e Varfor har larare pa skolan valt att bedoma elevtexter vid nationella prov pa papper

och inte pa skarm néar teknisk kompetens saval som system finns pa plats?

e Hur paverkas den for studien aktuella praxisgemenskapen samt bedémnings-

praktiken av huruvida elevtexter lases pa papper respektive skarm?

Studien har resulterat i tva former av resultat, dels empiriska i form av kvantitativa data
och resultat fran observation, samtal och enkat; dels deduktiva i form av logisk slutledning
utifran de empiriska resultat och studiens teoretiska ramverk. For att svara pa studiens
fragestéllningar behdvs bada formerna. Om man exempelvis soker svar pa fragan om
varfor larare valt att bedoma elevtexter vid nationella prov pa papper bor naturligtvis
fragan stallas till lararna, men deras svar allena racker eventuellt inte for att helt forsta
situationen. Andra for lararna omedvetna bakomliggande orsaker sasom system,
organisation och socialt samspel kan ocksa spela en avgérande roll.

Resultatkapitlet ar strukturerat i tre delar. I den forsta delen (5.1) redogdrs studiens
mest centrala empiriska resultat. 1 den andra delen (5.2) analyseras de empiriska resultaten
vilket da dven ger studiens deduktiva resultat. Slutligen summeras det hela i ett antal
slutsatser (5.3).

5.1. Empiriska resultat

Pa fragan varfor de pa skolan tidigare valt att bedoma elevtexter vid nationella prov pa
papper svarade lararna att den huvudsakliga orsaken varit vana. De brukade gora sa. Men
det framkom &ven att det fanns en allmén osékerhet infor det digitala provsystemet, samt
en bland lararna uttalad uppfattning om att det var mer anstrangande att lasa pa papper &n
pa skarm. En larare som kande sig sarskilt tveksam till att bedoma texter i det digitala

provsystemet svarade foljande pa fragan varfor:
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”Pé grund av att jag kénner en osdkerhet med tekniken, inte anser mig vara sirskilt tekniskt

kompetent, blir tr6tt av att lasa mycket pa skdrm och av gammal vana att ldsa pa papper”.

Svaret summerar vél den allmanna installningen hos flertalet av deltagarna. Lé&rarna
reviderade dock under studien sin uppfattning om att det i sammanhanget skulle var mer
anstrangande att lasa pa skarm gentemot papper. Flera av dem beskrev att de hade ként sig
mer trotta efter arbetet med papper &n efter arbetet med dator. En forklaring som lararna
uppgav var att de aktuella elevtexterna genomgaende varit relativt korta; de flesta kunde
lasas mer eller mindre i sin helhet pa en skarmvy. Denna forklaring bekraftades aven vid
observationerna. Under arbetet scrollade visserligen lararna ofta, men scrollningarna i sig
var mycket sma. Samtliga larare anvande samma typ av laptops utrustade med 14 tums
display med en standarduppl6sning pa 1920 x 1080 pixlar med ett bildforhallande av 16:9.
Sedan anvandes olika individuella instéllningar for in- och utzoomning. Aven programmet
DigiExam mdjliggjorde tva olika visningsvyer. Skarmdumpen nedan visar en elevtext pa
434 ord i systemets helskarmsléage vid standardupplésning pa den datormodell lararna

anvande vid studien.

< C & appdigiexam.com - Q %

Leadership <

Figur 8: Skarmdump av elevtext i systemets helskarmslage.

Under fokusgruppsamtalen resonerade lararna kring att om det hade handlat om langre
texter sa hade arbetet med de digitala texterna troligtvis blivit besvarligare. Att

bedémningen handlade om bedémning av larande och inte for larande uppfattades ocksa
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som avgorande. Lararnas uppgift vid nationella prov i engelska 5 och 6 var att satta ett
omddme pa texterna, ingen egentlig motivering kravdes annat an vid underkannanden.
Lararna behdvde darfor inte kommentera eller notera saker for aterkoppling i sjélva texten.

Fran att varit skeptiska till bedomning i det digitala provsystemet blev samtliga
larare alltsd genom studien positiva. Samtliga uppgav att de kommande ar énskade
fortsdtta med den mer digitala praktiken. Pa fragan varfor svarade nagra det hade blivit
tydligt for dem att det gick snabbare, men de resonerade ocksa kring det faktum att de
redan i sin dvriga praktik hade en vana av att bedoma texter digitalt. De flesta hade
exempelvis en rutin av att arbeta formativt i Google Suite for Education dér i regel all
feedback gavs direkt i systemet utan att nagra papper skrevs ut. Lararna hade saledes en
aterkommande praktik av att bedoma texter pa skarm nar de arbetade enskilt, samtidigt
som det uppstod en osékerhet i det kollektiva arbetet som bidrog till att man hade hallit
kvar vid utskrifter.

Det tog for bada grupperna som bedémde pa skarm nagot langre tid att komma
igang gentemot for de som beddmde texter pa papper. Detta menade lararna berodde pa en
initial osakerhet och ovana. Problem som uppstod hanterades genomgaende kollektivt. Ett
exempel pa ett sadant problem var att provsystemet visserligen majliggjorde att flera
larare var for sig samtidigt kunde lasa samma elevtext, men for den enskilde lararen syntes
det inte om nagon annan larare laste samma dokument. Lararna behdvde darfor koordinera
arbetet genom att dela upp texterna mellan sig. Nar lararna reflekterade 6ver hur de 16ste
problem som dessa beskrev samtliga en upplevd kéansla av ett gemensamt engagemang.
Som en lédrare sa: “’vi lirde oss inte hur vi skulle arbeta 1 DigiExam var och en for sig, vi
larde oss tillsammans”. Majoriteten av ldrarna hade dock relativt god erfarenhet av
systemet sedan tidigare, men ingen av dem hade innan studien arbetat med sambeddmning
I systemet.

Samtliga l&rare vittnade om att den gemenskap som gruppen utgjorde var viktig,
och att det i sammanhanget var av stor betydelse for de enskilda medlemmarna att av sina
kollegor uppfattas som kompetenta bedémare. En anledning till att denna gemenskap var
sapass viktigt menade lararna var att deras yrke allt mer kommit att handla om just
ensamarbete. Lararna lyfte sin upplevelse av 6kade administrativa krav och en allt snévare
ekonomi som resulterade i att tid for samverkan ofta saknades. Pa skolan hade de
dessutom sedan flera ar gatt éver till att organisera larare i programlag istallet for

amneslag, vilket i sin tur lett till att den samverkan som anda skedde framst rorde
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program- och inte amnesniva. De amneslarare som tidigare delade arbetsrum traffades
numera framst pa amneskonferenser och under bedémning av just nationella prov. Som en
foljd av detta menade lararna att de fa tillfallen som gavs for &mnesgrupperingar hade
blivit allt mer viktiga for dem, och det gemensamma bedémningsarbetet i samband med
nationella prov var ett sadant tillfalle.

Det framkom ocksa att lararna delade en kansla av stor yrkesstolthet. Ingen enskild
larare framholl vid samtal eller i enkat sin egen kompetens, ddremot framholl lararna vid
flera tillfallen sina kollegors kompetens, eller talade om gruppens samlade kompetens. Det
framkom exempelvis att flera av lararna hade kopplingar till hégskola och universitet,
nagon forfattade laromedel och nagra hade arbetat for Skolverket och Skolinspektionen.
Lararna var sedan tidigare fortrogna med TPACK som modell och utifran denna skattade
de dverlag sin egna &mnes- (CK) och pedagogiska kompetens (PCK) relativt hogt, medan
de skattade sin tekniska kompetens (TK) nagot lagre. Pa en femgradig skala dar 1 stod for
Helt okunnig och 5 for Mycket kunnig skattade en léarare sig som 2, sju larare som 3 och
fyra larare som 4. Pa en foljdfraga svarade sedan merparten av lararna att de uppfattade att
deras tekniska kompetens paverkade hur kompetenta de uppfattades generellt i sin
lararprofession; endast tva av de tolv lararna var av uppfattningen att deras tekniska
kompetens inte hade nagon betydelse i sammanhanget.

Studiens forsta fraga om varfor lararna hade valt att bedéma texter pa nationella
prov pa papper kan i huvudsak forstas som personlig i den mening att det i stor
utstrédckning handlar om lararnas egna uppfattningar och erfarenheter. Studiens andra
handlar i storre utstrackning om praktik och organisation, sdsom vilka faktiska skillnader i
genomforandet av bedomning pa papper respektive skarm som kunde observeras. Har
observerades tva framtradande skillnader mellan bedémningsarbetet med papper gentemot
motsvarande med sk&rm. Den forsta var att det gick snabbare att bedéma texter i datorns
system &n texter pa papper. Den andra var att det skedde farre interaktioner mellan larare
som arbetade med dator &n mellan de som arbetade med papper.

Det ndmndes tidigare att en anledning till att lararna blev positivt instéllda till att
bedéma i det digitala systemet var att de uppfattade det som mer tidseffektivt. Vilket da
ocksa bekraftades vid observationerna. Bada grupper som arbetade digitalt vid saval
engelska 5 som engelska 6 blev klara fore de som arbetade med papper. Vid arbetet med
engelska 5 var tidsskillnaden stor, medan den vid arbetet vid engelska 6 var marginell. Att

notera exakt jamforbara siffror visade sig dock svart. Visserligen hade alla grupper ett
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jamt fordelat antal texter, men eftersom larare kom och gick, ibland var det fyra larare som
arbetade per grupp, ibland var det fem, ibland var det tva, var det svart att mer precist
jamfora arbetet. Vissa laste dessutom samma text parallellt for att sedan véxla till att lasa
enskilt, for att sedan aterga till att lasa parallellt. Ett organisatoriskt problem som uppstod
var dessutom att bedémningsanvisningarna fran Skolverket inte hade anlant i forvag som
planerat utan gavs till lararna samma dag som bedémningen var schemalagd. Detta
medforde att man fick skjuta pa bedomningen nagot sa att lararna skulle hinna lasa in sig
pa materialet. Resultatet blev att tid for bedomning blev kortare dn planerat vilket ledde
till att ett 30-tal texter pa papper inte hanns med vid arbetet med engelska 5. Ej bedémda
texter pa papper tog nagra av ldararna hem for att bedéma var och en for sig under kvallen.
Vid granskningen av den andra arbetstimmen av arbetet med engelska 5 uppskattades den
grupp som arbetade med dator ha bedomt mellan 32 och 34 texter. Det var dven har svart
att uppge ett exakt antal eftersom det inte alltid var helt tydligt ndr en text var
fardigbeddmd eller inte. Ibland gick exempelvis lararna tillbaka till en text som tidigare
hade uppfattats som féardig. Motsvarande siffra for gruppen som arbetade med papper var
22. Skillnaden hér var alltsa relativt stor, men nar grupperna vaxlade vid bedémningen av
texterna fran engelska 6 var tidsskillnaden marginell. De som da arbetade med skarm
beddmde under den andra arbetstimmen 27-28 texter och de som arbetade med papper 26.
Helt klara blev de vid arbetet med engelska 6 ungefar samtidigt.

Det gick &ven att se att lararna i storre utstrackning laste samma text parallellt nar
de laste pa skarm. De som bedomde pa papper, framforallt de som arbetade med papper
vid engelska 6, gjorde det i hogre grad enskilt; endast da osakerhet uppstod bad man en
kollega att ocksa lasa texten, vilket under arbetets gang skedde allt mer sallan. Orsaken till
detta menade en fokusgrupp var att man som ldrare under arbetet dels blev allt mer séker i
sin bedémning, men att ocksa trétthet spelade roll. | slutet av en lang sittning med
beddmning kande vissa larare en vaxande motvilja till att belasta sina kollegor mer an
nodvandigt. Att lasning av samma text skedde parallellt i storre utstrackning i det digitala
systemet menade lararna berodde pa att det var mer praktiskt. | det digitala systemet kunde
lararna lasa samma text som en kollega men pa sin egen skarm. Nar samma text lastes av
en kollega pa papper tvingades man sitta nara varandra varpa man ofta stordes, bland
annat av exempelvis kollegans penna. De som sambeddmde pa skarm uppgav ocksa att de
kande att det i det langa loppet var mer effektivt da bedomningen i sig kdandes tryggare. |

en av grupperna organiserade tre larare sig sa att de laste samma text samtidigt. Efter att
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de last fardigt uttalade de samtidigt sin enskilda bedémning och om lararnas uppfattning
overensstamde, vilket den i regel gjorde, gick de vidare utan att prata om texten. L&rarna
forklarade efterat att denna praktik gav dem en kansla av sékerhet i bedémningen. De
menade att om kollegorna delade ens uppfattning forsvann den osékerhet som annars ofta
ledde till att man radfragade nagon annan. Denna praktik visade sig i det langa loppet vara
relativt tidseffektiv. Eftersom diskussionen av en text ofta tog mer tid i ansprak &n sjalva
genomlasningen var praktiken att tre larare laste samma text parallellt en tidsvinst.

Den andra framtréadande skillnaden mellan arbetet med papper gent emot skéarm
var att det skedde farre interaktioner l&rare emellan vid arbetet med dator. En orsak till
detta var att lararna som bedémde pa papper i storre utstrackning laste texter enskilt vilket
ledde till att de i storre utstrackning radfragade kollegor an vad de som laste parvis gjorde.
Vid den enskilda lasningen behdvdes bedémningen ofta verifieras av en kollega, medan
denna verifiering vid gemensam lasning endast behdvdes vid olika bedémning. Aven
sjalva hanteringen av papper tycktes ge uppkomst till interaktioner. Papper sorterades,
lades i hdgar, rdknades, flyttades; och den rorelse som detta orsakade mojliggjorde olika
interaktiva utrymmen. | rummet dar texter bedémdes digitalt var dessa synliga
interaktioner farre. Under samtalet med en av fokusgrupperna framkom det bland annat att
det var svarare att se nar en kollega last klart nar denne satt vid en skarm an om denna
arbetade med papper.

Vid arbetet med skarm strukturerade den grupp som arbetade med engelska 5
arbetet genom att sétta en alarmklocka. De arbetade tyst och diskuterade endast de
enskilda bedémningarna tills klockan ringde. Lararna tog da en paus pa ett par minuter dar
de antingen kort lamnade rummet eller satt kvar. Samtalen under dessa pauser handlade i
regel inte om bedémning men daremot om bedémningsarbetet i sig, hur manga texter de
hade avverkat och hur manga de hade kvar. Dessa tillfallen praglades ocksa av samtal om
icke yrkesrelaterade saker. Detta sétt att strukturera arbetet skapade en rytm som saknades
vid arbetet med papper. Pa fragan varfor svarade lararna att de upplevde arbetet med
skram mer fokuserat och att de darfor behdvde pauser pa ett annat satt &n nar de arbetade
med papper. Lararna resonerade kring att kanslan av okat fokus troligen delvis berodde pa
viss osékerhet infor tekniken och det digitala systemet, samt att det var en konsekvens av
att kollegornas arbete blev just mer osynligt. Om det inte gick att se nér en kollega var klar

valde man att vara tyst snarare &n att riskera att stora nagon mitt i dennes lasning.
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Samtal om annat an bedémning var, férutom vid ovan ndmnda pauser, mest
férekommande vid uppstart och avslutning av arbetspassen. Under sjalva arbetspassen
som i regel stréckte sig Over flera timmar praglades annars samtalet av just beddmnings-
relaterade samtal. Genomgaende for dessa var fa meningsskiljaktigheter. Vid samtal som
direkt rérde bedomning av elevtexters radde stor samstammighet. Det framkom i samtliga
fokusgrupper att lararna sag denna samstammighet som en styrka, som ett tecken pa att de
vid beddmningen “var ritt ute”.

Nér lararna arbetade med papper gjorde samtliga det med en penna i handen. | stort
sett alla rérde pennan pa ett satt som antydde att de markerade var i texten de befann sig.
De flesta gjorde dven markeringar medan de laste; de kommenterade och strék under. Alla
larare var dock nar de tillfragades under fokusgruppssamtalen inte medvetna om att de vid
arbetet med papper genomgaende holl i en penna, men nér det pavisades for dem
resonerade de kring att pennan antagligen pa ett mentalt plan signalerade att de skulle
jobba. En av lararna menade att pennan for hen i sammanhanget troligtvis fungerade som

5% 99

en “mental markor”, ’nér jag lyfter pennan forstar hjarnan att den skall jobba”.

5.1.1. Det administrativa arbetet

Den situation som initierade studien var inte beddmningspraktiken i sig utan det
omfattande administrativa arbete som de utskrivna elevtexterna ledde till. Det
administrativa arbetet har dock inte i egentligen mening omfattats av denna studie. Men
eftersom det administrativa arbetet utgor ett for den studerade bedémningspraktiken
avgorande sammanhang har en forstaelse for detta trotts allt varit relevant. Darfér har detta
arbeta ocksa kartlagts genom primart intervjuer och annan kommunikation med den
administrativa personalen.

Det administrativa efterarbetet av de for studien utskrivna elevtexterna bedstod i
att manuellt hantera och avidentifiera de utskrivna elevtexterna, totalt 385 stycken. Detta
arbete tog enligt personalen ca 8,5 effektiva arbetstimmar. Det hanterades saledes ca 45
prov per timma. Enligt skolans arkiv hade det under varen 2018 hanterats totalt 1974
stycken elevtexter. Detta arbete hade da av den administrativa personalen uppskattats ha
tagit 65 timmar, vilket innebar att ca 30 prov hade hanteras per timma. Né&r den
administrativa personalen ombads beskriva det aktuella arbetsflodet framkom att arbetet
var relativt komplicerat. Nagot forenklat inleddes processen med att identifiera och ta fram

listor pa vilka elever som var aktuella for respektive provtillfalle. Detta gjordes i ett
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separat system (Procapita). Dessa listor kopierades sedan manuellt dver till ett ytterligare
system (Excel) for enklare hantering. Listorna kopierades sedan ater manuellt 6ver till
ytterligare ett system (Word) som mojliggjorde utskrift av klisteretiketter med elevernas
namn och klass/grupp. Den administrativa personalen gavs sedan av skolans administrator
for det digitala provsystemet (en IKT-pedagog) en ytterligare excel-lista med “facit” 6ver
vilka namn som hdorde till varje enskilt prov-ID. Den administrativa personalen beskrev
sedan hur de i regel arbetade i par dar den ene laste upp ett prov-1D varpa den andre sokte
upp vilken elev detta var i1 “facit”. Darefter sokte den forste upp samma elevs etikett och
klistrade denna pa det aktuella provet. Proven sorterades sedan utefter vilken grupp eller
klass eleven tillhérde. Dessa pappershogar delades slutligen ut i respektive larares fack.
Den administrativa personalen berattade ocksa att det var vanligt med olika former av fel
och problem som storde flodet. Det rérde sig da oftast om elever som hamnat i fel grupper
eller elever vars namn inte stamde 6verens i systemen. Det senare berodde pa att skolans
system Procapita hamtade uppgifter fran Skatteverket medan skolans provsystem
DigiExam lat elever eller larare mata in elevnamn manuellt. Nar den administrativa
personalen stalldes for det faktum att arbetet verkade ha effektiviseras gentemot tidigare ar
menade de att orsaken var att rutinerna hade blivit béttre. Tva i personalen hade dessutom
aret innan varit nyanstallda. Det &r i sammanhanget vasentligt att framhalla att siffrorna ar
uppskattningar gjorda av personalen sjélva. Men det framgar d&nda med god validitet att
den effektiviseringen som mojliggjordes genom bedémning direkt i provsystemet var
betydande.

5.2. Analys

En premiss for studien var att den amneslarargrupp som pa skolan bedémde nationella
prov kunde forstas som ett Community of Practice. Denna premiss har naturligt under
studien provats, och da med slutsatsen om att den héll mycket val. Enligt Wenger,
McDermott och Snyder (2002) skall Communities of Practice forstas som sammanhang
dar en grupp manniskor delar en gemensam utmaning inom ett gemensamt omrade, och
dar de fordjupar och utvecklar sin kunskap pa omradet. Vidare kannetecknas Communities
of Practice av att medlemmarna uppfattar sammanhanget som meningsfullt. Det star efter
studien Klart att den &mnesléarargrupp som studerades uppfyllde samtliga av dessa kriterier.
Utifran premissen att sammanhanget kunde forstas som ett Community of Practice

utgick tankegangen vidare fran teorins tre kannetecknande dimensioner: Mutual
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engagement, ’gemensamt engagemang’, Joint enterprise, *forenat atagande’ och Shared
repertoire, *delad repertoar’. Papper respektive dator med dess system kunde i
sammanhanget forstas som artefakter och verktyg vilka darmed ingick i den delade

repertoaren.

hegotiated enterprise
mutual accontability
interpretations
local responses

joint enterprise

mutual shared
engagement repertoire
diversity ; stories
doing things together styles' artifacts o
social corr:§=::i?;8hlps : FEONS i tarical
community discourses  gyents

maintenance concepts

Figur 4: ”Dimensions of practice as the property of a community” (Wenger, 1998 5.73)

Utifran teorin &r dessa dimensioner 6msesidigt beroende av varandra. Darfor borde en
forandring i en dimension paverka de 6vriga tva. Fragan var hur? De empiriska resultaten
av studien visade pa hur det digitala provsystemet medférde nya problem. Ett sadant var
att det for en ldrare i systemet inte gick att se om nagon annan bedémde samma prov.
Problemet hanterades genom att lararna pratade och strukturerat delade upp proven mellan
sig. Ytterligare exempel var de ganger nagon larare utryckte en osékerhet infor systemets
funktionalitet och design. Dessa tillfallen praglades av ett kollektivt engagemang. Istéllet
for att en enskild kollega forsokte hjélpa till stannade ofta allt arbete upp och samtliga
deltagare engagerade sig for att 16sa problemet. Det var hr ocksa svart att observera nagot
tydligt ledarskap i gruppen. Enligt Wenger (1998) kannetecknas dimensionen av det
forenade atagandet av att medlemskap i gruppen inte kan tillskrivas utan &r nagot som
skapas just genom aktivt deltagande. Det ar saledes tankbart att lararnas kollektiva
engagemang vid hantering av problem inte enbart handlar om en vilja att 16sa problemet.
Det kan rimligtvis ocksa forstas som ett utryck for stravan efter att uppratthalla, alternativt

forstarka, sin plats i gemenskapen. Att dimensionerna av ett gemensamt engagemang och
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ett forenat atagande haft en viktig funktion framgar dven av att samtliga fokusgrupper
vittnade om att beddmningsarbetet lett till en starkt kollegial gemenskap.

Den kollegiala gemenskapen visade sig ocksa vara en forklaring till varfor de pa
skolan valt att bedéma elevtexter vid nationella prov pa papper. Det framgick bland annat
att bedomningspraktiken pa skolan i stor utstrackning var formad av ldrarna sjélva.
Skolledningens roll hade huvudsakligen handlat om att mojliggora arbetet genom att skapa
tid och resurser. Pa fragan om varfor lararna hade valt att i sammanhanget skriva ut
elevtexterna pa papper svarade de att den huvudsakliga orsaken varit vana, men det
framgick ocksa att det fanns en allman osékerhet infor det digitala provsystemet, samt en
sprid uppfattning om att det var mer anstrangande att lasa fran papper an fran skarm.
Daremot framkom det att i stort sett samtliga larare hade en rutin av att bedoma texter pa
skarm i deras vardagliga praktik, nar de arbetade ensamma. Detta arbete skedde
huvudsakligen i Google Suite for Education dar bade beddmning av och for larande gavs
direkt i systemet. Det fanns saledes en vana av att bedoma texter pa skarm enskilt, medan
det uppstod en osakerhet i det gemensamma kollektiva arbetet som bidrog till att man hade
hallit kvar vid utskrifter.

De ovan beskrivna situationerna med hur problem hanteras och varfor lararna
valde att bedoma pa papper i det kollektiva arbetet kan forstas utifran teorin om
Communities of Practice. Att lararna hanterade problem kollektiv och att lararna vittnade
om att de kande en stérkt kollektiv gemenskap efter studien kan ses som att dimensionerna
av det férenade atagandet och gemensamma engagemanget fungerande som
kompensatoriska resurser nar den gemensamma repertoaren forandrades. P4 samma satt
kan det gemensamma engagemanget fungera som en nyckel for att forsta varfor lararna
ké&nde en motvilja att kollektivt arbeta mer digitalt. Eftersom det gemensamma
engagemanget bland annat k&nnetecknas av kénslan av inkludering blir naturligt
potentiellt exkluderande faktorer motarbetade. Bilden klarnar nar resultaten fran den
enskilda enkaten tas med i berédkningen. Samtliga larare angav dar att det var viktigt for
dem att uppfattas som kompetenta i situationen. Samtidigt svarade flertalet av lararna att
de var av uppfattningen att deras tekniska kompetens paverkade hur kompetenta de
uppfattades av kollegor i sin generella lararprofession. Stéller vi detta mot att 8 av 12
larare skattade sin tekniska kompetens som medel eller lag blir det rimligt att anta att en
anledning till att gruppen holl fast vid papper var en hos medlemmarna motvilja mot att

blotta sin eventuellt sjalvupplevda bristande digitala kompetens.
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Studiens andra fragestallning gallde hur praxisgemenskapen samt bedémnings-
praktiken paverkades av huruvida elevtexter lases pa papper respektive skarm. Har kan
ocksa resonemanget ovan kring varfor lararna féredrag att i sammanhanget bedéma texter
pa papper ses som just ett exempel pa hur praxisgemenskapen paverkades. Nar det kom
till paverkan pa bedémningspraktiken framgick tva framtradande skillnader mellan arbetet
med papper gentemot arbetet med dator. Den forsta var att arbetet med dator gick nagot
snabbare, den andra var att det vid arbetet med dator skedde férre interaktioner larare
sinsemellan. For att forklara dessa férandringar har for denna studie har, utéver
Communities of Practice, aven ett infrastrukturellt perspektiv och begreppet affordans
anvands. Det ar relativt enkelt att i sasmmanhanget forsta saval papper och det digitala
provsystemet som infrastrukturer. Nar det géller provsystem &r de ofta inb&dddade i andra
tekniska och sociala strukturer. Det &r exempelvis tdnkbart att en elev som skriver ett prov
I systemet &r omedveten om att det &r ett specifikt system som anvands, for eleven kan det
uppfattas som vilken digital skrivyta som helst. Ett provsystem stracker sig dessutom
naturligt 6ver olika sorters situationer, i detta fall fran sjalva provskrivandet till
bedémningsarbetet. Provsystemet bygger dessutom tydligt pa andra redan existerande
strukturer och system, och s vidare. I relation till Communities of Practice har dessutom
det infrastrukturella perspektivet flera beréringspunkter, framférallt i hur infrastrukturen
lars genom aktivt deltagande och hur den hdnger ihop med praktikens konventioner. |
studien blev framforallt det senare mycket tydligt. Det digitala provsystemet férandrade
och formade séttet att arbeta. Exempel pa detta var bland annat att larare i storre
utstrackning laste samma texter samtidigt. | en av grupperna organiserade sig tre larare pa
sa satt att de parallellt laste samma text, nar de last fardigt uttalade de sina respektive
omdomen och om de var 6verens, vilket det oftast var, gick de vidare till nésta text utan att
vidare resonera kring den bedémda texten. Genom att samtal om en text ofta tog langre tid
an att faktiskt l4sa den visade sig denna praktik mer tidseffektiv an praktiken att lasa texter
en och en, eftersom ensam l&sning oftare ledde till samtal. Att det gick snabbare att
bedéma text pa skarm gent emot papper berodde rimligtvis ocksa pa att det vid arbetet
med datorer skedde farre interaktioner larare emellan. Det tar helt enkelt tid att samtala.

For att svara pa fragan varfor det skedde farre interaktioner vid arbetet med dator
blir det ocksa givande att anvanda begreppet affordans. Papper och datorer har den
affordans gemensamt att de bada erbjuder lagring och visualisering av text, men de éger

ocksa var for sig olika affordanser. Ett satt att forsta situationen med interaktioner ar
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antagandet om att pappret afforderade en visuell resurs for koordinering, vilken i sin tur
skapade utrymme och mojliggjorde interaktioner pa ett satt som da saknades vid arbetet
med digitala prov. Eftersom interaktioner skedde i storst utstrackning i pauser mellan
texterna var det naturligt att dessa begransades av att dessa pauser blev mer osynliga. Vid
fokusgruppsamtalen framkom det dessutom att lararna upplevde arbetet med de digitala
texterna som mer fokuserat. Nagra larare resonerade kring att detta kunde bero pa att de
anstrangde sig mer eftersom situationen var ny. Nagon menade att det ofta vid arbete med
papper fanns en oro Over att ”slarva bort” elevtexter, da det digitala provsystemet
eliminerade denna risk resulterade det i att mer fokus kunde riktas pa den faktiska
bedémningen. Lararna behovde helt enkelt inte lagga energi pa att sortera och halla reda
pa pappershogar. Det ar har dven naturligtvis tankbart att en ytterligare forklaring till
kanslan av okat fokus var att lararna var medvetna om att de studerades och att de
uppfattade beddmning pa papper som en normalitet och bedémningen i det digitala
systemet som det mer intressanta i sammanhanget.

Tidigare ndmndes att Communities of Practice och ett infrastrukturellt perspektiv
ar relativt kompatibla teorier. | sammanhanget skiljer sig affordans eftersom begreppet
mer bor ses som ett psykologiskt koncept. Daremot finns det relevanta beréringspunkter i
det att Communities of Practice bygger pa idén om larande som situerat. Att larande ses
som situerat innebér att larande forstas i relation till dterkommande sammanhang eller
situationer. Dessa sammanhang och situationer stottar och strukturerar larandet. Har finns
en berdringspunkt till affordans i det att om en aterkommande situation méjliggor ett
larande sa kan man ocksa saga att situationen afforderar méjligheten till ett larande.
Resonemanget galler aven for verktyg och artefakter. Utifran detta perspektiv blir det
givande att kort analysera bruket av penna. | kapitel 2.5 Lasning pa papper gentemot
skarm berdrdes Maria Rasmussons forskning om l&sande. I sin avhandling Det digitala
lasandet: Begrepp, processer och resultat (2014) beskriver Rasmusson hur pennan vid
lasning pa papper rimligtvis bor ses som just en strukturerande resurs. Detta framkommer
ocksa i samtalen med lararna i denna studie. For lararna afforderade pennan inte bara
mojligheten att skriva och rita utan ocksa att markera var i texten de befann sig. Men
lararna forde &ven vid fokusgruppsamtalen ett resonemang dar de menade att pennan
signalerade att de skulle arbete, att pennan fungerade som en sorts mental markor. Detta
gar att forsta som att hur pennan afforderade en strukturerande resurs. Majligtvis var det

ocksa avsaknaden av denna resurs som ledde till att lararna saknade pennan vid arbetet
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med datorn trotts att provsystemet hade goda mojligheter for lararna att markera och
notera i de digitala texterna. Vart att notera i sammanhanget var dessutom att praktiken av
att som lasare lata pennan félja blicken ledde till storningar nar tva laste samma text pa
papper samtidigt. Vid nagra tillfallen stotte lararnas pennor i varandra eller sa skymde
nagons hand texten for den andre lasaren. En av de resurser som pennan utgjorde vid

enskilt arbete blev saldes ocksa ett potentiellt storningsmoment i det kollektiva arbetet.

5.3. Slutsatser

Studien forsta fragestallning var varfor larare pa skolan hade valt att bedoma elevtexter
vid nationella prov pa papper och inte pa skarm nar teknisk kompetens saval som system
finns pa plats? Slutsatsen fran studien &r att en orsak varit att bedémningspraktiken i
huvudsak hade formats av lararna sjalva. Hade bedémningspraktiken formats av skolans
ledning hade troligtvis en 6vergang till bedémning direkt i det digitala systemet skett
tidigare eftersom detta avsevart forenklade det administrativa arbetet, vilket da ocksa hade
varit en ekonomisk besparing. Denna ekonomiska konsekvens hade naturligt inte samma
paverkan pa lararna nar de formade praktiken eftersom de inte hade ndgot ekonomiskt
ansvar for verksamheten. Att lararna valde att i sammanhanget bedéma pa papper berodde
dessutom pa att de som kollektiv kande sig trygga i denna praktik, att skifta fran att arbeta
med papper till datorn utmanade denna trygghet. Den kollektiva gemenskapen i den
studerade larargruppen var dessutom stark och det var viktigt for dem att bibehalla denna.
Eftersom nagra av lararna dessutom agde en sjalvupplevd bristande teknisk kompetens
fanns en motvilja mot att blotta denna i det kollektiva arbetet. En ytterligare bidragande
orsak var en allman uppfattning om att det var mer anstrangande att lasa pa skarm &n pa
papper.

Studiens andra fragestallning var hur den for studien aktuella praxisgemenskapen
samt bedomningspraktiken paverkades av huruvida elevtexter lases pa papper respektive
skarm. Vad géller praxisgemenskapen framgick det hur dess dimensioner av gemensamt
engagemang, forenat atagande och delad repertoar fungerade som kompenserade resurser
for varandra. Nér den delade repertoaren férandrades hanterades denna forandring pa
gruppniva genom det forenade atagandet och gemensamma engagemanget. Vad galler
bedémningspraktiken framgick tva framtradande skillnader mellan arbetet med papper
gentemot arbetet med dator. Den forsta var att arbetet med dator gick nagot snabbare &n

arbetet med paper, den andra var att det vid arbetet med dator skedde férre interaktioner
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larare sinsemellan. Att féarre interaktioner skedde vid arbetet med dator berodde i
huvudsak pa att hanteringen av papper initierade kommunikativa situationer pa ett satt
som arbetet med dator inte gjorde. Att arbetet med dator gick snabbare berodde delvis pa
just att det skedde farre interaktioner mellan larare. Samtalen tog tid. En ytterligare
bidragande orsak var att nya praktiker av sambeddmning uppstod som visade sig

tidseffektiva.
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6. Diskussion

Studiens tva fragor leder ocksa till tva sorters diskussioner. Den forsta fragan leder till en
diskussion om varfor de pa skolan valt att bedoma pa elevtexter vid nationella prov pa
papper och inte pa skam, och om vem, varfor och hur den aktuella bedémningspraktiken
har formats. | detta fall ledde dessutom den intervention som studien i sig innebar till att
lararnas instéllning till beddmning i det digitala systemet forandrades. Infor studien var
lararna negativt instéllda till att i sammanhanget arbeta med datorn, efter studien var de
positiva. Den andra fragan om hur den aktuella praxisgemenskapen och bedémnings-
praktiken paverkades av huruvida texterna lastes pa papper respektive skarm leder till en
diskussion om hur artefakter och verktyg inte bara mediterar handling utan dven hur de
utifran sin affordans formar praktik. Aven om studien inte omfattar bedémningens kvalité
blir det ocksa har relevant att stalla studiens resultat rérande lararnas interaktion med
aktuell forskning pa bedémningssamtal och just bedomningskvalité. | det foljande
diskuteras forst bakgrunden till den studerade praktiken samt vilka erfarenheter som kan
dras av lararnas forandrade instélining. Darefter diskuteras den faktiska praktiken i sig och
vilka konsekvenser de observerade forandringarna eventuellt kan fa. Avslutningsvis
kommer aven nagra lardomar lyftas kring utformning av provsystems funktionalitet och
design (6.1.) samt forslag pa framtida forskning (6.2.).

Det var alltsa lararna sjalva som i huvudsak hade format den studerade
beddmningspraktiken med papper. | relation till skolans ledning var lararna i utformningen
av deras praktik i stor utstrackning helt sjalvstandiga. Enligt lararna var det ledningens roll
att skapa de forutsattningar som arbetet kravde, medan utformningen av arbetet i sig lag
hos dem sjalva. | kapitel 2.1. Skolans digitalisering namndes att lararyrket i stort pa senare
ar kommit att praglas av autonomi, nagot som darmed ocksa den studerade bedémnings-
praktiken kan ses som ett uttryck for. Ur ett skolledarperspektiv foljer bade fordelar och
nackdelar med situationen. Det ar naturligtvis positivt att lararna anvander sammanhanget
for kollegialt larande, och den av lararna upplevda kollegiala sammanhallningen beskrevs
uteslutande i positiva ordalag. Det ar ocksa rimligt att anta att flera av de berorda lararna
ager en storre expertis rérande bedémningsarbete an vad deras chefer gor, det vore darfor
markligt att inte lata dem ha stort inflytande 6ver praktiken. Nackdelarna med situationen
ar att lararna kan vara begransade i sin forstaelse av organisationen pa mesoniva. Det dr

exempelvis rimligt att anta att lararna vid utformningen av beddmningspraktiken inte var
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medvetna om att det tog den administrativa personalen 65 timmar att avidentifiera och
hantera utskrivna papperskopior. Det ar ocksa rimligt att anta att aven om lararna var
medvetna om det administrativa arbetet sa ansag de att fragan borde hantera av
skolledningen, och l&rarna uppfattade troligtvis en god bedémningspraktik som
overordnad administrativa kostnader. Den delikata utmaningen for skolledningen i dessa
situationer blir att hantera paradoxen av att styra en autonomi.

| sammanhanget blir det ocksa intressant att reflektera 6ver lararnas forandrade
instélIning till att bedoma texter direkt i provsystemet. Studiens design innebar en
intervention i lararnas bedémningspraktik. Denna gick ut pa att lararna utifran det digitala
systemet gemensamt fick anpassa hur de arbetade. Vid fokusgruppsamtalen framkom det
att majoriteten av lararna hade en vana av att i deras enskilda arbete beddéma texter direkt
pa datorn, men att de i det kollektiva arbetet &nda valde att bedéma pa papper. Ett satt att
forsta detta var att vissa larare kande en osakerhet infor sin egna tekniska kompetens. Med
radsla av att i sasmmanhanget av sina kollegor framsta som mindre kompetenta undveks
kollektivt arbete i systemet. Har kan ocksa teorin om Communities of Practise och dess
dimensioner fungera som en nyckel till forstaelse. Det ar exempelvis inte svart att se hur
situationen kan beskrivas sasom att det gemensamma engagemanget stalldes emot den
delade repertoaren. En férandring av den delade repertoaren kunde sdgas utmana det
gemensamma engagemanget. Forstar man situationen pa detta satt blir det darfor
avgorande att en forandring av gruppens artefakter och verktyg gors pa fér gruppen
starkande satt. Att gruppen har hanterade situationen kollektivt och att de tillsammans
efterat fick reflektera Gver processen kan mycket val ha varit avgorande for att de andrade
uppfattning och blev positivt installda. Att lararna dessutom sjélva utformade praktiken
kan ur ett organisatoriskt perspektiv ses som ett lyckat exempel pa en decentraliserad
forandringsstrategi.

Situationen illustrerar ocksa vikten av ett infrastrukturellt perspektiv. Det digitala
provsystemet passar val in i Star och Ruhleders tydliggérande dimensioner for vad som
utgor en infrastruktur (1996). Perspektivet i sig &r sedan tur ett uttryck for behovet av ett
relationellt perspektiv pa teknologi. Risken med ett mer traditionellt sociokulturellt
perspektiv pa teknologi ar att det fokuserar pa anvandare och enskilda artefakter.
Problemet ar att den enskilda anvandaren och artefakten for sig kan fungera pa ett sétt,
medan de i ett annat sammanhang kan fungera pa ett annat satt. Orsaken till att det digitala

bedémningssystemet pa skolan tidigare vid beddmning av nationella prov inte hade
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anvants gick varken att finna i brister hos systemet eller hos de enskilda anvandarna.
Daremot fanns en majlig forklaring i forstaelsen av hur praxisgemenskapen och
dimensionen av det gemensamma engagemanget. For att saledes finna svaret pa fragan om
varfor lararna valt att inte anvanda systemet vid nationella prov fyllde det infrastrukturella
perspektivet en viktig funktion.

Fragan om hur beddmningspraktiken paverkades av huruvida texterna lastes pa
papper respektive skarm resulterade i tva framtradande skillnader. Den forsta var att
arbetet med dator gick nagot snabbare, den andra var att det vid arbetet med dator skedde
farre interaktioner larare sinsemellan. Orsaken till dessa skillnader forstods i att papper
och dator som artefakter sags &ga olika sorters affordans. Att fler interaktioner dgde rum
vid arbetet med papper forstods bland annat i att pappret tycktes affordera en visuell resurs
for koordinering, vilken i sin tur skapade utrymme och mojliggjorde interaktioner pa ett
satt som da saknades vid arbetet med dator. Idén om att forsta arbetet med papper och
dator utifran begreppet affordans kom fran Sellen och Harpers bok The myth of the
paperless office (2002). Sellen och Harper skriver dar att studier dér lasning pa papper
jamfors med lasning pa skarm tenderar att fokusera pa lasbarhet och inte pa artefakternas
fysiska egenskaper. Boken &r 17 ar gammal och det vore rimligt att anta att mycket har
hant pa omradet sedan dess, men under de efterforskningar som gjorts i samband med
denna studie verkar Sellen och Harpers uttalande sta sig. | detta fall fungerade ocksa
begreppet affordans som en teoretisk lins mycket bra. Begreppet forde med sig ett
perspektiv som tydliggjorde och maéjliggjorde forstaelse for den forandring som skedde.

Att det skedde férre interaktioner vid arbetet med datorn var intressant. Det ledde
bland annat till att arbetet blev mer tidseffektiv, men det ledde ocksa till farre samtal.
Eftersom det som granskades i denna studie var just beddmningspraktiken och inte den
faktiska beddmningen gar inte att sdga nagot om kvalitén pa bedémningen av de faktiska
texterna. Men det &r naturligtvis hér relevant att stalla studiens resultat i ljuset av andra
studier pa sambedomning och just kvalité. | kapitel 2.6 Sambedomning av elevtexter lyfts
bland annat Jglles (2014 & 2015) respektive Blomqvists (2018) studier pa sambeddmning
och samtal dar exempel ges pa hur sattet att samtala paverkar saval bedomningskvalité
som likvardighet, bland annat visar Blomqvist pa hur samstammighet i samtalet kan leda
till 6kad ojamlikhet. Processen att diskutera och halla med en kollega kan i sammanhanget
handla om mer &n att larare faktiskt & av samma uppfattning; det finns &ven en mangd

sociala dimensioner som paverkar. For ett Community of Practice kan dessa dimensioner
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och deras komplexitet forstas som en del av det gemensamma engagemanget. Om det
gemensamma engagemanget far en forstarkt funktion som kompenserande resurs for den
delade repertoaren kan en 6kad stravan av koncensus i gruppen forstas som logiskt uttryck
for detta. Eller med andra ord, det ar tankbart att en forandring i den gemensamma
repertoaren leder till ett 6kat behov av samstammighet, och om denna samstammighet

leder till 6kad ojamlikhet vid bedémning utgor detta naturligtvis ett problem.

6.1. Lardomar kring funktionalitet och design

| Skolverkets forsoksverksamhet med digitala nationella prov anvands genomgaende en
malbild. Malbilden bestar utav en nojd elev som genom det digitala provet kan visa pa sin
kunskap utan att tekniken hindrar. Det denna studie indikerar &r att denna bild behover
kompletteras med &ven bilden av en ndjd larare. Det handlar inte om motstridiga bilder,
men det &r viktigt att systemet ocksa utformas pa ett satt som forenklar och stottar
beddmningspraktik. Om lararna skall beddma externt och direkt i systemet vore det
exempelvis bra om systemet erbjod olika former av lasvyer dar bland annat en text kan ses
i sin helhet, det vore dven bra om bedémningskriterier enkelt vid 6nskemal kan
visualiseras bredvid elevtexten. Aven ett enkelt sétt att markera och notera i texten vore
tacksamt, &ven om bedémningen i sig skall ges utan feedback. Funktionen av att notera
och anteckna i texten bor ocksa ses som ett stod for den bedémmande lararen.

Vid sambedomning av elevtexter vore det praktiskt om systemet erbjod stod for
uppdelning av grupperingar av bedémare och uppdelning av elevtexter. | sammanhanget
vore det dessutom bra om det finns mojlighet att for olika anvéndare 1dsa samma text
samtidigt, och att detta aven tydligt visualiserades i systemet. Det gar dven att se ett behov

av stod for bedémningssamtalen i sig, kanske i form av samtalsmallar.

6.2. Forslag pa vidare forskning

Studien visar pa ett fall dar bedomningssamtalet paverkades av huruvida elevtexter lastes
pa papper respektive skarm. I studiens har det ocksa lyfts andra studier som visat pa att
hur bedomningssamtalen fors paverkar den faktiska bedémningen. Det &r darfor rimligt att
anta att ocksa den faktiska bedémningen kan paverkas av det medium som texterna lases
pa. Ett sjalvklart forslag pa vidare forskning ar darfor att studera omradet ytterligare. Det

ar i sammanhanget dven viktigt att papeka att denna studie ar en fallstudie. For att dra
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nagra mer generella slutsatser om huruvida bedémningssamtal paverkas av lasning pa
papper eller dator behdver fler liknade studier utforas. Det ar hér relevant att lyfta
Skolverkets omfattande arbete med framtagandet av ett system for digitala nationella prov,
och hur samma myndighet samtidigt lyfter vikten av sambedémning for 6kad jamlikhet
och kollegialt larande; men att dessa tva omraden hitintills aldrig har diskuterats
tillsammans. Ingenstans i Skolverkets kommunikation kring de digitala proven ndmns
sambeddmning. Utifran denna studie &r ett rimligt antagande att digitaliseringen av de
nationella proven ocksa kan komma att paverka skolors sambedémningspraktik kring
dessa. Det ar darfor forfattarens forhoppning att omradet far studeras vidare och da dven

utgora en del av den pabdrjade forsoksverksamheten.
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8. Bilagor

Bilaga 1. Enkat
Sidalav 2.

Bedomning av nationella prov, Eng. 5
och 6.

*QObligatorisk

Teknisk kompetens och din ldrarprofession

P& senare ar har tekniskt kunnande blivit en allt storre del av
lararyrket. For att illustrera de kompetenser en larare idag

behdver anvénds ofta modellen TPACK (se bild nedan). Hur
skattar du din egna tekniska kunskap pa en 5-gradig skala? *

1 2 3 4 5

Helt okunnig O O O O 0O Mycket kunnig

TPACK

———
- ~—
~ ~
/ Technological \
Pedagogical Content
/ Knowledge \ \

/ (TPACK)

Technological
Knowledge
(TK)

Content
Knowledge
(CK)

\

Knowledge

TCK) \]

Technological
l Pedagogical
Knowledge

(TPK)

Technological
Content

|
|

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Pedagogical
\ Content /
Knowledge
~N - (PCK] 7
Contexts
S~ j o

Frivillig kommentar till fragan ovan.

Under arbetet av de nationella proven, kdnner du att det ar av
vikt att dina kollegor uppfattar och ser dig som en kompetent
bedomare? *

O Ja, detkénner jag.
O Det spelar ingen roll / ar inget jag tankt pa
O Nej, det kdnner Jag Inte

O Annat svar.

Om du svarade "Annat svar” eller har en annan kommentar till
fragan ovan far du garna skriva detta har.
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Sida 2 av 2.

Tror du att din tekniska kompetens paverkar hur kompetent du
uppfattas i din |&rarprofession? *

1 2 3 4 5

Mej, inte alls. O O O O O Ja, mycket.

Frivillig kommentar till frégan ovan.

Papper eller skdrm?

Innan arbetet med beddmningen av den nationella proven i
engelska, var du positivt eller negativt instélld till att bedoma pa
skarm? *

(O Positivt installd.
(O Negativt installd.
) Jagvar neutralt installd.

O Annat svar.

Om du svarade "Annat svar” eller har en annan kommentar till
frégan ovan far du garna skriva detta har.

Efter arbetet med beddmningen av den nationella proven i
engelska, var du positivt eller negativt instélld till att bedoma pa
skdrm? *

O Positivt instélld.
(O Megativt installd.
() Jagvar neutralt installd,

O Annat svar.

0Om du svarade "Annat svar” eller har en annan kommentar till
fragan ovan far du gérna skriva detta hér.

0m din instalining till att bedoma pa papper gent emot skdrm
forandrades under arbetet, vad var det som gjorde att du
dndrade dig? (Hoppa Gver denna fraga om din instéllning inte
forandrades).

Finns det nagot annat du ténker pa i samband med denna studie
sam du vill dela med dig av? Om s4, skriv gérna nedan. Om inte
klicka pa "Skicka" nedan. Stort tack for ditt deltagande!
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Bilaga 2. Samtyckesblankett

Samtycke till deltagande i studie om bedémning av nationella
prov pa papper gentemot skarm. Material och information fran
studien kommer att behandlas strikt konfidentiellt i den mening att
ditt namn eller annan information kopplad till dig som person inte
kommer att delges, publiceras, eller pa nagot satt spridas.

UNIVERSITET Nedan ger du ditt samtycke till att delta i studien. Las igenom
detta noggrant och ge ditt medgivande genom att skriva under
med din namnteckning langst ned.

« Jag har tagit del av information kring studien om bedémning av nationella prov pa
papper gentemot skarm.

e Jag har fatt information om hur studien kommer att ga till och den tid den tar i ansprak.

o Jag har fatt tillfalle att fa mina fragor angaende studien besvarade innan den pabdrjas
och vet vem jag ska vanda mig till med fragor.

o Jag deltar i studien frivilligt och har blivit informerad om syftet med deltagandet.

e Jag ar medveten om att jag nar som helst under och efter studien kan avbryta mitt
deltagande utan att jag behdver forklara varfor.

« Jag ger mitt medgivande till att information fran studien kommer att bearbetas och
publiceras samt arkiveras.

Ot/ DaATUIM e e e e e e,

NamMNEECKNING ... e

Namnfortydligande ........ ..o
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