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Abstract

Denna uppsats heter Grundlaggande varden. En analys av hur tre larare forhaller sig till genus
och jamstalldhet. Den bygger pa intervjuer med tre stycken larare, gjorda i april 2006, om vad
de anser om jamstalldhet i skolan och pa vilket satt skolan ar en grogrund for genus.
Laroplanen har uttryckliga mal om vad som ska laras ut och férmedlas till eleverna och en del
av skolans uppdrag att ar verkstalla malen for jamstalldhet. Eleverna ska kunna fa friheten att
i skolan forma sin identitet utifran sin egen kénsuppfattning. Skolan har darfor ansvaret att
motverka traditionella konsmonster och bemota flickor och pojkar sa att deras villkor och

mojligheter blir lika.

Det finns en del forskning pa skolan som genusreproducerande miljé och det &r delar av den
forskningen som ligger till grund for denna uppsats. Annan forskning, som den bygger sitt

resonemang pa, ar en del av den genusteoretiska.

Jag har varit nyfiken pa hur kunskapen om genus kan se ut bland larare. Men ocksa hur
vardagen i klassrummet och motet med eleverna forklaras. Jag ville veta hur lararna som

medverkade i denna uppsats sag pa eleverna och sitt uppdrag att praktisera laroplanen.

| denna uppsats kommer jag att visa att lararna trots goda intentioner inte lyckas gestalta det
som star i vardegrunden och i Lpo-94 angaende genus och jamstélldhetsarbete i skolan. Via
spraket formedlas férdomsfulla attityder och en traditionell syn pa kénen. Informanterna

saknar inte viljan att arbeta for jamstélldhet i sina klassrum, men déaremot saknar de verktyg

och en djupare forstaelse for hur genus reproduceras.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund och dmnesval

Idag finns det en hel del projekt ute i skolorna som handlar om genus. Det finns
jamstélldhetsplaner att jobba efter, det ges kurser for pedagoger i jamstalldhet och genusvetenskap,
regeringen satsar pa att oka kunskapen bland skolpersonal vad galler hur genus reproduceras. |
laroplanen stér att lasa att skolan har ett ansvar for att motverka traditionella kénsménster* och dér
star aven att varje elev oberoende av konstillhorighet ska ges utrymme att préva och utveckla
formagor och intressen®. Det har ocksa bedrivits mycket forskning om hur genus och kénsménster

rekonstrueras i skolmiljo.

Vad jag har varit nyfiken pa ar att ta reda pa hur larare sjalva tanker nar det kommer till deras
egen roll som genusskapare i sina klassrum. Hur forhaller sig de till skolans och laroplanens
riktlinjer vad géller att motverka tendenser till att kdnsmaonstren reproduceras? Blir det mer &n
bara prat om hur viktigt det &r att lararna bidrar till en tolerant och kénsneutral undervisning,
om lararna sjalva saknar insikt och kunskap om hur det gar till nar genus rekonstrueras? Dessa
fragor har vackts hos mig under min studietid pa lararprogrammet. Varje gang jag varit ute pa
verksamhetsforlagd utbildning (vfu) har jag reflekterat Over hur kdnsstereotypa klassrummen
ar. Som exempel pa detta kan jag namna att flickor fortfarande i htg grad anvands som
stotdampare for de brakiga pojkar som ocksa allt som oftast finns, eller hur pojkar bade tar
och far mer uppméarksamhet. Jag har inte sett nagon undervisning dar synliggérandet och
medvetenheten av genus och jamstalldhet, haft en framtradande roll. Jag ville darfor ta reda
pa hur larare resonerar runt sitt uppdrag. Och hur de ger uttryck for sina uppfattningar om kon
och genus. Hur kan det lata nar nagra larare ska satta ord pa hur genus skapas? Hur uttrycker
informanterna sina tankar, nér det handlar om att motverka att traditionella kdnsmonster

aterupprepas?

Jag anser att feminism ar ett agerande mot exkludering av och underordnande av ménniskor.
Som feminist ifragasatter man maktordning mellan olika grupper och verkar for att manniskor
ska tillskrivas lika vérde, villkor, méjligheter och makt. Darfor ar feminism ocksa ar av
central betydelse i skolan dar det i laroplanen star att skolans mal &r bl.a. att strdva mot att
eleverna tar avstand fran att manniskor utsatts for fortryck och krankande behandling och

! Lpo 94:10
2 Ibid



respekterar andra manniskors egenvarde®. Det star ocksa att skolans uppdrag &r att 6verféra
grundlaggande vérden och forbereda eleverna for att leva och verka i samhallet®. | skolans
vardegrund star om manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och méan°. S& som jag definierar feminism
sd menar jag att det representerar en manniskosyn som bidrar till att aktivt verka for att ovan

namnda laroplansmal uppfylls.

1.2 Syfte och problemformulering

Syftet med denna uppsats &r att ta reda pa hur nagra larare ger uttryck for sina tankar om
genus och jamstalldhet. Detta for att jag vill forsta hur det kommer sig att skolan fortfarande
ar en sa genusreproducerande miljo, trots stora satsningar pa jamstalldhet och upplysning
kring hur genus skapas. Jag vill se om och hur larare uppfattar sin egen roll i ett
genusskapande sammanhang som deras klassrum erbjuder. Hur forklarar de sin respektive syn
pa och sina tankar om kon och betydelsen dérav. Férvantningarna och idéer om hur flickor
och pojkar &r och bor vara kan se olika ut och far olika foljd for hur konen bemats. Uttrycker
informanterna en syn pa genus som nagot konstruerat och att man med olika medel maste
fortsatta skapa det om det ska finnas nagot vi kallar “tjejigt” eller “grabbigt™? Eller ar genus
nagot som de betraktar som nagot statiskt och som sa att séga existerar utanfor ett socialt

sammanhang?

Genom hur vi agerar, via bade sprak och kroppssprak, sager vi nagot till andra om vilka vi ar.
Vi forhaller oss till uppfattningar och forestallningar om hur man och kvinnor bor agera. Vara
samtal och var interaktion leder till forsok att komma fram till vad man tycker och hur vi ska
forhalla oss®. Men det &r viktigt att vi inser att vi inte behdver acceptera de normer och
"regler” som osynligt styr vart handlande. Nar man utmanar och ifragasatter forestallningarna
om hur kénen bor vara kan detta leda till forandring’. Jag tycker att skolan har ett mycket stort
inflytande och ansvar vad géller elevernas subjektskapande. Genom att lararna handlar
medvetet och med kunskap om hur traditionella konsmonster reproduceras sa anser jag att de
har de stor makt att ge barnen en miljé dar de kan fa frihet att forma sin identitet som

®Lpo 94: 13

*Lpo 94: 11

>Lpo 94: 9

® Lenz Taguchi, In p& bara benet. En introduktion till feministisk poststrukturalism, HLS férlag, 2004: 54
" Lenz Taguchi, 2004: 15



manniska istallet for att fokusera pa sin konsidentitet. Jag vill i mina intervjuer undersoka hur

lararna forhaller sig till sitt uppdrag att gestalta och formedla jamstalldhet.®

1.3 Material

Mitt material bestar av dels litteratur och dels intervjuer.

De backer jag framst anvant mig av till detta arbete ar In pa bara benet - En introduktion till
feministisk poststrukturalism/Hillevi Lenz Taguchi, Genuspedagogik/Kajsa Svaleryd,
Pedagogiska miljoer och barns subjektskapande/Elisabeth Nordin-Hultman, Genus — om det
stabilas foranderliga former/ Yvonne Hirdman, Feminism/Lena Gemzde, Om
genus/R.W.Connell och Diskursens ordning/Michel Foucault. Jag har ocksa tagit del av
artiklar i ett antal tidskrifter och tidningar bl.a.: Genus nr 3/2005 och nr 2/2004, Lararnas
tidning nr 20/2005, Pm-pedagogiska magasinet nr 4/2003.

Pa de skolor jag genomfdrt mina intervjuer har informanterna inte kant till, eller tankt pa om
det funnits nagon jamstalldhetsplan for personalen att arbeta efter. Enligt mina informanter
hittar man sjalv metoder att jobba efter om man &r intresserad av att arbeta aktivt med

jamstalldhet och genusfragor.

1.4 Metod

Min primarkalla till denna uppsats &r de kvalitativa intervjuer jag genomfoért med tre stycken
slumpmassigt valda larare. Jag har inte traffat lararna eller vistats pa skolan fore mitt arbete
med uppsatsen. Anledningen till att jag valde kvalitativa djupintervjuer fore kvantitativa &r att
jag tycker det ger mer information om hur mina informanter tycker och tanker®. Mitt fokus
har inte legat pa att leta efter generella monster eller att forklara hur lararna resonerar, utan
malet har varit att titta pa hur nagra larare tanker om genus och jamstalldhet. Det &r tankarna
och resonemanget de for som intresserat mig, inte de som personer. Jag anser ocksa att det &r
lattare att se ett monster i hur de resonerar eftersom jag kunnat genomfora relativt langa
intervjuer med var och en (i genomsnitt en timme per intervju). Jag valde ostrukturerade

fragor™® d.v.s. att jag hade en lista med fragor som skulle besvaras men inte i ndgon specifik

®Lpo94:9
® Stukat Staffan, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, Studentlitteratur, 2005
10 Stukét , 2005: 39



ordning liksom att jag stallt foljdfragor som varierat fran intervju till intervju beroende pa de

svar jag fatt.

Fragorna till intervjuerna formulerades pa ett sadant satt som jag hoppades skulle inbjuda till
att ge svar pa bade lararnas personliga varderingar samt deras professionella agerande och
iakttagelser de gjort. Jag ville fa reda pa hur de eventuellt férenade teori med praktik. Jag
anser att om lararna ska kunna formedla vikten av jamstalldhet till eleverna sa maste
jamstalldhet ocksa praktiseras. Fragorna har utformats for att i sa hog grad det varit mgjligt
amnat ge svar pa mina fragestéllningar. Samma fragor men med varierande féljdfragor har
anvants vid dessa tre intervjuer. Fragorna hade kunnat goras manga fler for att helt tacka hur
lararna resonerar och tanker, men jag har fatt avgransa genom att gora ett urval om det jag
tyckt gett en bred (men sékert ocksa en nagot ytlig) bild av hur de tanker kring &mnet. Svaren
har spelats in pa band (och en del fragor har skett dver telefonen) och darefter har jag
analyserat vad de sagt med utgangspunkt fran den forskning jag tagit del av. Textanalyserna
ar pa sa vis min sekundarkalla. Jag har tagit del av poststrukturalistisk forskning liksom en del
av den forskning som specifikt behandlar skolan och forskolan vad galler konsfragor. Jag tror
dock inte att det finns ndgon sann verklighet att utga ifran eller som kan avtackas genom
forskning. Analyserna av intervjusvaren ar saledes min tolkning och jag ar medveten om att
jag genom att tillskriva intervjusvaren varde och betydelser ocksa ar delaktig i producerandet
om kunskap om vad dessa svar kan betyda. De fragor jag stéllt och genom de "glasdgon” jag
ser mitt material paverkar mina slutsatser. Dessa glaségon synliggors i min genomgang av

teori och forskning.

Jag har valt att bara titta pa det som sags om genus och jamstalldhet i Lpo 94 och alltsa inte de
andra skolformernas laroplaner. Detta eftersom jag i min utbildning last mot tidigare aldrarna,
men ocksa for att mina informanter arbetar med barn i de yngre aldrarna (arskurs 3-4).

Anledningen till att jag valt intervju som metod ar att jag anser att jag da kan fa mer
uttdbmmande svar liksom att den undersokning jag vill gora kommer mer in pa djupet vid
intervjuer &n via exempelvis enkéter. Informanterna kan nyansera sig och &ndra sina svar
under en intervju, ndgot som enkater inte inbjuder till. Aven jag som intervjuar har kunnat
aterkomma till mina informanter med kompletterande fragor som dykt upp under arbetets
gang. Enkater vander sig garna till ett flertal personer, t.ex. for att gora en attitydundersokning
och detta var inte mitt mal. Daremot har enkat som metod férdelen att den som besvarar &r



anonym och inte kdnner press att tillrattaldgga svaren, vilket kan bli féljden vid intervju. Man
skulle &ven kunna tanka sig att anvanda observation som metod for denna studie. Problemet
med observation ar dock att det néstan &r ett krav att man observerar under en langre tid for
att fa en nagorlunda arlig bild. Risken ar dven stor att man som observator paverkar den

observerade.

Etiska 6vervaganden jag gjort ar att jag valt att inte skriva ut information om informanterna,
som bidrar till att deras identitet kan avsl6jas eller pa annat satt vara kanslig for dem.

Intervjuerna &r salunda helt avidentifierade.

1.5 Fragestéallningar

Mina fragestallningar &r:

Hur formulerar larare sin egen roll som genusskapare?

Hur kan uppfattningar om kon se ut?

Hur forhaller de sig till sitt lararuppdrag att verka for jamstalldhet?

1.6 Disposition

| kapitel tvd kommer jag att redogora for de teoretiska begrepp som jag anvander i min analys.
Genus, makt och norm héanger ihop och bildar och bildas av diskurserna som existerar i vart
samhaélle. | kapitel tre aterges resultatet av intervjuerna tillsammans med kommentarer och till
viss del invavd analys. Sist i kapitel fyra kommer en sammanfattning av resultatet, slutsatser

och kommentarer.

2. Teoretiska utgangspunkter och begrepp

2.1 Kort presentation av feministisk poststrukturalism

Nar jag har analyserat svaren jag fatt i mina intervjuer har jag delvis anvant mig av en
feministiskt poststrukturalistisk synvinkel. Denna teori gar i stora drag ut pa att man ser genus
som socialt konstruerat och vill hitta satt att dekonstruera det sociala kdnet. Pojkar och flickor
behandlas olika fran det att de fods och far darmed olika roller och olika villkor. Man tanker



sig att genus skapas och omskapas i en standig process, men att det aldrig &r statiskt™. Hur
idén om manligt och kvinnligt ser ut och forvantas se ut beror pa den diskurs som for tillfallet
ar hegemonisk. Det betyder att vi alla utgar fran en norm som beréttar for oss hur vi ska
forhalla oss till och se pa omvarlden. Vi utgar fran vissa "sanningar” om hur de respektive
kdnen antas vara. Hillevi Lenz Taguchi skriver ”Vi anvander de begrepp och beréattelser som
hanger samman med denna diskurs for att bli lyssnade pa eller fa ett erkannande och medhall
av andra”."? Den hegemoniska diskursen innehaller kollektivt dominerande férestallningar
om oss sjdlva och om varlden. Dessa forestallningar bygger pa historier, berattelser om henne
och honom/manligt och kvinnligt; beréttelser som cirkulerat, om &n med olika innebdrd,
genom historien. Det finns naturligtvis olika férestallningar om kvinnlighet och manlighet och
de varierar inte bara i tid utan ocksa i rum*®. Den hegemoniska konsrelaterade diskurs jag

utgar ifran ar den i vastvarlden vedertagna forestallningen som gjorts till norm.

Kdnen kategoriseras genom att olika epitet tilldelas respektive kon. Att vara kvinnlig innebér
saledes att man uppvisar en rad egenskaper och beteenden som kategoriserats som just
kvinnliga*. Men mycket av genusteorin vill upplésa och ifrigasétta granserna mellan kénen
och deras tillskrivna genus™. Detta for att forestallningen om kon begransar oss och innebar
att makten mellan konen blir asymmetrisk, da det manliga varderas hogre dn det kvinnliga.
Men det innebar ocksa att man som individ inte far frihet att konstituera sitt eget subjekt. De
dominerande forestallningarna gor att vi fortrycker bade oss sjélva och var omvarld®.

Elisabeth Nordin-Hultman skriver i Pedagogiska miljoer och barns subjektskapande:

Barnen ar inte pa ett speciellt satt, de blir. P4 olika satt i relation till de mgjligheter och
normer som de olika miljoéerna och aktiviteterna utgér. Barnen talar och handlar inom de
meningsbérande tankemdnster, forestallningsvarldar och handlingsménster som de méter
och har lart sig. (Nordin-Hultman, 2004: 168)"’

Den poststrukturalistiska tankefiguren utgar inte bara fran kén utan menar att etnicitet,
geografi, sexualitet mm, bidrar till de ramar inom vilka subjektet formas'®. Jag kommer dock i

denna uppsats att enbart resonera utifran konsaspekten.

! Gemzoe. Feminism. Bilda férlag, 2002: 133

12 |_enz Taguchi,2004: 105

3 enz Taguchi, 2004: 61

' Gemzoe, 2002: 139

15 enz Taguchi,2004: 15

18 |_enz Taguchi,2004: 64

" Nordin-Hultman, Pedagogiska miljoer och barns subjektskapande, Kristiansstad 2004: 168
'8 |_enz Taguchi,2004: 65



2.2 Genusbegreppet

Till skillnad fran det biologiska kon vi fods med sa ar genus allt det som tillskrivs konet. De
egenskaper, intressen och beteende som konet forvantas (bor) ha. Hur dessa forvantningar ser
ut varierar i tid och rum och ar inte statiskt. Genus ar dynamiskt, foranderligt. Ur ett
feministiskt perspektiv determinerar alltsa inte det biologiska kdnet det sociala konet. Genus
satter ocksa upp granser och normer liksom olika villkor for de tva konen. Forutsattningarna,
de ramar inom vilka en individ kan agera blir en foljd av de forvantningar pa ett kon som

skapats.

Genus dr en socialt konstruerad forestallning om konsskillnader baserade pa tudelningen
mellan manniskor, skriver Hillevi Lenz-Taguchi®®. Tudelningen kan forklaras genom att man
sedan langt tillbaka i historien sarskiljt man och kvinnor. Mannen har varit lika med
manniskan och ddrmed normen. Kvinnor har varit det andra, det som han inte &r; som en
forklaring av vad han da istéllet ar. Han ar ocksa den som ar &gare av definitionen av vad bade
han och hon ar. Kvinnans plats har saledes blivit den under honom, hon &r objekt och han &r
subjektet som definierar den andra (kvinnan). Vad som anses ménskligt sammanfaller med
vad som ocksd ar manligt®®. Aven om vissa gamla férestallningar om vad som definierar en
kvinna inte langre officiellt godtas, sdsom att hon ar inkapabel till att tanka sjalvstandigt och
klara av att ta hand om sig sjalv, sa lever det fortfarande kvar ett behov av att forklara vérlden
genom ett isarhallande av konen. | media anvéands denna tudelning konstant genom
anvandandet av pseudovetenskapliga beldgg att kvinnor ar si och mén ar sa, vilket man da ska
ha kommit fram till via diverse psykologiska test eller hjarnforskning. Viljan att se allt det
som forenar manniskor; att det egentligen finns betydligt fler likheter &n olikheter mellan
konen tycks inte intressant att belysa i media. Istallet uppratthalls en myt om vad som ar

konens essenser genom att standigt aterge en stereotyp bild av man respektive kvinnor.

Genus 4r allts& en tolkning av vad den biologiska skillnaden kan innebara® och denna
tolkning varierar dver tid och ser givetvis olika ut i olika kulturer. Férestallningar om kénens
inneboende vasen skapas och utifran dessa formas det handlingsutrymme som respektive kon

bor réra sig inom.

9'_enz-Taguchi, 2004:11
2 |_enz-Taguchi, 2004:12
21 Kon eller genus? , Nationella sekretariatet for genusforskning: 5
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Sammanfattningsvis kan man siga att genus handlar séledes inte bara om det individuella
subjektets konsidentitet, utan ocksa om hur konsskillnader konstrueras och symboliseras,
hur de praglar och uttrycks i relationer, institutioner, lagar, texter, bilder, datorer, m.m.
Genus skiftar 6ver tid och rum, mellan kulturer och samhallen. (Genus eller Kén? s. 7)

Genus skapas och uppréatthalls genom spraket, det talade spraket liksom kroppsspraket. Hur vi
talar om ménniskor blir ett producerande av hur manniskor bor vara. Genom talet forsoker vi
forsta varlden och bidrar samtidigt till att skapa den®’. Genom sprakandet bade reproducerar
vi liksom iscensétter genus. For att aterga till medias roll som genusproducenter formedlas
genus inte bara via text utan ocksa genom bilder; genus syns, det ar inte bara hur vi ar utan det
vi & maste synliggoras. Genus inskrivs och férmedlas genom vara kroppar t.ex. med hjalp av
vara klader och vad vi gor med vara kroppar men ocksa via vart agerande. Genus finns i allt;
om vad, hur och nér vi talar, hur vi klar oss, hur och var vi rér oss, hur vi anvander vart
kroppssprak etc. Hela tiden forhaller vi oss till en norm som beréttar for oss om hur vi bor

gora allt detta.

2.3 Genusnormen

Bade man och kvinnor har respektive konsstereotyper att férhalla sig till. Normen som anger
vad som &r godtagbart och accepterat. En paradox ar att normen har den egenskapen att den
standigt undflyr oss och att ingen pa sa vis kan forkroppsliga den, trots att den anger vad som
ar normalt. Normen existerar bara i relation till en tankt motpol, menar Fanny Ambjérnsson®.
Men normen ar &nda nagot vi standigt forhaller oss till som ett rattesnore. Vi bar pa en bild av
hur det kvinnliga respektive det manliga konet ska upptréada och det medfor forvéantningar.
Nar nagon inte motsvarar dessa forvantningar drar vi inte bara slutsatser om den personen
utan agerar ocksa annorlunda gentemot den personen &n mot den som motsvarar vara
forvantningar. Detta kan fa konsekvenser i t.ex. skolan. Elisabeth Nordin-Hultman har
studerat hur detta kan se ut i forskolan och kommit fram till resultatet att nér flickor anvander
sig av pojkars sprakbruk och agerar pa deras arena sa blir de av personalen bemdétta
annorlunda an pojkarna. Det blir ndgot i flickornas agerande som da blir storande och
betraktas som konstigt pa gransen till stort beteende. Detsamma galler for pojkar som
upptrader utifran en genusnorm som galler for flickor. En konsekvens av detta kan bli att en
flicka som upptréder hogljutt och rastlost i klassrummet kan upplevas som jobbigare och mer

*2 Hirdman. Genus- om det stabilas féranderliga former, Wallin&Dalholm Boktryckeri AB 2001: 25
2 Ambjornsson. | en klass for sig. Ordfront férlag, 2003: 22
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storande an nar en pojke gor likadant. Vara forvantningar pa hur flickor brukar vara och ocksa
bor vara stammer inte och hon star da ut fran mangden; avviker fran normen och blir
betraktad som onormal. Nordin-Hultman menar att diskurser, teorier och forestallningar
materialiseras och uttrycks genom handlingar och att den som avviker fran hur dessa tankar
om kon ska praktiseras blir problematiserad.?* Enligt ett poststrukturalistiskt synsatt &r det
tolkningen av en persons handlingar som avgér om den anses som normal eller avvikande.
Tolkningen gors inom ramarna av var kultur och de dominerande diskurser som finns dér.

Nordin-Hultman skriver féljande om detta:

Barnen &r inte pa ett speciellt satt, de blir, pa olika satt i relation till de maojligheter och
normer som de olika miljéerna och aktiviteterna utgér. Barnen talar och handlar inom de
meningsbérande tankemonster, forestallningsvarldar och handlingsménster som de méter
och har lart sig att anvanda. (...) Barnen skapas (konstitueras) ocksa av andra, utifran de
forestéllningar om barn som dominerar i ett sammanhang. Detta brukar uttryckas i termer

av att (diskursivt) positioneras och positionera sig. (Nordin-Hultman, 2004:168)

Forfattaren pratar har om olika teorier om barns utvecklande och hur de inverkar pa barnens
subjektskapande, men fungerar enligt egen tolkning ocksa pa hur genus konstrueras.

Detta ar aven nagot som Nordin-Hultman aterkommer till nar hon skriver om hur ett barn
antar olika roller dar rollen som elev ar en av dessa. Hon menar att hur ett barn agerar i en
specifik roll, exempelvis i den som elev, beror (enligt en poststrukturell modell) pa vilka
mojligheter, villkor och normer man har att utga ifran. Barnet positionerar sig och
positioneras inom dessa ramar. Darmed far klassrumsmiljon och det klimat som rader dér en
stor betydelse for under vilka omstandigheter som varje elev konstituerar sig som subjekt.
Enligt egen asikt kan dock inte skolan hallas ansvarig for barns subjektskapande fullt ut da
varje individ samtidigt paverkas av och forhaller sig till andra diskursers normer. Aven i ett
konsneutralt klassrum kan inte man forvénta sig att eleverna bara agerar och formar sig efter
det som géller dar. Men genusnormen &r givetvis liksom genus i sig foranderlig. Den
forskning som sker angaende genus och hur den skapas (och att det &r just ndgot konstruerat
och inte medfott) bidrar till att normen kan luckras upp. Om lararna kan se hur och varfor de
paverkas av normen och hur forestallningen om genus formar deras agerande gentemot

barnen, sa kan de ocksa tillga verktyg for att bidra till ett mer konsneutralt klassrum.

24 Nordin-Hultman, 2004. s. 41
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2.4 Makt och genus

Genus ar alltsa ndgot som genomsyrar vart samhélle och delar upp manniskor i tva
kategorier®®. Historikern Yvonne Hirdman &r en av dem som menar att genus och makt ar
oavhéngiga. Genus bildar hierarkier och hierarkier ssmmanfaller med makt. Hirdman menar
att vi har ett genussystem vilket betyder att alla relationer, institutioner etc. ar ”genusfierade”.
Den som &r 6verordnad en annan person tar sig garna ratten att definiera den andra. Detta kan
ske mellan personer likvél som mellan grupper av ménniskor, mellan raser, mellan
vastvérlden och den 6vriga vérlden. Hierarkier dar den ena gruppen ser sig sjalva som
Overordnade den andra gruppen och dérmed tar sig ratten att definiera vad som &r sant och
inte, med hjélp av att se sig sjalv som en neutral och normal kontrast i jamférelse med den

andra gruppen.

Den underordnade gruppens uppgift blir att bekrafta den 6verordnade. Detta kan ske genom
ett isarhallande av grupperna. Isérhallandet uppratthalls bl.a. genom att grupperna ror sig pa
olika arenor och genom att de har olika uppgifter i samhéllet. Den 6verordnade gruppen
tillskrivs ett hogre varde och far fordelar som inte den andra gruppen erhaller. | vart samhalle
ar fortfarande man éverordnad som grupp och deras hdgre varde kan t.ex. ses genom generellt

hogre I6ner inom i princip alla arbetsomraden.

| skolans varld har lararen makt 6ver eleverna inte bara genom sin ledarroll utan ocksa genom
sin definition av verkligheten. Genom att lararen handlar utifran sina tankemdnster om vad
som ar sant/falskt, ratt/fel 6verfors dessa normer till eleverna och skapar pa sa vis deras

handlingsutrymme.

Barnen, & sin sida, kommer att producera makt Gver sig sjalva och varandra med
utgangspunkt fran hur de forstdr min blick pa barn och pd hur barn ska vara (---) De
verktyg pedagogen har att se och handla med inlemmas &ven i barnens verktygslada.
(Nordin-Hultman, 2004:43)

Enligt egen tolkning s menar Nordin-Hultman att barnet internaliserar den vuxnes (lararens)
definition. Hur lararen forstar genus, bade vad det innebar och hur det skapas, blir alltsa

materialiserat genom den praktik som forsiggar i klassrummet. Vad som accepteras, vem som

% Kon eller genus: . 3
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far talutrymmet, vilka handlingar som anses normala och vilka som lararen tillrattavisar etc.

blir exempel pa den makt som lararen ar barare av.

Forskning visar pa en kénsmaktordning mellan pojkar och flickor i skolan. Det maskulina ar
norm och flickor forstas ofta som det pojkar inte &r*®. Medan pojkar upplevs som raka och
framat (for att ta ett exempel) sa ses flickor som det omvanda, d v s som de som snackar skit
bakom ryggen pa varandra och ar passiva till sin laggning. Kénsmaktorningen i klassrummet
visar sig dven genom att pojkarna exempelvis har en tendens att dominera talutrymmet samt

far mer lararkontakt an flickorna?’.

2.5 Jamstalldhet

Enligt Tomas Wetterberg, som drivit ett jamstalldhetsprojekt for Naringsdepartementet, sa
handlar begreppet jamstalldhet i stora drag om en strdvan mot jamlikhet mellan kdnen.
Jamlikhetsbegreppet daremot tar in fler aspekter an kon, sasom klass, etnicitet och sexualitet,
men jamstalldhet handlar om tva kategorier: man och kvinnor. Fokus ligger specifikt pa att
rattigheter, mojligheter och skyldigheter ska vara rattvist fordelade mellan just kdnen.
Maktrelationen mellan méan och kvinnor ska belysas, oavsett klass, etnicitet eller andra

maktsystem.”®

Jamstalldhet handlar ocks om rattvisa och fordelning av ekonomisk och politisk makt® det
handlar om demokrati; att vardera kvinnor och man lika. Jamstalldhetsarbete gar, enligt
Wetterberg, ut pa att bryta den radande strukturen som férmedlar att mannen ar norm och

darmed 6verordnade kvinnor som grupp.

Nej, jamstalldhet maste grundas i en uppfattning som handlar om att forsta att det rader
ojamstalldhet och vi kan bara &tgarda detta om vi &ndrar var uppfattning om
genusordningen och vad vi forvéantar oss av respektive kon.

( Wetterberg, 2002:47)

% Molloy Gunilla, Lararen Litteraturen Eleven, HLS Férlag, 2003:77ff

" Nordin Hultman, 2004

%8 \Wetterberg. Vill man ha jamstalldhet? Slutrapport fér projekt Mén och jamstalldhet. Regeringskansliet,
2002:51

2 \Wetterberg, 2002:45
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Jamstalldhet kan matas i bade kvantitativa och kvalitativa termer. Jamstalldhet i kvantitativ
bemarkelse avser att andelen kvinnor och mén ska vara sa lika som majligt i en konsblandad
grupp, t.ex. pa en arbetsplats. Den kvalitativa delen asyftar att jamstalldhet uppnatts nar man
tagit tillvara mans och kvinnors olika erfarenheter, véarderingar och kunskaper. Bada konen
ska ha lika stort handlingsutrymme och inte vara begransad p g a sin konstillhérighet.®

2.6 Diskurs

Jag har valt att utga fran Foucaults definition av diskurs i denna uppsats®. En mindre
presentation av Foucaults diskursanalys menar att spraket ar centralt i skapandet av diskurser
bade som redskap for att uppratthalla dessa liksom for att forsta, tolka dem. Genom spraket
skapas en slags avgransningar som anger vad man far och vad man inte far tala om*.
Diskursen béars och formedlas genom sprak och tanke. Spraket klar tanken i ord och ger
mening och varde. Foucault menar dock att sjalva diskursen som sadan osynliggors i
vasterlandsk tradition. Istallet fokuseras just samspelet mellan tanke och sprakande. Att det
finns osynliga granser, ramar runt vad/hur/nér vi talar, som anger vad som ar vedertagna
sanningar och vad som &r normerande, talas det ddremot inte om utan tas for bara for givet®.

Enligt egen tolkning marker vi darmed inte att vi verkar diskursivt.

Diskursen fungerar som en sorts forum som vi alla &r delaktiga i och inte kan stélla oss
utanfor. Myter bar upp diskurserna och diskurserna &r i sin tur barare av dessa myter, som
cirkulerar och paverkar varat tankande och agerande®. Vad som réknas som sant och falskt
inom olika diskurser berattas genom auktoriteter i vart samhélle. De ar barare och formedlare
av den kunskap som anses sann, vilket i sin tur blir som sjalvuppfyllande profetior eftersom
diskursen har makten att styra riktningen®. Foucault menar att diskursens inneboende
”sanningar” 6verfors och sprids genom att dessa auktoriteter gor diskursen till allmén

"% Yttrande av olika grupper

egendom och pa sa vis "verifieras” och godtas dessa ”sanningar
av manniskor, alla med sitt perspektiv, sin utgdngspunkt, ges antingen berattigande

(upptas/godtas) eller sa drabbas de av utestangning. En viss typ av asikter, anférda av en viss

%0 \Wetterberg, 2002:44

%! Jag 4r medveten om att det blir min tolkning av Foucault

# Foucault Michel. Diskursernas ordning. Brutus Ostlings Bokférlag Symposion, 1993: 6 ff
% Foucault, 1993:33

 Foucault, 1993:27

% Foucault, 1993:6ff

% Foucault, 1993:30
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grupp, premieras och ges foretrade medan andra snarare bestraffas®’. Enligt egen tolkning kan
detta betyda att asikter, varderingar och handlingar utforda av gruppen méan saledes blir norm
och allmangiltiga i en diskurs. Medan andra asikter blir av underordnad karaktar och darmed

falsifierade.

Viktiga barare av diskurser och vad i dessa som ska réknas som sant eller falskt ar instanser i
ett samhalle, bade nationella och internationella. Dessa ges makten att avgdra och sprida
”sanning”. Instanserna kan vara psykiatrin, medicin, sociologi etc. och instansernas
“talesman” (auktoriteter) tillskrivs stor tillforlitlighet och spelar en stor roll for vad som i en
given diskurs antas som sant eller falskt*®, Olika instanser har sina respektive diskurser;
dominerande tankar, rddande modeller och forklaringar av omvarlden. Skolan &r en av de
barande instanserna, som har bade uppgiften och makten att uppratthalla men ocksa kunna
forandra diskurser, samt vara ett instrument for individen att fa kunskap om och tillagna sig

vilken diskurs som helst®.

Det handlar alltsd om vedertagna idéer och kollektiva tankar som styr vart pratande, tankande
och handlande i vardagen. Vi gor diskursens vérderingar och “sanningar” till vara egna, vi
internaliserar dessa. Detta bidrar starkt till att inte bara forma oss som individer utan dven

kontrollera oss (genom sjalvkontroll), menar Lenz-Taguchi®.

3.Resultat
3.1 Skapa genus

Genus konstrueras genom sprak och handling. Via vart satt att vara formedlar vi vara
varderingar till omgivningen. Ldrare har en stor makt, genom sin auktoritet och ledarroll i
klassrummet, att paverka sina elever. R.W.Connell skriver i Om genus om hur makten framst
utdvas diskursivt; genom vart sétt att tala, skriva och skapa oss forestéllningar**, men att den

just genom sin konstruktion ocksa kan dekonstrueras eller kanske snarare trotsas och

3" Foucault, 1993:48
% Foucault, 1993:45ff
% Foucault, 1993:31
“0 |_enz Taguchi, 2004
1 Connell, 2002:82
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ombildas*2.Han menar att genus hela tiden skapas i vardagen och att vi genom vart satt
signalerar till andra vilka vi ar med olika metoder sésom gester, ordval, attityd etc**. I boken
Snacka om jamstalldhet, utgiven av Radda Barnen, skriver forfattaren Karin Kjellberg om
vikten av att larare inser att det som star i laroplanen angaende genus och jamstalldhet kraver

eftertanke och aktion for att forverkligas:

Det galler inte bara att formedla och 6verféra kunskap eller véarden, det géller ocksa att
”leva vardegrunden”(...) Barn har rétt att uppleva att kunskap och praktik gar hand i hand

i skolan. Nar det galler omradena kon och genus handlar sambandet mellan kunskap och
praktik om att undervisa om jamstalldhet och ocksa fungera jamstallt i klassrum, lararrum
och i skolan i stort. Det kan till exempel gélla det konkreta innehallet i undervisningen och
i larobocker, vad som sags pa lektioner och hur det ségs (...) Elever maste behandlas i
enlighet med de varden som férmedlas och som de ju ocksa forvantas inforliva i sitt eget
liv. (Kjellberg, 2005:7)

Generellt blev resultatet av intervjuerna att lararna ser framst foréldrar och vriga samhallet
som ansvariga for hur barnen tillagnar sig manligt och kvinnligt, medan deras egen paverkan
tonas ner. En av de tillfrigade menade att foraldrarnas fostran utgér 90 % av vilken bild
barnen tillagnar sig av manligt och kvinnligt och skolan star for de évriga 10 procenten. De
tva dvriga informanterna hanvisade till media, idoler och internet. Alla tre tyckte dock att
deras uppgift att motverka att ett stereotypt konsmonster reproduceras i skolan var mycket
viktig och att de agerade aktivt for att gora detta. P& fragan hur man som larare kan gora for
att motverka aterskapande tendenser blev svaren: ” Genom spraket sa visar man att man
tycker si och sa va...om bogar och sa va”(manlig larare/3-4:a), ”...hur man som vuxen gor
och beter sig och vad man sager till barnen.”(manlig larare/4:a) , ... att man blir medveten
om att man faktiskt behandlar flickor och pojkar olika’ (kvinnlig larare/4:a) Andra svar visar
att det ar fostran och varderingar i samhallet i stort, som bidrar till vara egenskaper och inte

det biologiska konet:

”Som jag ser det s& skapas det genom traditioner...det skapas fran forsta bérjan nar man kommer ut ur sin
mammas mage...hur manniskor talar till en, till exempel med en gulligare rost till flickor...genom spraket bland

annat...sen genom leksaker, klader och sa dar...”(manlig larare/4:a)

42 Connell, 2002:83
43 Connell,2002:15
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Jag tror absolut att flickor och pojkar &r...ja...neutrala nar de fods...och sen genom hur de blir behandlade sa

blir de pa ett visst satt”(kvinnlig larare/4:a)

Informanternas svar antydde dven att de sag genus som nagot foranderligt och konstruerat, da
de menade att genom att man som pedagog betedde sig pa ett speciellt satt gentemot barnen sa

kunde man omforma dessa och tona ner hur kénen forvéntas vara. Ett svar pa detta ar:

” ...sarskilt da som manlig pé en skola da har man ett stort jobb att gora...men jag tror att det ligger mycket pa

dig sjalv vad du lagger in i...hur du tolkar den uppgiften att du ska tanka pa om du kor 6ver nagon och att du ska
lyfta fram tjejerna...det racker ju med att man séger sa har “fan du haller ju pa som en javla strippa pa plan nu

nar du ska byta om”...da har man satt ribban helt och hallet...eller genom att dra en bogvits i klassrummet.”

(manlig larare/3-4:a)

En iakttagelse av detta citat ar att lararen ar medveten om att spraket ska anvandas med
eftertanke for att eleverna inte ska anvénda strippa eller b6ég som ett nedsattande ord. Léararen
synliggor dven att han & medveten om att det som varderas lagre i vart samhélle ar just
homosexuella mén och depraverade kvinnor. Samtidigt som hans dnskan tycks vara att
forandra denna uppfattning hos barnen genom att enligt honom sjélv visa tolerans och
oppenhet. Han delger dock att han tycker att det &r svart att diskutera sadana har fragor med

kolleger:

Jag tror att om man skulle borja prata om det (i lararrummet) sa skulle det bli sa har ja men herregud det vet la
du hur killar ar och sd va...och sa vill man ju inte fd kommentarer som att va fan ar du bog eller vad ar det med

dig? Javla karring!...sa va...sana kommentarer.”(manlig larare/3-4:a)

Samtidigt som denna person alltsa vill 6ka toleransen och enligt honom sjalv férmedla en
installning till eleverna att det inte &r nagot negativt att vara homosexuell, sa tyder
ovannamnda svar pa att han inte personligen vill riskera att bli sedd som just det. Svaret visar
ocksa att han vet om att ett beteende; asikter liksom handling skapar inte bara genus utan dven
en hierarki inom kategorierna man och kvinnor. Lagst i denna hierarki tycks da bogar och
karringbeteende std, vilket stimmer vél dverens med forskning.** Att som man bli sedd som
nagon med omanligt genus ar inte 6nskvart. Foreningen av teori och praktik, eller att

praktisera sina varderingar &r alltsa inte givet.

* Se exempelvis Connell
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En av de andra informanterna tycker att man som larare bor tanka pa om man agerar olika
mot pojkar och flickor. Han menar att man garna ar hardare mot killarna och omvéant mjukare

mot tjejerna:

”..att man hojer rosten lite, anvander hardare ord mot pojkarna, medan man ar lite mjukare pé résten mot
flickorna for att de &r lite skorare...kanske. Det ar inte sa jag tanker utan jag forsoker se traditionellt pa det.
Tanker att det kan va flera som tanker sa och det ar absolut inte det jag tanker utan jag forsoker va lite mot
tjejerna ocksa...men jag tror faktiskt att jag omedvetet kan va lite hardare mot killarna 4n mot tjejerna...sa ja jag

kan nog bete mig lite olika.” (manlig larare/4:a)

Det mérks att denna larare ar medveten om att inte bara innebdrden i det man sager
formedlar en vardering till barnen utan ocksa hur det sags. Trots detta sa agerar han utifran ett
stereotypt handlingsmonster. Ett annat svar som belyser samma reflektion uttrycks av en
annan informant nar han ska beskriva hur han ser pa skillnaden i bemétande av flickor och
pojkar:”” DODODO! (atergett med stark rost och genom att halla upp ett pekfinger i luften) till
killarna...och till tjejerna dididi...(med tunn rést och framathallna axlar).”(manlig larare/3-
4:a) Aven detta svar tyder pé att informanten vet att det ar sprak och kroppssprék som
formedlar genus och hur vi skapar det. Det visar ocksa vad som forknippas med manligt
respektive kvinnligt genus. Genom att informanten blir rak i ryggen och auktoritér i tonen for
att demonstrera manlighet for pojkarna och genom att visa sig forsynt, ndgon som tar liten
plats, synliggdrs uppfattningen om kvinnlighet. ’Det gar av bara farten att prata med
mjukare rost och vara lite gulligull med tjejerna...man tanker inte pa att det spelar roll”
(kvinnlig larare/4:a) ar ett annat uttalande som visar pa medvetenhet om hur genus skapas

genom bem@tande och genom talet.

Forskning pa skolmiljo visar att pojkar generellt far mer uppméarksamhet och hjalp av
lararen*och detta tycks bekraftas av informanterna. | svaren pa fragor som rér om de
upplever nagon markant skillnad mellan pojkar och flickor och om det hander att de glommer
bort vissa elever i klassen, blev svaren 6verlag att det ar pojkarna som tar mest plats i
klassrummet och gor mest ansprak pa lararens uppmarksamhet. Ett svar blev att pojkarna inte
vantar pa sin tur utan gar fram och drar i lararen nar de vill ha hjalp och att konsekvensen blir
att de oftare far snabbare och mer hjalp. En annan menade att han var glad att inte alla

upptradde som pojkarna da han i sa fall inte hunnit med nagonting:

% se bl.a. Nordin-Hultman, 2004

19



Jag menar att har du tjugofem elever sé ar du glad om det inte &r s& manga som kommer fram och vill ha
hjalp(...)har du lektion och pratar lite och sedan sa ska de jobba...och s kommer de fram och sa har du fem, sex

som ska fraga...da ar du glad att inte alla ar sana...”(manlig larare/3-4:a)

Samma larare har just bekraftat pa foregaende fraga (om det &r flest pojkar eller flickor som
syns och hors i klassen) att det ar pojkarna som ar de som gar fram till honom och vill ha
hjélp. Exemplet visar ocksa att pojkarna bibehaller sitt foretrade genom sin taktik, eftersom
lararen inte ser eller hjalper flickorna i lika hdg grad, da dessa vanligtvis sitter pa sina platser
och vantar pa sin tur. Monstret tenderar ocksa att besta da lararen tycker att det blir relativt
lugnt i klassrummet nar flickorna sitter stilla pa sina platser. En av de andra tillfragade ger

foljande beskrivning av hur pojkarna i hennes klass tar plats:

Killarna ar mer uppe och gar i klassrummet och kréaver liksom hjélp pa en gang...de dr mer handfasta och drar
mig i armen och sager "froken jag vill ha hjalp nu”...och dven om jag sager till att de ska ga tillbaka till sin plats
och vanta pa sin tur sd...sa blir det nog sa att de far mer hjélp och sakert mer uppmarksamhet ocksa...eftersom

jag maste saga till dem mycket mer 4n tjejerna” (kvinnlig larare/4:a)

3.2 Kdnsuppfattningar

Informanterna antyder alltsa att de &r medvetna om att det &r via spraket och agerandet som
genus skapas och synliggors, liksom att man som pedagog kan bidra till en férandring. De ar
trots det fast i en forestallning om att pojkar och flickor ar olika sorters manniskor, vilket
exempelvis visar sig i ovannamnda citat. Kajsa Svaleryd, forfattare till Genuspedagogik,
menar att man som pedagog har en viktig uppgift i att lyfta fram ~’de egna varderingarna,
asikterna och férvantningarna pé elever av olika kon™ % for att fa syn pa stereotypa
konsforestallningar. Hon menar att dessa osynliggors i vardagen da de bildar en norm som
man tar forgivet och att man darfor inte alltid ser att man har ett ”ojamstallt” klassrum.
Svaleryd menar att vara forvantningar pa hur de respektive kénen ska upptrada, vad som &r

normalt, ar s forankrat i oss att vi inte alltid ser att det &r just férvantningar.*’

En av lararna tycks ha den asikten att han vill forandra pojkarna, detta visar sig nar han ger

svar som “tjejerna ar bra som de ar” samtidigt som han utgar fran pojkar som norm. Detta

*® Svaleryd, 2005:14
" Svaleryd, 2005:15ff
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marks t.ex. genom att han pratar om pojkar i form av ett neutrum; de &r barn helt enkelt

medan tjejer ar just tjejer:

”Barn med hog status...ar duktiga i skolan och dem spelar fotboll (...) De som har lag status de spelar inte
fotboll och &r inte s& omtyckta i klassen (...) riktiga grabbar som spelar fotboll och sé va...och som kan va ratt

schyssta mot varandra men som inte ser dem som ar utanfoér gruppen...”(manlig larare/3-4:a)

Flickor tas inte ens med har i gruppen barn, utan ar en grupp vid sidan om. Detta marks
genom att jag som intervjuade fick folja upp med att fraga specifikt om flickor for att fa reda
pa nagot om dem. Lararen uttrycker pa det viset en implicit vardering om att pojkar ar norm
och star for det allmanna pa nagot satt. Flickorna &r som denna larare uttrycker det ”’den héar
geggan i klassrummet™, vad han tycks mena ar att de finns dar men framstar inte som
individer. Samma larare tycker dock att tjejer &r bra som de ar och att det istéllet &r killarna
som behéver omformas. Pa fragan hur skolan kan bidra till att de traditionella konsmonstren

inte aterskapas blir svaret:

"Tjejerna ar redan sa vana redan att ta hansyn till killarna sa att de behdver inte lara sig nagonting...men daremot
sd maste killarna lara sig att se tjejerna och att tjejerna inte ar dumma i huvudet...att de inte bara ar

kérringar...det ar ju trots allt s& att kdrringar tanker mycket battre an vad vi gor...”(manlig larare/3-4:a)

Svaret antyder ett slags uppvarderande av tjejer samtidigt som kvinnor ses som mans motpol,
och ordvalet karringar som beskrivning av tjejer cementerar samtidigt deras lagre position.
For att definiera killar och hur de dr anvéands saledes tjejernas stil som en kontrast och
forklaringsmodell; tjejerna ar det som killarna inte &r. Detta svar anger bade en uppfattning
om hur genus skapas liksom en forestalining om kén. Genom sitt ordval, som signalerar en
nedvardering av tjejer, sa blir det problem att gestalta och férmedla grundlaggande varden,

vilket &r ett av skolans uppdrag.*®

Trots insikten att genus ar nagot som skapas, t.ex. genom fostran sa fastslar en del
intervjusvar att informanterna ser pa kénen med olika forvantningar och som att de &r i

grunden olika:

”Pojkarna ar ju sd mycket mer hogljudda och fysiska...nér de blir osams sa slar de...med tjejerna ar det liksom

att viska och prata skit...sara varandra...tjejer & mer backstabbers.”(kvinnlig larare/4:a)

*®1po94.s9,11
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Hur pojkar respektive flickor ar framstar som nagot statiskt, samtidigt som svaret antyder att
det &r genom agerandet som flick- och pojkgenus gérs och demonstreras. Ett annat satt att
implicit visa vilken kénsuppfattning man har &r genom att inte se det ena konet alls. Detta
visade en informant prov pa da i princip samtliga fragor som rérde hur man ser pa
konsskillnader besvarades med en utldggning om hur pojkarna upplevdes, medan flickorna
inte alls fanns med i bilden. Pa fragan om informanten uppmarksammat skillnader mellan

kdnens satt att vara s& blev svaret:

”Jaa...killarna dem tavlar mycket om vem som har alla ratt och s va (...) om jag delar ut ett engelskt glosprov
sa skulle killarna vara sa taggade sa de skulle spricka och den som skulle lagga ner pennan forst skulle bara sitta

sa har (visar en 6verlagsen min med armarna korslagda dver brostet)” (manlig larare/3-4:a)

Hurdana flickorna upplevs besvaras inte. Ytterligare ett svar som belyser hur tjejerna
osynliggors ar pa fragan om det &r skillnad pa pojkars och flickors strategi for att fa

uppmarksambhet:

”Det kan va att man till exempel sager emot...tjafsar emot mig (...) och har du da foraldrarna med dig sa kan du
va ganska tuff vid utvecklingssamtalet och saga ”jag gillar inte nar du ifrdgasatter vad jag sager for det blir s&
jobbigt” sa slutar dem med det va...och sedan nar man pratar med foraldrarna och de séger ”nu har jag markt att

han tjatar emot mindre och mindre”...sa va”

Citatet synliggor att lararen utgar fran att det ar pojkar som tar plats och kraver och far
uppmarksamheten. Det &r ocksa tydligt att det ar det som killarna gér som marks, vad tjejerna

gor som inte killarna gor, det uppméarksammas inte.

Ett annat satt att se pa olikheten hos konen é&r att betrakta tjejerna som foranderliga, medan
killarna framstar som statiska. En informant diskuterade hur viktigt hon tycker det &r att
arbeta aktivt med jamstalldhet och att bryta de traditionella kénsmonstren i skolan. Ett sétt var
for henne att bryta upp de konssegregerade lekar som hon upplevde att barnen dgnade sig at

pa rasterna:

”Killarna spelar ju fotboll och tjejerna...ja vad gor de...de...hoppar rep och...ja...men nu har vi infort ett

fotbollsschema sa att alla ska kunna vara med pa planen.”(kvinnlig larare/4:a)
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Samma informant fick da fragan om de inte hade ett hoppschema for att alla ska kunna fa

hoppa rep:

”(skratt)...ja...nej det har vi inte...jag tror inte det skulle férandra nagot (...) om det ar nagon kille som hoppar
rep sa far han kommentarer av de andra...men det ar klart att om vi skulle ordna till exempel pd gympan att nu

ska alla hoppa rep da tror jag det skulle fungera”(kvinnlig larare/4:a)

Uttalandet pekar pa att flickor kan &ndra pa sina vanor och sitt agerande utan att riskera en
lagre status, men det omvénda galler inte for killar. Det &r inte bara otdnkbart att man skulle
ha ett hoppschema for att fa pojkar att géra det som tjejerna agnar sig at, utan att tjejers

aktiviteter ocksa ar av ett 16jligare slag vilket medfor (formodat nedséttande) kommentarer.

3.3 Jamstallt klassrum

Vad innebar da jamstalldhet for informanterna? Hur kan olika uppfattningar om dels vad det
ar dels hur man arbetar for att astadkomma jamstalldhet se ut? Gemensamt bland svaren &r att
amnet ar viktigt att jobba med och en av de tillfragade tycker »* ...att det &r av central
betydelse i lararyrket™ . Hur man praktiskt ska ga tillvaga skiljer sig dock at. Medan en

besvarar sa har:

”Man jobbar medvetet genom social och emotionell tréning, diskussion, 6vningar och genom att trdna dem i att
ta stallning...dels tror jag att det &r viktigt hur man som vuxen gor och beter sig och vad man sager till
barnen...sen tror jag det ar viktigt att varje méanniska faktiskt reflekterar 6ver sina egna handlingar och har en
inre dialog om vad jamstélldhet ar och sa (...) att man gor det man sjélv kanner och inte later sig paverkas av vad
som forvéntas av en och det kréver ju en hel del...” (manlig larare/4:a)

Sa lyder ett annat svar pa vad jamstalldhet innebér i det pedagogiska arbetet sa har:

”Ja till exempel i klassrummet att man...om man bestammer att nu ska man jobba med det har och sd nar man
jobbar sé far det vara ganska tyst har inne...om da alla héller det da blir det bra...killarna har visat for tjejerna att
de kan vara tysta och tjejerna tycker liksom att...det ar helt okej (lang tystnad) jamstalldhet ar ocksa...att
papperskorgen ska tdmmas varije dag...sd att det inte alltid &r de snalla som gor det utan man ”DU gor det har!”
och "DU gor det har!” och sa pekar man och talar om...for om man inte gor det da blir det alltid de

sndlla...”(manlig larare/3-4:a)

En av informanterna tycker att lararyrket till stor del gar ut pa att lara ut bra varderingar till
barnen, da han anser att detta bidrar till att de kan frigora sig traditionella monster:

23



”Genom sana har saker...social och emotionell traning...diskussion, dvningar och genom att trana dem att ta
stallning i olika pastaenden sa kan man vécka barnen till att tanka sjalva och inte bara vélja saker traditionellt.”

(manlig larare/4:a)

En av de tillfragade tyckte att man aktivt ska styra barnen i lekar t.ex. pa rasterna:

”Ja...killarna ar ju véldigt s& har att det ar bara killarna som kan vara med pa fotboll for det ar en killsport...och
da forsoker jag se till att dven tjejerna far vara med for att det inte bara ska bli killar som spelar”(kvinnlig

larare/4:a)
Intressant ar att uttalandet ater visar pa en installning att det ar flickorna som ska in pa
killarnas arena. Det tycks som att om flickorna bryter sitt genusmonster sa gar man i

riktningen mot en mer jamstalld skola. Just denna uppfattning visar sig pa flera stt:

Jag har markt att tjejerna har borjat bli lite tuffare och vagar séga till killarna om de retas eller nat...nar jag
borjade i klassen...nar de skulle borja i trean da...da var tjejerna mycket mer sa hér att de borjade grata...men nu

tycker jag att de kan ge igen pa ett annat satt”(kvinnlig larare/4:a)

Det tycks enligt uttalandet vara nagot positivt nar flickorna blir mer som pojkarna. Det verkar

som att flickorna férvéantas kunna &ndra pa sig medan pojkarna ar som de dr.

Gemensamt bland svaren pa intervjuerna ar att bilden av tysta flickor och brakiga pojkar
framtradde. Det var ocksa tydligt att informanterna allt som oftast utgick fran hur pojkar gor
och ar, flickorna var underforstatt pa ett snarast motsatt vis. Detta tyder pa att uppfattningen
av konen préaglas av en dikotomisk uppdelning, samtidigt som svaren emellanat blev att det

egentligen inte &r nagon storre skillnad mellan pojkar och flickor:

"Jag tror det sa att saga...det finns ju man och kvinnor och det finns ju pojkar och flickor va...det finns tva kon
men att de skulle va sé olika egentligen det tror jag inte...”ja min gubbe lagar bilen och sa diskar jag” ja man kan
ju leva s men jag ténker nog mer sa att vi ar mer lika &n vi egentligen tror och det finns stérre variationer inom

konet an mellan kénen. ”(manlig larare/3-4:a)

”Jamstalldhet for mig handlar om att vi i forsta hand ser varandra som ménniskor och inte som mén eller
kvinnor.”

(manlig larare/4:a)

”For mig ar att jobba jamstallt...att kanske ta upp till diskussion om det ar nagonting som egentligen &r speciellt

for tjejer...och om det verkligen maste vara sa...for att fa dem att forsta att vi ar ju lika.”(kvinnlig larare/4:a)
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Praktiskt jamstalldhetsarbete ar enligt svaren att man utgar fran att konen &r mer lika an olika
och att denna insikt ar nagot man vill formedla till eleverna. Det blir dock motsagelsefullt da
lararna samtidigt ocksa utgar fran att konen ar varandras motsatser. En annan aspekt av det

hela &r att nar flickor gér som pojkar eller tvartom, problematiseras detta av en informant:

”Jag maste anda tillagga att nar...apropa det har med att killarna syns och hors och sa... alltsé jag har ju en tjej
som ar stdkig hon med...som &r uppe och vandrar runt i klassrummet och inte garna sitter still...och dar hjalper

det inte att man sager till for hon &r...hon kan vara riktigt ndbbig om man sager...” (kvinnlig larare/4:a)

Flickan ifraga star ut fran flickor som grupp och gor likadant som flertalet pojkar gér. Léraren
uppmarksammar henne som en stokig tjej, och inte som en elev i mangden som vill synas och

horas.

4. Slutsatser och kommentarer

4.1 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis ar informanterna angelédgna och intresserade av genus- och
jamstalldhetsfragor. Det forefaller som att de alla tanker pa hur de som larare har makten att
paverka barnen i deras utveckling och subjektskapande. Det ar trots det inte alltid sjalvklart att
kdnnedomen om hur genus gors ar sa stor. Informanterna & medvetna om att det spelar stor
roll hur man anvander sitt sprak. Varderingar, stallningstaganden, attityder ar exempel pa
sadant som spraket explicit formedlar och som tas upp av informanterna. Genom intervjuerna
framkommer dven en insikt om att man som larare kan ge eleverna mojlighet att ifragasatta
normer, ta stallning och bryta traditioner. En tycker att det ar viktigt att markera vilket sorts
sprak som inte far forekomma i klassrummet, exempelvis skamt om bogar. En annan lyfter
fram vikten av att bryta kdnsmonster genom att aktivt lagga sig i lekarna pa rasten. En tredje
ser betydelsen av social och emotionell traning med barnen som ett stort bidrag till en mer
tolerant och jamstalld miljo. Alla har sina metoder for att férsoka astadkomma mindre

konsskillnader och darmed ge pojkar och flickor lika stor plats.

Samtidigt ar det ofrankomligt att notera att bilden av ett konsstereotypt klassrum blir synligt i
de flesta fall. Trots insatser av larare som kontinuerligt, enligt dem sjalva, forsoker tanka pa
hur de gor och vad de séager for att paverka i ratt riktning sa att saga, framtrader likval en

miljo dar barn och larare agerar utifran genusnormen. Det &r pojkarna som hors och syns
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mest, medan flickorna generellt &r tysta och gor som lararen vill. Pojkarna tycks agera under
andra villkor an flickorna vilket marks nar de ar uppe och gar i klassrummet och kraver
omedelbar hjalp av lararen, medan flickorna sitter vid sina bankar och vantar pa sin tur. Det &r
fortfarande konssegregerade lekar pa rasten dar killarna spelar fotboll och tjejerna hoppar rep
och dar inte minst killarnas aktivitet innehar och ges hogre status.

Intervjuerna visar ocksa att lararna anser att det ar fostran av barnen som skapar deras sociala
kon. Det finns en tydlig uppfattning om vad som ar manligt respektive kvinnligt genus, men
informanterna sjdlva anser att dessa asikter ligger hos samhéllet och inte hos dem sjélva.
Samtidigt framkommer en viss ambivalens vad galler synen pa genus. Informanterna sager sig
se genus och kdn som separata delar av en person, d v s att kdnstillhérigheten och sociala
liksom psykologiska egenskaper inte (nddvéndigtvis) hanger ihop. Hur man ar som manniska
avgors, enligt svaren jag fick, inte av.om man é&r tjej eller kille och &r inte heller nagot
medfott. Pa fragor om iakttagna skillnader mellan kdnen och hur pojkar respektive flickor
upplevs, ges svar som anda visar att de forknippar kénen med vissa egenskaper. Vanliga svar
ar att pojkarna ar hogljudda, tjafsar emot och inte tar hansyn till andra. Flickorna

sammanfattas som hjalpsamma, pratar skit om varandra och gér som man ber dem.

En gemensam nédmnare &r att informanternas svar visar att de inte tycker att skolan &r
jamstalld liksom att de alla upplever ett sorts motstand fran kolleger att ta tag i
jamstalldhetsfragor. Kollegerna tycker att det &r bra som det ar och att pojkar ar pojkar och
flickor &r flickor. Svaren antyder att medan informanterna ser genus som foranderligt och
paverkat av den kultur och den socialisation vi &r en del av, ser kolleger det som statiskt. Att
kollegerna beskrivs som néjda med skolan och ser den som snarast en kdnsneutral institution
bekraftas dven av forskning. *° Dock ar informanternas kunskap om hur man praktiskt gar till
vdga i strdvan mot ett jamstéllt klassrumsklimat inte Overtygande. De visar i sina svar att de
vet att det handlar om att ta hansyn till bada kénen liksom att inte séarbehandla pojkar och
flickor. Daremot svéavar de pa malet nar fragan om hur man skapar jamstalldhet ska besvaras.
Rattvis fordelning av stadning i klassrummet, social traning och eventuell diskussion om det
egentligen finns tjejiga och grabbiga aktiviteter, anges som exempel. Pa vilket satt det bidrar
till att fa eleverna att kanna sig bekréaftade som méanniskor istallet for konsvarelser far inget

egentligt svar.

* Se bl.a. artikeln: Det kvinnliga har svart att gora sig hért/ Pedagogiska magasinet 2003:nr 4
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4.2 Slutsatser

Yvonne Hirdman menar att vi alla ingar i ett genuskontrakt déar det manliga respektive det
kvinnliga har varsin plats i tillvaron. Vad som ar manligt och kvinnligt uppratthalls genom en
isarhallning av konen. De agerar inom skilda sfarer, gor olika saker, star for olika egenskaper
och fardigheter, ser olika ut genom separata klader etc®®. Konen lever under olika villkor och
har inte lika mojligheter i samhallet da de inte bedoms som en och samma kategori
maéanniskor. Genus skapas av ett kontinuerligt gérande: genom hur man pratar, sina intressen,

sitt utseende mm. Det skapar en sorts ordning i varlden; han &r si och hon é&r sa.

Enligt egen tolkning bryts inte denna ordning om inte ett ifragasattande av genusnormen
finns. Bland mina informanter kunde jag se att de & medvetna om att pojkar och flickor beter
sig olika och behandlas olika. Daremot forefaller elevernas sétt att vara som sa normalt att
lararna inte ser problematiken med normen. Ett exempel pa detta som framkom under en
intervju var den larare som lyfte fram en tjej i sin klass som hon ansag vara "stokig” och
"nabbig”. Detta eftersom flickan inte garna satt stilla pa sin plats och istallet kravde lararens
uppmarksamhet. Olikt de andra flickorna, men i enlighet med pojkarna. Flickan bryter pa sa
vis genusnormen som tycks finnas i denna informants klassrum och paféljden blir att lararen
problematiserar henne. Nar hon inte féljer normen for flickbeteende star hon ut fran mangden.
Tidigare i uppsatsen skrev jag om Nordin-Hultman, som menar att den som avviker fran
normen blir ifragasatt och att en tjej som tar plats ofta inte bara anses som stokig, utan kanske

till och med stokigare an de pojkar som gér samma sak.

Hur man i enlighet med sitt kon bor vara lar sig barnet i sin socialisation med omvérlden. |
samspelet med andra formas man som flicka eller pojke och skolan ar en sadan viktig miljo
dar barnets subjektskapande sker.>* Genom reaktionerna man skapar bland andra kan barnet
lasa av vad den bor gora och hur den bor vara for att fa andras gillande. Om detta skriver
Elisabeth Nordin-Hultman,>* som iakttagit hur socialisationen gar till p& en férskola.
Spelreglerna ar inte alls samma for flickor och pojkar, de belénas och bestraffas for helt olika
beteenden. Aven Kajsa Svaleryd®® skriver om detta och menar att l4rare snarast belénar

pojkars taktik att fa uppmarksamhet (genom att synas och horas pa ett for andra stérande sétt)

*% Hirdman, 2001

*! Se bl.a. artikeln: Jamstélldhet - en prioriterad fréga/ Pedagogiska magasinet 2003:nr4
°2 Nordin-Hultman, 2004

%% Svaleryd, 2005
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genom att antingen inte tillrattavisa honom utan godta hans beteende, eller genom negativ
uppmarksamhet (l4gga tid och energi pa standig tillrattavisning).>* Denna forskning bekraftas
i flera citat av informanter, t.ex. dar en av dem irriterar sig pa och konstaterar att pojkarna
garna tar 6ver och tjafsar emot, liksom att de kommer fram och kréaver hjélp. Just sadana
uttalanden visar att pojkarnas beteende belonas; de far lararens uppméarksamhet. Svaren visar
pa det da flickorna annars inte varit franvarande, obefintliga i dessa vardagsbeskrivningar av

klassrummet.

Forskningen visar alltsa hur genus gors och hur kdnen socialiseras till att bli flicka eller pojke.
Om lararna ska kunna bidra till att forhindra ett schablonmassigt genusskapande, sa maste de
bli medvetna om att de behandlar kénen utifran sin forestallning om hur de ar. Att oreflekterat
konstatera att pojkar tar ordet och platsen och lagga energi pa att uppméarksamma det &r
samtidigt att inte l&gga energi och uppmarksamma de tysta flickorna. Att ordna ett
fotbollsschema sa att alla ska spela boll, men inte ordna ett hopprepsschema, &r att uppvardera

och synliggora killarnas intresse och att osynliggora och nedvardera tjejernas aktiviteter.

Svaleryd menar att genuskontraktet som delvis innebér att pojkar ar 6verordnade flickor
vidmakthalls nar lararen ger pojkar som grupp mer hjalp och uppmérksamhet.>® Lararna méaste
alltsa bli medvetna om hur de i vardagen agerar gentemot elever av olika kon for att kunna

skaffa sig makten att férandra och bryta ett ojamstéllt system.

Enligt egen asikt finns det en sorts tro inom skolan att man kan fylla barn med goda
varderingar, moral och kunskap inte minst, och att detta gors genom det talade spraket. Att
man infor eleverna uttrycker fina stallningstaganden, som ska bidra till att fostra goda
medborgare. Man glommer eller ser inte att all praktik, talad som outtalad, handling som
passivitet, uttrycker och férmedlar nagot till barnen. Vem som syns och vem som inte syns,
vem som har makt och vem son inte har det, vem som &r dverordnad och vem som &r
underordnad. Allt signaleras till eleverna av de vuxna. Detta knyter an till Foucaults tankar
om att auktoriteter &r barare och formedlare av vad som rdknas som sant eller falskt inom en
diskurs. Lérarens agerande berattar nagot for barnet om vart samhalle och var kultur, t.ex.

ifrdga om synen pa kon.

> Svaleryd, 2005:57
*® Svaleryd, 2005:18f
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For att kunna gora skillnad och forandra traditionerna som genuskontraktet bygger pa, sa
maste larare enligt min mening, borja ifragasatta den “konsdiskurs” som vi ingar i . Vi agerar
utifran en norm, vare sig vi gor som normen foreskriver eller om vi gor tvarsemot. Men vi vet
hela tiden hur saker och ting bor ga till, vilka forvantningar vi har att leva upp till. Pojkar som
ar busiga, hogljudda och framat motsvarar forvantningarna val, precis som den tysta, snélla
och passiva flickan gor. Foucault menar att myter av det hér slaget béar upp diskurserna. Vi
maérker kanske inte ens att det &r just myter och berattelser om manligt och kvinnligt, utan vi
tar det som en sanning, en norm att utga ifran. Barnen vavs in i detta diskursiva tankande
genom hur vuxna talar till och om dem, med beldningar och bestraffningar, genom ordval,
rostlage och kroppssprak. Samma genusmonster finns i hemmet, som i skolan, som i media.
Det genomsyrar hela samhallet pa ett grundldggande satt. For att kunna bidra till, hitta

verktygen att bryta strukturen kravs det att man ser hur genuskontraktet vidmakthalls.

Nar en av informanterna havdar att det &r ett steg mot jamstalldhet att fa tjejerna att gora
samma aktiviteter som killarna, som att spela fotboll, uttrycker hon en i vart samhalle
vedertagen forestallning om pojkar som norm, som dverordnade och aven ett ifragasattande
av tjejer. Likasa nar hon ar glad 6ver att tjejerna borjat ge igen pa killarnas villkor och alltsa
blivit mer lik dem. En syn som i vart samhalle ar mer regel 4n undantag. Det tjejer gor
problematiseras garna och ofta, medan inte detsamma galler for killar i samma utstrackning.
Informanten ger uttryck at en vardering som ar normativ i var vardag. Istéllet for att det bidrar
till 6kad jamstalldhet cementeras snarare hur olika man ser pa och behandlar kénen. Enligt
Foucault &r instanser, sasom skolan, viktiga “sanningsspridare”. Han menar att det som ségs
och gors dar har en stor makt att paverka vad som ska anses sant eller falskt. I ljuset av det

blir ovanndmnda varderingar &n mer problematiska.

Foucault tar dven upp skolan som en av de instanser som ska och kan erbjuda eleverna ett
alternativ till normen. Han menar att skolan har makten att forandra en diskurs och enligt egen
tolkning &r det darfor viktigt att ha en kdnsneutral skola och pa sa vis kunna erbjuda eleven att
sjalv forma sin identitet. En av informanterna tycks ha insett sin makt att kunna 6ppna égonen
pa sina elever. Han menar att han vill fa barnen att tanka fritt och inte valja traditionellt.
Genom att diskutera, gora dvningar och lata dem ta stallning i olika pastaenden sa kan de
tranas att st upp for sig sjalva. Informanten sag vikten av att 6va eleverna i att ifragasatta

varfor vi véljer som vi gor.
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En annan av informanterna noterar inte att anvandandet av ordet "kérring’ i syfte att dels avse
tjejer i allménhet, dels mena killar som inte lever upp till manlighetsnormen, ar att bekréfta
samhallets underordnade och nedvérderande av tjejer och tjejigt beteende. Genom ordvalet
bibehalls en syn pa tjejer som en samre sort; nar en kille sjunkit ner till hennes niva sa blir han
ocksa en karring, alltsé riktigt dalig. Aven inom manlighet och kvinnlighet finns hierarkier
och normer. For att definiera den normerande manligheten anvénds den homosexuelle
mannen som motpol; det som inte & normalt. Nar en av informanterna séledes anvander ordet
bdg, ar det dels ett satt att markera vad som &r normalt killbeteende (att inte likna tjejer) och
dels ett satt att uttrycka en manlighet som har drag av kvinnligt socialt kon (och darmed star

lagre i manlighetshierarkin). Spraket blir ett verktyg att definiera norm och makt.

Naér tjejer forklaras som ’backstabbers’ uttrycks en samhéllelig och genom historien nedéarvd
syn pa kvinnor som en “manniksosort” med vissa typiska egenskaper. Tjejer ar intrikata och
konet som snackar skit. Genom att ga med pa den beskrivningen av hur tjejer anses var,
vidmakthaller spraket konsstereotypa forestallningar. Likasa nar killar far etiketter som harda
eller att riktiga grabbar spelar fotboll, som en hdavdade. Vad som ar informanternas personliga
asikter och nar de agerar sprakror at samhallets (diskursens) forestallningar ar svart att
separera, men genom hur man talar sa bevaras konsuppfattningar och dverférs till kommande

generation.

4.3 Kommentarer

Utifran poststrukturalistisk genusteori uttrycker alltsa vad vi gor och séger en innebérd av
manlighet och kvinnlighet och barnet vavs in i dessa. En av mina informanter visade en stor
insikt i hur genus reproduceras. Denna person var, enligt sig sjalv, mycket noga med att
fordela fragor jamt mellan konen, liksom ténka pa att inte godta ett beteende av ett kon som
det andra konet bestraffades for. Pa fragor som rorde huruvida han kunde se nagra markanta
skillnader mellan kdénen sa blev svaret att han inte sag eleverna som representanter for sitt kon
och menade att det som kallas tjejigt och grabbigt bara & samhéllets behov av att separera
konen. For mig som intervjuade var det dock svart att avgora om denna person verkligen
praktiserade sin konsneutrala installning. Allt som oftast svarade han utifran hur diskursen om
kon ser ut. Denna informant ville under intervjun inte ge uttryck for nagra asikter som
implicerade en uppfattning av flickor och pojkar som olika. Enligt min tolkning ar detta dock

ett satt att inte vilja se att kdnen har olika genus och att dessa inte dekonstrueras genom att
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man inte ser dem. Istéllet riskerar en sadan "konshlind” syn att osynliggora genuskontraktet.
Over huvud taget tycks det ofrankomligt att &mnet i sig liksom intervju som metod for med
sig att svaren ofta blir tillrattalagda. Informanterna ville garna svara politiskt korrekt, dven om

det i utfallet av denna uppsats blev tydligare i vissa svar an andra.

Ett problem med intervju som form fér denna uppsats ar att amnet genus och jamstélldhet
tycks vara kansligt att diskutera. Informanterna kan inte svara "anonymt” och darmed helt
arligt, eftersom jag sitter mittemot och registrerar och varderar allt som sdgs. Informanterna
ville garna besvara fragorna genom att hanvisa till hur kolleger gor eller referera till hur
samhaéllet i stort verkar tycka. Att fa helt arliga svar var klart problematiskt da det kravs inte
bara en stor portion sjélvinsikt och sjalvrannsakan fran informanternas hall, men ocksa pa sa
satt att de inte visste hur de egentligen gor i sin yrkesvardag. En av de tillfraigade menade att
han gérna ville tro att han jobbade jamstéllt men trodde samtidigt att om han videofilmades i
klassrummet sa skulle man troligen kunna upptéacka stora brister.

Att fa syn pa hur genus gors ar att fa syn pa sig sjalv eftersom man skapar sig sjalv genom sitt
gorande. Det handlar om att fa pa sig genusglasdgonen och upptacka att man &r en del av en
konsstruktur. Samtidigt kan man se att genus inte &r nagot givet utan att man har makten att
paverka synen pa manligt och kvinnligt. Informanterna i denna uppsats har borjat upptacka
hur forstaelsen av kon paverkar deras yrkesvardag, men enligt egen tolkning sa vet de inte pa

vilket satt de sjalva bidrar till ett uppratthallande av konskontraktet.

Det skulle vara vélbehovligt med mer forskning kring varfor det finns en sorts passivt
motstand bland personal ute pa skolorna vad géller att diskutera och ta tag i
jamstalldhetsfragor. Informanterna delgav under intervjuerna att de finns en anda bland
kolleger som sager att man inte ska prata om sadant har, att det ar bra som det ar. Att fa syn pa
sina egna fordomar och sitt eget bidrag till ett ojamstallt samhalle ar inget som nagon tycks
vilja fa syn pa. Enligt egen asikt blir da laroplanens mal aldrig forverkligade. Dar star
uttryckligen att larare ska motverka traditionella kénsmonster och gestalta jamstalldhet mellan
kdnen och hur gér man det ndr man inte ens se de kénsmonster som finns? En av
informanterna berattade att han beméttes av kommentarer fran kolleger att pojkar och flickor
ar olika och att det inte ar nagot att tjafsa om. Med en sadan forlegad syn pa kon sa blir det

kommer motverkandet av traditionella konsmonster aldrig bli verklighet. Istéllet fors en
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stereotyp och begransande syn pa manligt och kvinnligt vidare till eleverna och uppdraget att

overfora grundlaggande varden far en annan innebord &n den laroplanen avser.

En annan intressant studie att gora framat i tiden &r att se vad de utbildade genuspedagoger,
som sa smaningom helst ska finnas i varje kommun, kan bidra med. De ingar i en

regeringssatsning och kurser har getts vid Goteborgs och Umeas universitet for att ge dessa
genuspedagoger kunskap att driva jamstélldhetsarbetet i skolan®. Det skulle vara intressant

att se vad den satsningen kommer fa for resultat.

% se bl.a. artikeln Genuspedagoger ska géra skolan mer jamstalld, Genus, 2005:nr 3
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Intervjufragor till examensuppsats

Vad tycker du ar en larares viktigaste uppdrag om man bortser fran amneskunskaper?
| Lpo-94 star det att man i skolan ska arbeta for att tjejer och killar far ett lika stort utrymme i
undervisningen. Ar detta mojligt att realisera och i sa fall hur kan man ga tillvaga?

Det star ocksa i laroplanen att man i skolan ska motverka att eleverna gor studie- och yrkesval
som grundar sig pa kon. Hur tanker du kring det?

Marker du nagon markant skillnad mellan eleverna beroende pa om det ar en tjej eller en
kille?
- omdu gor det, vad tror du den skillnaden beror pa? Vad i deras karaktarer tror du gor
att de agerar olika?

Tror du att ditt eget kon spelar roll for hur du forhaller dig till flickor respektive pojkar i
undervisningen?

Finns det nagra amnen eller aktiviteter som du tycker ar mer “tjejiga” eller "grabbiga™?

Nar eleverna brakar/har konflikter anvander pojkar resp. tjejer olika taktiker/metoder da t.ex.
ifrdga om sprak och kroppssprak?

Vem eller vilka i din klass har hdg resp. lag status? Vad beror det pa; vad for egenskaper hos
dessa individer tror du bidrar till det?

Hur stor del tror du att fostran av barnen betyder/avgor vad galler vilka egenskaper ett barn
utvecklar?

Kan man forhalla sig sa att saga konsneutralt som larare?
Vilka barn i klassen hérs och syns mest?

Vilka hérs och syns minst?
- hdnder det att du ndstan “glommer” vissa elever p g a att de bara gor som man séger?

Marker du nagon skillnad pa hur eleverna ber om hjalp beroende pa om det &r en tjej eller en
kille?

Maérker du nagon (kénsbunden) skillnad pa om de racker upp handen eller tar ordet?

Nar du ger eleverna en sjalvstandig uppgift, marker du da nagon skillnad pa hur de tar sig an
uppgiften? Vilka har svart att komma igang och vilka kommer alltid igang sjalvstandigt?

Om du helt hypotetiskt skulle vara tvungen att jobba i en enkénad klass, skulle du da vilja att
arbeta i en klass med endast tjejer eller killar?

- hur skulle det vara tror du?

- Varfor skulle det vara sa?
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Maérker du nagon skillnad pa manliga respektive kvinnliga kolleger?

Fragor kring begrepp:

Vad ar tycker du menas med genus?

Hur anser du att genus skapas?

Vad ar manligt respektive kvinnligt, tycker du?
Kan skolan bidra till att konsroller inte aterskapas?
Vad ar jamstalldhet for dig? Hur skapas det?

Ar jamstalldhet viktigt i det pedagogiska arbetet? Kan man fa in det som en del i vardagen i
Klassrummet?

Ar jamstalldhet en frdga om demokrati? Hur i sé fall?
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