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Syfte: Studiens syfte ar att framja en mer tillganglig larmiljo for elever med lassvarigheter.
Om det finns nagot samband mellan de bada avkodningsférmagorna, ar studiens syfte
att i samverkan med elever, foréldrar och larare frimja den mest optimala larmiljon
utifran elevernas forutsattningar, sa de far det stod de ar i behov av aven i kulturskolan.

Teori: Den teori som ligger till grund for denna studie & The Simple View of Reading,
forkortad SVR, och utgdrs av multiplikationen: lasning = avkodning x forstaelse.

Denna studie inriktar sig pa avkodningen och dess tekniska sida, dar bokstaver
sammankopplas till ord.

Metod: Studiens empiri har samlats in genom bade en kvantitativ och kvalitativ metod, genom
att eleverna i skolar 6 och 9 screenat avkodningsformagan i ord- och notlasning, samt
genom intervjuer med bl.a. nagra av kulturskolan elever och larare i samma arskurser.
De larare och elever som intervjuats ar de som avvek fran resultatet fran screeningarna.

Resultat: Studien visar att det finns ett visst samband mellan de bada avkodningsférmagorna av

ord och noter. De avvikelser som fanns, visade sig framst bero pa att eleverna som
spelade i kulturskolan hade haft mojlighet att trana noter mer och troligtvis darfor nadde
ett bra resultat pa nottestet, fast de hade en lag ordavkodningsférmaga. Daremot
uppvisade nastan alla av dem svarigheter da det kom till att fa takt och flyt i sitt
spelande. De var aven i behov av mer tid an sina jamnariga kamrater for att lara sig en
ny lat. Eleverna visade sig dven ha stod i att lararna t.ex. skrev noternas namn, visade
hur laten skulle spelas eller anvande digitala hjalpmedel som kompensatoriskt stod.
Studiens resultat visade dven att de elever som saknade nagon yttre motivation i form
av t.ex. betyg eller gymnasiestudier, hade svarigheter med att anstranga sig for att
genomfora nottestet, da det inte var betygsgrundande utan enbart ingick i denna studie.



Forord

Att ha forméanen att fa undersoka om ens hypotes stimmer ar en ynnest, i synnerhet om det &r en
fundering som man har burit med sig under flera ar, t.ex. detta med sambandet mellan de bada
avkodningsformagorna. Jag ar darfor valdigt tacksam for att ha haft denna majlighet i och med denna
studie som avslutning pa utbildningen till speciallarare i sprak-, skriv- och ldsutveckling. ”Lyckan
ligger inte i dgandet, utan i gérandet” star det dessutom passande nog att l4sa i min dagboksalmanacka
denna decemberdag. En kdnsla som genomsyrat hela hésten, mycket tack vare denna studie for évrigt.

Jag ar ockséa vildigt tacksam Gver det ovarderliga stod och all den hjalp jag fatt av skolans alla
musiklarare, da dven de delat min entusiasm och mitt intresse for studiens genomforande och resultat.
Ni har varit alldeles sérskilt fantastiska och jag ar ocksa valdigt stolt, tacksam och glad Gver att Ni
finns och forgyller skolans verksamhet i kommunen, for Ni gor verkligen ett kanonjobb!

Tack ocksa till svenskalararna for Ert bidrag, samt alla hérliga elever som fatt std ut med mina

screeningar och intervjuer forstas. Ni har verkligen lart mig saaa mycket ska Ni veta! Tack!

Sen har vi da Per-Olof Thang, icke att forglomma. Dina kloka tankar och dvriga livsfilosofier och
spannande berattelser har varit véldigt betydelsefulla for mig under den har hosten. Forsta gangen vi
traffades i Ditt kontor pa Pedagogens tredje vaning sa det liksom “’klick ” direkt. Dock inte som for
kungen och Silvia i Miinchen 1972, utan mer av professionell karaktar mellan en handledare och
dennes student, bor kanske tillaggas. Hoppas darfor att vara forskarvagar méts nagon gang igen.
Med eller utan julost, julpunsch och korrelationskoefficienter.

... for under studiens gang har det uppkommit nya funderingar och hypoteser som jag &r intresserad av
att forska vidare om. Har man dessutom arbetat i skolans varld i 25 ar, s har man ocksa mycket
erfarenhet i bagaget att utga ifran, nar man utifran vetenskaplig forskning undersoker t.ex. samband
mellan tva variabler. Min ambition &r att fa fortsatta agna delar av min yrkesverksamma tid at detta.

”Att dga kunskaper forringar inte k&nslan av under och mystik. Det finns alltid mer att upptécka.”

© Anais Nin

Elya Larsron, Pedagogen, sp 1) - dec 13
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1 Inledning

Hostterminen 1998 var jag grundskollarare och tog emot kommunens forsta musikklass i ar 4.
Eleverna skulle ha fem musiklektioner i veckan, samt spela ett instrument i den kommunala
musikskolan under skoltid. Vi hade ocksa ett tematiskt och amnesovergripande arbetssatt, da t.ex.
svensklektioner anvandes till muntlig framstéllning genom att repetera musikaler, som sedan spelades
upp for publik i skolans aula. Det var ocksa under dessa ar fragan kring sambandet mellan notlésning
och avkodning i lasning uppstod. Nagra av eleverna hade namligen svart att lara sig spela utifran
noter, berattade musikskolans larare, och det visade sig vara samma elever som hade svart med
avkodningen i lasning. Avkodning innebér att koppla samman grafem (bokstav) och fonem (ljud),
skriver Fredriksson, Olofsson och Taube (2015). Denna fraga har darefter funnits i bakhuvudet och
genom aren har det dykt upp fler elever dar sambandet funnits. Under aren som grundskollarare har
det dven i hogre grad varit de elever med storst svarigheter i avkodningen i lasning, som ocksa i ett
tidigt skede valde att avbryta sitt instrumentspelande i musikskolan. Aven musiklararna som jag har
samtalat med kring fragestallningen, har varit lika intresserade. Vi alltid haft ett gott samarbete mellan
skolan och musikskolan i var kommun genom bl.a. gemensamma projekt. Eleverna har aven majlighet
att spela sina instrument under skoltid, da bl.a. tillgangen till kommunikationer &r starkt begransad.

Under denna utbildning till speciallarare i sprak-, skriv- och lasutveckling vacktes tanken igen, t.ex. da
Malena Avall (muntlig kommunikation 10/11-17) forelaste om betydelsen fér RAN (Rapid
Automatized Naming) som en av de starkaste prediktionerna for lasutvecklingen. RAN handlar om
hur snabbt man kan benamna olika saker, t.ex. foremal pa bilder, siffror och bokstaver. Lundberg och
Sterner (2006) skriver om likheten mellan avkodning i lasning och sdkerheten och snabbheten att
kunna plocka fram automatiserade talfakta, t.ex. 8x3. Aven Miles (2008) skriver om detta samband, da
symboler &r involverade i att bade lara sig och bendmnda bokstéaver, siffor och musiknotationer.

Valet av amne i denna studie handlar darfér om att se om det finns nagot samband mellan férmagan att
lasa av noter och avkodningsférmagan. Om det finns nagot samband ar syftet med studien att framja
en mer tillganglig larmiljo for elever med lassvarigheter. Med hjalp av litteratur och tidigare forskning
pa omradet, samt av skolans musiklarare i grundskolan och *kulturskolan samt elever kommer denna
studie soka svaret pa fragan. For att begransa studien kommer inriktningen vara avkodning av ord, s.k.
ortografisk lasning (Myrberg 2001) och notlasning, dar noternas namn ska bendmnas, samt berdra
elever i ar 6 och 9. Insamlingen av data for att fa svar pa fragestallningen kommer att ske genom bade
tester/screeningar och intervjuer, vilket innebar att studiens metod ar bade kvantitativ och kvalitativ.
Utifran testresultaten intervjuas de elever som visar sig vara av intresse for studiens syfte, t.ex. spelar
ett instrument i kulturskolan och som fatt laga resultat pa ordavkodning och/eller notlasning. Aven
deras musiklérare i kulturskolan kommer att intervjuas. Innan empirin och resultatet presenteras
kommer litteratur och tidigare forskning att presenteras. Studien avslutas med en diskussionsdel.

Framsta syftet med studien ar att framja en mer tillganglig larmiljo for elever med lassvarigheter.
Oglethorpe (2008) skriver om en elev med dyslexi som framgangsrikt larde sig spela piano da lararen
inte insisterade pa att eleven skulle komma ihdg noternas namn. Det gjorde daremot elevens nya
pianoléarare, vilket ledde till att eleven tappade i intresse. Eleverna under mina ar i musikklassernas
regi hade samma tendens. De som hade svarigheter med avkodningen var ocksa de som i hogre grad
évergav sitt instrumentspel i musikskolan. Jakobsson och Lundgren (2013) framhaller betydelsen av
samspelet mellan individen och den néarliggande miljon, varfor min starka Overtygelse &r att hela
skolan bor samverka for elevernas basta, sa de slipper utséttas for onddiga misslyckanden. Om det
visar sig finnas nagot samband mellan de bada avkodningsférmagorna, bor kulturskolans musiklarare,
med foraldrars samtycke, i sa fall informeras for att undanrdéja hinder i elevens hela larmiljo.

! Musikskolan, dar kommunens elever mot en avgift far lara sig spela ett instrument, bytte i mars 2018 namn till
kulturskolan i kommunen, eftersom drama och dans tillkom (kulturskolans rektor, personlig komm. 20/12-18).



2 Syfte och fragestallning

Studiens syfte ar att framja en mer tillganglig larmiljo for elever med lassvarigheter. Om det finns
nagot samband mellan de bada avkodningsférmagorna, ar studiens syfte att i samverkan med elever,
foraldrar och larare framja den mest optimala larmiljon utifran elevernas forutsattningar, sa de far det
stod de ar i behov av dven i kulturskolan.

e Finns det nagot samband mellan avkodningsférmagan i lasning och notlasning?



3 Teori

Den teori som ligger till grund for denna studie & The Simple View of Reading, forkortad SVR
(Gough & Hoover, 1990) och utgdrs av multiplikationen lasning = avkodning x forstaelse.

1=1x1

Eftersom det & en multiplikation, blir produkten O om den ena faktorn uteblir, skriver forfattarna.
Myrberg (2001) och Fredriksson, Olofsson och Taube (2015) anvander ocksa multiplikationen
avkodning x forstaelse for att forklara begreppet lasning. Wolff (muntlig kommunikation 1/9-17)
framhaller ocksd SVR som teori for lasning. Hon menar dessutom att de bada faktorerna inte bara &r
nodvandiga for att fa lasningen till stand, utan dessutom starker varandra. Fredriksson, Olofsson och
Taube (2015) skriver vidare att det inledande lasstadiet inriktar sig pa att fd en automatiserad
avkodning, sa att den intellektuella kapaciteten darefter kan dgnas at forstaelsen av texten.

Enligt Catts och Kamhi (2005) beskrev Gates I&sning som en kognitivt komplex aktivitet redan 1949.
En aktivitet dar aven t.ex. formagorna att kunna resonera, forestalla sig och lésa problem ingick som
komponenter. Det innebar att flera formagor ingick i lasning, t.ex. problemldsning, som kunde nas
utan att personen i fraga egentligen inte kunde lasa. Gough och Hoover (1990) menade daremot att
enbart tva komponenter; avkodning och forstaelse ar nodvandiga for att kunna lasa, och foreslog
istallet nastan 40 ar senare SVR som teori for lasning, skriver forfattarna. Nagra forskare forordar
dock att lasning enbart ska definieras som avkodning, enligt Catts och Kamhi (2005).

Heimann och Gustafson (2009) skriver om betydelsen av ett antal kognitiva processer for att
mojliggora de bada faktorerna avkodning x forstaelse for att fa till lasningen. For att na forstaelsen
kravs en spraklig forstaelse som ar beroende av hur spraket ar uppbyggt samt en omvarldsuppfattning,
dar man forvantas ha kunskaper om hur saker hénger ihop och om hur vardagliga ting fungerar.
Avkodningen ar beroende av flera processer, skriver forfattarna. Forutom att ha kunskaper om
forhallandet mellan bokstaver (grafem) och bokstavsljud (fonem) maste lasaren ha utvecklat lexikala
kunskaper om de ord som inte féljer reglerna. Andra viktiga processer som paverkar avkodningen ar
kunskaper om alfabetet samt att ha den fonologiska medvetenheten. Men &ven andra faktorer paverkar
lasningen, menar Heimann och Gustafson. Hur mycket man moter skriftspraket och hur utvecklande
samtal man har, ar exempel pa faktorer som paverkas och utvecklas av lasarens omgivning. Andra
faktorer som paverkar &r t.ex. uppmarksamhet, uthallighet, social bakgrund, ldsvanor, temperament,
begavning och motivation. Forfattarna lagger darfor till nagra variablar i formeln for lasning, da dessa
individuella faktorer, t.ex. begavning, uthallighet eller uppmarksamhet ocksa paverkar lasningen.
Brister i avkodningsformagan kan kompenseras, sa lasningen anda uppstar, skriver forfattarna vidare.
De menar aven att nagra av de individuella faktorer som paverkar kan vara positiva, t.ex. motivation,
att nodvandig hjalp forhindras eller doljs och vars behov ibland upptacks forst langre upp i skolaren.

Denna studie inriktar sig enbart pa avkodning. Vad &r da avkodning? Gough och Hoover (1990)
beskriver avkodning utifran teorin SVR att effektivt kanna igen ord. Fridolfsson (2015) beskriver
avkodning som l&sningens tekniska sida, dér lasaren kopplar samman bokstéverna i ett ord med dess
sprakljud och ljudar samman dem till ett ord. Finns det da ett samband mellan de bada
avkodningsférmagorna? Om elevernas avkodningsformaga, utifrin Gough och Hoovers (1990)
beskrivning i SVR, ar for bristfallig blir produkten i ekvationen = 0. Hur hanger det i sa fall samman
med avkodningen av noter? Kan eleverna lara sig att spela ett instrument om &ven deras
avkodningsférmaga av noter ar bristfallig och lag?



4 Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Har foljer en genomgang av litteratur och tidigare forskning inom de omraden som berors i studien.
Forst definieras larmiljon och dérefter kommer en mer utforlig beskrivning av kulturskolan och dess
del i det svenska skolsystemet. Darefter presenteras litteratur och tidigare forskning kring
avkodningsférmagan av ord och av noter.

4.1 Larmiljon

Larmiljon utgors av den pedagogiska, psykosociala och fysiska miljon som eleverna méter under hela
sin skoldag och den varieras beroende pa behoven som finns pa organisations-, grupp- och
individniva, skriver SKL (2017). | den pedagogiska miljon ingar bl.a. arbetssatt, metoder, extra
anpassningar, kompensatoriska hjalpmedel och digitala larresurser. Den psykosociala larmiljon utgors
av bl.a. det sociala klimatet, tryggheten och bemdtandet. | den fysiska larmiljon ingar bl.a.
klassrummet, skolgarden och ljus- och ljudmiljon, enligt SKL. Skolan bor efterstrava att skapa
larmiljoer som mojliggor for alla elever att na sa langt som mojligt utifran sina forutsattningar. Enligt
Skollagen (SFS 2010:800) ska alla elever, utifran sina forutsattningar, ges den ledning och stimulans
som de &r i behov av for att utveckla sitt larande och sin sociala utveckling sa langt som majligt. Fokus
har darmed flyttats fran eleven till den omgivande larmiljon som problembarare, skriver SKL (2017).
Aven Skolverket (2014) skriver om betydelsen att se till elevens hela larmiljo, inte bara
undervisningen, for att hjélpa elever som har svarigheter att na utbildningens mal. Ahlberg (2013)
Iyfter fram olika aspekter som paverkar elevernas skolgang, t.ex. om eleverna far det stod de &r i
behov av, vilket forhallningssatt som rader till eleverna i svarigheter, balansen mellan formaga och
krav, huruvida fokus bara ar pa bristerna eller om &ven de starka sidorna hos eleven lyfts fram, samt
hur olika arbetssétt forhaller sig till elevens behov och forutsattningar. Ahlberg belyser dven dilemmat
med att diagnostisera eleven for att finna dess svarigheter for att kunna kompensera dem. Att ha ett
kategoriskt perspektiv och se eleven som barare av sina svarigheter, eller att ha ett relationellt
perspektiv och se till elevens hela livssituation, t.ex. aven larmiljon och da istallet se eleven i
svarigheter (Rosenqvist 2007). Aven Nilholm (2007) belyser dilemmat, d& han fragar sig om det unika
ska framhavas eller doljas. Ska eleverna kategoriseras utifrdn sina svarigheter eller ska skolan
efterstrava att se dem som unika varelser och darmed riskera att de inte far det stod det har ratt till?

4.2 Kulturskolan

| maj 2018 beslutade riksdagen utifran Kulturskoleutredningens betdnkande (SOU 2016:69) och
Kulturutskottets betankande (KrU 2017/18:9) att kulturskolan fran att ha varit en kommunal
angelagenhet nu ska vara en fraga pa nationell niva. Kulturskolan har inga kunskapskrav och bedrivs
pa barnens fritid. Riksdagen beslutade att kulturskolan bl.a. ska:

ge undervisning till barn och unga inom olika konst- och kulturomraden
erbjuda barn och unga undervisning av hog kvalitet

ge mojlighet till bredd och fordjupning i undervisningen

vara tillganglig for alla barn och unga oavsett elevernas olika forutséttningar.

SOU (2016:69) anser att olika insatser behdvs for att na barnen och ungdomarna, oavsett deras
bakgrund och eventuella funktionsvariationer. Den framhaller dven behovet av att utveckla
kulturskolans undervisning utifran barnens onskemal och forutsattningar och namner bl.a. att utoka
anvandandet av de digitala verktygen. SOU belyser aven fragor som framkommit under utredningen,
bl.a. bristande samarbete med grundskolan samt tillgangligheten, men &ven att funktionsnedséttning
och undervisningsformer kan utgéra hinder. Utredningen skriver &ven om en undersékning som visar
att 20 % av landets kulturskolor inte erbjuder ndgon verksamhet for barn med funktionsvariationer.



SOU (2016:69) poangterar dven att det inte specificeras vilka funktionsvariationer som avsags i
undersokningen. Avslutningsvis ser utredningen att omradet dock har en utvecklingspotential s& att
alla barn och ungdomar kan erbjudas en mer jamlik undervisning &ven i kulturskolan.

4.3 Avkodningsformagan

Lasning innebar ekvationen avkodning x forstaelse (Gough & Hoover, 1990; Myrberg, 2001;
Fredriksson, Olofsson & Taube, 2015). Om en av faktorerna &r O ar det ingen lasning, menar
forfattarna. Ulrika Wolff (muntlig kommunikation 1/9-17) betonar &ven att bada ar nédvandiga och
starker dessutom varandra. Dyslexi innebar bl.a. specifika svarigheter med avkodningen skriver
Myrberg (2001). Forstaelsen av texten kan leda till en bieffekt av svarigheterna med avkodningen,
fortsatter han, men avkodningssvarigheterna ar det primara. Gustavsson (2009) skriver att definitionen
av dyslexi ar svarigheter att kanna igen och korrekt koda av ord, avkodningsforméagan och svarigheter
med stavning. Gustavsson skriver vidare att dyslexin forst ger sig kdnna vid uppvisade svarigheter att
fa en automatiserad ortografisk avkodning nar nagon laser.

Hgien och Lundberg (2009) skriver om ordavkodningens fyra stadier. Forst kommer pseudol&sning,
dér barnet gor sig medvetet om att skriven text existerar. Barnet kanske kénner igen ordet mjolk™ nér
det star pd mjolkpaketet, men inte i andra sammanhang. Nasta stadie ar den logografiska lasningen,
dar barnen énnu inte har knackt laskoden, men kan kanna igen orden genom vissa bokstavet i ordet.
Ordet “kamel” kinns t.ex. igen tack vare bokstaven m i ordet som paminner om kamelens pucklar.
Barnet kanner fortfarande inte igen alla bokstéver utan kanner igen orden som ord. For att komma
vidare i sin lasutveckling, behover barnen erévra det tredje stadiet; det alfabetisk-fonologiska. Det ar
nu som den s.k. laskoden knécks, da barnen inser sambandet mellan bokstaven form (grafem) och dess
ljudméssiga sida (fonem). Det fjarde och avslutande stadiet &r enligt forfattarna det ortografiski-
morfemiska. Det &r da barnen automatiserat avkodningen utan att medvetet behdva tanka pa vad det
star. Morfemen utgor ordets minsta betydelsebarande del, t.ex. brand+bil som blir brandbil, eller
brand+bil+en som blir brandbilen. Det forsta ordet innehaller da tva morfem och det sista tre.
Avkodningen ar nu sa fullandad att energin kan laggas pa forstaelsen, avslutar Hgien och Lundberg.

Ingvar (2008) skriver att de specifika svarigheter som dyslektiker ofta har innebar, forutom
avkodningsférmagan, att snabbt kunna namnge olika objekt, t.ex. kanot och apelsintrad pa en bild.
Men han menar att dven svarigheter att automatisera olika funktioner samt en senare utveckling av
arbetsminnet ar typiska hos dyslektiker. Just arbetsminnet for ord utvecklas genom lasning under
barnadren, samtidigt som det kan vara bekymmersamt om det &r daligt utvecklat eftersom det kan
forsvara lasinlarningen. Den kognitiva formagan, t.ex. inlarning, minne och orienteringsférmaga
innebar daremot séllan nagra storre svarigheter hos dyslektiker. Ingvar skriver ocksa att dessa elever i
skolan kan klara t.ex. ordforstaelsetester bra, men de faller pa tester med lashastigheter som gar pa tid,
eftersom avkodningen av bokstéver och ord fortfarande inte &r automatiserad och darfor stéller stora
krav pa arbetsminnet. Nar avkodningen automatiseras belastas daremot arbetsminnet inte i lika hog
grad och kan istallet agna sig at forstaelsen av texten. Ingvar namner ocksa Lundbergs ordkedjetest,
dar uppgiften ar att dela pa sammanskrivna ord utan mellanslag, t.ex. gladnogbirse” som blir glad,
nog, béar, se, som en bra metod for att mata elevernas fonologiska och ortografiska formaga. For att
man snabbt ska kunna avkoda och lasa text med flyt, maste hjarnans bakre natverk som kallas
ordformsomradet vara valfungerande. Flera hjarnavbildningsstudier visar att dessa natverk har en
nedsatt funktion hos dyslektiker, men dven hos barn i andra lassvarigheter, avslutar Ingvar.

Jacobsson (2014) framhaller ocksa vikten av avkodning och forstaelse for att fa en framgangsrik
lasning. Enligt Hgien och Lundberg (2013) bestar avkodning av de tre kravande processerna ljudning,
bokstavering och stavelselasning. Problemen med avkodningen uppstar nar sambanden mellan
fonemen/sprakljuden och morfemen/stavelserna/minsta betydelsebarande delarna i ett sprak inte
forstas. Men det kan ocksa bli problematiskt nar grafemen/bokstaverna blandas ihop. Ibland upplever
eleverna att bokstdverna hoppar och de kan &ven lasa baklanges. Flera studier visar att dyslexins



priméra problem handlar om avkodningen, da det handlar om en svaghet i avkodnings-processen,
fortsétter Hgien och Lundberg (2013). Eleverna uppnar heller aldrig en séker avkodningsférmaga och
kan uppleva ldasningen som att cykla i motvind. For att dver huvud taget uppna en séker avkodning
kravs mycket traning, vilket dessa elever undviker eftersom det ar en sa kraftanstrangande och
modosam process. Aven mentalt tar det pa krafterna, da det ger sé litet utbyte, vilket ofta leder till att
man helst undviker att lasa. Hgien och Lundberg skriver dven om att det fonologiska korttidsminnet,
eller korttidsminnet som det &ven kallas, ar en viktig aktor i avkodningsprocessen. Korttidsminnets
kapacitet ar avgorande for hur manga ljudsegment som kan lagras och processas, skriver de. Denna
studie inriktar sig pa avkodningen och da forméagan att korrekt koda av ord, s.k. ortografisk avkodning.
Den ortografiska avkodningen av ordet uppstar da ordet lasts flera ganger och bildar en representation
i langtidsminnet. Representationen av ordet ar sa starkt att lasaren kanner igen det bade med och utan
text som stdd for att satta det i ett sammanhang, menar forfattarna. Catts och Kamhi (2005) beskriver
den ortografiska lasningen som férmagan att kdanna igen bokstavskombinationer som ord, utan att
behova ljuda sig igenom dem och da ocksa ha forstaelse for ordets betydelse, t.ex. katt, utan att det star
i ett sammanhang i en text.

Studier har visat att den fonologiska medvetenheten, som handlar om att hantera sprakets ljudméassiga
sida, har ett starkt samband med att kunna utveckla en fungerande avkodningsférmaga, skriver
Fredriksson, Olofsson och Taube (2015). De skriver vidare att lasutvecklingen sker i olika steg, dar
eleverna i forskoleklassen och under skolar 1 bor ha befést den fonemiska medvetenheten och darefter
kopplingen mellan bokstav (grafem) och ljud (fonem). Fran skolar 2 och framat utvecklas lasflytet,
ordkunskapen och lasforstaelsen. Lasflyt innebér att 1asa med korrekt intonation och betoning och utan
anstrangning. Avkodningen ska vara sa automatiserad att de kognitiva resurserna istallet anvands till
forstdelsen av texten, menar Fredriksson m.fl. Aven Myrberg (2001) betonar det starka
orsakssambandet mellan den fonologiska medvetenheten och lasférmagan. Han skriver vidare att de
elever som inte kan identifiera ett enskilt ljud i ett ord, t.ex. m i morot, heller inte har natt den
kapacitet dar de med framgang kan starta sin lasinlarning. Om den ortografiska avkodningen ar for
lag, blir dven lasningen och forstaelsen bristfallig.

4.3.1 RAN

SBU (2014) skriver i sin rapport att det finns tester som kan forutspa dyslexi redan innan eleverna
borjat sin las- och skrivundervisning i skolan. Starka indikatorer som visat ett samband med dyslexi é&r,
forutom brister i den fonologiska medvetenheten, dven kdnnedom om bokstéverna, samt en snabb
automatiserad benamningsformaga. Aven Wolff (2014) har i sin studie funnit samband mellan den
automatiserade benamningsformagan, aven kallad RAN (Rapid Automatized Naming) och den tidiga
lasutvecklingen och da framst lashastigheten. RAN mater formagan att sa snabbt som mojligt benamna
vélkanda och &terkommande objekt, siffror, bokstaver eller farger, skriver Wolff. Aven Malena Avall
(personlig kommunikation 10/11-17) tar upp RAN som en av de viktigaste prediktionerna, vid sidan
av den fonologiska medvetenheten och bokstavskannedomen, for utvecklingen av lasforméagan. Aven
Miles (2008) och Ingvar (2008) skriver om studier som visat sambandet mellan RAN och dyslexi.

Landerl, Freudenthaler, Heene, De Jong, Desrochers, Manolitsis, Parrila och Georgiou (2018) har i sin
longitudinella studie Over fem ortografiska studier (engelska, tyska, franska, nederlandska och
grekiska) funnit att RAN var en gemensam indikator for lasutvecklingen i alla de fem ortografierna,
medan fonologiska medvetenhetens samband var mer komplext. Wengelin (2009) menar att svenskan
har en mer transparant ortografi an t.ex. engelskan, da det oftast stavas som det later. Det engelska
spraket har daremot en icke transparant ortografi, eftersom de har hela 1100 relationer mellan fonem
(ljud) och grafem (bokstav). Det svenska spraket lar ligga nagonstans mellan engelskan med sin icke
transparanta ortografi i ena &ndan av skalan, till finskan och italienskan i den andra &ndan.
Olofsson (2009) skriver att det finns studier som visar att resultaten av matningarna av den
fonologiska medvetenheten och RAN har ett starkt samband och darmed korrelerar hogt. Han skriver
aven om en litteraturgenomgang fran 2006 som betonar att det inte finns belagg for att se RAN som
sjalvstandig svarighet som orsak till dyslexi.
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4.3.2 Lang- och korttidsminne

Myrberg (2001) skriver om en studie av 19 dyslektiska elever i 15-ars aldern. Aven i den &ldern
uppvisade de storre svarigheter an sina jamnariga skolkamrater i de flesta situationer som inbegrep den
fonologiska medvetenheten. Men det som var mest utmarkande, var att de dyslektiska eleverna
behdvde langre svarstider pd uppgifterna &n sina jamnariga skolkamrater. Den fonologiska
medvetenheten, liksom det fonologiska minnet och den snabba fonologiska atkomsten ingar alla i den
fonologiska formagan, skriver Myrberg. Aven Ingvar (2008) skriver att eleverna kan gora bra ifrdn sig
pa olika test, men nar det kommer till lashastighet, att snabbt kunna avkoda ord och forsta, faller de
igenom. Myrberg (2001) belyser ocksa att traningsprogram for den fonologiska formagan har olika
grad av framgang. Studier visar att den fonologiska formagan, alltsa att hantera sprakets ljudméssiga
sida och tex. urskilja ljud i ord, gett goda resultat da den tranats upp. Daremot har
traningsprogrammet inte gett lika positiva resultat betrdffande det fonologiska minnet och
ordmobiliseringen ur langtidsminnet, avslutar Myrberg och framhaller dven behovet av mer forskning
pa omradet. Hgien och Lundberg (2013) framhaller ocksd det starka sambandet mellan den
fonologiska medvetenheten och avkodningen. Forfattarna framhaller ocksa att elever med dyslexi kan
fa  ytterligare svarigheter med lasningen om dven  koncentrationssvarigheter  och
uppmarksamhetsproblem kommer in i bilden. Aven Ingvar (2008) skriver om detta samband.

Andra faktorer som kan paverka lasningen ar ett daligt arbetsminne, viket innebar att bearbeta
uppgifter, t.ex. repetera en talserie med siffror baklanges, kan lasningen av langa ord och meningar bli
en svar uppgift, skriver Hgien och Lundberg (2013). Genom att kartlagga det verbala korttidsminnet
kan valet av undervisningsmetod underlattas. Kartlaggningen kan géras genom att t.ex. lata eleven
memorera och upprepa ett antal ord, eller genom lasa upp tva-tre meningar och lata eleven svara pa
fragor till dem samtidigt som de forvantas komma ihag och aterge det sistnamnda ordet i varje
mening. De menar ocksa att det ar kant att individer med dyslexi har langre responstid &n typiska
lasare pa 2spoonerismuppgifter. Det ar darmed troligt att det finns samband mellan olika typer av
bearbetning och lasning. Forfattarna framhaller ocksa korttidsminnets betydelse for att avgéra hur
manga ljudsegment som kan bearbetas och lagras i sammanljudningen av orden. Om det fonologiska
korttidsminnet ar daligt, blir avkodningen bekymmersam, vilket kan vara ett kannetecken vid dyslexi,
avslutar Hgien och Lundberg. Dahlin (2009) beskriver den fonologiska loopen som den verbala delen
av arbetsminnet. Det kan t.ex. handla om att koppla ihop rétt bokstav med ljud och att ljuda samman
ljuden till ett ord. Hon skriver dven om det exekutiva systemet, som hon beskriver som chefen for
arbetsminnets foretag. Det ar det som sorterar bort onddig information, skickar information till den
fonologiska loopen eller den visuella-spatiala funktionen for att sedan koppla samman den. Den
information som hinner processas i systemet och som anses vara betydelsefull och anvandbar, lagras i
langtidsminnet. Men aven uppmarksamheten styrs och kontrolleras av det exekutiva systemet och
paverkar darfor ocksa vilken och hur mycket information som processas. Uppmarksamhet ar en av de
formagor som elever med funktionsvariationer kan ha brister i, avslutar Dahlin.

Lundberg och Sterner (2006) skriver att ett effektivt fonologiskt arbetsminne &r forutsattningen for att
lara sig obekanta ord. En dyslektiker med bristande arbetsminne kan behdva 40 méten med det nya
ordet, istallet for de 10 moten som en lasare med normalt arbetsminne behdver for att ordet ska kunna
komma in i langtidsminnet for permanent lagring. Men det krévs dven att ordet fatt en klar fonologisk
och ortografisk struktur, sa det latt kan tas fram ur langtidsminnet nar det ska anvandas. Forfattarna
skiljer pa det fonologiska och visuella arbetsminnet, dar det forstnamnda kan méatas genom att lata
eleverna korrekt aterge en serie ord eller racka med siffror utan inbordes ordning. Det visuella kan
matas genom att lata eleverna se en bild med farglagt monster och lata dem farglagga ett likadant pa
en tom sida. For att komma at den centrala exekutiven, dar det avgérs om informationen ska slappas
eller lagras i det permanenta langtidsminnet, far eleven svara pa ett antal fragor for att darefter aterge
det sista ordet i varje mening. Prestationen pa detta test korrelerar med lasforstaelsen, rakneformagan

2 Spoonerismuppgifter innebér att byta de forsta bokstaverna i tvd namnda ord med varandra, t.ex. Pat Boon och
da fa Bat Poon (Hgien & Lundberg, 2009).



och uppgiftsorienteringen (koncentration, ihérdighet, uppmarksamhet m.m.), skriver Lundberg och
Sterner (2006).

Enligt Jacobson (2010) uppvisar dyslektiker vanligtvis brister i det verbala minnet, medan det visuella
som ar kopplat till bilder &r gott. Aven han skriver om den fonologiska loopen som ar kopplad till det
verbala korttidsminnet och det handlar om att hantera och manipulera fonologisk information. Det
visuella systemet konstruerar och hanterar istallet inre bilder, vilket de har betydligt lattare for.
Jacobson skriver dven om att utredningar av studenter i dyslektiska svarigheter aven som grupp
uppvisar svarigheter att upprepa sifferserier baklanges. Att upprepa sifferserier framlanges stéller krav
pa korttidsminnet, medan upprepningen baklanges kan ses som ett matt pa arbetsminnets formaga.
Slutsatsen av detta skulle kunna vara att arbetsminnet ar mer kopplat till dyslexi. Korttidsminnet gar
aven att trana upp, skriver Jacobson. For att t.ex. na upp till expertniva i schack eller nd mastertiteln pa
tenniscourten kravs flera timmars traning om dagen under minst 10 ar.

4.3.3 "TOT-principen”- 6vning ger fardighet

Lundberg och Sterner (2006) &r inne pa samma linje. De menar att det lar kravas 5000 timmars traning
for att uppna ett misterskap och utifrén "TOT-principen” (Time On Task) dvs. 6vning ger firdighet,
framhaller de vikten av traning. Chansen att lyckas med sin uppgift ckar alltsa ju mer tid man lagger
pa att 6va den. Denna princip galler for alla omraden av fardighetstraning, t.ex. pianospel och lasning.
Vissa funktioner, i detta fall ordavkodning respektive talfakta, maste enligt forfattarna utvecklas till
fullt automatiserade. De ser samband mellan elever i dyslektiska svarigheter och deras uppvisade
svarigheter i att dven befasta talfakta, t.ex. tabeller. Inlarningen av talfakta forutsatter sannolikt ett
fungerande arbetsminne med en effektivt fungerande fonologisk slinga. Att t.ex. sdkert och snabbt
plocka fram automatiska talfakta, t.ex. 6x4, paminner om avkodningen for att uppna lasflytet. Allt
eftersom avkodningen av orden blir automatiserad far vara ord ortografiska representationer i form av
fardiga ordbilder och representeras da i vart inre lexikon. Ligger da svaret i att 6va upp arbetsminnet,
fragar sig forfattarna och menar aven att mer forskning behévs pa omradet. Men forutom att det stélls
likartade krav pa arbetsminnet i lasning och rakning, kraver aven bada uppmarksamhet, motivation
och koncentration. Manga barn i problem med inlarning har aven har svarigheter att koncentrera sig en
langre tid, avslutar Lundberg och Sterner.

Aven Fredriksson, Olofsson och Taube (2015) skriver om metoder som okar fardigheten och i detta
fall lasformagan. Studier har visat att det som gett mest effekt ar att samma text lases flera ganger. De
skriver ocksa att den upprepade lasningen av samma text aven leder till forbattring av okanda texter,
samt att studier visat pa tillbakagang av lasformagan under sommarlovet och da framst bland elever
med lag socioekonomisk bakgrund. Myrberg (2001) skriver om studier som visat sig ge effekt pa
lasformagan och dven dar namns évningens betydelse. Han skriver bl.a. om 20 minuters tystlasning
och lararnas hoglasning for eleverna varje dag, samt avkodningstraning och elevledda, men inte
nivagrupperade lasgrupper. SBU (2014) skriver i sin rapport att en av slutsatserna ar att den
strukturerade 6vningen mellan fonem och grafem forbattrade bl.a. lasformagan och lashastigheten hos
barn med dyslexi. De skriver ocksa att de inte kan uttala sig om andra former av lastraning eller
anvandandet av digitala verktyg, da dessa inte &r tillrackligt utvarderade annu. Wolff (2010) skriver
om sin forskningsstudie som pagick under tre ar. 100 elever i 9-ars aldern deltog i studien. Halften av
eleverna, som fick strukturerad undervisning utifran sina behov och av specialutbildad pedagog under
12 veckor och 30 minuter per dag, forbattrade sina resultat signifikant jamfort med kontrollgruppen
deltog i den ordinarie specialundervisningen i skolans regi. Wolff kallar Iastraningen for RAFT-
traning (Reading and Fluency Training). Den vanliga specialundervisningen gor att eleverna hanger
med i den ordinarie undervisningen, medan den intensiva traningen ger storre utveckling.

4.3.4 Uppgiftsorientering och motivation

Lundberg och Sterner (2006) skriver om bristfallig uppgiftsorientering, vilket innebar féormagan att
arbeta koncentrerat, uppmarksamt, ih&rdigt och orienterat mot sin uppgift. Dessa elever har &ven en
tendens att soka bekraftelsen hos den vuxne for att fa veta att de gjort ratt. De ar alltsd mer orienterade
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till sig sjalva och sin brist pa tillit an till att med nyfikenhet och lust 16sa uppgiften och lara sig nagot
nytt, skriver Lundberg och Sterner (2006). Deras studie pavisar ocksa det starka sambandet mellan en
god uppgiftsorientering och lasforstaelse och rakning. De skriver att uppgiftsorienteringen &ar en av
orsaksfaktorerna bakom inlarningen och hur lasningen och rakningen utvecklar sig.

Statens Kulturrdd (2015) framhaller dven vikten av motivation for att lara sig lasa. De beklagar sig
dven over att motivationen enligt vissa forskare inte fatt den uppmarksamhet den borde fa, eftersom
den knappast har undgatt nagon i forskningsvarlden. Om lasundervisningen enbart fokuserar pa
avkodning och lasforstaelse kommer eleverna aldrig na sin mest optimala lasformaga om de inte &r
motiverade till att lasa. Forskningen om motivationens betydelse for lasformagan har dock okat de
senaste tva decennierna, bl.a. gallande den sa kallade Matteus-effekten, dér bra lasare har en tendens
att bli battre, medan de som &r daliga blir samre. Har lasaren en god lasféormaga ar de ocksa
motiverade att lasa mer och denna hoga motivation leder da till mer lasning, skriver Statens Kulturrad.
De skiljer aven pa inre och yttre motivation, dar den inre betyder att man motiveras att géra nagot for
dess egen skull. Den yttre motivationen handlar om att det ar krav eller varden utifrdn som avgor om
man ska engagera sig eller inte, t.ex. att vinna pris, fa en beléning eller bra betyg. Denna inre eller
yttre motivation paverkar inte bara lasningen utan forekommer éven andra pedagogiska sammanhang.
2015 brots den negativa trenden for Sveriges resultatutveckling i *PISA, enligt Skolverket (2018).
Orstadius (2014, 16 juni) skriver i DN att flertalet av de intervjuade eleverna som genomforde PISA-
testet sager att de hade anstrangt sig mer pa testet om det hade paverkat deras betyg.

4.3.5 Lasutveckling och kompensatoriskt stod
Lasutvecklingens fem steg innebar, enligt Fredriksson, Olofsson och Taube (2015):

o fonologisk medvetenhet
e bokstav — ljud koppling
o |&sflyt

o ordkunskap

o lasforstaelse

... dér de tva forstnamnda handlar om avkodningsformagan, vilken bor vara befast under skolar 1,
menar forfattarna. De Gvriga tre arbetar man med och utvecklar under skolar 2 och framat. De skiljer
aven pa de bada lasinlarningsmetoderna syntetisk respektive analytisk, dar den forstnamnda gar fran
delar till helhet, fran bokstav till ljud till ord. Den analytiska lasinlarningsmetoden utgar fran helheten
till delarna. Det framgar heller inte om det finns nagon signifikant skillnad i effektiviteten betraffande
de bada metoderna, skriver Fredriksson m.fl.

Myrberg (2001) skriver ocksa om de olika ingredienserna for en framgangsrik lasutveckling. Den
fonologiska formagan bidrar t.ex. till insikt om nyansskillnader mellan ord vilket innebér att lasaren
inte &r i behov av en kontext for att urskilja ordet. Men den leder ocksa till ett okat ordforrad, vilket i
sin tur leder till ordens uppbyggnad, vilket ocksa bidrar till lasutvecklingen. Genom att lasaren lar sig
urskilja ordet utan att vara beroende av dess kontext, kan lasaren aven tillagna sig olika lasforstaels-
strategier, vilket ocksa leder till en framgangsrik lasutveckling, menar Myrberg. For att eleven i las-
och skrivsvarigheter ska fa adekvat hjalp, maste man forsta vad det & som gor att det &r problematiskt,
skriver Wolff (2006). Det vanligaste &r ordavkodningen, vilken kan trdnas upp genom fonologisk
medvetenhet, koppla fonem-grafem, medvetet arbeta med att 6ka pa ordférradet samt trana strategier.
Hon framhaller ocksa vikten mellan att skilja pa tillfallen nar det ar lasning for traning och lasning for
inlarning. Vid det sistnamnda har eleverna ratt att inhamta sina fardigheter utifran sina egna villkor.

33 PISA 4r en internationell studie som mater 15-aringars kunskaper i bl.a. lasforstaelse och matematik
(Skolverket, 2018).
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For att utveckla elevernas lasformaga, dar bade avkodningen och forstaelsen ingar, presenterar
Myrberg (2001) flera forslag som olika studier visat vara framgangsrika, t.ex. undervisning bade i
helklass och “en till en”, ordforstaelse, samt traning i avkodning och lasforstaelsestrategier.

Myrberg och Lange (2005) framhaller ocksa att den enskilde lararens kompetens &r av storsta
betydelse for att forhindra att las- och skrivproblem uppkommer, samt for att utveckla férmagorna.
Den kompetenta lararen beharskar flera metoder, arbetssatt och material och kan ocksa anpassa dem
efter gruppens och elevens behov. De lyfter &ven fram behovet av det ska vara lararen med
specialpedagogisk kompetens som ska arbeta med eleverna i specifika svarigheter. Férutom att trana
utifran olika lasinlarningsmetoder &r eleverna i behov av tekniska hjalpmedel for att bl.a. utveckla och
komma vidare i sin lasutveckling, samt undvika en dalig sjalvbild och motverka att de undviker att
lasa. Dessa kompensatoriska hjalpmedel kan dven bidra till att eleven far en kansla av att kunna
overtraffa sin egen formaga. Myrberg (2001) framhéller ocksa alternativa inlarnings- och
redovisningsmetoder vid provsituationer, t.ex. digitala hjalpmedel via datorn, inlasta laromedel och
talsyntes som kompensatoriska hjalpmedel for eleverna i las- och skrivsvarigheter. Hgien och
Lundberg (2013) framhaller ocksa anvandandet av digitala hjalpmedel som kompensatorisk stod, men
aven som traningsprogram for att utveckla lasformagan. De ger ocksa exempel pa andra metoder for
att utveckla den ortografiska avkodningen, t.ex. memoryspel och ordkort for att befésta orden som
fardiga ordbilder. Att lasa anpassade texter som inte innehaller mer an 10 % obekanta ord som eleven
maste avkoda rent fonologiskt &r ett satt for att fa in ordbilderna i en sammanhangande text.
Ingvar (2008) berattar att flera viktiga studier visat att intensiv och specifik lastraning som sétts in i de
tidiga skolaren kan hjalpa barnen att uppna en nastan normal lasférmaga. Bast resultat ger den traning
som inriktar sig pa fonologisk traning. Traningen minskar, forutom belastningen pa arbetsminnet, dven
belastningen pa hjarnans system for uppmarksamhetsfomagan, skriver han. Men aven om lasférmagan
forbattras, sa kvarstar den fonologiska svagheten dven upp i vuxen alder. Det beror pa att de inte har
utvecklat det vanstersidiga systemet i hjarnan som beskrevs ovan och som behévs for att automatisera
avkodningen. Istallet ar det minnesstrategin som kopplas pa vid lasningen, avslutar Ingvar.

4.4 Avkodning av noter

Cederqvist (2009) skriver att flera studier framfor att det kan vara svarare for dyslektiker att lara sig
spela efter noter. Hennes studie visade ocksa att alla informanter utom en upplevde att notlasningen i
olika hdg grad var problematisk. Informanterna i studien utgjordes av nio dyslektiska personer med ett
intresse for musik samt med erfarenhet av musikundervisning. Det som upplevdes som mest
problematiskt var att notlasningen inte var automatiserad, att hinna med och avkoda noterna pa den
knappa tid som géller, skriver Cederqvist. Ingvar Lundberg anser daremot att det inte &ar sjalvklart att
dyslektiker har svart for notlasning, eftersom relationen mellan grafem och fonem ar mer komplicerad
an den mellan ton och not (Johansson, 2010). Fagius (2015) skriver att en studie visat att 7-9 aringar
som befann sig i lassvarigheter uppvisade lagre formaga an sina jamnariga kamrater da de skulle
sérskilja narliggande toner eller harma en musikalisk rytm. Han anser att det vetenskapliga stodet &ar
magert for sambandet att personer med musikora skulle ha lattare for att lara sig sprak. Fagius forsoker
ocksa utifran forskningsstudier placera var i hjarnan som musiken sitter. Det svar han kommer fram
till ar att musiken ar forlagd mer at vanster nar den musikaliska kompetensen dr hog. Men nagot direkt
centrum for musiken tycks inte finnas, menar Fagius, da hjarnas flesta delar samverkar vid
musicerandet, d&ven om vissa delar av hjarnan ar mer betydelsefulla &n andra. Det ar dven detta som
forskningen av hjarnan och musik handlar om, da man efterstravar att kartlagga hjarnans kapacitet vid
musicerandet. Betraffade notlasning ar det flera processer som pagar samtidigt, eftersom personerna
ska se och tolka de inlarda symbolerna. Om personerna aven forvéntas spela ett instrument samtidigt,
tillkommer lyssnandet, beréringen och sjalva utférandet. Sjalva notlasningen innebar bade sprak- och
tonsymboler, avslutar Fagius.

Miles (2008) &r inne pa samma tankegangar, da han skriver att det finns paralleller mellan att lara sig
noter och siffror, eftersom symboler &r involverade i bada. Han ser dven sambandet med dyslexi, da
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dessa symbollasningar kraver langre tid for att lara sig. King (2008) skriver att de elever som visade
indikationer pa dyslektiska svarigheter i hans studie, aven uppvisade varierande grad av svarigheter
med notlasningen. De storsta svarigheterna visade sig i “skalor. Oglethorpe (2008) menar att inte alla
dyslektiker har storre problem &n sina kamrater att lara sig notlasningen. De &r dock fa, men de finns.
Miles (2008) skriver att musicerande personer i dyslektiska svarigheter ar i behov av mer tid for att
lara och bemastra sdval noter som bokstaver. Han drar aven paralleller mellan benamningen av
bokstaver och noter, vilka bada ar symboler, ndgot som dyslektiker har svarigheter med att benamna.
Andra symboler som Miles ndmner &r arabiska siffror och kemiska formler. Han skriver dven att det ar
mojligt for elever i dyslektiska svarigheter att lara sig namnen pa dessa symboler, men att det i regel
tar mer tid och kraft i ansprak. Det kan dven kravas mer tid for att de ska associeras i ett storre
sammanhang och bli meningsfulla. Men ndr de val har lart och befdst dem har de inte stdrre
svarigheter an sina jamnariga kamrater att anvanda sin kunskap. Miles skriver dven att dessa elever
kan ga igenom hela grundskolan utan att befasta 6:an, 7:an, 8:an och 12:ans tabeller, da det inte har
samma regelbundenhet som t.ex. 5:an och 10:an. 9:ans tabell kan laras in med fingrarna, som da ger
eleven nagot att hanga upp larandet pa. Nar det géller notlasningen, sa finns det undantag, men de
flesta dyslektiska musiker &r relativt svaga i det.

Overy (2008) belyser upptéckten av att den numeriska regionen av hjarnan dven involverar notlasning.
Detta menar han kan delvis forklara varfor dyslektiska musiker kan ha svarigheter med notlasning.
Men han skriver dven att den musikaliska framstallningen involverar flera olika delar av hjérnan. Det i
sin tur kan forklara varfor dyslektiska musiker kan blir framstaende i vissa musikaliska omraden och
uppleva svarigheter i andra, t.ex. notlasningen. Ogelthorpe (2008) skriver att det laga visuella minnet
och den laga hastigheten som informationsprocessen har kan leda till att sekvensminnet gor att det ar
svart att komma ihag noterna. Hon exemplifierar detta genom en elev i dyslektiska svarigheter som
laste en not pa pappret och sedan skulle sla an den pa cellon, vilket var ett projekt som kravde bade tid
och anstrangning. Tillsammans med Mc Ritchie Pratt, Ditchfield och Westcombe (2008) skriver dven
Oglethorpe att deras erfarenhet ar att dyslektiska musiker ofta foredrar att dela upp melodin och lara
sig ett stycke i taget utifran minnet, samt att lara sig att urskilja hur det later innan de bedémer hur det
ska se ut. Detta scenario galler dven da lararen forst visar for eleverna hur laten later och ser ut.
Oglethorpe (2008) menar ocksa att det ar latt att 6ver6sa musicerande dyslektiker med for mycket
information pa en gang, vilket de inte har férmaga att halla i sitt minne. Hon skriver ocksa att dessa
elever kan lara sig ett stycke, men har svarigheter att spela det om ordningen andras. Ditchfield (2008)
berdr ocksa tidsaspekten, da hon skriver att en elev i dyslektiska svarigheter aven kan ha svart att ta till
sig den andra delen av en forelasning om den forsta delen av forelasningen gatt fram for fort. Eleven
har da inte hunnit sortera informationen fran den forsta delen av férelasningen. Mc Carthy och
Ditchfield (2008) menar att mycket forskning tyder pa att musik och fonologiska ljud hérs och
processas pa olika satt genom oronen och i hjarnan. De skriver dven att det finns en stark relation
mellan lasning och rytm, samt att barn i dyslektiska svarigheter kan ha svart for att ga i takt till musik,
aven om takten &r regelbunden.

Wolff och Lundberg (2002) genomférde en studie for att se om det fanns nagot samband mellan
forekomsten av dyslexi och de konstnarligt studerande vid Géteborgs Universitet jamfért med andra
universitetsutbildningar. De fann ett samband, men menade snarare att det berodde pa deras tidigt
upptéackta konstnarliga talanger, an att de valt bort andra teoretiska utbildningar for att undkomma
svarigheterna med laskunnigheten.

4.41 Kompensatoriska hjalpmedel

Mc Carthy och Ditchfield (2008) framfor ocksa exempel pa framgangsrika metoder att anvanda sig av
for att lara musicerande elever i dyslektiska svarigheter att spela instrument. Om eleven t.ex. kan
sjunga noten, kan den hitta noten eller satta fingret pa den. Forfattarna framhaller att forstarka

4 Skalor bestér av ett speciellt ménster som innehaller ett antal noter. Skalan borjar pa den ton som namnet
innehaller, t.ex. C-dur pa ett C (musiklarare pa studiens grundskola, personlig kommunikation 20/9-18).
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inlarningen via multisensoriska végar, dar flera sinnen anvands for att lara. Oglethorpe (2008) skriver
att dessa elever dven kan ha svart att hitta takten, men att det kan vara till hjalp om den klappas forst.
Oglethorpe (2008) skriver dven att pianister kan ha hjalp att lara sig spela om de lar sig forsta noten i
varje takt och darefter fylla pA med de andra. Oglethorpe och Miles (2008) beror tidsaspekten, dar de
betonar att de hér eleverna ar i behov av mer tid for att lara. Miles (2008) menar dven att inlarningen
av noter behéver vara multisensorisk och involvera flera sinnen, t.ex. att titta pa noten, lyssna pa dess
ton och uppmarksamma hur munnen uttalar den och hur handen gor for att sla an eller skriva den. Att
kartlagga och utga fran eleverna styrkor, t.ex. gehor och att lara sig noterna utifran ménster ar ocksa
framgangsrika exempel som Miles framhéller. Aven Bishop-Liebler (2008) betonar vikten av att ta
reda pa elevernas styrkor for att na framgang med deras musicerande och féreslar en kartlaggning som
stod for att finna styrkorna. Ditchfield (2008) framhaller behovet att anvanda sig av annat material,
t.ex. inspelat, digitala hjalpmedel, fargade eller forstorade texter. Att lata barnet hitta tonen eller skalan
genom att sjunga, satta ord eller fingrar pa den, kan det ocksa starka inlarningen, fortsatter Ditchfield.
Hon betonar att stdarka inlarningen for eleverna i dyslektiska svarigheter genom att valja den
multisensoriska végen, vilken involverar flera sinnen.

4.5 Studiens bidrag till forskningen

Min forhoppning ar att genom denna studie, som bygger pa bade screeningar (kvantitativt) och
intervjuer (kvalitativt) bidra till mer forskning pa omradet utifran ett specialpedagogiskt perspektiv.
Utifran uppdraget som speciallarare inom sprak-, skriv- och lasutveckling &r ambitionen att i
samverkan med elever, foraldrar och larare finna och framja den mest optimala larmiljon utifran
elevernas behov och forutsattningar, vilket denna studie kan bidra till. For om det visar sig finnas ett
samband mellan de bada avkodningsférmagorna, bor musiklararna med féraldrarnas godkannande fa
kunskap om elevernas lassvarigheter, sa eleverna ges basta forutsattningar att lyckas aven med sitt
musicerande. Att utsattas for nederlag och misslyckanden i lasning och skrivning paverkar elevernas
sjalvbild, skriver Myrberg och Lange (2005). Om sambandet med avkodningsférmagorna i lasning och
notl&sning finns, &r risken stor att eleverna utsétts for misslyckanden &ven i sitt musicerande, varfor
eleverna med lassvarigheter bor fa ratt stod och forutsattningar for att lyckas aven dar. SOU (2016:69)
framhaller ocksa behovet av att utveckla kulturskolans undervisning utifran barnens forutséttningar
och belyser aven att funktionsvariationer och undervisningsformer kan utgdra hinder for larandet. |
inledningen beskrevs min erfarenhet av att det varit elever med avkodningssvarigheter i sin lasning
som i hogre grad ocksa valde att i ett tidigt skede avsluta sitt instrumentspelande. Tank om det visar
sig finnas ett samband mellan avkodningsformagorna och dessa elever da hade getts mojlighet att lara
sig spela t.ex. utifran en annan metod eller med hjalp av kompensatoriska hjalpmedel, hade de fortsatt
sitt musicerande med bevarad sjalvbild da? Hade de rent av varit en ny Avicii eller Robyn idag?
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5 Metod

Hér beskrivs och motiveras valet av undersokningsmetoder, vilka instrument som anvéants for att samla
in empirin, samt sjalva genomforandet. Mater da studiens matinstrument det som avses att matas och i
vilken grad de gor det? For att sakerstalla matinstrumentens tillforlitlighet redogdrs for dess reliabilitet
och validitet under punkt 5.3. Studiens generaliserbarhet redovisas under samma punkt.
Redovisningen inleds med en redogdrelse for urvalet i studien samt vilka etiska principer som foljts.

5.1 Urval

Studien &r genomfdrd i en grundskola i en mindre kommun. Det &r ett relativt stabilt socialt
upptagningsomrade, dar de flesta eleverna bor i ett mindre samhalle eller pa landsbygden. Skolan &r en
F-9 skola med sammanlagt ca 500 elever och alla gar sedan tre ar tillbaka under samma tak. Det gar i
genomsnitt 20 elever i varje klass och det finns i genomsnitt tva nyanlanda elever i varje klass pa
skolan. | genomsnitt arbetar tre pedagoger med tva klasser pa l1ag- och mellanstadiets ar 1-6. | vissa
klasser utgors pedagogerna av tre larare och i andra klasser tva larare och en resurspedagog, som inte
ar nagon utbildad larare. Skolans elevhalsoteam, bestdende av kurator, skolskoterska och
specialpedagog traffar och handleder pedagogerna som en del i deras elevhalsoarbete. Pa skolan finns
aven en filial till kommunens bibliotek, samt stor samlingsaula, kulturskola, tva idrottshallar samt
nérhet till naturen och havet.

Studien ar genomford i skolar 6 och 9 pa skolan déar jag arbetar, eftersom vi sedan flera ar tillbaka har
ett gott samarbete med kulturskolan. Fragorna kring sambandet ar ocksa nagot som vi delat och
diskuterat genom aren, vilket beskrevs i inledningen. En studie av detta format kraver engagemang av
flera medaktorer, vilket underlattas av att vi samverkat tidigare genom aren. Det skulle man enligt
Bryman (2011) kunna kalla det for ett bekvamlighetsurval, da urvalet inte ar slumpmassigt, samt ett
internt val. En risk kan dock vara att de ger de svar de tror att jag som intervjuare vill hora, vilket
Stukat (2011) tar upp som en risk ndr man har med manniskor i allménhet att goéra. | en
aktionsforskning arbetar forskaren néra deltagarna i studien, liknande min roll i denna studie. Stukat
betonar da vikten av att ha ett gott samarbete mellan forskaren och deltagarna i studien, samtidigt som
den bristande objektiviteten kan utgora en risk. Aven Brinkmann och Kvale (2014) framhaller
objektiviteten och varnar for risken att bortse fran vissa resultat om man som intervjuare har band till
sina informanter. Allt detta har jag forsokt ha i atanke vid genomfdérandet av studien och darfor
verkligen efterstravat att inneha en professionell distans for att studien ska uppna en hog vetenskaplig
kvalitet. Valet att begransa studien till arskurs 6 och 9, berodde pa att musiklararna pa skolan laser
notkunskap i dessa arskurser, vilket innebar att studiens resultat blir sékrare. Noter ingar i det centrala
innehallet i musik enligt laroplanen (LGR11) for skolar 4-6 samt for ar 7-9, men ar inte ett
kunskapskrav. Utifran resultatet pa ordavkodnings- och nottesterna, intervjuades darefter de elever
som var av intresse for studiens syfte, dvs. utréna det eventuella sambandet mellan
avkodningsférmagorna for att larmiljon for elever med lassvarigheter i sa fall ska framjas.
Kulturskolans elevlista var till hjalp for att finna vissa avvikelser, eftersom déar framkom vilka som
spelade eller hade spelat i kulturskolans regi. Dessutom intervjuades nagra elever som inte spelade i
kulturskolan. Eleverna hade tydliga avvikelser fran hypotesen om sambandet mellan de bada
avkodningsférmagorna och var darfor intressanta for studiens resultat. Om urvalet hade varit storre,
tex. om &ven kommunens Ovriga arskurs 6 och 9 hade deltagit, hade precisionen och
generaliserbarheten av studiens resultat okat, skriver Bryman (2011) vidare. Men da tiden for denna
studie var begransad, foll valet pa den skola dar jag ar verksam. Utifran Sreferensgruppens bedémning
av nottestet (se vidare under punkt 5.5) och for att ytterligare starka studiens resultat, tillfragades aven

5 Referensgrupp fran Musikhogskolan; Joel O Eriksson, seniorlektor i musikteori vid Musikhogskolan i
Goteborg, samt hans kollega Niklas Rudbeck, doktorand i musikdidaktik.
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en elev som gick ur grundskolan i varas att delta i studien. Eleven fick sin dyslexidiagnos nar eleven
gick i skolar 7 och har spelat i kulturskolans regi sedan skolar 4.

5.1.1 Bortfall

| skolar 6 och 9 pa skolan gar det sammanlagt 101 elever och 85 elever av dessa deltog i studien.
Bortfallet pa 16 elever berodde delvis pa elever med anpassad studiegang, att nagra var bortresta eller
sjuka under tidsperioden da undersokningen gjordes eller att de helt enkelt valde att inte delta. Det
sistnamnda bortfallets inverkan analyseras vidare i diskussionsdelen. Av dessa 16 elever ingick &ven 9
elever som varit franvarande vid den ena av tva musiklektionerna da noterna gicks igenom och darmed
inte hade samma forutsattningar som sina klasskamrater. Det skulle d& paverka studiens resultat.

5.2 Etik

Utifran Vetenskapsradets (2007) etiska forskningsetiska principer; individskyddskravet, samtycke och
ratt att avbryta intervjun samt anonymiteten, informerades deltagarna i studien. Aven foraldrarna fick
information om studien och dess syfte, samt de forskningsetiska principerna genom ett
informationsbrev via skolans informationssida pa internet i borjan av terminen (se bilaga 3). Sa vl
elever, foréldrar samt larare fick dessutom vetskap om att uppgifterna skulle behandlas konfidentiellt
och enbart anvandas for denna studies forskningssyfte. Flertalet larare och elever sag dven en vinst
med studien, da dess syfte var att framja den musicerande larmiljon for elever med lassvarigheter.

5.3 Undersokningsmetoder

Studiens empiri samlades in genom bade en kvantitativ och kvalitativ metod. Denna triangulering 6kar
studiens validitet genom att de dmsesidigt kan bestyrka varandra, skriver Bryman (2011). Han skriver
dven att en kombination av de bada metoderna kan anvandas for att illustrera de kvantitativa
resultaten, vilket intervjuerna i detta fall kan bidra till att ge ”kott pa benen” for den kvantitativa delen
av studien. Motivet for att valja en kombination av de bada metoderna, var dven for fa mer empiri for
att fa en mer heltackande redogorelse for studiens syfte att undersoka det eventuella sambandet mellan
avkodningsférmagorna. Genom den kvantitativa metoden, i form av screeningen av de bada
avkodningsférmagorna pa gruppniva, ges majlighet att préva min hypotes om sambandet finns, medan
den kvalitativa metoden i forma av intervjuer, utvecklar screeningens resultat. Kombinationen av de
bada metoderna kan alltsa dven ses som en utveckling av instrumenten i forskningsstudien, menar
Bryman. Det kan &ven ses som en forklaring av resultatet, genom att anvanda den andra metoden for
att forklara resultatet fran den forsta, vilket t.ex. blev fallet da nagra avvikelser forekom. Men framst
foll valet av att anvanda de bada metoderna pa att starka studiens validitet, vilken dven Bryman (2011)
anger vara ett starkt skél for att anvanda sig av en kombination av de bada metoderna.

5.3.1 Kvantitativ metod

Bryman (2011) skriver att den kvantitativa metoden betonar kvantifieringen av insamlingen av
empirin och dess analys. Insamlingen av den kvantitativa empirin i denna studie har skett genom att
genomfora en screening av avkodningsformagan av ord (ortografisk lasning) och notlasning.
Genomforandet av de bada screeningarna/testen beskrivs nedan.

5.3.1.1 Genomfdrande avkodningstest ortografisk lasning

Da dven svensklédrarna i de aktuella arskurserna skulle delta i studien, tillfrdgades aven de, men forst
under den aktuella hostterminen, da deras deltagande inte var av lika stor karaktar. Avkodningstesten
Laskedjor 2 (Jacobson 2014) distribuerades, rattades och analyserades av mig. De flesta eleverna hade
aven genomfort testet under sin skoltid pa mellanstadiet, sa de flesta kande darmed igen upplagget.
Lararnas uppdrag bestod i att delta under testsituationen och darefter rata ut eventuella fragetecken, da
de hade storre kunskaper om elevernas formagor. Testen genomfordes i helklass inom en vecka efter
att de genomgatt notlasningen och nottesten. Lektionerna inleddes med att jag pAminde dem om syftet
med studien och delade darefter ut testen och bad dem skriva namn och klass pa forsattsbladet. Sen
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gick jag igenom exempel pa tavlan hur de skulle gora. Bokstavsraden fjruuoxpaaawmaaor skulle t.ex.
delas upp i tre delar genom att separera de bokstaver som var samma, alltsd u, & och q i detta exempel.
Darefter fick eleverna tva nya exempel pa whiteboarden att tanka ut enskilt forst innan vi tog det
tillsammans. Eleverna fick darefter veta att testet tog tva minuter och instruktionen att vanda blad och
borja nar startfrasen “klara, fardiga, ga” var avslutad. Eleverna fick ldgga ifran sig pennorna och
ordkedjornas konstruktion gicks igenom. Tre ord, t.ex. snofilhej sitter ihop och ska delas upp genom
tva streck. Aven har fick eleverna ytterligare tva exempel pa tavlan innan de fick genomfora testet pa
tva minuter. Precis som vid nottestet var instruktionen att stryka och inte sudda vid felval, samt ha tva
pennor till hands. Aven har hyschade lararen och jag om ndgon hade ljud for sig, vilket intraffade vid
nagra fa tillfallen i samtliga klasser. | en av klasserna delade deras svensklarare tillika mentor ut nya
stiftpennor till eleverna. En av eleverna skruvade isar sin penna och pillade med den &ven under
inledningen av testet, fast eleven hade tillgang till en vanlig blyertspenna bredvid. 1 en annan klass
kom en elev forsent och fick gora testet i grupprummet. | 6vriga klasser fl6t testen pa utan avbrott
eller enligt min uppfattning nagra stérningsmoment. Nar eleverna var klara samlades testen for att
rattas och utifran Jacobsons (2014) standardiserade matt ange staninevarde fran 1-9. Det ar en
normalférdelningskurva som ligger till grund foér stanineskalan. 11 % av eleverna motsvaras av
vardena 1 - 2 samt 8 - 9 och 5 utgér medelvardet pa skalan. Ett Iagt resultat innebar 1-3 pa
stanineskalan och det motsvarar 23 % av de svagaste testresultaten, skriver Jacobson (2014).

5.3.1.2 Tolkning av avkodningstesterna

De elever som har en hog differens mellan bokstavs- och ordkedjorna, med hdga resultat pa
bokstaverna men inte pa orden, kan enligt Jacobson (2014) vara ett tecken pa avkodningssvarigheter.
De som hamnar pa laga resultat upp till och med stanine 3 var framst de elever som var av intresse for
denna studie, eftersom det ofta beror pa en lag avkodningsférmaga, enligt Jacobson. Men &ven de med
god avkodningsférmaga var intressanta for studiens syfte, da de enligt hypotesen mellan de bada
avkodningsférmagorna dven borde ha ett bra resultat pa notlasningstestet.

5.3.1.3 Genomforande avkodningstester notlasning

Under varterminen presenterades idén, bakgrunden och syftet med studien for skolans musiklarare i
grundskolan och kulturskolan. Alla var intresserade av att delta vid genomfdrandet under
hostterminen. Flertalet av lararna i kulturskolan hade dessutom ventilerat fragestallningen om
avkodningens eventuella samband tidigare genom aren. Det & samma musiklarare som har eleverna i
skolar 9 respektive ar 6. Deras deltagande i studien innebar att tillsammans planera och darefter
genomfdra lektioner i notldsning, samt rétta och analysera testerna. Jag hade inte den kunskapen, utan
verkade som observator. Att hitta ett normerat och standardiserat nottest innebar en utmaning. Vi sokte
bade pa natet och fragade flera musiklarare och utdvare utan resultat. En narliggande skola i regionen
hade t.ex. ett nottest, men det fick inte utomstaende ta del av med risk for att de skulle spridas,
eftersom de ingick i intagningsproven for deras musikklasser. Notldsningstestet (se bilaga 1)
utformades darfor av skolan bada erfarna musiklarare och bedomdes av en referensgrupp.

Eleverna fick en lektion i notlasning i samband med genomférandet av studien. Eleverna i ar 6 fick
dessutom en extra lektion for att trana noterna, da musiklararna ansag att de inte hade lika stora
forkunskaper i notlasning som sina aldre skolkamrater i skolar 9.

5.3.1.4 Genomfdrande nottest

Vid lektionstillfallet med nottestet repeterade musiklararen noterna tillsammans med eleverna i
inledningen av lektionen. Eleverna fortsatte sedan med den lat de bestamt vid slutet av foregaende
lektion att de tillsammans skulle spela i ensemblespelet. Nar det aterstod 20 min bréts spellektionen
for att genomfora nottestet. Lararna utgick fran de instruktioner de kommit Gverens om (se bilaga 2).
An en gang fick eleverna mojlighet att se nagra noter pa whiteboarden och tillsammans ange deras
namn och da ocksa sakerstalla att de kommit ihdg ratt. Musiklararen betonade aven vikten av att inte
sudda utan stryka dver om man valt fel not, allt for att spara tid. Testet skulle ta 3 min beréttade
musikléraren. Innan testen delades ut med framsidan ner, informerade musiklararen om omgjligheten
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att hinna med alla noterna i testet, da testet var konstruerat sa. Darefter delades testen ut och i nagra
klasser fick eleverna dven enskilda instruktioner om att t.ex. inte vanda testet &n. Under testmomentet
var det tyst i samtliga klasser och vid de fa tillfallen ndgon elev gav nagot ljud ifran sig, hyschade
musiklararen och jag pa dem. Nar tiden var slut samlades testen in och eleverna gick pa rast.
Musiklararen rattade testen och 6verlamnade dem till mig innan vi lamnade lokalen. Vi diskuterade da
elevernas strategier och hur de skulle bedomas, t.ex. om nagon efter en enligt musiklararen
anstrangning Gvergatt till att skriva alfabetet fran A-O pa resten av noterna. Hur skulle vi bedoma det?
Nagra elever i ar 9 hade valt strategin att bara skriva g-noterna, efter att ha forsokt med de inledande
lattare takterna i testet. Vi beslutade oss for att ge dem ratt pa det som var ratt, eftersom de
standardiserade ordkedjorna var upplagda pa samma satt. Ratt angiven not gav darfor en poang.

De bada avkodningsvardena lades darefter in i en tabell for att kunna presenteras i ett diagram. Detta
ar en de vanligaste metoderna for att presentera kvantitativ empiri, enligt Bryman och Bell (2017).
Aven Borg och Westerlund (2012) skriver om punktdiagrammets anvandning for att studera samband.
Da studiens syfte ar att undersoka om det finns nagot samband mellan de béda avkodnings-
formagorna, raknades dven korrelationskoefficienten ut. Utrdkningen gjordes utifran den inmatade
empirin i tabellen i Excel filen med hjalp av funktionen KORREL pa datorn. Denna koefficient anger
om de bada faktorerna korrelerar och hamnar mellan -1 och 1. 0 innebér att det inte finns nagot linjart
samband mellan de bada faktorerna, och ju narmare 1 koefficienten hamnar, desto starkare samband
skriver Borg m.fl. Om det ena vdrdet okar i samma takt som det andra, &r det ett positivt samband.
Aven Bryman och Bell (2017) skriver att ju narmare 1 koefficienten hamnar, desto starkare &r
sambandet. De betonar &ven vikten av att aven presentera resultatet i ett spridningsdiagram, for att
sakerstalla att sambandet finns mellan de bada variablerna. Stukat (2011) betonar dock forsiktigheten
med tolka att ett samband mellan tva variabler som ett orsakssamband, da det kan finnas en tredje
faktor som paverkar resultatet, t.ex. begavningsgraden. Det ar darfor viktigt att noggrant resonera om
vad som &r orsak och verkan.

5.4 Kvalitativ metod — intervjuer

For att fa en mer heltdckande redogodrelse for att starka det eventuella sambandet mellan de bada
avkodningsformagorna genomfordes aven intervjuer. Bryman (2011) menar dven att intervjuernas
funktion kan ses som att utveckla den kvantitativa metodens insamlade empiri, i detta fall i form av
screeningar. Den kvantitativa empirin far dirmed mer “’ko6tt pa benen”. Bryman skriver ocksa att den
kvalitativa metoden kan anvandas och ses som en forklaring av resultatet fran den forsta insamlade
empirin, vilket t.ex. blev fallet da nagra avvikelser i screeningen forekom. Genom att intervjua dessa
elever och deras musiklarare fick studien ett bredare underlag av insamlad data for att kunna analysera
och fa fram ett sakrare resultat. Dessutom intervjuades nagra elever som inte spelade eller hade spelat i
kulturskolan, da &ven deras resultat avvek fran hypotesen kring sambandet mellan de bada
avkodningsférmagorna. Dessa elever hade goda ordavkodningsformagor, men fick laga resultat pa
nottestet. Utifran Brymans (2011) tips om att anvanda ett sprak som var begripligt for den intervjuade,
att inte stélla ledande fragor samt genomfora intervjuerna i en lugn miljo, traffade jag de for studien
aktuella eleverna och musiklararna. En av intervjuerna med musiklararna genomfordes via telefon, da
vi inte befann oss pa skolan samtidigt. Stukat (2011) namner telefonintervju som ett alternativt satt att
genomfora en intervju. Jag kunde da hora vad musiklararen sade men inte tyda kroppsspraket, vilket
Bryman (2011) tar upp som en nackdel. Aven Brinkmann och Kvale (2014) framhaller kroppssprakets
betydelse vid kommunikation, da 90 % av det man sager framfors och uttrycks pa andra satt n via det
talade spraket. Bryman (2011) skriver vidare att kvalitativa intervjuer kan se véldigt olika ut, men att
en modell att folja ar att ha en inledande fraga och darefter uppféljningsfragor, vilket jag utgick ifran
vid genomfdrandet. Han betonar dven vikten av att tillata tystnaden under intervjun, sa den intervjuade
ges mojlighet att tdnka efter innan svaret kommer. Att anvénda sig av inspelning under intervjun kan
riskera att oroa den intervjuade, som da kan halla tillbaka vérdefull information, skriver Bryman.
Intervjuerna spelades darfor inte in, daremot forde jag anteckningar som jag renskrev i direkt
anslutning till intervjun. Bryman skriver &ven om vikten av att fora anteckningar, genom att t.ex.
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skriva prelimindra anteckningar, som sedan skrivs ner s utforligt som mojligt i nara anslutning, da
vart minne inte &r s& pélitligt. Aven Fangen (2005) betonar férdelen med att gora stickord och mentala
anteckningar under intervjun for att sedan renskriva dem efterat, eftersom det gor deltagarna i studien
mer avslappnade. Risken finns dock att nagot vasentligt missas, t.ex. sjalva sattet det sags pa, eftersom
fokus mest laggs pé sjilva innehdllet i intervjun, skriver Fangen. Aven Brinkmann och Kvale (2014)
tar upp metoden att fora anteckningar vid intervjuer, samtidigt som de belyser risken att allt fokus da
inte kan laggas pa dynamiken och @mnet under intervjun. Men utifran tidigare erfarenheter av dessa
situationer, bade fran tidigare uppsatser och i min profession som specialpedagog, samt mojligheten
att fa en sd normaliserad situation som majligt, 6vervagde beslutet att inte spela in utan att fora
anteckningar. Samtliga renskrivningar av anteckningarna utfordes under samma dag som intervjuerna
genomfdrdes, de flesta i direkt anslutning till intervjuernas genomférande.

5.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Ett bra méatinstrument som méater med noggrannhet och sékerhet dkar studiens reliabilitet, men det &r
anda inte tillrackligt for att studien ska ha en hog validitet, eftersom det kanske ar fel saker som man
mater, skriver Stukat (2011). | en kvalitativ studie ar trovéardighet en motsvarighet till intern validitet,
medan palitlighet kan jamforas med extern validitet. Reliabilitet kan jamforas med palitlighet i en
kvalitativ studie (Bryman, 2011). For att mata eleverna avkodningsformaga av ord, anvandes
testmaterialet ®Laskedjor 2, som ar ett normerat matinstrument for att mata avkodningsformagan,
skriver Jacobson (2014). Aven Ingvar (2008) framhaller ordkedjetest som en bra metod for att mata
elevernas ortografiska formaga. For att mata formagan att lasa av noter togs ett test fram av skolans
tva erfarna musiklarare, eftersom vi trots eftersokningar inte kunnat hitta nagot normerat och
standardiserat nottest. For att 6ka nottestets reliabilitet och validitet, sa valet av matinstrument var
sakert samt matte det som var avsett att matas, tillfragades en referensgrupp fran Musikhogskolan i
Goteborg; Joel O Eriksson, seniorlektor i musikteori samt hans kollega Niklas Rudbeck, doktorand i
musikdidaktik (personlig kommunikation 25/9-18). Deras synpunkt var att nottestet var reducerat till
att framst mata tonhéjderna och var frikopplat fran rytmen, vilket da inte riktigt kunde jamféras med
att avkoda ord, utan att mer kunna namnge bokstaver. Joels erfarenhet som musikteorildrare var ocksa
att det var tonhdjderna tillsammans med rytmen, som en del av hans studenter hade problem med.
Aven skolans musikldrare instimde i tankegdngen och menade ocksd att det kriavs oerhort mycket
traning for att kunna lasa bade tonhojd och rytm. Det ar darmed inget som hinns med i den ordinarie
undervisningen och det ingar heller inte i kursplanen (Skolverket 2011) i &mnet musik for
grundskolan. Darmed kom betydelsen av de efterféljande intervjuerna att 6ka studiens trovardighet.
Genom att enbart eleverna i ar 6 och 9 deltog i studien, eftersom de laser notkunskap, paverkar dven
urvalet resultatets trovardighet. Vid testtillfallena var bade ordinarie &mneslarare och jag med, vilket
normaliserade testsituationen och darmed dkade reliabiliteten i resultaten, eftersom vi dessutom gick
igenom dem tillsammans. Dagsformen skulle annars kunna avgodra resultatet, vilket Sukat (2011) tar
upp som en risk for reliabiliteten. Bryman (2011) lyfter ocksa fram vikten av en medbeddmare for att
fa en hog reliabilitet. Myrberg och Lange (2005) framhaller att bedémningen ska grundas pa bade
testresultaten och lararens ordinarie utvecklingsscheman for eleverna. Aven Klapp (2015) belyser att
lararens observationer i den ordinarie undervisningen ska végas in och ha lika stor betydelse som det
skriftliga testet. For att tydliggora och ytterligare undersoka sambanden mellan de bada
avkodningsformagorna,  redovisas resultatet i ett diagram och  dessutom  raknas
korrelationskoefficienten ut, vilket Bryman och Bell (2017) framhaller som en anvandbar metod i
kvantitativa studier. Utifrdn kulturskolans elevlista kan dven avvikelser utrénas, liksom samband
starkas, vilket starker studiens trovardighet. Genom intervjuerna far studien en mer heltackande
redogorelse om det eventuella sambandet mellan avkodningsformagorna, vilket Okar studiens
trovérdighet. Aven hir kan dagsform paverka, liksom informanternas arlighet, skriver Stukat (2011).
Informanterna kanske inte erk&nner sina brister, menar Stukat vidare, samtidigt som han betonar

® Normerat screeningmaterial for att mata lasformagan, speciellt avkodningsférmagan, fran skolar 2 till
gymnasiet.
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vikten av att skapa en fortroendefull situation for att motverka det, vilket jag efterstravade. Valet av
endast anteckna och inte spela in intervjuerna kan ocksa innebara att ndgot vasentligt missas, samtidigt
som det 6kar mojligheten att informanterna &r mer avslappnade under intervjun (Fangen, 2005).

Eftersom studien har relativt 1agt antal deltagare, kan studiens resultat inte generaliseras. Daremot kan
vissa jamforelser i viss man goras med andra skolor, eftersom upptagningsomrade och urval &r
noggrant beskrivna. Aven Bryman (2011) betonar vikten av forsiktighet kring att dra nagra slutsatser
och gora generaliseringar utdver den population som utgjorde grunden for studies urval.
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6 Resultat

Har beskrivs forst resultaten av ordavkodnings- och notldsningstestet med eleverna. Eventuella
avvikelser som kan ha paverkat resultatet, analyseras ocksa utifran resultatet av testerna. Utifran
analysen av resultatet pa testen genomfordes darefter intervjuerna med de for studiens syfte aktuella
eleverna och lararna i kulturskolan. Dar intervjuas ocksa en elev som tidigare gick pa skolan, men som
nu gar pa gymnasiet. Men dven nagra elever som inte spelar eller har spelat i kulturskolan, men som
hade tydliga avvikelser fran de hypotetiska sambanden utifran testens resultat intervjuas. Intervjuerna
presenteras under punkt 6.2. Avslutningsvis sammanfattas resultatet av studien under punkt 6.3 och
darmed ocksd svaret pd frdgan om det finns nagot samband mellan ordavkodnings- och
notlasningsformagan och darmed behov av att framja larmiljon for eleverna aven i kulturskolan.

6.1 Tester av avkodningsformagorna i ortografisk lasning och notlasning

Maxpoang for avkodningen av ord &r stanine 9 och fér notavkodningen 96 poang. Efter att ha
genomfort och réattat testen, skrevs resultaten pa ratt plats i klasslistan, t.ex. Pelle Andersson 6, 32.
Siffran 6 star for staninevardet for ordkedjan, dvs. den ortografiska avkodningen och 32 star for
resultatet av notavkodningen. Darefter fordes resultatet av elevernas ordavkodning (X) och
notavkodning () in i ett punktdiagram, som visade féljande grafiska presentation:
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6.1.1 Analys av ordavkodnings- och notlasningsresultatet

Ett genomsnittligt staninevarde for ordavkodningen for respektive aldersgrupp ar 5 (Jacobson 2014),
vilket dven blev medelvérdet for resultatet i denna studie. Medelvardet &r markerat med en gron linje i
diagrammet. Enligt Jacobson (2014) ar stanine 1-3 ett Iagt resultat pd ordavkodningen, varfor 3 &r
markerat med en rod linje som gransvarde i diagrammet. Musiklararna bedémde att 8 poang pa
nottestet var gransvardet for att visa att man hade forstatt och tagit till sig kunskapen. Aven det &r
markerat med en rod linje i diagrammet. Har hamnade medelvardet for resultatet pa notavkodningen
pa 25 poang, vilket motsvarar ca 25 % av maxresultatet pa 96 poang. Medelvérdet for notavkodningen
ar markerat med en gron linje i diagrammet. Da jag bad de bada musiklararna pa skolan gissa vilket
medelvardet for nottestet skulle bli, gissade de valdigt nara 25, da de sa 26 respektive 27. Da jag
fragade varfor de gissade pa det medelvardet, var det utifrdn de resultat de tyckte sig ha skonjt da vi
rattade testen. De ansdg aven att det var ett godtagbart medelvarde, da testet var utformat med sa
manga noter (96) pa sa kort tid, samt utifran den undervisningstid som anvénts. Det forekom ingen
storre skillnad pa resultaten mellan arsgrupperna, det fanns alltsa bade goda och daliga resultat for de
bada avkodningsformagorna i samtliga klasser.

Diagrammet visar att spridningen &r relativt stor, det finns t.ex. elever med god avkodningsférmagan
for ord, men inte nar det kommer till notlasning och vice versa. Men det finns dven ett visst samband
mellan lagt staninevarde pa ordavkodningen (1-3) och lagt resultat notlasningen (1-8). Eleverna som
uppvisade god avkodningsformaga och hamnade pad hoga staninevarden (8-9) nadde aven hogre
resultat pa nottestet. De som alltsa hamnade pa lagre resultat pa ordavkodningen hamnade ocksa
generellt pa lagre resultat dven pa nottestet, medan deras skolkamrater med hogre resultat pa
ordavkodningen generellt ocksd hamnade pa hogre resultat pa nottestet. Man kan aven skonja att
frekvensen géllande antal ratt pa nottestet okar i takt med att avkodningsformagan okar.
Korrelationskoefficienten hamnade pa 0,4, vilket visar att de bada férmagorna korrelerar till varandra,
men dven paverkas av andra variablar till viss del, enligt Bryman och Bell (2017). Om avvikelserna
som presenteras nedan raknas bort, hamnar korrelationskoefficienten pa 0,6, vilket ar ett starkare
samband, da vardet ar narmare 1, skriver Bryman och Bell. Stukat (2011) anser att ett varde mellan
0,51-0,75 ar ganska starkt, medan 0,4 ligger inom intervallet for ett ganska svagt samband. Men vad
star avvikelserna for, alltsa elever som uppvisade en god avkodningsformaga for ord (staninevarden 4-
9), men inte for notlasning (0-7 poang) och tvartom?

6.1.2 Analys av avvikelserna i resultatet av ordavkodning och notlasning
Sammantaget var det ca 14 % av eleverna i det presenterade resultatet som visade storst avvikelser
fran hypotesen om sambanden mellan de bada avkodningsformagorna. Har foljer en beskrivning:

1. Fem av eleverna med lag avkodningsformaga pa ordavkodningen (2 och 3) som hamnade pa
goda/relativt goda resultat i nottestet (35, 36, 47, 54 och 18) aterfanns pa kulturskolans lista
med elever som spelar eller har spelat instrument. Eleverna ingar dven bland eleverna i
intervjuerna under punkt 6.2.1. Dar finns aven en elev som spelar i musikskolan med hdg
avkodningsférmaga pa orden (6) men lagt resultat pa nottestet (9).

2. Ytterligare en elev hamnade pa lag avkodningsformaga gallande orden (2) men nadde hogt
resultat pa notlasningen (35). | samband med avkodningstestet av bokstaver och ord i
klassrummet fick eleverna en ny stiftpenna av sin larare, vilket beskrevs under metoddelen.
Lararen som sedan bedomde testresultatet menade att det var ett alldeles for lagt resultat for
eleven, da eleven &r en god lasare i vanliga fall och aven presterat béattre resultat pa andra test.

3. En annan elev som hade stanine 3 pa ordavkodningen fick 29 rétt pa nottestet. Eleven hade

sen ankomst till lektionen med ordavkodningen och ndmnde sjalv att hen kande sig stressad
vid genomforandet, da hen gjorde det tillsammans med mig i direkt anslutning till lektionen.
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4. For att soka en forklaring till att fyra elever som har god avkodningsférmaga pa orden (5-7)
bara fick fa/relativt fa ratt (4-11) pa nottestet, intervjuades aven de. Dessa elever spelar inte
och har heller aldrig spelat i kulturskolan. Elevernas redogorelse foljer under nésta punkt
6.2.3. Tolkning av dessa elever, samt Gvriga presenterade avvikelser i resultatet av den
kvantitativa insamlingen, aterkommer under diskussionen i nasta avsnitt. Den elev som fick 5
poang pa nottestet och hade stanine 4 pa ordavkodningen avhojde dock att delta i intervjun.

5. En intressant iakttagelse, som dock inte ingar i gruppen med de 14 % som visade storst
avvikelser fran resultatet, ar att den elev som nadde hogst resultat pa nottestet (72) tidigare
hade spelat instrument i kulturskolan. 1 6 ar hade eleven spelat piano, men valt att sluta infor
skolar 9. Eleven hade stanine 5 pa ordavkodning, vilket & en genomsnittlig niva. Den elev
som fick nast hdgst podng péa notlasningen (64) och nast hogsta resultat pa ordavkodningen
(stanine 8) hade daremot aldrig spelat nagot instrument i kulturskolan.

6.2 Intervjuer utifran testerna av avkodningsférmagorna

For att ytterligare starka studies resultat och soka forklaringar till avvikelserna genomfdrdes intervjuer
av elever och larare. Darefter foljer en analys av det insamlade materialet. Varfor avvek de fran
hypotesen kring det eventuella sambandet mellan de bada avkodningsformagorna? Finns det nagra
samband i avvikelserna? Forst kommer intervjuerna med eleverna som spelar i kulturskolan och
darefter de som inte spelar eller har spelat i kulturskolan. Samtliga namn som aterges vid intervjuerna
ar figurerade, daremot stimmer namnen 6verens med deras kon.

6.2.1 Intervjuer av kulturskolans elever och larare

Utifran resultatet fran screeningen intervjuades nagra eleverna som visade avvikelser fran hypotesen,
alltsa som hade laga resultat pa ordavkodningen, men som hade relativt goda eller goda resultat pa
nottestet eller vice versa. Aven deras musiklarare i kulturskolan intervjuades for att f& en mer utforlig
redogorelse. Eftersom avvikelserna var sa fa, intervjuades dessutom ytterligare en elev som hade
liknande bakgrund. Detta for att starka studiens resultat. Eleven gick ur nian foregaende lasar, men har
spelat i kulturskolan i flera ar och har aven dyslexi. Efter intervjuerna foljer en analys.

Elev och musiklarare 1

Per beréattar att han borjade spela blockflojt i musikskolan i skolar 2. Nar han borjade i femman valde
han att borja spela piano istallet. Nu gar Per i skolar 9. Da de véljer vilken lat han ska léra sig spela,
utgar de fran boken och tar latarna i ordning. Den hir veckan trinar han pa “Flintstones” och de delar
upp laten. “Jag tar laten i ett litet stycke i taget”. Fran ena veckan till nasta lagger de pa ett nytt stycke
och till sist spelar Per hela laten. Da jag fragar Per om han har reflekterat och funderat 6ver hur han lar
sig spela nya latar, rycker han forst pa axlarna och svarar att “’vissa ar lattare att lara sig”. Da vi kom in
pa noter svarar han att ”C &r lattast, eftersom den sticker ut mer i och med sitt hjalpstreck”. Per fick
Iagt resultat pa ordavkodningen (2), men nadde hogt resultat pa notlasningen (54).

Vera ar musiklarare aven till Per. Hon hade honom som elev under hans forsta ar som pianoelev, men
mindes inte om det var i skolar 4 eller 5. Darefter hade Per en annan larare, for att darefter aterga till
Vera under hogstadiets ar 7. Da jag ber Vera beratta om hennes bedémning av Per, svarar hon att Per
ar lite speciell. Han spelar varje ton exakt ratt, men har svart att fa flyt i sitt spelande”. Jag ber henne
utveckla det svaret och far da veta att han har mellanrum. ”Det tar 4-5 sekunder mellan varje not han
spelar”. De tittar pa noterna, utgar fran handerna och later honom harma. De repeterar och gor om
flera ganger och delar ocksa upp latarna i kortare stycken, vilket dven Per berattar om, for att sedan
satta ihop hela laten. Vi tar ett stycke i taget och sitter ihop det sen”. Men dven da laten ar fardig
efter nagra veckor, spelar Per med 4-5 sekunders mellanrum for varje not i laten. “Han har

23



mellanrummen kvar dven d&”, berittar Vera. Pa frdgan om Vera och hennes musiklararkollegor i
kulturskolan reflekterat Gver eller haft kunskaper om det skulle finnas ndgot samband med svarigheter
att lara sig spela utifrdn noter och andra inlarningssvarigheter, skakar hon pa huvudet och svarar nej.
”Nej, det var forst nu som jag borjade fundera 6ver det” svarar Vera. Men att det hade gett henne en
okad forstaelse for om eleven t.ex. behovde langre tid pa sig for att lara sig ett musikstycke. ”Det hade
varit bra att fa veta. Jag hade forstatt om de hade behdvt mer tid for att ldra sig 1dten”.

Elev och musiklarare 2

Anna borjade spela blockflgjt i musikskolan da hon gick i skolar 2. I r 3 valde hon att byta till gitarr.
Nu gar Anna i ar 9 och spelar fortfarande gitarr. Nar Anna gick i skolar 7 fick hon diagnosen dyslexi
och hon fick aven laga resultat pa ordavkodningstestet (3) i denna studie. Pa nottesten fick hon
daremot 47/96. Da jag fragar henne om hur hon lar sig nya latar da hon spelar i kulturskolan, svarar
hon ”Olle plockar fram noter och sen viljer vi 14t tillsammans”. Da Anna far noterna till den nya laten
skriver hon alltid vad noterna heter ovanfor. ”Jag skriver vad noterna heter gver, t.ex. g och c”. Jag
fragar henne varfor hon gora sa och da svarar hon att hon “jag kan inte koppla noten till greppet pa
gitarrhalsen annars. Det blir for manga moment. Jag blir for spridd i mina tankar”.

Musiklararen Olle berattar att han undervisat Anna sedan hon bdérjade spela gitarr i skolar 2. Anna
spelade da tillsammans med en annan skolkamrat. Hon blev frustrerad da hon inte larde sig lika
snabbt som sin skolkamrat”, berittar Olle. ”Anna har alltid haft ett driv, en energi, en positiv
installning. Hon vill vara bra, sa hon har anda lyckats valdigt bra”, fortsatter Olle. Sakert har dven
hennes morfar som forebild spelat roll, tror Olle. ”Morfar hade varit musiker och alltid peppat Anna
till att spela och lara sig noter”, berittar Olle. Nar Anna ska lara sig en ny lat, satter de sig mitt emot
varandra med notstéllet emellan. Da kan Anna bade ldsa av noterna och lara sig genom att titta pa Olle
och hur han sétter greppen pa gitarrhalsen. ”Ibland spelar Anna in med telefonen. Hon fotar och filmar
greppen” berittar han. Pa fragan om han kanner till Annas dyslexi eller har markt av den genom de
snart atta ar de spelat tillsammans, svarar han att kan ha varit en forklaring till att hon blev sa
frustrerad ibland nar hon bdérjade spela”. Men Olle kan dven méarka det nu, da hon emellanat sjunger
engelska sanger i skolorkestern. D4 hon sjunger pa engelska ar uttalet inte alltid ar sa bra”, berittar
han. Annars dr det hennes motivation, driv och ”stiff on the lips”, som Olle uttrycker det, som bidragit
till hennes framgangar. Han namner dven att han som musiklarare ser noter som ett hjalpmedel till att
lara sig spela ett instrument, men att det samtidigt finns flera andra. ”Man kan léra sig spela utifran
gehor eller genom att titta och visa. Att spela in bild och/eller ljud &r ocksa ett satt” berittar han. Om
det hade varit till gagn att fa veta om hans musicerande elever har las- och skrivsvarigheter, svarar han
tveklost ja. "Det hade gett en okad forstaelse att eleverna t.ex. behdver utokad tid for lara sig ett
stycke. Léara sig spela pa alternativa satt, sa de inte trottnar och ger upp.”

Elev och musiklarare 3

Eleven Harry gar i skolar 6 och har spelat i kulturskolan sedan han gick i ar 2. Da spelade han
blockflojt med sedan ar 4 och fram till nu spelar han bas. “Egentligen ville jag spela gitarr”, berattar
han, men det var fullt, s& det fick bli bas istillet”. Harry berattar ocksa att de har en bok som de
plockar de flesta 1atarna fran. ”Oftast &r det Olle som valjer latarna. Olle valjer svarighetsgrad”. Pa
fragan om de spelar utifran noter, svarar Harry att “ibland star det noter och ibland star det inte”. Da
de ska spela utifran noter tittar han pa dem, t.ex. g, f och a. ”Olle sager vilka noterna ar som stod”
berattar Harry. Han berattar ocksa att det &r inte ar lika manga noter pa bas som gitarr, eftersom basen
bara har fyra och gitarren sex”. Darefter far Harry nagra veckor pa sig att lara sig laten, som de deltar
upp i kortare stycken for att till slut spela hela laten. Vi delar upp laten i stycken och spelar sen hela
till slut. Om och om igen”. Harry hade lagt resultat pa ordavkodningen (3) och fick 18 ratt pa nottestet.

Musiklararen Olle har bara haft Harry som elev denna termin, vilket innebér sex veckor vid
intervjutillfallet. Hans uppfattning ar att Harry “ldr sig latarna ganska snabbt om det ar nagot som
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passar honom. Han ar ganska luststyrd”. Pa fragan om han hunnit fa ndgon uppfattning av Harrys
formaga att kunna lasa och spela efter noter, svarar Olle att “’bara sétta noter framfor honom skulle
dréanera resultatet. Han vill ha det mera littsamt”. Olle menar ocksa att det ar klart mycket lattare att
kunna lara sig noter pa bas an pa gitarr, da det bl.a. &r fler strangar pa gitarren men dven vilka band
som strangen ska tryckas ned pé. Att anvanda sig av “tabulatur vid gitarrspelande ger alla en mojlighet
att hanga med och spela gitarr, “forutsatt att det ar tabulatur med rytmer, da kan alla hanga med”,
berattar Olle. Hans upplevelser ar ocksa att eleverna tycker att det & mycket lattare att lara sig med
hjélp av tabulatur. ”De tycker det ir littare att léra sig med tabulatur”. Pa fragan om man skulle kunna
likstélla det med ett digitalt kompensatoriskt hjalpmedel, svarar Olle” ja, det skulle man kunna sdga.
Ett annat satt ar att gora som sin kollega Kurt, som aterkommer i nasta intervju. ”Kurt skriver ut
noternas namn for eleverna. De dldre ldrarna och bockerna dr mer old school”, avslutar Olle.

Elev och musiklarare 4

Uno lag precis pa gransen mellan stanine 3 och 4 pa ordavkodningen och hade 35 ratt pa nottestet.
Han har spelat saxofon i lite mer &n ett ar berattar han, och han tycker att det ar roligt. ”Det ir roligt att
spela, men jobbigt att bldsa”, berittar han. “Utifran noterna b, c, a, g, d, e och f trycker jag ner
knapparna” fortsitter han. ”Vi utgar frin de noterna nir vi viljer vilken lat som passar bast, t.ex. Ja ma
han leva”. Nér han ska lédra sig spela en ny lat, visar alltid musiklararen och spelar med, beréttar Uno
och nar han & hemma tittar han pa youtube i fall han har glémt hur laten later. ”Kurt brukar spela med
nér vi trénar. Om jag har gldmt hemma kollar jag pa youtube”, avslutar Uno.

De elever musikldararen Kurt har fran ar 3 och 6 hade bra eller relativt bra resultat pa bade
ordavkodnings- och notl&sningstestet. Deras notlasning i kulturskolan dér de spelade saxofon eller
piano fungerar ocksa bra, berattar han. Han hade heller inte noterat nagot speciellt med eleven Uno.
Kurt beréattar istallet om en elev fran en annan skola som hade lassvarigheter och som spelade piano
hos honom. Eleven gar i ar 6 och har spelat i kulturskolan sedan ar 4, men det var forst under varen i
ar 5 som eleven och elevens mamma beréattade om lassvarigheterna. Da jag fragar om han misstankt
nagot, svarar han “ja, da jag fick hjalpa eleven att skriva noternas namn, t.ex. g, f och d under noterna i
boken varje gang. Jag fick alltid forst visa hur stycket skulle lata”. Musiklararen upplever att eleven lar
sig lattare genom att utga fran gehdrspel och att han stéttar eleven genom att skriva noternas namn i
notlasningen. Han berattar ocksa att de gamla musiklararna ansag att det var fel att gora sa, utan att
eleverna skulle léra sig noterna anda. Noter ir nigot man maste lira sig bara tyckte de”. Forutom att
skriva noternas namn spelar ocksa Kurt ofta tillsammans med eleverna, bade da laten ar ny och de ska
spela upp sin spelldxa. ”Det dr som ett stodspel men det dr ocksa roligt att spela tillsammans med
dem”. Han reflekterar aven dver om han kanske borde lata dem forsoka klara sig mer pa egen hand,
eftersom de t.ex. fick spela sjalva hemma. ”Jag kanske hjilper dem for mycket”. Jag namner da att
eleven Uno beréttat att han anvande sig av youtube for att se och hora hur laten de hade i laxa lat,
vilket skulle kunna jamféras med de vanliga larobocker som eleverna hade bade i bokform och
digitalt. Musiklararen Kurt berattar att “elevernas notbdcker finns ocksa i digital version”. Han har
aven reflekterat Gver sambandet mellan lassvarigheter och notlasning och menar ocksa att det nog
fanns flera musikldrare som gjort det, samt att det sakert skulle underlatta om de fick veta om eleverna
hade lassvarigheter. Det hade sakert underlattat om man vetat, man hade forstatt mer da tror jag”.

Elev 5

Eleven Lage gar i skolar 9. Lage har tidigare spelat trombon, men valde att sluta efter ar 6. Lage hade
da spelat trombon i tre ar. Darefter spelade han och spelar allt jamt trummor. ”Nu far jag
privatlektioner”, berattar han. Lage ingar aven i kommunens skolorkester som tréaffas varje vecka och

" Tabulatur ar en form av notskrift som istéllet for att anvanda klassisk notskrift anvander siffror och bokstéver.
Istallet for att ange vilka toner som ska spelas, anger den hur man ska placera fingrarna pé instrumentet.
Siffrorna anger vilken striang pa vilket band som ska tryckas ner pa gitarren (Olle, personlig komm. 12/10-18).
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dessutom spelar konserter emellanat. Pa fragan varfor han tror att han lyckades battre pa nottestet an
pa ordavkodningen, svarar han “Jag spelade trombon forut och nu spelar jag i skolorkestern. Det &r ju
inte samma sak att spela trummor, men anda...”, forklarar Lage. Han kan heller inte minnas att det
hade varit nagra svarigheter att spela efter noter da han spelade trombon. ”Det var nog ganska litt...”
Lage hade stanine 3 pa ordavkodningen och fick 36 ratt pa nottestet.

Lages musiklarare fran kulturskolan har flyttat och bytt kommun. Dessutom har det gatt tre ar sedan
han hade Lage som elev, s& hans information var av begransad betydelse anség jag.

Elev och musiklarare 6

Eleven heter Egon och gar i skoladr 6. Egon nadde stanine 6 pa ordavkodningen, men hade bara 9 ratt
pa nottestet. Han spelar gitarr i kulturskolan och deltar dven i skolans orkesterband pa Elevens val.
”Jag borjade spela i fyran” berittar Egon och han sager ocksa att han tycker att det &r roligt. Da han
ska lara sig en ny lat tittar han pa bade noterna och ackorden. Vi delar ocksa upp laten i bitar och sa
lar jag mig en bit i taget. Sen sitter vi ihop hela laten”, berdttar Egon. ”Det tar lite tid i borjan att lara
sig en ny lat” berattar han. ”Men sen far jag flyt”. Da Egon har laten i laxa hemma, anvander han en
app pa telefonen, dar han kan lyssna och se hur laten spelas och spelar da tillsammans med den. Fran
och med i ar anvander han ocksa tabulatur och takt via datorn nar han tranar hemma och det hjélper
honom mycket, berattar han. *’Tabulatur och takt hjilper mig mycket. Appen pa telefon anvéander jag
ocksé. D4 kan jag lyssna och se hur jag ska spela och spela tillsammans med den” beréttar Egon.

Olle ar sedan terminsstart gitarrlarare for Egon i musikskolan. Nar den hér intervjun genomfors har
han haft Egon som elev i drygt tvd manader. Hans samlade beddmning sa har langt ar att Egon
behover trana flera ganger, men da satter det sig ocksa ratt bra. ”Han behdver nog trina mycket, men
kan det ritt bra sen.” Olles bedémning ar ocksa att Egon tranar mycket hemma och da dven anvander
sig av tabulatur med rytm via datorn som stéd. ”Tabulaturen med rytm anviander han nog och det &r
bra” sdager Olle. Hans instéllning och vilja till att lara sig att spela, forutom hans ihardiga tréning,
bidrar till att han utvecklas, avslutar Olle. ”’Ja, han vill verkligen ldra sig och trdnar mycket”.

Elev och musiklarare 7

Elin gar forsta aret pa gymnasiet pa ett program med musikalisk inriktning. Hon fick lagt resultat pa
ordavkodningen (3) och berattar ocksa att hon fick sin dyslexidiagnos da hon gick i skolar 7. Elin har
spelat piano i kulturskolans regi sedan hon gick i skolar 4 och namner ocksa att musicerandet
genomsyrar hela familjen. Vi har t.ex. trumset, gitarr, elgitarr och bas hemma och har som en liten
orkester” berittar Elin. D3 Elin ska lara sig en ny It i kulturskolan far hon sjalv vara med och
bestamma vilken. Pianolararen Vera tar da fram noter. Elin berattar att “jag vill lara sig melodin forst
och da visar Vera hur man spelar. Jag gor likadant”. Da jag fragar hur hon gor for att komma ihag,
svarar Elin att “jag anvander muskelminnet genom att titta pa Veras hander och gor efter”. Pa fragan
hur hon gor for att lasa noterna, svarar Elin att “jag utgar fran forsta noten och sen jag om det gar upp
eller ner”. Hon tycker ocksa att det tar lang tid att lara sig. ”Nir jag ska ldsa noter dr det som att lisa
text, det satter sig liksom inte”, avslutar Elin. Aven Elin fick genomfora nottestet utifrdn samma
instruktioner som de 6vriga eleverna och fick 46 podng av de 96 méjliga.

Vera berattar att hon undervisat Elin i piano sedan skolar 4. Da Elin ska lara sig en ny lat gar de
igenom noterna. Vi géar igenom noterna forst och dd kdnner hon igenom dem en och en. Det blir
svarare ndr vi sitter ihop dem och ska spela”. Vera upplever alltsa att Elin kdnner igenom noterna en
och en, men att det blir betydligt svarare nar de satts ihop och ska lasas av. Elin far laten i laxa till
nasta gang de traffas och da har det hint nigot. ”Elin har alltid dndrat lten till sin grej” berittar Vera.
”Melodislingan ar den samma, men den &r anda andrad”. Det som vanligtvis tar tva veckor for andra
elever att lara sig, tar en manad for Elin. ~Ibland kan det t.0.m. ta tvd manader”. Vera beréattar ocksa att
den okade svarigheten i latar och noter genom aren dven inneburit storre svarigheter for Elin att lara
sig. ”Det har blivit svarare nu nir svarighetsgraden 6kat, det méarker jag”. Vera hade tidigare inte kant
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till Elins las- och skrivsvarigheter, vilket jag fick tillatelse av Elin att berétta nu. Pa frdgan om det hade
varit till stod for Vera att ha vetat om det, svarar hon ja, for det hade gett mig en okad forstaelse”.

6.2.2 Sammanstallning och analys av intervjuerna — elever i kulturskolan
Samtliga intervjuade elever i 6.2.1 har gemensamt att de har spelat i kulturskolan sedan tidiga skolar.
De som fick hoga resultat pa notavkodningen var ocksa de som spelat flest antal ar i kulturskolans
regi. Eleven som fick 18 ratt hade bara spelat dér i ca 4 ar, medan de évriga hade spelat i ca 6-7 ar. En
av de eleverna fick sin dyslexidiagnos i skoldr 7 och nadde aven ett av de hogsta resultaten pa
nottestet. Samma elev som hennes musiklérare menade hade en stark motivation och ett driv i sitt
larande. Awven den elev som fick hogst resultat pa nottestet (72) hade spelat i kulturskolan i 6 ar.
Elevens ordavkodningsformaga hamnade pa 5, vilket ar ett genomsnittligt varde for elevens alder.

Utifran elevernas och musiklararnas beréttelser kan man &ven utrona att svarigheterna framst
uppkommer nér noterna ska séttas in i ett sammanhang som ska leda till att spela en melodi. Flertalet
av dem &r &ven i behov av mycket traning, samt att melodin delas upp i mindre stycken:

o Musiklararen till elev nummer 1 menade t.ex. att eleven spelade varje ton exakt ratt, men att
han hade svart att fa flyt i sitt spelande.

e Elev 2 ndmnde svarigheten att ha sa manga moment i tankarna samtidigt, sa hon skrev upp
vad noterna hette, vilket kan tyda pa ett begransat arbetsminne. Lararen berattade ocksa om
elevens frustration Gver att i de inledande aren inte kunna ga fram sa snabbt i sin utveckling.

e Elev 3 och 6 berittade att de delade upp laten i flera sma stycken och deras musiklarare
berédttade att den ena var luststyrd och den andra var i behov av mycket traning for att det
skulle séatta sig.

e Elev 7, som varit aktiv i kulturskolan sedan skolar 4 och nu gick forsta aret pa gymnasiet,
jamforde notlédsningen med vanlig lasning, da hon sa "nér jag ska ldsa noter &r det som att 14sa
text, det sitter sig liksom inte”. Elevens musiklarare berattade ocksa att hon hade gjort om
laten till sin grej nar hon hade haft den i ldxa och att hon behovde langre tid pa sig for att lara.

Musiklararna gav dven flera exempel pa alternativa metoder for att lara eleverna spela:

o Musiklararen till elev 3 beddmde att anvandandet av digitala kompensatoriska hjalpmedel i
form av tabulatur, som bl.a. finns pa youtube, méjliggor for alla att hanga med och spela
gitarr, forutsatt att det ar tabulatur med rytmer. Hans erfarenhet ar ocksa att eleverna tycker att
det &r mycket lattare att lara sig spela tack vare det hjalpmedlet/metoden. Att spela in bild
och/eller ljud &r ocksa ett satt. Men han namnde aven andra metoder, t.ex. att lara sig spela
utifran gehor eller genom att titta och visa. Nagra av eleverna namnde ocksa anvandandet av
digitala hjalpmedel, t.ex. tabulatur och youtube som ett stdd.

e Musiklarare 5 upplevde ocksa att det underlattade for eleverna att spela utifran gehorspel,
samt att eleverna fick stéd genom att han skrev noternas namn i notlasningen.

e Musiklarare 4, undervisade en elev i lassvarigheter fran en annan skola. Han beréattade att han
anade elevens svarigheter i musicerandet da eleven uppvisat svarigheter i att lasa av noternas
namn, samt att eleven foredrog att spela utifran gehor.

e Elev 3 hade bara undervisats av honom vid sex lektionstillfallen, men han bedémde &nda att
eleven skulle dranera sina resultat om man bara satte noter framfér nasan pa honom.

Samtliga musiklarare var Gverens om att det hade varit till gagn om de hade fatt veta om deras
musicerande elever var i lassvarigheter. Det hade t.ex. gett dem en 6kad forstaelse for att eleverna
behovde langre tid for att lara sig ett musikstycke, att de skulle ga mer varsamt fram och/eller anvanda
sig av alternativa satt och metoder, sa att eleverna inte tréttnar och ger upp.
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6.2.3 Intervjuer av elever som inte spelar i musikskolan

Eleverna i intervjuerna nedan hade genomsnittliga eller hoga resultat pa ordavkodningen (5-7) men
betydligt lagre resultat pa notlasningen, dar de hamnade pa resultat mellan 2-11. Utifran studiens
hypotes borde de ha hogre resultat pa nottestet, sa vad star de avvikelserna for?

Elev 7

Eleven Pia gar i ar 9. Hon hade hogt resultat pa ordavkodningen (6) men fick bara 6 ratt pa nottestet.
Da jag fragar Pia om hon laser mycket, svarar hon “nej, det gor jag val inte. Mest i sociala medier pa
telefonen. Eller om jag hade laxor eller annat i skolan.” Noter da, fragar jag da. Da svarar hon direkt
att det testet gick nog inte bra, nej. Pa fragan varfor hon trodde det, svarar hon att ”Musik ir inte min
grej” och “jag gillar inte amnet”. Hon berattar dessutom att hon har ADHD, sa nar nagot inte ar kul
har hon svart for att motivera sig. ”D4 kan jag inte motivera mig och stinger bara av. Hon ndmner
aven den upplevda svarigheten att kolla pa pappret och att sen tanka pa vilken not det ar, och nar man
sen ska spela noten ska man dessutom tinka pa takten. ”’Nej, det blir for mycket att hélla redan pa”.

Elev 8

Eleven Elsa gar i ar 9. Hon hade ett genomsnittligt resultat pa ordavkodningen (5) men bara 4 ratt pa
nottestet. D4 jag traffar henne paminner jag henne forst om studien och beréattar darefter om det goda
resultatet pa ordavkodningen. Elsa nickar bara till svar och ler. Pa fragan hur hon trodde att nottestet
gick svarar hon “det gick nog inte lika bra”. Till en borjan kan hon inte forklara varfér, men sedan
sager hon  jag sag inget syfte med testet. Gav inget betyg, alltsi som péverkade betyget”. Eftersom
det inte paverkade betyget anstrangde hon sig inte, berattar hon. D4 anstringer jag mig inte.”

Elev 9

Asta gar i skolar 9 och hade hogt resultat pa ordavkodningen (6) men fick bara 2 ratt pa nottestet. Hon
hade dessutom bara svarat pa vad tva noter hette, resten av pappret var tomt pa svar. Da jag fragar
henne om vad hon sjélv tinkte kring resultatet, svarar hon jag ger upp nér jag inte fattat nagot direkt”.
Hon gillar heller inte musik berdttar hon. ”Jag gillar inte musik och anstrdnger mig heller inte for jag
behover inte det betyget egentligen for gymnasiet”.

Elev 10

Ellen gar ocksa i skoldr 9. Hon fick stanine 7 pa ordavkodningen men bara 11 poang pa nottestet.
“Tycker det ér lite svart med noter. Valt att spela ackord istallet”. Dessutom beréttar Ellen att “jag
lagger mer tid pa det jag blir bedomd pa, prioriterar det”. Och att det hér testet egentligen inte betydde
nagot, sa dérfor anstringde hon sig inte. ”Nej, dirfor anstringde jag mig inte, det betydde inget™.

6.2.4 Sammanstallning och analys av intervjuerna

Samtliga elever hade god eller mycket god ordavkodningsformaga men betydligt lagre resultat pa
nottestet. En av de fyra eleverna svarade att hon inte gillade &mnet och da hade svart att motivera sig.
Hon ndamnde &ven att hon hade ADHD och da bara stangde av nar hon inte tyckte att nagot var kul.

De Gvriga tre eleverna sag ingen anledning till att anstranga sig, framst da testet inte bedomdes eller
paverkade deras betyg, samt skulle vara nodvandigt infor gymnasiet. Men nagra av dem ansag ocksa
att det for svart med just noter eller att de inte tyckte om sjalva &mnet musik.

6.3 Sammanfattning av resultatet

Studien visar att finns ett visst samband mellan avkodningsférmagan av ord och noter. De avvikelser
som fanns, visade sig framst bero pa att eleverna som spelade i kulturskolan, och darmed haft
mojlighet trana noter mer, hade ett bra resultat pa nottestet fast ordavkodningen var lag. De respektive
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korrelationskoefficienterna 0,4 och 0,6 starker resultatet, da de indikerar ett ganska svagt respektive
ganska starkt samband enligt Stukat (2011). Daremot uppvisade flera av eleverna som hade bra
resultat pa nottestet svarigheter da det kom till att fa takt, rytm och flyt i sitt spelande. De beh6vde
ocksa mer tid pa sig an sina kamrater for att lara sig en ny lat. Detta samband stimmer &ven Gverens
med referensgruppen fran Musikhdgskolan i Goteborg och deras beddmning av nottestets
tillforlitlighet.

Eleverna fick ocksa stod av sina musiklarare genom att de t.ex. spelade med dem, skrev noternas
namn, visade hur man skulle spela, anvande datorn som kompensatoriskt stéd, t.ex. genom tabulatur.
Musiklararna var &ven Overens om att det hade varit till fordel om de fick veta om eleverna var i
inlarningssvarigheter, t.ex. las- och skriv, da det skulle 6ka deras forstaelse och ge dem alternativa
metoder till inldarning, t.ex. digitala hjalpmedel, via gehor, visuellt stod eller visa och spela med dem
som ett extra spelstod.

De fyra elever som inte gick i kulturskolan och som visade avvikelser fran den kvantitativa empirin
genom ord- och nottesterna, svarade generellt i den kvalitativa empirin via intervjuerna under punkt
6.2.3, att de inte sdg nagot syfte att behdva anstranga sig da nottestet inte var betygsgrundande. Nagra
av eleverna gillade inte &mnet musik och hade da svart att motivera sig, bl.a. beroende pa att de hade
ADHD eller inte behdvde @mnet for gymnasiestudierna nasta lasar.

En av eleverna kom heller inte igang med ordavkodningstestet da pennan kranglade. En annan elev
kande sig stressad pa grund av sen ankomst till lektionen och sa sig darfor prestera samre pa
ordavkodningstestet. Dessa bada avvikelser stods av deras ordinarie svenskalarare.
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7 Diskussion

Om det finns nagot samband mellan de bada avkodningsférmagorna &r studiens syfte att i samverkan
med elever, foraldrar och larare framja en mer tillganglig larmiljo for elever med lassvarigheter. Vad
visade da studiens resultat? Hur kan bakgrunds-litteraturen bidra till att forklara och se sambanden? Pa
vilket satt bidrog de valda metoderna till studiens resultat och vad saknades for att ytterligare
fortydliga studiens hypotes om sambanden? Vilken ny kunskap har studien bidragit till och vilken
vidare forskning finns att gora pa omradet? | detta avslutande diskussionsavsnitt presenteras svaren pa
de ovan namnda fragorna.

7.1 Resultatdiskussion

Utifran studiens resultat och bakgrundslitteraturen om avkodning av ord och noter, presenteras har en
diskussion om studiens hypotes om sambandet mellan de bada avkodningsformagorna, samt studiens
syfte att framja en mer tillganglig larmiljo for elever med lassvarigheter.

7.1.1 RAN

RAN innebér att sa snabbt som mojligt benamna valkéanda och aterkommande objekt, skriver Wolff
(2014). Ingvar (2008) skriver att RAN har ett samband med dyslexi, da dyslektiker ofta har svart for
att snabbt kunna namnge olika objekt. Dessa objekt kan vara bokstéver, siffror eller farger. Denna
formaga har dven ett samband med lasutvecklingen och da framst lashastigheten. Fagius (2015) men
framst Miles (2008) ar inne pa liknande spar, da de drar paralleller mellan notlasningen och lasningen,
da bada innehaller symboler i form av noter och bokstaver som ska tolkas. Studiens resultat visade ett
visst samband mellan de bada avkodningsformagorna, da eleverna med laga staninevarden pa
ordavkodningen &aven generellt nadde lagre resultat pa nottestet. Diagrammet med
avkodningsresultatet visar ocksa att man kan skonja att frekvensen med antalet ratt pa nottestet okar i
takt med att avkodningsformagan okar, vilket kan forklaras med att det finns ett visst samband.

7.1.2 ”TOT-principen” och minnesférmagan

Varfor nadde da vissa elever med lag avkodningsformaga anda goda resultat pa nottestet? Lundberg
och Sterner (2006) skriver om TOT-principen, dar flera studier pavisat nyttan av att 6va. Denna
princip galler for alla omraden av fardighetstraning, t.ex. pianospel och lasning, fortsatter forfattarna.
Vill man uppna ett masterskap har utrakningar visat att det kravs 5000 ihardiga timmars traning.
Lundberg m.fl. ger &ven exempel pa en utprévad metod, dar eleven fatt en utokad mangd traning samt
upplevt att traning ger fardighet. Men de &r inte ensamma om att rapportera om samma effekt av
tréning. Fredriksson, Olofsson och Taube (2015), Myrberg (2001), Myrberg och Lange (2005),
Jacobson (2010), SBU (2014) och Wolff (2010) skriver om de positiva effekterna av traning, som da
ska vara strukturerad, bor paga under en langre period och helst ges av larare med ratt kompetens.
Detta kan forklara varfor eleverna med lag avkodningsformaga anda nadde hoga resultat pa nottestet,
da de flesta eleverna hade spelat instrument i kulturskolan i 6-7 &r. Aven den elev som fick hogst
resultat pa nottestet visade sig ha spelat i kulturskolan tidigare, men slutat terminen innan. Eleven fick
stanine 5 pa ordavkodningen, vilket ar en genomsnittlig niva for aldersgruppen enligt Jacobson (2014).
De allra flesta eleverna med goda resultat pa bade not- och ordavkodningstestet, t.ex. den elev som
fick hogst poang pa nottestet och stanine 8 pa ordavkodningen, hade daremot aldrig spelat i
kulturskolan. Daremot kan de givetvis ha lart sig spela instrument pa annat satt, t.ex. av en
musikkunnig foralder, vilket inte undersoktes och darfor heller inte framkom i studiens resultat. Det
var heller inget som deras musiklarare reflekterade dver da de gick igenom resultatet av nottestet.

Ordavkodningsformagan hos eleverna som visade avvikelser fran sambandet mellan
avkodningsférmagorna lag dock pa laga varden, da de hamnade pa stanine 1-3, utifran Jacobsons
(2014) bedémning av de normerade testen av ordkedjorna. Borde da inte Iasningen ge samma effekt,
for aven den har eleverna tranat under flertalet &r i grundskolan? En forklaring kan vara att deras
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avkodningstraning inte varit sa strukturerad och/eller inte getts av larare med ratt kompetens, vilket
bl.a. Myrberg och Lange (2005) framhaller som viktiga insatser for att ge en effektfull traning. En
annan forklaring kan vara att relationen mellan bokstav och ljud & mer komplicerad &n den mellan ton
och not, enligt Ingvar Lundberg (Johansson, 2010). Elever i dyslektiska svarigheter har bl.a. specifika
problem med avkodningen, skriver bl.a. Myrberg (2001). Hgien och Lundberg (2013) jamfér deras
upplevelse av att ldsa med att cykla i motvind. For att koda av ordet behdver eleven koda av
bokstaverna, dverfora dem till sprakljud och ljuda ihop dem, vilket staller krav pa dem verbala delen
av arbetsminnet, skriver Hgien och Lundberg (2013). Korttidsminnets kapacitet ar avgorande for hur
manga ljudsegment som kan lagras och processas, t.ex. att ldsa och urskilja orden i avkodningstestet.
Ordkedjan hejfilsno skulle t.ex. delas upp i tre delar. Att avkoda hela ord handlar om den ortografiska
lasningen, vilken uppstar da orden lasts s manga ganger att de bildar en representation i
langtidsminnet, enligt Hgien och Lundberg. Lundberg och Sterner (2006) skriver att inlarningen av
avkodningen for att uppna ett lasflyt sannolikt kraver ett fungerande arbetsminne med en effektivt
fungerande fonologisk slinga. Jag skrev tidigare om RAN, som &r en prediktion for l&shastigheten och
som handlade om att snabbt benamna symboler, vilket bade bokstaver och noter ar. For att uppna
automatisera avkodningen och uppna ett lasflyt kravs ett fungerande arbetsminne. Ingvar (2008)
skriver att automatiseringen och en senare utveckling av arbetsminnet &ar typiska hos dyslektiker. Han
tar dven upp studie av hjarn-avbildningen som visar att hjarnans bakre nétverk har nedsatt funktion
hos elever med lassvarigheter. Myrberg (2001) skriver att delar av den fonologiska férmagan gar att
trana upp, men att tranings-programmen inte har visat lika positiva resultat géllande det fonologiska
minnet och formagan att mobilisera ord ur langtidsminnet. Han efterfragar aven mer forskning pa
omrédet. Ar det formagan hos och samspelet mellan Korttids-, arbets- och I&ngtidsminnet som utgor
sambandet mellan de bada avkodnings-formagorna? Kan det ha med olika funktioner i hjarnan att
gora? Den exekutiva funktionen &r arbetsminnets chef (Dahlin, 2009). Den styr &ven Over
uppmarksamhetsformagan, vilket kravs for att l6sa uppgifter i skolan. Ar det den centrala exekutiva
funktionen som dr sambandet och orsaken? Det som ar utmarkande i sa vél den forskningslitteratur
(Oglethorpe, 2008; Oglethorpe, Mc Ritchie Pratt, Ditchfield & Westcombe, 2008; Ditchfield, 2008)
som i de intervjuer som ingick i studien, &r att eleverna med Iag avkodningsformaga, vilket utgor en av
faktorerna for dyslexi, dven var i behov av langre tid for att lara sig spela melodin pa sitt instrument.
Kan aven det ha med minnesformagan att gora, da det ocksa handlar om att processa, bearbeta och
sortera information? Liksom Myrberg (2001) anser jag att det vore intressant med mer forskning om
det fonologiska minnet och langtidsminnet, da det utifran denna studie framkommit ett visst samband.
Stukat (2011) skriver om faran att tolka ett orsakssamband, utan att noggrant ha diskuterat vad som é&r
orsak och vad som ar verkan. Kan det t.ex. finnas en tredje faktor som paverkar resultatet? Stukat tog
begavning som exempel. | denna studie skulle minnesférmagan utgéra denna tredje faktor, da det
utifran studiens resultat och litteraturen verkar finnas ett samband.

Utifran referensgruppens bedomning av nottestet, samt deras erfarenheter av studenter med
lassvarigheter, kom de efterfoljande intervjuerna ge svar pa fragan varfor eleverna med lassvarigheter
som spelade instrument lyckades bra med nottestet, men hade vissa svarigheter med sitt musicerande.
Referensgruppen menade att nottestet inte riktigt kunde jdmstallas med att méata ordkedjorna, vilket
aven skolans musiklarare instamde i. Den tid det skulle kravas for att gora ett test utifran att eleverna i
sin ordinarie musikundervisning skulle hinna med att befasta bade noter (tonhojd) och rytm, vilket
referensgruppen syftade pa, fanns inte. Daremot kunde det jamforas med eleverna som spelade i
kulturskolan. Det var ocksa dar, utifran intervjuerna, som det visade sig uppsta svarigheter. ”Nir jag
ska lisa noter ir det som att lisa text, det sitter sig liksom inte” uttryckte en av eleverna. Aven Fagius
(2015) ar inne pa samma linje, da han skriver att det vid spelandet pa instrumentet &r flera processer
som pagar samtidigt. Forutom att se och tolka noterna tillkommer lyssnandet, berdringen och sjélva
utférandet. Flera av eleverna uppvisade t.ex. behov av att dela upp latarna i kortare stycken, behévde
visuellt stdd eller spelade latarna utan flyt. “TOT-principen” visade sig darmed utifran studiens
resultat ge storst effekt betraffande noternas namn, men kravde mer tid och traning nér det kom till att
satta ihop noterna med rytm och sl an tonen pa sitt instrument. En jamférelse skulle da kunna goras
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med att utifran avkodningen av bokstaver och sprakljud ljuda samman dem till ett ord, som Dahlin
(2009) skriver om. For att ytterligare starka studiens resultat skulle nasta steg kunna vara att ga vidare
och utifran angivna noter sla dem an pa t.ex. pianot. Eleverna med las- och skrivsvarigheter kan anda
bli framstaende musiker, da flera regioner av hjarnan involveras i musicerandet, skriver Overy (2008).
Fagius (2015) tar ocksa upp samverkan mellan hjarnans olika delar vid musicerandet. Detta kan vara
forklaringen till att flera av eleverna i studien med |ag avkodningsformaga pa orden anda larde sig
spela instrument, t.ex. via gehor och/eller med kompensatoriskt stéd genom t.ex. tabulatur.

7.1.3 Uppgiftsorientering och motivation

De elever som i studien visade avvikelser fran resultatet, da de hade god ordavkodningsférmaga men
fick Iaga resultat pa notlasningen, angav generellt att de inte sdg nagot syfte med att behdva anstranga
sig da nottestet inte var betygsgrundande. En av eleverna angav aven att hon inte behdvde damnet for
sina gymnasiestudier och da hade svart for att motivera sig till att anstranga sig. Detta kan tyda pa att
elevernas yttre motivation att ta sig an uppgiften var starkare an den inre, vilket Statens Kultturrad
(2015) tar upp. Uppgiften saknade nagon form av bel6ning i form av betyg i detta fall och darmed
fanns det ingen yttre motivation till att anstrdnga sig att gora den, fast de informerats om sin
medverkan i en studie med avsikt att hjalpa andra elever. Detta faktum kan givetvis ha paverkat fler
elever i studien, men da de inte hade sa starka avvikelser mellan de bada férmagorna intervjuades de
inte. En fundering jag har ar hur dessa elever som drivs av yttre motivation tanker infor sin medverkan
i tex. den internationella PISA-undersokningen for 15-aringar, da den inte heller ar nagon
betygsgrundande undersokning. Aven om den negativa trenden for Sveriges resultatutveckling brots
2015 enligt Skolverket (2018), kan en faktor som yttre och inre motivation ha paverkat elevernas vilja
att prestera och anstranga sig. Orstadius (2014, 16 juni) skriver i DN att flertalet av de tillfragade
eleverna som genomforde PISA-testet svarade att de hade anstrangt sig mer om testet hade paverkat
deras betyg. Det vore darfor intressant att jamfora elevernas prestationer pa PISA-testen med dvriga
prov och betyg, for att se om de korrelerar.

En annan elev hade problem med stiftpennan och tappade fokus fran uppgiften att avkoda orden. En
av de intervjuade eleverna menade att hennes ADHD paverkade insatsen, da hon bara gor saker som
hon tycker &r roligt. Forutom motivationen, kan eleverna ha en bristfallig uppgiftsorientering, vilket
Lundberg och Sterner (2006) skriver om nar de framhaller formagan att kunna arbeta koncentrerat,
uppmarksamt och ihardigt mot sin uppgift. Den exekutiva minnesfunktionen kan aven ha paverkat
eleven, da uppmarksamhetsformagan styrs darifran, enligt Dahlin (2009). Utifran den arbetsro som
radde da testen genomfordes, ansdg jag dock inte att de paverkade studiens resultat namnvart. Inte
heller elevens ordinarie larare, som fick se resultatet av screeningen, ansag att det avvek fran hennes
bedémning av elevens férmaga. Denna bedoémning géller givetvis aven andra elever med liknande
funktionsvariationer, da aven de kan ha svarigheter med t.ex. uppmarksamhetsférmagan.

7.1.4 En framjande larmiljo for elever med lassvarigheter

Syftet med denna studie ar att framja en mer tillganglig larmiljo for elever med lassvarigheter och da
samverka for att dven eleverna som gar i kulturskolan ska fa basta forutsattningar for att lyckas.
Kulturskolan ska enligt Riksdagens beslut utifran SOU (2016:69) bedrivas pa elevernas fritid, men
utredningen framhaller aven att undervisningen ska utvecklas utifran elevernas forutsattningar. De
anser ocksa att olika insatser behdvs utifran elevernas bakgrund och eventuella funktionsvariationer.
Rosenqvist (2007) staller sig fragan om att ha det kategoriska eller relationella perspektivet nar vi
arbetar med elever med funktionsvariationer. Ska vi se eleverna som bérare av sina svarigheter eller se
till hela larmiljon? Bade skollagen (2010:800) och Skolverket (2014) betonar vikten att se till elevens
hela larmiljo, vilket jag anser att kulturskolan &r en del av, i synnerhet pa var skola déar undervisningen
sker i skolans lokaler under skoltid och samverkan mellan de bada skolformerna ar god. Under
genomforandet av denna studie framkom aven onskemalet fran musiklararna i kulturskolan att fa mer
information géllande elevernas funktionsvariationer, da de ansag att det framst skulle oka deras
forstaelse for elevernas inlarningssituation. Aven Jakobsson och Lundgren (2013) betonar betydelsen
av samspelet mellan individen och den narliggande miljon, dar kulturskolan ingdr anser jag.
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Av de elever som spelade i kulturskolan var det bara fyra som gick i skolar 9. Utifran rektorn pa
musikskolans listor att beddma, hade eleverna hoppat av i takt med att de blev dldre och darmed aven
svarigheterna med storsta sannolikhet okade. Detta stammer dven val éverens med de uppfattningar
jag sjalv hade fran aren som larare. Men &ven andra orsaker kan givetvis ha paverkat att eleverna valt
att sluta i kulturskolan. Men om lassvarigheten varit en orsak, sa finns det kompensatoriska hjalpmedel
att anvanda sig av dven dar. Eleverna och lararna i studien anvande t.ex. datorn som kompensatoriskt
stod, vilket Ditchfield (2008) framhaller som en bra metod for att underlatta larandet. Tabulaturen &r
ett exempel pa ett digitalt hjalpmedel som kulturskolans elever anvander sig av. Men det ska da
innehdlla &ven rytmen, betonade en av musiklararna vid intervjun. Aven referensgruppen fran
Musikhdgskolan framhéll att svarigheterna framst uppkom nér studenterna aven skulle forhalla sig till
rytmen. Myrberg och Lange (2005) betonar vikten av tekniska hjélpmedel for att utveckla
lasinlarningen och motverka en dalig sjalvbild, vilket kan ge samma effekt betraffande instrument-
spelandet. Eleverna i studien delade dven upp melodin i kortare stycken, sa eleverna fick langre tid pa
sig for att lara den, vilket d&ven Oglethorpe, Mc Ritchie Pratt, Ditchfield och Westcombe (2008)
framhaller som viktigt. Miles (2008) skriver ocksd om den extra tid som elever med dyslektiska
svarigheter ar i behov av for att lara sig bade noter och bokstéver. Han samt Mc Carthy och Ditchfield
(2008) betonar dven att inlarningen bor vara multisensorisk och anvénda sig av flera sinnen for att
forstérka larandet, vilket &ven eleverna och ldrarna i studien lyfte fram. En elev beréttade t.ex. att hon
sag hur musiklararen spelade och harmade och spelade likadant, vilket underlattade hennes larande.

7.1.5 Sammanfattande slutsats

For att framja larmiljon for elever med lassvarigheter, ar min ambition i egenskap av specialpedagog
och speciallarare darfor att, med foraldrarnas tillatelse, informera dven kulturskolans musiklarare om
elevernas svarigheter, da det utifran studiens resultat foreligger ett visst samband mellan de bada
avkodningsformagorna. Aven om eleverna med “TOT-principen” kan lira sig noternas namn, vilket
testet visade, sa uppstar svarigheterna nar noterna ska sattas samman och spelas pa instrumentet.
Denna information bor darfor ges for att undanréja hindren i Iarmiljon, genom att t.ex. ge eleverna
mojlighet att lara sig spela genom kompensatoriska hjalpmedel, multisensoriska inlarningsmetoder,
eller att fa utokad inlarningstid, anser jag. Nilholms (2007) dilemmaperspektiv, dar han staller sig
fragan att framhalla eller dolj det unika och darmed ocksa riskera att eleverna inte far det stod som det
har ratt till, & befogad att stallas aven har, oavsett om det ar en frivillig eller obligatorisk skolform, da
det handlar om elevernas basta, vilket vi alla i skolans varld borde ha fér vara 6gon i alla situationer.

7.2 Metoddiskussion

7.2.1 Urval

Studien genomfordes pa min skola, vilket innebar en risk att informanterna hade en storre benagenhet
att vara till lags och kanske inte svara arligt pa fragorna. Detta var dock inget som jag uppfattade
paverka studien vid vare sig genomforandet av testerna eller intervjuerna. Urvalet var en grundskolas
elever i arskurs 6 och 9, vilket motsvarade 101 elever. Genom att vélja dessa arskurser okade studiens
tillforlitlighet, da de laser notkunskap i dessa klasser. Av dessa 101 elever deltog 85, da jag bl.a. valde
att rakna bort de elever som bara deltog vid en av de tva notlektionerna. De elever som intervjuades,
var de som visade avvikelser fran den kvantitativa datainsamlingen. De flesta eleverna spelade
instrument i kulturskolan, men det férekom dven elever som inte gjorde det. Genom att intervjua &ven
dem fick avvikelsen ett svar, da de flesta av dem visade sig vara drivna av en yttre motivation, som
Statens Kulturrad (2015) skriver. Eleverna som inte avvek fran sambandet intervjuades daremot inte,
da deras ordinarie larare bedomde resultatet fran ordavkodningstestet som Gverensstammande med
deras bedomning, vilket dven Klapp (2015) framhaller som viktigt. Att da utsatta dem for annu en
testsituation i form av intervjuer utifran deras laga resultat, bedémde jag inte som nodvandigt. Genom
att intervjua ytterligare en elev, som lamnade skolan foregaende lasar, men som spelat instrument i
kulturskolan i flera ar samt har dyslexi, starktes studiens resultat. For att ytterligare 6ka trovardigheten
och generaliserbarheten i studiens resultat hade dven kommunens 6vriga Kklasser i de aktuella
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arskurserna kunnat involveras. Det hade dock inneburit ett for tidskravande upplagg for denna studie
pa 15 hp, men kan ses som en utveckling av denna studie.

7.2.2 Undersdkningsmetoder

Genom att anvanda bade en kvantitativ och kvalitativ metod for insamlingen av empirin 6kade
mojligheten att fa svar pa studiens fraga, liksom studiens tillforlitlighet. De efterfoljande intervjuerna
okade mojligheten att fa en mer heltackande redogorelse och redde dven ut de fragetecken som
uppstod fran den kvantitativa empirin. Bryman (2011) anser ocksa att intervjuernas funktion kan ses
som en utveckling av den insamlade kvantitativa empirin, i detta fall frdn screeningarna av
avkodningsférmagorna. Att anvanda de bada metoderna var dven nagot som jag bestamde mig att géra
redan fran borjan for att fa en sa heltackande och sakerstélld studie som majligt. Valet att inte spela in
intervjuerna riskerade att jag missade nagot viktigt. Men for att fa en s& normaliserad situation som
majligt och utifran min erfarenhet, valde jag att fora anteckningar som renskrivdes i direkt anslutning
till intervjun. Informanternas dagsform eller arlighet kan dock ha paverkat reliabiliteten, samtidigt som
min uppfattning var att vi hade en fortroendefull intervjusituation, vilket underléttades av att studien
genomfordes pa min skola. En nackdel med att genomfdra studien pa min skola kan dock ha varit att
informanterna darmed valt att vara mer till lags. For att ytterligare 6ka studiens trovardighet anvandes
ett normerat lastest, vilket aven Myrberg och Lange (2005) framhaller som viktigt. Jacobsons (2014)
laskedjor ar ett normerat lastest och dven ett test som eleverna anvant tidigare, sa de var bekanta med
materialet, vilket kan ha 6kat normaliseringen av testundersokningen. De bada testens utformning
liknande aven varandra, vilket kan ha oOkat igenkanningsfaktorn. Alla elever gavs ocksa samma
instruktioner vid testtillfallena, for att mojliggora att de fick samma forutsattningar infor utférandet.
Att genomfora testen pa en vanlig lektion med den ordinarie lararen som narvarande, kan ha bidragit
till att 6ka normaliseringen, vilket bl.a. visade sig i form av den arbetsro och lugn som rent generellt
genomsyrade alla testtillfallena. Att dven lata den elev som hade sen ankomst fa gora testet i
grupprummet efterat bidrog anda till att eleven kéande sig stressad, sa det testet kanske inte borde ha
genomforts, flyttats fram till en senare tillféallet eller ha rdknats bort. Men eftersom eleven sjélv angav
sin stressade situation sa fanns det som forklaring till elevens resultat, vilket dven intygades av den
ordinarie undervisande lararen. Lérarna kunde aven lamna sin bedémning efter att ha tittat igenom
testresultaten, for att fa ett sa rattmatigt resultat som majligt, ndgot som aven betonas av Klapp (2015).
Faktorer sa som t.ex. dagsform eller nervositet kunde annars ha paverkat matinstrumentets sakerhet
och darmed reliabiliteten. Nagot normerat nottest fanns daremot inte att tillga. Men genom att lata de
erfarna musiklararna pa skolan utforma testet samt tillfraga en referensgrupp fran Musikhdgskolan,
anser jag anda att det var ett sakert och trovardigt matinstrument for att méta notavkodningen. Genom
att lata fler elever i kommunen genomfora nottestet och tillsammans med deras musiklarare ha
normerat testet, hade nottestets tillforlitlighet 6kat. Referensgruppens bedémning av testet stimde
aven val dverens med studiens resultat, da de som spelade i kulturskolan klarade nottestet med goda
resultat. Men nar det kom till musicerandet och tillkomst av takt och rytm uppstod ocksa
svarigheterna, vilket dven styrks av litteraturen (Fagius, 2015; Oglethorpe, 2008). Valet att rakna ut
korrelationskoefficienten kom under studiens gang och inget jag hade planerat fran borjan, men som
visade sig vara ett instrument for att starka studiens resultat anser jag. Korrelationskoefficienten, da
avvikelserna raknades bort, hamnade pa 0,6, vilket visar att det ar ett ganska starkt samband mellan de
bada avkodningsférmagorna, enligt Stukat (2011).

7.3 Studiens forskningsbidrag

| egenskap av specialpedagog och specialléarare i sprak-, skriv- och lasutveckling &r min roll framst att
undanrdja hindren i larmiljon for elever i behov av stod. Utifran tidigare erfarenhet som larare i bl.a.
musikklasser, dar eleverna som var i lassvarigheter hade en bendgenhet att tidigt hoppa av
musicerandet i kulturskolan, var denna studie extra intressant. Finns det nagot samband och hur kan
jag i sa fall bidra till att framja larmiljon for dessa elever? Bade litteraturen, tidigare studier
(Cederqvist, 2009) och dven denna studie framhaller att det finns ett visst samband, varfor aven
kulturskolans larare borde fa information om elever med lassvarigheter sa de kan fa stod aven i sin
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musikundervisning. Riksdagens beslut fran i maj 2018 utifran Kulturskoleutredningens betankande
(SOU 2016:69) och Kulturutskottets betankande (KrU 2017/18:9), framhaller ocksa vikten av
undervisningen for alla barn, oavsett funktionsvariationer och forutsattningar, samt anvandandet av de
digitala verktygen, vilket studien visat ge goda resultat. Musikskolans larare anser ocksa att deras
forstaelse for eleverna hade dkat om de fatt kannedom om elevernas lassvarigheter, da det t.ex. ar i
behov av extra tid for att lara sig, vilket d&ven bl.a. Oglethorpe (2008) belyser.

7.4 Forslag pa vidare forskning pa omradet

Vilket jag namnt tidigare, sa vore det énskvart med en utdkad studie for att fa ett normerat nottest, da
ett sddant mig veterligen inte finns att tillga i skrivande stund.

For att ytterligare utrona sambandet mellan de bada avkodningsforméagornas och pa vilket sitt de
samspelar, vore det intressant att vidare utforska minnesférmagans betydelse. Ingvar (2008) skriver att
automatiseringen och den senare utvecklingen av arbetsminnet &r typiska hos elever i dyslektiska
svarigheter. Liksom bokstéver som ska sammanforas till ord som ska lasas, staller aven tonerna som
ska sammaforas till en melodi som ska spelas krav pa arbets- och langtidsminnet. Delar av det
fonologiska minnet gar att trana upp, skriver Myrberg (2001). Daremot saknas det traningsprogram for
att trana upp det fonologiska minnet och formagan att mobilisera ord ur langtidsminnet, skriver han
och efterfrdgar dven mer forskning pd omréadet. Ar det den det valfungerande arbetsminnet och den
effektivt fungerande fonologiska slingan, som Lundberg och Sterner (2006) om, som paverkar de bada
avkodningsférmagorna och senare lasningen respektive musicerandet pa instrumentet? Dahlin (2009)
tar upp det exekutiva systemet som chefen som styr dver arbetsminnet, hur informationen processas
och styrs samt uppméarksamhetsformagan. Ar det den minsta gemensamma namnaren och/eller den
tredje faktorn som paverkar resultatet mellan de bada avkodningsféormagornas samband? Studiens
resultat pavisar detta samband, men mer forskning pa omradet vore onskvart och da géarna i samrad
med en musik- och hjarnforskare, for att ytterligare utforska fragan och styrka resultatet.

Forutom den fonologiska medvetenheten & RAN och bokstavskdannedom predicerande for
lasutvecklingen (SBU, 2014; Wolff, 2010). Den fonologiska medvetenheten gar att trana upp, skriver
Myrberg (2001), men hur férhaller det sig med RAN och bokstavskannedomen? Skulle det genom en
strukturerad traning ge samma goda resultat? Eleverna i studien som spelade instrument i kulturskolan
klarade nottestet bra, trots laga resultat pa ordavkodningen, formodligen beroende pa att de tranat
noter mer. Enligt Skolverket (2017) kan bokstavskannedomen sakert ocksa tranas upp, men skulle
troligtvis inte leda till att eleverna darmed skulle vara med redo till att mota skriftspraket. Men en
kombinerad metod, dér alla de tre komponenterna tranas strukturerat, da kvalitet ar att féredra framfor
kvantitet, enligt Skolverket. Skulle det ge effekt och darmed gynnsamma forutséattningar for
lasutvecklingen? Det vore darfor intressant att genomfora en interventionsstudie, med en
kontrollgrupp som jamforelse, med elever i forskoleklass och/eller ar 1.

Studiens resultat visar att det finns ett visst samband mellan de bada avkodningsformagorna, men att
svarigheten framst uppstar da notens namn ska lasas och sldas an pa instrumentet, vilket aven
referensgruppen fran Musikskolan och Ogelthorpe (2008) anser. For att utveckla studien skulle det
darfor vara intressant att utoka undervisningstiden gallande notldsning och dven lata eleverna spela
noterna pa t.ex. pianot. Ett projekt som i sa fall skulle krava en utokad timplan i musik, da detta inte
ryms i den nuvarande och heller inte ingar i kunskapskraven enligt Skolverket (2011). En medelvag
skulle vara att lata eleverna som har musik pa elevens val inga i studien. Men da kan resultatet inte
generaliseras, da urvalet blir for begransat, eftersom det inte innefattar alla elever i t.ex. ar 9.

Det framkommer aven i litteraturen ett samband mellan dyslektiska svarigheter och rytm och takt.
Mc Carthy och Ditchfield (2008) skriver att dessa elever kan ha svart att ga i takt till musik. Fagius
(2015) skriver om en studie som visat att 7-9 ariga elever med lassvarigheter visade en samre formaga
&n sina klasskamrater ndr de skulle hdrma en musikalisk rytm. En av eleverna i studien andrade i
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melodin dd hon haft den i laxa berdttade hennes larare. Men aven referensgruppen fran
Musikhogskolan och en av musikskolans larare framholl rytmen som en svarighet for flera elever.
Tabulatur som digitalt kompensatoriskt hjalpmedel har t.ex. rytm som stdd, enligt en av musiklararna.
Hur klarar da dessa elever att uppna kunskapskravet i idrott och halsa? For att bli godkanda och na ett
E i betyg i ar 9 maste eleverna kunna anpassa sina rorelser i dans i takt och rytm till musiken
(SKOLFS 2011:19). Finns det ett samband dven dér?

Mitt sistnamnda forslag har egentligen inte med studiens forskningsomrade att gora. Men da det
framkom i studiens resultat att elever som saknade yttre motivation inte anstrangde sig for att
genomfora testet, vore det intressant att utoka undersokningen som Orstadius (2014, 16 juni) skriver
om i DN, och da fa tillstand att jamfora resultaten fran PISA med elevernas 6vriga provresultat och
betyg, for att se om de korrelerar eller om det rader diskrepans mellan resultaten.

7.5 Avslutande ord

”Att dga kunskaper foringar inte kidnslan av under och mystik. Det finns alltid mer att 14ra” skrev jag i
forordet och det far ocksa bli nagra av denna examensuppsats avslutande ord. En studie kan ge svar pa
en fraga man burit med sig i flertalet ar, samtidigt som det ger upphov till att fler fragetecken vécks.
Strickland (2018, 10 december), en av arets Nobelpristagare i fysik, hanvisade till Cyndi Laupers hit
”Girls just wanna have fun” och menade att det var precis vad hon hade, pa arbetstid, nar hon
utforskade den upptackt som flera ar senare resulterade i detta pris. Jag delar hennes kansla, da jag
under denna studie ocksa hade roligt pa arbetstid. Att upptacka och utforska t.ex. ett samband som kan
bidra till att framja en mer tillganglig larmiljo for elever i svarigheter &r ett roligt och priviligierat
uppdrag. Ett uppdrag jag garna fortsatter att ta mig an, da det alltid finns mer att lara. Denna studie har
bl.a. resulterat i att rektorn i kommunens kulturskola beslutat sig for att infor nasta lasar be om
foraldrarnas tillatelse for att fa information om elevernas ev. lassvarigheter, for att ge dem bésta
mojliga forutsattningar att lyckas i larmiljon. Ser darmed mitt mission som completed, for denna géang.
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Bilaga 2: Instruktioner avkodning noter

1

2.

nstruktioner avkodning notlasning

. Varje elev ska ha tva pennor (ifall den ena gar sénder).

Du far INTE vinda pé papperet forrén Iararen sager till.

Skriv ditt namn pd papperet.

. Titta nu pa lararen. Lararen visar et exempel pa tavlan (= genomgdng
notavkodning), dar du ser hur du UNDER varje not ska skriva vad noten heter.
Stor eller liten bokstav spelar ingen roll.

Lararen visar: Om du skriver fel, sudda inte utan stryk over bokstaven med ett
streck och skriv det ritta svaret under.

. Titta nu pa lararen. Lararen visar hur du skriver ut noternas namn om det stér
med # eller b. (du skriver inte Gb utan gess, inte C# utan ciss). Till ldraren: det
ar viktigt att betona att man kanske inte alls hinner sa 18ngt att det &r aktuellt
med detta.

Du kommer att fA tre minuter pa dig, och sedan Iagger du ned pennan nar
lararen sager till. Observera att det ar omdijligt att hinna alla uppgifter. De flesta
eleverna kommer bara att hinna ndgon/ndgra rader.

. Titta pa tidtagaruret och sdg 4t eleverna att VANDA och BORJA.

Efter exakt 3 minuter, sag 4t eleverna att SLAPPA PENNAN, och samla in alla
tester.
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Bilaga 3: Informationsbrev till féraldrarna/vardnadshavarna
Examensarbete Speciallararprogrammet

Hejsan!

Jag heter Eliza Larsson och firar i hdst 20-ars jubileum som anstalld pa XX
skola. De forsta aren arbetade jag som klasslarare pa mellanstadiet, men
efter att ha last vidare till specialpedagog arbetar jag numera som det. Jag
har &aven last vidare till speciallarare i svenska: sprak-, skriv- och
l&asutveckling och ska skriva min examensuppsats nu i hdst. Uppsatsen
handlar om det eventuella sambandet mellan avkodningsformagan i lasning
och notlasning. Till min hjalp har jag vara fantastiska musiklarare Xx och
Xx, samt kulturskolans eminenta musiklarare. Min avsikt ar att anvanda mig
av eleverna i skolar 6 och 9. Inga namn kommer att namnas, inte heller
skolans namn och den insamlade datan kommer enbart att anvandas i den
har examensuppsatsen. Era barns bidrag i undersdkningen ar darmed helt
anonyma, okej? Eleverna har aven rétt att avbryta om deltagandet i
testsituationen eller intervjun skulle upplevas som obekvam.

Hoppas, onskar och tror att det ar okej for Er foréldrar att Era fortjusande
barn far delta i denna undersokning. | annat fall far Ni garna hora av Er till
mig. Jag svarar givetvis dven garna pa eventuella fragor Ni har kring
undersokningen. Hoppas aven pa att fa elevernas samtycke till att delta
forstas :) Ett stort och varmt Tack pa forhand!

Ha nu en fortsatt fin sommar! Mvh. Eliza
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