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Syfte: Syftet med studien ar att undersdka hur specialundervisning organiseras och genomfors
i en norsk kommunal ungdomsskola. Studien galler elever i behov av
specialundervisning och har inte begrénsats till elever med intellektuell
funktionsnedsattning. For att undersoka och besvara vart syfte har vi anvant oss av
foljande fragestallningar:

- Pavilka satt organiseras specialundervisningen?
- Pavilka satt genomfors specialundervisningen?

Teori: Studiens teoretiska ram utgar fran organisationsteori sett ur ett specialpedagogiskt
organisationsperspektiv. Perspektivet synliggdr hur specialundervisningen organiseras
pa skolan, vilka professioner som arbetar med eleverna, vilka insatser som ges till
eleverna och i vilka skolsituationer som dessa sarskilda insatser behdvs.

Metod: Kvalitativa metoder i form av semistrukturerade intervjuer och deltagande observation.
Intervjuer gjordes med skolans rektor, specialpedagogiska koordinator och en
undervisande larare. Deltagande observation genomférdes i en undervisningsgrupp och
vid ett av intervjutillfallena gjordes en rundvandring i skolan tillsammans med rektor.
Den insamlade empirin transkriberades, kategoriserades och tolkades utifran en
hermeneutisk ansats.

Resultat: Resultatet visar att skolan organiserar och genomfor specialundervisning pa tre olika

satt; i ordinarie klass, i Projektgrupp och pa Forstarkt avdelning. Skolans val av att
organisera specialundervisningen pa dessa satt paverkas av bedémningen av elevernas
behov och mdjligheter att bést tillgodogdra sig specialundervisningen och inkluderas i

en grupp.



Forord

Den hér uppsatsen ar ett resultat av samverkan och manga diskussioner oss skribenter emellan. Vi har
bade arbetat tillsammans och skrivit var for sig i ett delat Google-dokument. Katarina har i stort sett
skrivit avsnitten centrala begrepp, litteraturgenomgang och tidigare forskning och teoretiska
utgangspunkter. Fredrik har véasentligen skrivit metodavsnittet. Tillsammans har vi formulerat syfte
och fragestallningar, genomfort intervjuer och observation, skrivit inledning, bearbetat och skrivit
resultat och diskussion.

Vi vill tacka alla som gjort den hér undersékningen mojlig. Den hade inte gatt att genomfora
utan skolpersonalens mottagande och deltagande vid den undersokta skolan i Norge. De avsatte tid for
intervjuer och ordnade sa vi kunde observera nagra lektioner. Var handledare Ann-Katrin Sward har
stottat oss i vart arbete och kommit med manga vardefulla rad och synpunkter. Ett tack gar aven till
vara familjer och vanner som har stottat oss under studietiden och visat forstaelse for att de periodvis
blivit bortprioriterade.
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Inledning

Vi laser bada till speciallarare med inriktning mot utvecklingsstorning och har bada erfarenhet av
arbete med elever i grund- och gymnasiesarskola och med elever i behov av sérskilt stéd i grund- och
gymnasieskola. Under speciallararutbildningen har vi kommit i kontakt med internationell litteratur
om specialpedagogik och specialundervisning, daribland litteratur om norska skolan. Vi fick
uppfattningen att inkludering och specialundervisning genomfors pa ett annat sétt i Norge, an vad det
gors i Sverige. Detta ville vi understka och veta mera om. Genom att satta sig i ett annat lands
styrdokument majliggors forstaelse for det landets skolsystem, samtidigt som det bidrar till att
synliggora och kritiskt granska innehallet i det egna landets styrdokument.

| Sverige klargor Skollagen (SFS 2010:800) skolans ansvar att ge det stoéd och den stimulans
som varje elev behdver for att utvecklas och att undervisningen ska ske i en for eleven inkluderande
verksamhet. For de elever som inte kan na upp till grundskolans kravnivaer pa grund av att de har en
utvecklingsstorning finns grundsérskolan med egen laroplan. 1 vart grannland Norge finns ingen
sérskild skolform for elever med utvecklingsstdrning och en laroplan (Utdanningsdirektoratet, 2016)
galler for alla elever, bade i grundskolan och i gymnasiet. Nar den ordinarie undervisningen inte ar
tillracklig for eleven kan eleven ha rétt till specialundervisning (Oppleringslova, 1998). Elevens
behov av specialundervisning utreds och beslutas ej av skolan utan gérs av en sakkunnig resursenhet,
kallad PPT, utanfor skolans organisation.

Det har véckt vart intresse att undersoka hur elever ges stod i form av specialundervisning da
det bara finns en skolform och att det &r ett externt organ utanfor skolan som beslutar om eleven &r i
behov av sarskilt stdd, specialundervisning. Undersékningen handlar om hur specialundervisning
organiseras och genomférs vid en grundskola i Norge. Avgrénsning gors genom att omsétta de
svenska begreppen sarskilt stod och mojlighet att ga i sarskola till att det i Norge handlar om elevers
ratt till specialundervisning. Vi avsag forst att undersoka var elever med intellektuella
funktionsnedsattningar, som i Sverige gar i grundsarskolan, aterfinns i en norsk ungdomsskola. Tidigt
i undersdkningen markte vi att i Norge handlar det framst om elever och elevers behov av
specialundervisning snarare an att det fokuseras pa om elever har intellektuella funktionsnedsattningar.
Undersodkningen dr inte en jamférande studie med den svenska skolan.



1 Syfte

I Norge finns en skolform for alla elever. | skollagen (Oppleringslova, 1998) fastslas att varje elev
som inte kan tillgodogora sig den ordinarie undervisningen i skolan, har rétt till specialundervisning.
Syftet med studien ar att undersoka hur specialundervisning organiseras och genomfors i en norsk
kommunal ungdomsskola. Undersokningen géller elever i behov av specialundervisning och har inte
begransats till elever med intellektuell funktionsnedséttning.

1.1 Fragestallningar

For att underséka och besvara vart syfte om skolans specialundervisning kommer vi anvanda oss av
foljande fragestallningar.

- Pavilka satt organiseras specialundervisningen?
- Pavilka satt genomfors specialundervisningen?



2 Centrala begrepp

Under denna rubrik presenteras centrala begrepp som omnamns i texten och som har relevans for
undersokningen. Utlandska texter som det refereras till i uppsatsen ar tolkade enligt var dversattning.
Sarskild tyngdpunkt har lagts pa att definiera och forklara de norska uttryck och begrepp som bade
forekommer i texten och utgér grund for oss att forstd det norska skolsystemet.

2.1 Inkludering

| studien definieras inkludering utifran ett demokratiskt synsatt och som elevers ratt att vara i en
utvecklande larandemiljo tillsammans med andra elever i ett socialt sammanhang (Haug, 2018).
Individen maste sjalv uppleva tillhorighet och kanna sig inkluderad och den upplevelsen ar egentligen
inte ndgot som kan definieras av andra. Demokrati innebar mojligheter att gora sin rost hord samtidigt
som respekt och hansyn visas till andras asikter. Har ingar ocksa att utveckla respekt for manniskors
olikheter. Att utveckla sadana fardigheter maste ske i dialog och i samarbete tillsammans med andra i
ett socialt och tilldtande sammanhang (Kotte, 2017).

2.2 Oppleering

Oppleering ar ett norskt ord med flera majliga dversattningar fran norska till svenska beroende pa i
vilket sammanhang ordet anvands. Opplering &r synonym till de norska orden utdanning,
undervisning, leere och trening. Galler det utdanning motsvaras det av svenska ordet utbildning. Leere
och trening kan oversattas till de svenska orden larande och traning och undervisning till undervisning
(DinOrdbok, 2018). I den hér texten har opplaring Oversatts till de tre svenska orden utbildning,
undervisning och larande, dar ssmmanhanget fatt avgora vilket svenskt ord som passat bést.

2.3 Ordinarie undervisning

Den undervisning som ska erbjudas elever och som ska fungera for elever i en ordinarie klass kallas
ordinarie undervisning. Vad ordinarie undervisning innebér ar en tolkningsfraga och kan variera
mellan olika l&rare och olika skolor. | det har arbetet definierar vi ordinarie undervisning som den
undervisning larare planerar ska fungera for elever i den aktuella klassen och genomfér inom sin
ordinarie tjanst. | arbete med manniskor, sasom undervisning, maste det individualiseras eftersom
manniskor &r olika, vilket ingar i en larares uppdrag. Om det vid en 6verlamning till annan larare/skola
kan sdgas att eleven fungerar i den ordinarie undervisningen innebér det att eleven kan fdlja
undervisning som har erbjudits utan att nagra omfattande individuella anpassningar gjorts
(Oppleringslova, 1998; Utdanningsdirektoratet, 2017a).

2.4 Anpassningar

Det svenska ordet anpassningar motsvaras av det norska ordet tilpassninger. Anpassningar gors inom
den ordinarie undervisningen for att exempelvis tillrattaldgga ndgot i undervisningssituationen som



underlattar for den enskilde elevens maluppfyllelse. Undervisningen ska anpassas utifran de enskilda
elevernas behov och férmagor men anpassningar innebdr inte att varje elev har rétt till ett individuellt
tillrattalagt undervisningsupplagg. Dé inte anpassningar ar tillrackligt for att eleven ska kunna
tillgodogdra sig undervisningen bor eleven utredas. Specialundervisning &r anpassad undervisning,
men all anpassad undervisning &r inte specialundervisning (Oppleringslova, 1998;
Utdanningsdirektoratet, 2017a).

2.5 Specialundervisning

I den hér texten definieras och innebdr specialundervisning detsamma som det innebér i Norge, det vill
séga den undervisning, elever som bedémts inte kunna tillgodogéra sig den ordinarie undervisningen,
har ratt till och skall erbjudas. N&r anpassningar inom den ordinarie undervisningen inte ar tillrackliga
for maluppfyllelsen kan eleven ha behov av specialundervisning. Specialundervisning innebar att
realistiska undervisningsmal stélls for varje enskild elev men ocksa att elevens undervisning innebar
utbyte med andra elever. Elevens utvecklingsmojligheter ska ligga till grund for beddmningen av
undervisningsmetod (Opplaringslova, 1998; Utdanningsdirektoratet, 2017a). Tangen (2008) lyfter
fram att i rattsliga sammanhang definieras specialundervisning som allt specialpedagogiskt stod,
utover den ordinarie undervisningen, som ges utifran sarskilt formellt beslut.

2.6 Kontaktleerer = kontaktlarare

Varje elev ska ha en kontaktlarare (Opplaeringslova, 1998). | den har texten har ordet dversatts till att
motsvara de svenska begreppen mentor och klassforestandare. Var bedomning ar att kontaktlararens
funktion motsvaras av de bada svenska begreppen. | texten anvander vi ordet kontaktlarare. Det ar
kontaktlararen som ansvarar for kontakter kring och uppféljning av den enskilde elevens undervisning
och sadant som ror hela klassen under lasaret.

2.7 Sarskilt stod

Sarskilt stod ar ett centralt begrepp i svensk skola. | Sverige innebar sérskilt stod en insats utanfor
ordinarie undervisning som eleven har rétt till om det framgar efter pedagogisk kartlaggning, beskrivs
och beslutas i ett atgardsprogram att eleven av olika anledningar har behov av atgarder for att na
maluppfyllelse. Rektor beslutar om en pedagogisk kartlaggning ska genomforas och om ett
atgardsprogram ska upprattas men kan delegera uppgiften att kartligga eleven och uppratta
atgardsprogram till personal med specialpedagogisk kompetens. Beslut om elevens behov av sarskilt
stod tas efter utredning av rektor pa elevens skola (Skolverket, 2014). Sarskilt stod i Norge behdver
inte innebdra att eleven har specialundervisning. | Norge kan snarare begreppet sarskilt stod (spesiell
stette) innebara en stodjande atgard eleven for stunden behdver i en kontext och ar snarare synonymt
med begreppet tilpassning, vilket motsvarar extra anpassningar i svenska skolan. | den har
unders6kningen har vi valt att likstalla innebOrden av begreppet “sarskilt stod” att motsvara begreppet
“krav pa specialundervisning” (Oppleringslova, 1998).



2.8 PPT

PPT &r en forkortning for Pedagogisk-Psykologisk-Tjenste och kallas dven PP-tjenesten. Det &r
kommunens radgivande och sakkunniga resursenhet gallande specialpedagogiska fragor for barn,
ungdomar och vuxna i behov av stdd eller specialundervisning i forskola, skola och vuxenutbildning.
PPT &r en resursenhet utanfor skolan med samlad specialkompetens inom psykologi, specialpedagogik
och logopedi som ska finnas tillganglig i varje kommun. Flera kommuner kan ha en gemensam PPT.
Det ar inte skolans personal utan PPTs personal, bestdende av logopeder, psykologer och
specialpedagoger som efter anmalt &rende, utreder, bedémer och tar beslut om elev skall ha
specialundervisning eller ej.

Anmalan till PPT kan goras av skola, vardnadshavare eller elev. Skolan ar skyldig att anmala
arende till PPT om skolan bedomer att elev inte kan tillgodogéra sig ordinarie undervisning.
Bedomningen av en elevs behov beskrivs i ett sakkunnigt utldtande som sands till skolan och utgér
underlag for skolans planering av mal och insatser for eleven. Fére anmélan gors och utredning startas
maste samtycke inhdmtas fran elev eller dennes vardnadshavare. Utredningen maste visa om eleven
har behov av specialundervisning, i vilken omfattning, det vill sdga antal klocktimmar, och vilken
undervisning som ska erbjudas. | utredningen ska framga vilka svarigheter som finns hos eleven vad
géller larande, andra speciella omstandigheter som ar viktiga for larandet, elevens utbyte av ordinarie
undervisning, realistiska utbildningsmal for eleven och om eleven kan erbjudas stod i den ordinarie
undervisningen. Det framgar ocksa om och i vilka amnen betygskrav bor tas bort.

PPT kan ocksa besluta att en elev inte &r i behov av specialundervisning. Skolan har ett arligt
uppfoljningsuppdrag till PPT gallande maluppfyllelse for varje elev som har beslut om
specialundervisning. Personal fran PPT kan ocksa gora skolbesok och handleda personal kring elever
med beslut om specialundervisning. (Oppleringslova, 1998; Utdanningsdirektoratet, 2017a, 2017b).

2910P

IOP ar forkortning for Individuell Opplaerings Plan. | den har texten har det dversatts till Individuell
Utbildnings Plan, men forkortningen 10P anvands. For varje elev som beddémts av PPT ha behov av
specialundervisning skall skolan uppréatta en 10P. Planen skall innehalla hur skolan skall organisera
specialundervisningen for att tillgodose elevens behov som beskrivits i det sakkunniga utlatandet fran
PPT, till exempel hur de klocktimmar specialundervisning PPT beslutat ska omséttas i praktiken. Den
skall innehalla vilka mal eleven beharskar i olika amnen, formulerade kunskapsmal for eleven i de
amnen eleven skall ha specialundervisning, vilka metoder och vilket material som ska anvéndas i
undervisningen. Elev och vardnadshavare ska erbjudas delta i malformuleringarna. | planen framgar
ocksa i vilka amnen eleven befriats fran krav pa betyg. Kunskapsmalen ska vid ungdomsskolan vara 3-
ariga men samtidigt brytas ned i mal for det aktuella lasaret. Hur och om malen i planen har uppnatts
utvarderas tva ganger per lasar och nya mal formuleras. Vid lasarets slut ska planen skickas till PPT,
dar skolan visar hur elevens maluppfyllelse ser ut och samtidigt beskriver varfor maluppfyllelsen ser
ut som den gor (Oppleringslova, 1998; Utdanningsdirektoratet, 2017a).



2.10 Funktionsnedsattning

Vi anvander genomgaende begreppet funktionsnedsattning om manniskor som av olika anledningar
har nedsatt formaga att fungera fysiskt eller psykiskt. Nar vi vill specificera att den nedsatta
funktionen ar psykisk anviands begreppet intellektuell funktionsnedsattning. Dessa bada begrepp
anvander vi i oversattningar fran andra sprak och nar vi refererar till annan litteratur oavsett om
begreppen utvecklingsstorning eller funktionshinder anvénts (Socialstyrelsen, u.d.).



3 Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Under den héar rubriken foljer en genomgang av aktuell forskning och 6vrig litteratur som ar relevant
for undersokningen.

3.1 Historisk tillbakablick

Norge utvecklade en skola for alla tidigt, men vad skola for alla innebar och hur den organiserades har
varierat under historien. Ar 1739 kom en lag om allmén skola pa landsbygden, dar 90 procent av
befolkningen fanns, vilket raknas som det ar norska grundskolan grundlades. Skolor i staderna fanns
redan etablerade och den utveckling som skedde i stadsskolorna togs efter och inférdes senare i
landsbygdsskolorna. Separata laroplaner utvecklades for de tva skolorna vilka fanns kvar fram till
1959 (Egelund, Haug & Persson, 2006).

| slutet av 1700-talet inleddes formell lararutbildning, som fick genomslag forst 100 ar senare.
Lérarna i skolorna var ofta sjalvlarda, saknade utbildning och manga blev larare for att de inte klarade
av kroppsarbete. Anda fram till andra halften av 1800-talet holls ofta skolorna pa landsbygden
tillfalligt i privata hem, dar kringresande larare samlade bygdens barn och undervisade dem en period.
Fattiga elever och elever med inlarningssvarigheter erbjods inget extra stod vare sig i skolan eller
hemma, istallet sanktes de teoretiska kraven, det accepterades att de var franvarande och de blev ofta
utan laromedel (ibid).

Vid 1800-talets borjan pabdrjades utbildningsutbud for elever med funktionsnedsattning, vilka
identifierades i samband med att krav stilldes pa att befolkningen skulle bidra med nytta och
effektivitet i arbetslivet. De hamnade langst ner i samhallet, da de uppfattades sta i vagen for
utvecklingen pa grund av lag arbetsformaga och personliga resurser. Obligatorisk skolgang
lagstadgades for stadsskolorna 1827 och 1848 for landsbygdsskolorna. Man bdrjade med
specialundervisning i grundskolan i Oslo pa 1850-talet och 1860 spreds det till andra skolor i landet.
Specialskolor byggdes och for déva startades en skola 1825, for blinda 1867 och for intellektuellt
funktionsnedsatta 1874. Lagar stiftades under 1800-talet som innebar réattigheter for funktionsnedsatta
att vistas pa institutioner dar undervisning ingick. Norge var 1881 forst i varlden med att lagstadga
obligatorisk skolgéng fér dova, blinda och intellektuellt funktionsnedsatta. Ar 1896 kom lagen om
forsummade barns ritt till skolgang. Fler specialskolor startades och de drevs oftast av privatpersoner
genom egna eller insamlade medel. Staten bidrog endast marginellt och trots att det radde politisk
enighet att satsa pa utbildningsmojligheter for manga barn och ungdomar med funktionsnedsattning
forekom stortingsdebatter om att helt dra in bidraget som ett satt for staten att spara pengar (ibid).

Skolan for alla, folkskolan, avsags bli den grundlaggande skolan i Norge men for att kunna
urskilja elever tillkom 1889 paragraf 10 i folkskolestadgan. Paragrafen innebar att féljande tre grupper
av barn inte skulle ha ratt att ga i folkskolan; de som av fysiska eller psykiska anledningar inte kunde
folja undervisningen, de som drabbats av smittsamma sjukdomar och de som uppférde sig illa,
eftersom dessa grupper ansags ha skadlig inverkan pa andra elever. For dessa elevgrupper fanns redan
lagstadgad obligatorisk skolgang, men inte i grundskolan/folkskolan utan i specialskola/anstalt. Fa
specialskolor fanns och de hade egna segregationsparagrafer vilket gjorde att blivande elever maste
diagnostiseras innan de kunde antas till skolan, sa att de antogs till ratt skola. Eleverna delades enligt
lag in i utbildningshara och icke utbildningsbara anda fram till 1975 da lagen upphavdes. De



utbildningsbara fick ratt till undervisning pa nagon specialskola. De icke utbildningsbara foll utanfor
skolans ansvarsomrade och skulle tas om hand av sjukvarden och placerades pa stora vardinstitutioner
eller gdmdes undan hemma anda fram till 1970-talet (ibid).

Ar 1920 beslutades att ratten till fortsatt utbildning gallde endast dem som genomgétt folkskola.
Lagen gav upphov till enhetsskolan som innebar att alla barn skulle ga i samma skola. Elever i
specialinstitutionerna omfattades inte av lagen och pa specialskolorna fanns for fa platser. Efter andra
varldskriget andrades folkskolan fran sju-arig till nio-arig och de teoretiska kraven i undervisningen
okade. Det blev svarare for fler elever att folja undervisningen och specialundervisning tillkom som ett
verktyg for elever med svérigheter. Ar 1955 kom Stortingsbeslut att kommunerna skulle ta
kostnaderna och ordna stodundervisning, vilket tidigare varit frivilligt. Det ledde till en kraftig
utveckling av specialundervisning och elever placerades i sarskilda undervisningsgrupper eller pa
specialskolor som Okade i antal. Manga barn fick flytta hemifran for att ga i skola. I och med en
reform i slutet av 1980-talet avvecklades vardinstitutionerna och barn och ungdomar med
funktionsnedsattningar skulle tas emot i kommunala grundskolor. Nar specialskolorna for elever med
intellektuell funktionsnedsattning lades ned som skolform i Norge skapades forstarkta avdelningar vid
manga skolor och elever och personal fran specialskolan éverfordes till dessa (Egelund, Haug &
Persson, 2006).

3.2 Norska skolans organisation

| Norges skollag, kallad Oppleringslova (1998), fastslas hur undervisning ska bedrivas i grundskolan
och i gymnasiet. Den enskilda skolan ska samverka med andra instanser i kommunen for alla elevers
basta men sarskilt for elever i olika svarigheter. 1998 kom en ny skollag som ersatte tidigare skollag
fran 1985. Opplaringslova tradde i kraft Iasaret 1999/2000 och har sedan den tillkom andrats nagra
ganger, senast i juni 2018 (Opplaringslova 1998). Genom de omfattande reformerna for skolan under
1990-talet utvidgades ratten till utbildning. Grunnskolereformen 1997 innebar att 10-arig istallet for
nioarig obligatorisk grundskola infordes med skolplikt fran 6-ars alder. | Opplaringslova skrevs ratten
till undervisning for alla i grundskola och vidaregaende skola (gymnasium) in och att ratten till
specialundervisning géller fore, under och efter skolpliktig alder (Tangen, 2008).

Grundskolan delas in i barnetrinnet (barnskolan arskurs 1-7) och ungdomstrinnet
(ungdomsskolan arskurs 8-10). Skolplikten upphor nar barnet genomfort det tionde skolaret. Efter
avslutad grundskola oavsett betyg har alla elever ratt till gymnasiestudier. | gymnasiet; videregaende
opplaering, finns studieforberedande och yrkesforberedande program. De studieférberedande
programmen ar 3-ariga och de yrkesforberedande &r 3- eller 4-ariga, antingen 3 ar i skola eller 2 ar i
skola och 2 ar i yrkesforberedande verksamhet. Kommunen ar huvudman for grundskolan och Fylket
(motsvarande region, landsting) for gymnasiet. De allra flesta elever gar i offentliga grundskolor da
det finns fa friskolor i Norge (Lundahl, Hultén & Tveit, 2016). Kunnskapslgftet, en ny
utbildningsreform, inférdes 2006. | samband med denna reform gjordes nagra lagandringar, nya
foreskrifter tillkom liksom &ndringar gjordes i laroplanen. Syftet med reformen var att stérka elevernas
rattigheter till anpassad undervisning och att utveckla grundlaggande fardigheter sasom lasa, skriva,
tala, rakna och kunna anvanda digitala verktyg (Tangen, 2008). Laroplanen bestar av tre delar;
Leereplan for fag (&mne). Prinsipper for oppleeringen och Den generelle lereplanen. Kunnskapslgftet
medfdrde att malstyrningen blev tydligare och att kompetensbaserade mal infordes i varje &mne. Betyg



satts fran arskurs atta enligt en sexgradig skala dar 1 ar lagsta betyg och 6 ar hogsta. Betyg satts dven i
ordning och uppférande, utifran den tre-gradiga skalan; god, ganska god och lite god. Ordning och
uppforande raknas inte in vid ansdkan till vidare studier, men kan fa betydelse for majligheter till
anstallning. Underkénda betyg finns inte i grundskolan (Lundahl, Hultén & Tveit, 2016).

Undervisningen ska omfatta kristendom, religion, livsfilosofi och etik (KRLE), norska,
matematik, frammande sprak, idrott, kunskap om hemmet, samhéallet och naturen samt estetisk,
praktisk och social utbildning. Det finns tvad norska sprak; bokmal och nynorska och kommunen
beslutar sjalv vilket sprak som anvénds i dess skolor men ska erbjuda larobocker pa det sprak som ar
elevens huvudsprak. De tva sista skoldren ska eleven undervisas i bada spraken inom dmnet norska
men elev som far specialundervisning kan slippa det kravet. | undervisningstiden finns aven utrymme
till andra @mnen och aktiviteter som skolan och eleverna sjélva véljer. Léararna ska tillrattaldgga och
genomfdra undervisningen i enlighet med laroplaner och eleverna ska delta aktivt i undervisningen.
Undervisande personal ska ha relevant pedagogisk utbildning, ha utbildning i sina dmnen och ansvara
for elevernas undervisning. Annan personal i skolan, sasom elevassistenter, far inte ansvara for
undervisningen men vara behjélplig i den (Opplaringslova, 1998). Alla delarna i Laroplanen &r
forordningar till Oppleringslova som ska omsétta elevernas rattigheter i undervisningen vid den
enskilda skolan. | laroplansdelen Lareplan for fag anges amnesinnehall och uppnaendemal for
samtliga &mnen i barn- och ungdomsskolan och det finns ocksa tydliga anvisningar och mal for
undervisningen i arskurserna. (Utdanningsdirektoratet, 2016).

Undervisningen ska anpassas till den enskilde elevens formaga och forutsattningar och ska
bygga pa grundlaggande varderingar i kristen och humanistisk tradition med respekt for
manniskovarde och natur utifran de manskliga rattigheterna. Elever som helt eller delvis saknar
fungerande tal och har behov av AKK (Alternativ och kompletterande kommunikation), ska fa
anvénda egna kommunikationsformer och nédvéndiga kommunikationshjalpmedel i undervisningen.
Eleverna ska léra sig att tdnka kritiskt och handla etiskt och miljomedvetet samt har rétt till en trygg
skolmiljo som framjar halsa, trivsel och l&rande. Alla former av diskriminering, krénkningar och
mobbing ska motverkas och alla elever ska ha medansvar och rétt till medverkan (Oppleringslova,
1998). | laroplanens del Prinsipper for oppleringen anges ramar och principer fér undervisningen. |
skolans arbete med att elever ska utveckla vardegrund och fa en bred kulturell forstaelse ar inkludering
ett centralt begrepp. Inkludering beskrivs som elevdeltagande i demokratiska processer och
mojligheter att vara i en larandemiljé som erbjuder dialog och samarbete med andra. Undervisningen
ska leda till att eleverna kan ta eget ansvar for sina handlingar, far social tillhorighet och bemastrar
olika roller i samhallet. Skolan ska ha plats for alla och lararna ska uppmarksamma och anpassa sitt
amne och sin undervisning utifran elevernas behov.

Undervisningen ska aven anpassas utifran arskurs och utvecklingsniva for bade enskild elev och
klass (Utdanningsdirektoratet, 2016). Lundahl et al (2016) menar att utmaningar finns att 16sa géllande
hur staten, lararprofessionen och kommunerna samarbetar kring styrningen och riktningen for skolan.
Haug (2017) papekar att skolans framsta uppdrag &r att mota mangfalden bland eleverna och lararnas
frdmsta uppdrag &r att erbjuda undervisning som tillvaratar varje enskild elevs forutsattningar. Rétten
till specialundervisning skall sakra optimal undervisning for varje elev, darfor & en fungerande
specialundervisning vid varje skola nédvandig. Utan specialundervisning skulle skolan kunna innebara
forvaring for elever, vilket férekommer i vissa skolor dar specialundervisningen ar undermalig. | en
inkluderande skola handlar det om att omprioritera resurser och kan fler elevers behov tillvaratas i den



ordinarie undervisningen minskar behov av specialundervisning, som av vissa elever kan upplevas
utpekande.

3.2.1 Norm om larartathet

Infor lasaret 2018-2019 inférdes en norm om ldrartathet i grundskolan for ordinarie undervisning.
Normen heter Larernorm och innebér en statlig reglering av gruppstorleken i klasserna i de enskilda
skolorna. | ungdomsskolan, arskurs 8-10, skall gruppstorleken inte Gverstiga 21 elever per larare.
Resurser till specialundervisning raknas inte in. Fran lasaret 2019-2020 ska gruppstorleken vara hogst
20 elever per larare i ungdomsskolan (Utdanningsdirektoratet, 2018a).

3.3 Inkluderande undervisning

Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) ar en deklaration om och en handlingsram for
specialpedagogiska atgarder som skrevs under av manga lander, daribland Norge och Sverige, pa
varldskonferensen i Salamanca i Spanien 1994. Manga organisationer och regeringar deltog,
diskuterade och kom 6verens om att undervisning bor organiseras i inkluderande skolsystem dar alla
barn tillats delta oavsett funktionsnedsattning. Nes, Demo och lanes (2017) papekar att Italien och
Norge var de forsta landerna i varlden med att lagstadga och etablera inkluderande skolsystem med
alla elevers ratt till undervisning och samtidigt motverka exkludering av elever med
funktionsnedsattningar. Dessa landers standpunkter skulle fa globala foljder vad galler tankar om och
utveckling av inkluderande undervisning sasom Salamancadeklarationen.

Deklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) skrevs pa engelska och centrala begrepp som
forekommer i originalet har i den svenska utgévan oversatts enligt foljande. “Inclusion” och “inclusive
education” har Oversatts till integration. “Special needs education” har Gversatts till undervisning for
elever med behov av sarskilt stod eller for elever med behov av sérskilt stdd i undervisningen.
Overenskommelsen galler alla elevers ratt till undervisning oavsett funktionsnedsattning och hur
undervisningen bor organiseras for elever i behov av sarskilt stod. | deklarationen fastslas att elever lar
bést tillsammans i integrerade miljder och att integrerande undervisning skall erbjudas inom ordinarie
skolvasende. Léararutbildningar ska forbereda for undervisning av elever i behov av sérskilt stod och
integration med syfte att det sédrskilda stodet kompletterar den ordinarie undervisningen. Integrerad
undervisning Okar kvaliteten for alla elever och ar det basta sattet att motverka diskriminerande
attityder. Deklarationen anger ocksa att forandrat synsétt pa elever med funktionsnedsattning maste
ske; genom att skifta fokus fran att se problem till att se mojligheter. | deklarationen patalas ocksa
vikten av att skolan samverkar med olika instanser i samhéllet.

Inkluderande specialundervisning i enlighet med Salamancadeklarationen (Svenska
Unescoradet, 2006) ar ett globalt intresse men definieras och genomfors pa olika satt lokalt i olika
lander menar Walton (2015). | Japan rader kollektivistisk kultur, dar kollektivets basta gar fore
individens basta vilket innebar att den enskilde maste anpassa sig till kollektivet. Detta avspeglar sig i
japanska skolor genom att elever med beteendesvarigheter och funktionsnedsattning ofta utesluts ur
kollektivet eftersom de férmodas skapa problem. De hénvisas till enskild undervisning eller till
undervisning i liten grupp eftersom de anses ha andra behov an kollektivet och inte bidrar till
kollektivets utveckling (Futaba, 2016). Syftet med integrerad undervisning ar att alla elever ska
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undervisas tillsammans oberoende av deras olikheter. | de lander dar man lyckats med integrering
framkommer det att skolan har arbetat tillsammans med foraldrar och andra aktérer i samhéllet.
Gemensamma insatser kravs fran larare, dvrig skolpersonal, elever och familjer for att forandra
arbetssatt och synsatt vad galler undervisning for elever i behov av sérskilt stod (Svenska Unescoradet,
2006). Skolsystem ser olika ut men i stora delar av varlden delas samma bekymmer vad galler
genomfdrande av inkluderande undervisning (Walton, 2015).

Futaba (2016) papekar att inkluderande undervisning i en kollektivistisk kultur ar mojlig om
fokus skiftas, fran kategorisering av elever utifran funktionsnedsattning och férmaga att bidra till
kollektivet, till organisering av skola och undervisning i syfte att inkludera alla skolans elever i
kollektivet. Japanska larare och rektorer byter ofta skolor och for en skolas stabilitet spelar foraldrars,
volontérers och andra samhéllsmedborgares engagemang i verksamheten en stor roll for varaktigheten
i att uppratthalla inkluderande arbetssatt. Genom att engagera andra aktérer utanfor skolan, sasom
foraldrar och volontarer, gor att eleverna sjalva lar sig att ta storre ansvar for varandra, eftersom
kollektivet i ndaromradet tar ansvar for varandras barn. Syftet maste vara att skolan ska vara bast for
eleverna och inte bést for lararna. Haug (2018) menar att arbetet med att skapa en inkluderande skola
ar bade kravande och omfattande, vilket inbegriper skolans alla nivaer fran myndigheter till elever,
foraldrar och larare.

Vid en specialpedagogisk konferens i Sydafrika enades man om fem angeldgna punkter att
uppmarksamma och att losa i arbetet med att géra specialundervisningen inkluderande. De fem
punkterna ar elever som upplever svarigheter, fa forstaelse for inkludering respektive exkludering,
lararutbildning som forbereder for inkluderande undervisning, forskning gallande inkluderande
undervisning och systemomfattande genomférande och utvardering. De fem punkterna finns pa alla
nivaer i utbildningssystemet fran den enskilde elevens upplevelse till hur utbildningssystem
organiseras samt klargor forskningens betydelse och behovet av att globalt och lokalt féra resonemang
och definiera vad inkluderande undervisning innebdr (Walton, 2015). Futaba (2016) menar att
arbetssattet i japanska skolor att aldre elever hjélper och samarbetar med yngre elever kan nyttjas for
att mojliggora inkludering for elever med funktionsnedsattning om fokus riktas mot allas ratt att
inkluderas. En modell for personalen dér alla skolans elever dr allas elever och ansvar, kan innebéra att
elever med funktionsnedsattningar gar i ordinarie klasser med tillgang till extra resurslarare som
stottar upp dar behov finns.

Haug (2014) menar att inkludering inte praktiseras i skolverksamheten pa det satt som det
beskrivs i Kunnskapsloftet, istdllet har begreppet inkludering blivit synonymt med specialundervisning
och inte som ett larande tillsammans med andra i en ordinarie grundskoleklass. Han anser att
kommunerna har skapat egna “sérskolor” som exkluderar elever fran den ordinarie skolan genom att
placera elever med intellektuell funktionsnedséttning i specialgrupper. Det ar vanligt att i de
kommunala sa kallade “’sirskolorna” saknas kompetent personal genom att ldrare ej har utbildning i
specialpedagogik samt att assistenter ansvarar for undervisning. Haug vill se ett skifte fran ratt till
undervisning till ratt till larande for alla elever. Bachmann, Haug och Nordahl (2016) patalar att det i
Norge finns lite forskning om manniskor med intellektuell funktionsnedséttning och skola. Dé&rfor
menar de att resultatet av den forskning som bedrivs inom @mnesomradet bara i begransad skala kan
relateras till annan forskning. Lillejord (2015, februari) anser att Norge kommit langt i arbetet med att
utveckla en inkluderande skola och att ge elever méjlighet till anpassad undervisning. Det &r dock inte
tillrackligt eftersom skolan inte klarar att anpassa undervisningen till alla elever och elevgrupper.
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Visionen om anpassad undervisning utvecklades redan under 1970-talet i Norge och i arbetet med att
utforma en inkluderande skola ansags Norge vara ett foregangsland.

Inkludering har véxt fram under lang tid men &r som begrepp relativt nytt i den norska skolan.
Inkludering handlar om alla elever, men framfor allt om processer kring elever i behov av sérskilt stod,
en grupp som tidigare exkluderades till statliga specialskolor. Genom att avveckla specialskolorna och
inratta PPT, mojliggjordes dverforingen av specialpedagogiska kompetenser och kunskaper via PPT i
kommunen ut i de lokala grundskolorna. Tanken med inkludering var bra men fragor uppstod kring
huruvida grundskolor kunde mata elever i behov av sarskilt stod. Diskussion pagar i det norska
skolvasendet om grundskolan har kapacitet att mota alla elevers olikheter i undervisningen (Nilsen,
2010; Haug, 2018).

3.4 Specialundervisning

Lasaret 2017-2018 fick 7,9% av eleverna i grundskolan i Norge specialundervisning vilket innebéar
nastan 50 000 elever. Fler pojkar an flickor har specialundervisning. Andelen elever med
specialundervisning okar under grundskoletiden fran 3,8% i arskurs 1 till 10,7% i arskurs 10. 92% av
eleverna har Klasstillhorighet och de Ovriga 8%, 3993 elever, gar i fasta avdelningar for
specialundervisning. 353 skolor har fasta avdelningar dar elever med specialundervisning gar, av dessa
ar 56 skolor som enbart har elever med specialundervisning. Hur stor andel elever som har
intellektuell funktionsnedsattning anges ej. Antalet elever i specialundervisning varierar kommuner
emellan vilket beror pa att specialundervisning tolkas olika och anvands i olika stor omfattning i
landets kommuner. Statistiken visar hur manga som far specialundervisning men sager inget om dess
kvalitet (Utdanningsdirektoratet, 2018b).

Dar ordinarie undervisning haller god kvalitet behovs sarskilda atgarder, sasom
specialundervisning, sattas in i mindre omfattning och omvant dar den ordinarie undervisningen haller
lag kvalitet okar behovet av sérskilda atgarder (Haug, 2018). Specialundervisning déljer svagheter i
skolors undervisning och ar en avlastning for larare och skolor som inte kan moéta alla elever (Skrtic,
1991). En inkluderande skola star infor utmaningen att erbjuda undervisning av sadan kvalitét att
behovet av sarskilda atgarder reduceras till ett minimum (Haug, 2018). Om skolans personal utgar fran
att utforma en fungerande organisation for alla elever, i stéllet for att fokusera pa enskilda elever som
hinder eller problem i organisationen, 6kar mdjligheterna att finna problemldsande strategier som
leder till ett inkluderande arbetssatt (Skrtic, 1991).

Wendelborg och Tgssebro (2011) undersokte genom féraldraenkéter inkludering av elever med
olika funktionsnedséattningar i Norge. Resultatet visade att inkludering i undervisning i ordinarie klass
minskade med stigande alder for elever med intellektuell funktionsnedséttning eftersom det blev
svarare att genomfora. Amneskraven okar for varje arskurs i grundskolan och var en orsak till att
eleverna med intellektuell funktionsnedsattning fick svarare att hanga med i klassrumsundervisningen.
Istallet 6kades deras specialundervisning utanfor klassrummet med paféljd att eleverna fick svarare att
folja undervisningen i klassrummet och blev mindre delaktiga i klassens aktiviteter och sociala
gemenskap. Federici och Skaalvik (2014) papekar att bade relationsskapande emotionellt stod och
amnesstod fran lararen paverkar elevers resultat i @mnet. Goda relationer och lararstod i @mnet
tillsammans Okar sjalvfortroende och lust att ta sig an utmaningar hos elever, vilket paverkar
studieresultatet.
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Wendelborg och Tgssebro (2011) menar att deras undersokning pavisar att det finns ett starkt
samband mellan deltagande i skolaktiviteter och socialt umgange med kamrater. Dér det finns tillgang
till elevassistenter maste dessa forsta att i deras roll dven ingar att stotta elever i socialt umgange med
andra elever och att inte sjalva utgora ett hinder for eleven att umgas med andra elever. Vissa elever
har svart att pa egen hand utveckla sociala relationer och fa kamrater och behéver da erbjudas stod i att
utveckla fungerande strategier for att inleda och uppratthalla goda kamratrelationer. Resultatet i
studien visar att ndr skolan Okar elevers specialundervisning tillsammans med elevassistenter eller
specialpedagoger utanfor klassrummet i syfte att 0ka elevers kunskapsutveckling tar man samtidigt
ifran eleverna mojligheter till social interaktion med klasskamrater i klassen. Resultatet blir att nar
man ldser ett problem skapar man ett annat (Wendelborg &Tgssebro 2011). Elevens och
amneslararens mojligheter att skapa en relation med varandra uteblir dessutom (Federici & Skaalvik
2014).

Hausstatter och Takala (2010) jamfér och diskuterar specialundervisning i Finland och Norge i
relation till PISA-resultat utifran statistiska tabeller och landernas olika satt att anordna
specialundervisning i sina utbildningssystem. Finlands PISA-resultat ligger i toppen medan Norges
resultat ligger betydligt langre ner pa listan. Finlands tidiga insatta specialundervisning géllande
elevers sprakutveckling och las- och skrivstrategier och matematik far positiva effekter for eleverna
och for landets PISA-resultat (Kivirauma & Ruohoi, 2007). | Finland erhaller en hog andel elever
specialundervisning vilken satts in direkt, sa snart man uppmarksammar att en elev ar i behov av stod i
nagot eller flera amnen, och ofta pagar detta under en begransad tid. Nagra elever har
specialundervisning under hela grundskoletiden, men de flesta som far specialundervisning har det i de
lagre arskurserna. Eleverna far antingen specialundervisning i alla &mnen, och exkluderas fran den
ordinarie undervisningen helt, eller i vissa amnen, och exkluderas delvis fran den ordinarie
undervisningen (Hausstatter & Takala, 2010).

Kivirauma och Ruohoi (2007) menar att i Finland forstas framst inkludering som elevers rétt att
lara sig medan Haug (2018) papekar att larande bast sker i ett sasmmanhang tillsammans med andra i
den ordinarie undervisningen. For att narma sig inkluderingstanken bér man satsa mindre pa
specialundervisning som sker utanfor den ordinarie undervisningen. Innan specialundervisning satts in
i Norge utreds eleven och behov och omfattning av specialundervisning skrivs in i IOP men eleven ges
andra stodatgarder sasom anpassningar i den ordinarie undervisningen vilka inte registreras statistiskt
som specialundervisning. Haussater och Takala (2010) papekar att insatser inte satts in lika tidigt i
Norge som i Finland och att det i specialundervisningen i Norge inte fokuseras i lika hdg grad pa las-
och skrivinlarning men om Norges resultat skulle 6ka genom att éverfora det finska systemet med en
period specialundervisning for eleven helt exkluderat fran ordinarie undervisning ar forfattarna
tveksamma till. Nes et al (2017) undersokning av hur specialundervisningen genomfordes i Norge och
Italien visade att i strid med intentionerna om en inkluderande skola i de bada landerna, fortsatter
exkluderande specialundervisning enskilt eller i mindre grupp, parallellt med att flexibla 16sningar
inom helklass eller i olika gruppkonstellationer utvecklas for alla barn. Att underséka hur skolor
arbetar med specialundervisning bidrar till diskussionen och kan ge nya infallsvinklar till definitioner
om vad inkludering innebar samt blir ett tillfalle for skolans personal att satta ord pa sin vardag och
synliggdra den (Haug, 2018; Walton, 2015). Den hédr undersékningen kan bidra med en infallsvinkel
hur specialundervisning organiseras.
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4 Teoretiska utgangspunkter

Under den har rubriken redogérs for undersokningens teoretiska utgangspunkter.

4.1 Organisationsteori

Flaa, Hofoss, Holmer-Hoven, Medhus och Rénning (1998) definierar en organisation som ett
medvetet, stabilt och malinriktat samarbete mellan manniskor. Familjer och befolkning ar aldrig
organisationer eftersom de inte uppfyller alla tre kriterier i definitionen samtidigt som de inte har
etablerats i en malrealiseringsprocess. Varje organisation ar ett sjalvstandigt vasen, inte ens de som
grundat den kanner den fullt ut. Organisationsteorins studieobjekt &r de formella organisationerna i ett
samhélle. Teorin séger att relationerna mellan manniskor struktureras och att aktiviteterna fordelas
medvetet for att na uppstallda mal och lésa uppgifter i en organisation. Hur detta gors ser olika ut i
olika organisationer. Organisationsteorin hjélper oss att forsta och forklara organisationerna, i denna
understkning en skola i Norge. Fordomar, det vill sdga forutfattade meningar och ogrundade
uppfattningar som rader inom en organisation utgor dess organisationskultur. Fragor stélls for att fa
fram vilka férdomar som finns i organisationen, inte om fdérdomar finns, for att synliggora
organisationskulturen. Organisationsteorin kan dven bidra med att forbattra organisatoriska processer
och strukturer sdsom att utveckla nya kunskaper och 1osningar. Flaa et al (1998) menar att “Den ska
vara analytisk och teoretisk reflekterande samtidigt som den ska l9sa praktiska problem.* (s.11).

Glosvik (2006) papekar att organisationsteori handlar om hur manniskor agerar i kollektiva
sammanhang liksom att den enskilda manniskan paverkas av den formella organisationens kontext.
Det ror sig ocksa om ord och begrepp som anvénds for att analysera och strukturera sociala relationer
dar formellt samarbete mellan manniskor ar en del av kontexten. Flaa et al, (1998) menar att det kan
vara svart att dra en skarp skiljelinje mellan det formellt organiserade samarbetet och de mer
ostrukturerade beteendemonstren i en organisation. Genom malinriktat och formaliserat samarbete
soks uppgifter och problem I6ses. Att konstruera den perfekta organisationen pa teoretiska grunder ar
en utopi menar Simon (1997). Karnan i organisationers administration ar beslutsfattande av olika
konkreta organisatoriska problem. Dessa beslut styrs av manniskors logiska val, darfér kan inte
kollektiva aktdrers rationella beslutsfattande tas for givna i exempelvis pedagogiska verksamheter. Nar
organisationer ses som ett brett spektrum av situationer som kraver att olika beslut maste fattas,
uppskattas handlingskraftiga ledare medan passiva ledare anses forhindra I6sning. En handlingskraftig
ledare lyssnar bade indt i organisationen och utat mot omgivande krav och faktorer, innan beslut fattas
(Simon, 1997).

Det handlar snarare om organisationsteori i plural, det vill sdga flera organisationsteorier,
beroende pa vad, vilka fenomen, och pa vilken niva som fokus riktas mot i en organisation. Det kan
réra sig om malformuleringar for verksamheten, formella ramar, kollektivet, stabilitet 6ver tid och det
formella samarbetet mellan ménniskor. Néar skolan definierats som en organisation kan den ses som ett
studieobjekt. De satt som sociala system organiseras far konsekvenser for utfallet och resultatet. |
skolsammanhang innebér detta till exempel att rektorns ledarstil, vilka personalens arbetsuppgifter ar
och hur eleverna organiseras i klasser paverkar bade larares och elevers 6msesidiga relationer, lararnas
undervisning och elevernas kunskapsutveckling (Glosvik, 2006).
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Organisationsteori har ett tvarvetenskapligt angreppssatt och ingen sérskild teoretisk modell, utan
begrepp och modeller kan lanas fran andra discipliner. De organisatoriska fenomenen kan studeras pa
olika nivaer i en organisation; individniva, organisationsniva och interorganisatorisk niva. Individuella
egenskaper, beteendemonster och relationer dem emellan i ett organisatoriskt sammanhang studeras pa
individniva. Hur olika drag hos organisationen paverkar de enskilda individernas attityder och
beteenden studeras. P& organisationsniva studeras hur organisationen ar uppbyggd, de processer som
ager rum mellan och inom organisationens olika delar. Interorganisatorisk niva innebar studier i det
som sker mellan olika organisationer. Det som sker i en organisation beror oftast pa samspelet mellan
de tre nivaerna, men det & mojligt att enbart underséka en niva (Flaa et al, 1998).

Organisationsteorin ar sprungen ur Webers byrakratiteori. Weber hade ett forstaelseinriktat
synsétt och efterstravade en orsaksforklaring till handlingars process och inverkan. Detta kunde nas
genom tolkande forstaelse av sociala handlingar i en kontext, sa som en organisation (Bryman, 2008).
Den klassiska organisationsteorin intresserade sig framst for hur effektiva organisationssystem, som en
stat, borde byggas upp och var i den bemérkelsen normativ. Modern organisationsteori syftar frdmst
till att forsta och forklara organisationsbeteende och har Gvergatt till att bli deskriptiv. Da det handlar
om organisationsforandringar férekommer fortfarande normativa inslag. Organisationer ses som
komplexa sociala system dar samspelet och paverkan mellan aktorer, teknik och struktur betonas. For
att kunna beskriva och forklara det som sker internt i en organisation sasom beslutsprocesser och
utformandet av strukturer, maste hansyn tas till kopplingar med omgivningen. Begreppen modeller,
perspektiv, metaforer och referensramar anvands alla for att gora en forenklad framstallning av
verkligheten. Perspektivet gor att studieobjektets vasentliga drag kan framhavas och évriga egenskaper
hos verkligheten kan utlamnas (Flaa et al, 1998).

4.2 Specialpedagogiskt perspektiv

Eftersom undersdkningen handlar om hur en skola organiserar specialundervisning ser vi behov av att
avgrénsa och anvanda organisationsteorin ur ett specialpedagogiskt perspektiv. Ahlberg (2013) menar
att perspektiv ar det samma som forskarens utblick. Dar forskaren tar sin utgangspunkt paverkar det
forskaren ser och inte ser. Utgangspunkten i var studie &r inte att se individen, eleven, som barare av
skolproblem och att stodatgarder ska sattas in for att kompensera elevens problem och brister. Istallet
ser vi pd hur skolan som organisation loser situationer och héandelser for att organisera en
valfungerande specialundervisning for eleverna.

Vi utgdr, med organisationsteorin i ryggen, ifran det Ahlberg (2013) beskriver som ett
organisationsperspektiv. Att utga fran ett organisationsperspektiv innebar att intressera sig for hur
specialundervisningen organiseras pa skolan, sasom vilka professioner som arbetar med eleverna,
vilka insatser som ges till eleverna och i vilka skolsituationer som dessa sérskilda insatser behovs.
Ahlberg (2013) hanvisar till Skrtics organisationsteoretiska tankar om att skolan bor ersatta
byrakratiska sarskiljande losningar till mera flexibla I6sningar for elever i behov av sarskilt stod. For
att mojliggora inkluderande Iésningar ar det viktigt att larare dven reflekterar 6ver sin verksamhet och
sina undervisningsmetoder i ett vidgat perspektiv, det vill sdga ur ett organisatoriskt perspektiv. De
samverkansformer som finns i skolorganisationen géllande stédjande former for elever i behov av
specialundervisning ar av vikt att synliggéra. Handelser och handlingar som pagar i skolan
uppmarksammas for att forklara hur organisationen paverkar organiseringen av elevernas
undervisning.
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5 Metod

Under den har rubriken beskrivs de kvalitativa metoder som anvants i undersokningen, bade for att
samla in, bearbeta och analysera materialet. Metoderna &r anvédndbara till Ahlbergs
organisationsperspektiv for att undersoka de for perspektivet relevanta fragorna, se punkt 4.2 ovan. |
denna del beskrivs ocksa urvalsforfarandet, val av undersokningsgrupp, undersékningens
generaliserbarhet, validitet och reliabilitet och undersokningens etiska aspekter.

5.1 Hermeneutisk ansats

Undersokningen har en hermeneutisk ansats. Det innebdr tolkning av det som ligger bakom en text, ett
samtal eller en handling, for att skapa en forstaelse av studieobjektet, i det har fallet skolan. Forskaren
vaxlar perspektiv mellan den aktuella delen och den framvéxande helheten (Wallén, 1996). Sjostrom
(1994) menar att det centrala i en hermeneutisk metod ar att prova och ifragasatta sina egna tolkningar.
Egna slutsatser ska provas och bestridas tills det star klart att den tolkning som presenteras ar den
rimligaste.

Odman  (2017) beskriver  tolknings- och  forstielseprocessen i arbetet med
undersdkningsmaterialet som att l&gga ett pussel. Analysen byggs upp av de bilder, pusslets bitar, som
standigt skapas och forandras beroende pa hur materialet sétts ihop i delar och helheter. Varje liten
pusselbit ar darfor viktig och fyller en viktig funktion i och fér sammanhanget. | arbetet med
materialet vacks fragor om helheter och om vara forestallningar om dessa och relationerna och
samspelet mellan delarna och helheten.

Sett ur ett hermeneutiskt perspektiv handlar det om kontextualisering och de-kontextualisering.
Det vill saga forstaelse av sammanhang och kontext vilket ar avgorande for var forstaelse och
tolkning. Forforstaelsen ar, enligt Odman (2017), ett centralt begrepp i detta och menar att forskaren
alltid har en tanke bakom det som upplevs. Forforstaelse har betydelse eftersom den bade hindrar och
mojliggor analys och tolkning. Dérfor &r det viktigt att den egna forforstaelsen synliggors. Omedveten
forforstaelse tenderar att styra riktningen i sokandet och darmed begrénsa tolkningarna. Istallet bor
forskaren arbeta med att varsebli sin forforstaelse sa att inte bara det som redan ar bekant och kant ses
och bekraftas utan ocksa det som ar obekant, och sa att saga inte stammer in i mallen, framkommer.

5.2 Kvalitativ forskningsintervju

Den semistrukturerade intervjun kdnnetecknas av att den som intervjuar har forberett en intervjuguide
med fragor utifran aktuella teman. Utrymme for avvikelser fran guiden finns om intervjupersonen tar
upp nagonting intressant som intervjuaren vill veta mer om. Fragorna kannetecknas av att det ar 6ppna
fragor men ocksd av att det ar hur-fragor och vad-fragor (Justesen & Mik-Meyer, 2011).
Semistrukturerad intervju ar lamplig i undersokningar da ny kunskap ska sokas om nagonting,
samtidigt som forskaren pa férhand har utvalda teman och fragor som informanterna ska svara pa.
Samma fragor stalls till informanterna, oavsett deras profession, for att fa dem att reflektera Gver
fragorna i forhallande till undersokningens syfte och fragestéllningar (Gillham, 2008). Avsikten med
intervju som metod ar att fa bilder och beskrivningar om studieobjektet av informanterna, for att sedan
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kunna tolka och analysera det (Kvale & Brinkmann, 2014). Trost (2005) menar att det handlar om att
forsta den intervjuade, hur den kanner och tanker, hur den forestéller sig saker och vilka erfarenheter
den har.

Intervjutillfallet ar ett utbyte av asikter och tankar, ett professionellt samtal, mellan personer
kring ett gemensamt intresse eller tema som skapar kunskap i interaktionen mellan intervjuaren och
den som blir intervjuad. Vid intervjutillfallet &r det intervjuaren som &r styrande och har tagit stallning
till vad som ska kartldggas och undersdkas. Detta ska alltid stdllas mot undersdkningens syfte och
fragestallningar, det vill sdga det forskaren vill veta med undersokningen. Intervjun som metod kan ses
som enkel men pa samma gang svar eftersom det for intervjuaren handlar om att behédrska
samtalsfardigheter (Kvale och Brinkmann, 2014).

5.3 Deltagande observation

Justesen och Mik-Meyers (2011) menar att observation som metod &r ett bra komplement till
intervjun, da observationen kan ge mer informell kunskap om studieobjektet. Genom observationen far
forskaren en mer obearbetad kunskap till skillnad fran intervjun som mer ger atergivande kunskap.
Fangen (2005) nd&mner att observation dr ett sétt att med andra 6gon se och hora det som spontant
uppstar i olika situationer och ar ett bra komplement tillsammans med andra metoder for
informationsinsamling.

I understkningen anvéands det som Fangen (2005) beskriver som den deltagande observationen.
Det &r en engagerande metod dar forskaren kommer néra och deltar tillsammans med de manniskor
som studeras i undersékningen samtidigt som forskaren ar dar for att observera och studera dem.
Fangen menar att forskaren, i och med detta, genomfor tva former av handlande under observationen.
Engagemanget tillfor undersdkningen subjektivt material, vilket en kvantitativ metod inte gor. Utéver
engagemanget i rollen som forskare blir man ocksa engagerad som manniska i det som observeras.
Stensmo (2002) menar att det handlar om att delta i undervisningen och ta del av det som deltagarna
upplever.

Fangen (2005) belyser olika grader av deltagande i observationen och menar att det ar en
balansgang mellan distans och deltagande. Det kan handla om att endast observera till att helt och
hallet deltaga i det som observeras. Men ett deltagande ses som nodvandigt for att skapa forstaelse for
det som undersoks men det kravs distans for att inte helt och hallet ga in i observationen och forlora
den analytiska formagan. Idealet, enligt Fangen, &r att naturligt smyga sig in i det sociala
sammanhanget utan att nagon kanner sig obekvam dven om de vet att forskaren egentligen inte &r en
del av dem. Ett deltagande innebdr inte att forskaren behdver géra samma saker eller handlingar som
deltagarna utan snarare om att, som Fangen beskriver det, deltaga i ett allmént socialt samspel.

Holme och Krohn Solvang (1997) menar att intervju och observation tillsammans som metoder
innebar ett flexibelt forhallningssatt gentemot studieobjektet, da det kan narmas pa olika satt.
Flexibiliteten kan ocksa vara en svaghet eftersom det kan vara svart att jamfora information da den har
hamtats vid olika tillfallen och pa olika satt.
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5.4 Urval och undersokningsgrupp

Slumpmassigt bekvamlighetsurval har skett av skola, da mojlighet att gora besok pa skolan styrde
urvalet. Kontakt via E-mail togs med sex ungdomsskolor i tre kommuner i Norge, med forfragan om
deltagande och presentation av undersokningens syfte (bilaga 1). Tre skolor fran tvd kommuner
svarade att de kunde vara behjalpliga i undersdkningen och att fragan sants vidare till skolornas
specialpedagogiska koordinator som skulle aterkomma. En specialpedagogisk koordinator vid en skola
horde av sig. Paminnelsemail skickades ut till de andra tva skolorna som visat intresse, men nagot mer
svar fran dem kom ej. Kontakt inleddes med den ungdomsskola vars specialpedagogiska koordinator
hade aterkopplat.

Specialpedagogiska koordinatorn blev den personen pa ungdomsskolan som formedlade
kontakter och bokade tider for intervjuer och observationer. Tre klassrumsobservationer planerades i
undersokningen i syfte att observera genomfdrande av skolans olika s&tt att organisera
specialundervisning. En klassrumsobservation hos projektgruppen bokades inledningsvis och
koordinatorn skulle aterkomma med flera alternativ for observationer. Projektgruppen kallas en
mindre undervisningsgrupp som finns pa skolan, dar det enbart bedrivs specialundervisning.

Skolan meddelade att 6nskemalet om flera observationer inte kunde tillgodoses pa grund av
tidsbrist och sjukfranvarande personal. Det innebar en begransning i undersékningen men detta var
vad skolan kunde erbjuda ifraga om observationer. Bryman (2008) beskriver denna typ av urval som
ett bekvamlighetsurval i och med att forskaren far tillgang till att anvanda det material som finns
tillgangligt i stunden for undersokningen. Stensmo (2002) menar att faktorer sasom mojlighet och
tillgang till material styr urvalet.

Vid valet av informanter till intervjuerna anvandes det som Bryman (2008) beskriver som
malstyrt urval. | detta urval valjs informanterna utifran deras relevans for undersokningens syfte och
fragestallningar. Forskaren har darfor vissa mal i atanke och vill i urvalet, om majligt, fa fram en
variation i resultatet genom att vélja informanter som skiljer sig at i fraga om arbetsuppgifter eller
beslutsfattande. Utifran ovanstdende aspekter planerades att intervjua skolans rektor, skolans
specialpedagogiska koordinator och flera olika larare involverade i specialundervisning vid skolan.
Genom att dessa nyckelpersoner befinner sig pa olika nivaer i organisationen och arbetar direkt
och/eller indirekt med specialundervisning borde deras olika kompetenser tillsammans kunna férmedla
en bild av hur skolan arbetar med specialundervisning. Skolan kunde inte tillgodose 6nskemalet om
intervjuer med flera olika larare pa grund av tidsbrist, arbetshelastning och sjukfranvaro.

5.4.1 Beskrivning av informanterna
Informanterna benamns i texten utifran sina yrkesroller enligt foljande; rektorn kallas R, specpedkoord

kallas S och lararen kallas L, nar enskildas svar forekommer. Rektorn, R har arbetat pa skolan i 35 ar,
forst som textillarare och sedan 2012 som utbildad rektor. | uppdraget som rektor ingar att leda och
delegera arbetet pa skolan och att ingd i natverk och samverka med rektorer pa kommunens Gvriga
skolor samt ha uppféljningsansvar gentemot kommunala ndmnden. R har det 6vergripande ansvaret
for skolans olika verksamheter bade vad galler personal och ekonomi.

Specialpedagogiska koordinatorn, kallad specpedkoord samordnar och samverkar med PPT,
skolans ledning, enskilda larare och elevassistenter kring fragor som ror specialpedagogik och
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specialundervisningen. Tillsammans med assisterande rektor foljer specpedkord upp hur
specialundervisningen genomfors i hela skolans organisation. S har arbetat pa skolan i 16 ar och de
senaste sju aren som skolans enda specpedkoord. Hen har specialpedagogik i sin lararutbildning och
har sex timmar av sina 22 arbetstimmar i veckan till tjansten som specpedkoord. Ovrig tid planerar
och undervisar S i norska i fyra klasser och genomfor specialundervisning med olika elever i flera
klasser. Fran detta lasar har S inget kontaktlararskap, vilket hen har haft tidigare lasar.

Lararen, L har arbetat som larare i 23 r och ar utbildad amneslarare i mat, halsa och miljo. L
har arbetat pd skolan i 17 &r, dessforinnan arbetade hen sex ar pa en gymnasieskola. Utdver
lararutbildningen har L &ven last specialpedagogik. Under aren har L haft bade klassrumsundervisning
och specialundervisning enskilt och i grupp. L ar kontaktlarare for eleverna i projektgruppen och
ansvarig for projektgruppens planering och undervisning.

5.4.2 Beskrivning av skolan
Pa skolan finns ledning och administration, cirka 50 larare, 20 miljopersonal och en skolskéterska.

Ledningen utgdrs av rektor och administrationen bestar av sekreterare, assisterande rektor och
undervisningsinspektor. Inspektdrens arbetsuppgifter ar bland annat att folja upp och samordna
undervisning och ansvara for vikarieanskaffning. Miljopersonal &r assistenter utan hdgskoleutbildning
sdsom barn- och ungdomsarbetare och personer med vardutbildning samt hogskoleuthildade
milj6terapeuter. Miljopersonalen arbetar under vagledning fran lararna och finns till hands i klasserna
dar behov finns och de far aldrig sjalva ansvara for undervisningen i @mnen. Arbetsuppgifter kan bland
annat vara rastvardskap och enskild undervisning. Miljoterapeuternas arbetsuppgifter ar framst att
undanréja hinder for elever med beteendesvarigheter. Vid skolan finns ett Resursteam med
specialpedagogisk kompetens som handhar elevérenden. Tre larare har samtidigt andra uppdrag i sina
larartjanster, sasom studievagledare, specpedkoord och sociallarare. Sociallararen arbetar med elevers
sociala utveckling, framst med beteendeproblematik och psykisk ohélsa tillsammans med
skolskaterskan. Lararna organiseras i arbetslag, kallade team, pa olika satt utifran @mnesansvar eller
kontaktlararansvar i arskurs.

Den undersokta skolan har innevarande lasar 442 elever i klasserna 8-10 och tar emot elever
fran tva barnskolor i kommunen. Sammanlagt finns 17 klasser pa skolan fordelade enligt foljande. |
arskurs atta finns fem klasser med 19-21 elever i vardera klassen. | arskurs nio finns sju klasser dar
elevantalet i fyra klasser ar mellan 22-26 elever och i tre klasser & mellan 29-33 elever. | arskurs tio
finns fem klasser med cirka 33 elever i varje klass. For att folja normen om larartathet med maxantal
elever i en klass per larare prévar man vid skolan att ha tva larare de flesta lektioner i teoretiska &mnen
i de storre klasserna dér elevantalet Gverstiger 22 elever istéllet for att dela klasserna och gora nya.

Skolan bestar av flera byggnader och &r beldgen en bit utanfor tatortens centrum, i utkanten av
ett villaomrade med bade idrottsanlaggning och gréonomrade i dess narhet. I huvudbyggnaden finns
skolans ledning, administration, personalrum, larares arbetsrum, bibliotek, matsal (kantina) och
klassrum. De andra byggnaderna innehaller hemkunskapslokaler, idrottssal och klassrum. | Norge
serveras ingen skollunch utan eleverna har mat med sig som de kan &ta i matsalen. Skolan serverar
enklare lunch till sjalvkostnadspris tre dagar i veckan.

Skolan ar en sa kallad forstarkt skola med en forstarkt avdelning. Verksamheten finns i en egen
byggnad och tar emot elever fran kommunens alla barnskolor. Skolan har ndgot som kallas for
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Projektgruppen, vilket ar ett mellanting mellan tillrattalagd specialundervisning i ordinarie klass och
specialundervisning pa forstarkt avdelning. Gruppen har sina lokaler i samma byggnad som
hemkunskapens lokaler.

Vid skolan finns ett Resursteam, vilket dr ett forum for samverkan mellan skolans olika
professioner. | teamet ingar specpedkoord, skolskoterska, sociallarare, larare L, specialpedagog fran
Forstarkt avdelning och assisterande rektor. Hit kan larare anmala elevarenden och fa rad och
vagledning gallande exempelvis anpassningar och forhallningssatt till elever. Teamet gor ocksa
kartlaggningar infor att elev ska anmalas till PPT for utredning om specialundervisning.

5.5 Genomfdrande och datainsamling

Infor besoket pa skolan hade vi last norska styrdokument och utifran det, diskuterade vi och skrev ner
var gemensamma forstaelse om norsk skola och specialundervisning i Norge, for att synliggora vara
forestéllningar och fa en gemensam referensram att utga ifran infor intervjuer och observationer. Detta
gjorde vi for att undvika att var omedvetna forforstaelse skulle styra vart sékande till sadant vi ar vana
vid, men som galler for svensk skola. Omedveten forforstaelse kunde innebara att vi i var
undersokning, skulle intervjua, observera och tolka resultat utifrdn en uppfattning som styrts av
forstaelsen av svenska forhallanden och darmed hindra oss i att uppticka sadant vi inte kanner till.
Odman (2017) menar att forforstaelse ger riktning i sékandet och &ar avgérande for hur vi ser péa det
som ska undersokas, det vill sdga utan forforstaelse finns inget problem och inga ledtradar. Var
forforstaelse ar baserad pa var erfarenhet av att arbeta med specialundervisning, i form av extra
anpassningar och sarskilt stod i svenska skolan. Genom att vi synliggjorde var forforstaelse
reducerades risken att rikta sokandet mot det redan bekanta och istéllet rikta sokandet mot det oké&nda.

Skolan besoktes vid tva tillfallen. Forsta tillfallet var en heldag och andra tillfallet en formiddag.
Intervjuerna genomférdes med en informant i taget. Ett konferensrum i huvudbyggnaden hade stallts
till forfogande och déar genomfordes intervjuerna med lararen och specialpedagogiska koordinatorn.
Bada intervjuerna genomfordes pa eftermiddagen samma dag. Intervjun med rektor genomfordes vid
andra tillfallet pa rektorns kontor. Vid samma tillfalle visade rektor runt i huvudbyggnadens lokaler,
presenterade oss for en elevgrupp och beréttade om skolans olika byggnader. Intervjuerna tog cirka
45-60 minuter vardera. Alla intervjuer spelades in, bade med diktafon och iphone och vi var bada tva
med under intervjuerna.

Intervjufragorna hade forberetts i en intervjuguide tidigare, se bilaga 2. Fragorna hade utformats
for att vara tydliga och kopplade till undersokningen syfte och fragestallningar men ocksa till Ahlbergs
organisationsperspektiv. Eftersom undersokningen genomférdes i Norge, med ett annat sprak, ar
tydlighet viktig for att skapa forstaelse for fragorna och minska risken for missuppfattningar, bade vid
intervjusituationen och vid transkriberingen. Intervjuguiden bestar av bade huvudfrdgor och
foljdfragor. Beroende pa informanternas svar anvandes inte alltid féljdfragorna och inte heller alla
huvudfragor, men det kan ocksa vara sa att det stéllts foljdfrdgor som inte star med i guiden.
Intervjuerna liknade mera professionella samtal (Kvale & Brinkmann, 2014) an fraga-svar situationer.
Specialpedagogiska koordinatorn borjade ofta svara pa frdgorna innan vi stallt fardigt dem, vilket
gjorde att det var svart att héra vad som sades. De ganger vi var osakra pa om det svar vi fatt gallde
fragan vi stallt eller inte, stalldes fragan en gang till. Intervjuguiden anvandes som en checklista och
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mojliggjorde att vi kunde halla ordning pa fragor och svar genom att pricka av dem under samtalets
gang.

Utover intervjuer med rektor, specialpedagog och speciallarare har en klassrumsobservation
gjorts hos Projektgruppen, gruppen beskrivs mer i resultat. Enligt information fran specialpedagogiska
koordinatorn bedrivs enbart specialundervisning i den har gruppen. Projektgruppen observerades hela
formiddagen samma dag som tva intervjuer genomfordes. Vi foljde gruppen fran klockan 8:00 pa
morgonen till rasten efter lunchen klockan 12:30 och deltog i morgonsamling, tre lektioner; norska,
matematik och samhallskunskap, tva raster och en matsituation. Innan eleverna kom pa morgonen fick
vi mycket information om skolan och om skolans organisering av specialundervisning av lararen L
och miljéterapeuten. Denna information bidrog till att underlatta forstaelsen av studieobjektet for oss,
bade infor observationen och infor intervjuerna som skulle genomféras senare under dagen.

| observationerna anvéndes en observationsmall (bilaga 3) som utformats med hansyn till
undersokningen syfte och fragestallningar. Vi deltog bada i observationen hos Projektgruppen men
dokumenterade den pa olika vis. Katarina skrev i berattande form med mallen i atanke medan Fredrik
foljde mallens rubriker och skrev i punktform. Rundvandringen pa skolan med rektor antecknades i
punktform och skrevs rent i ndra anslutning till tillfallet.

5.6 Bearbetning av materialet och analys

Bearbetning av intervjuerna inleddes med genomlyssning i sin helhet av varje intervju i néra
tidsanslutning till intervjutillfallena. Darefter delades arbetet med transkriptionerna upp mellan oss pa
sa vis att vi transkriberade var sin intervju och den tredje, rektorsintervjun, transkriberades hélften var.
Allt som sades i intervjuerna éversattes fran norska till svenska och skrevs ner. Stor vikt lades vid att
oversattningen skulle bli riktig, vilket innebar att vi fick lyssna flera ganger for att fa bekraftelse pa att
norska uttryck Oversatts med relevanta svenska ord och uttryck. | samband med detta sammanstalldes
ocksa en gemensam ordlista 6ver de norska ord och uttryck som bedémdes vara aterkommande i
intervjuerna, for att underldtta Overséttningen och eliminera risken for att vi skulle gora olika
oversattningar av ord och begrepp. En del av informationen gar forlorad eller blir missvisande om ord
och uttryck Oversatts felaktigt. Darfor ar det ocksa viktigt att det inte gar for lang tid mellan
inspelningstillféllet, transkriberingen och bearbetning av intervjuerna (Kvale & Brinkmann, 2014).

De transkriberade intervjuerna bearbetades foérst genom att informanternas svar delades in i
olika teman, utifran undersokningens fragestéllningar, som fargkodades. Darefter sammanstalldes
temana fran de tre intervjuerna. Pa sa vis kunde informanternas svar tillsammans fordjupa och
fortydliga vara teman och vi kunde ocksa se om deras svar 6verensstamde med varandra eller avvek
fran varandra.

Anteckningarna fran observationerna bearbetades pa samma satt som de transkriberade
intervjuerna genom att samma teman urskildes och fargkodades. Materialet fran observationen i
Projektgruppen kopplades ihop med det material som framkom om Projektgruppen i intervjuerna.

Eftersom vi utgar fran ett specialpedagogiskt organisationsperspektiv (Ahlberg, 2013) ar det
perspektivets fragor som &r centrala och styrde vart letande av teman. | tolkningen av skolans
organisering av specialundervisning framkom bakomliggande teman som paverkar varfor
specialundervisningen organiseras som den gor. De teman som framkom under tolkningsarbetet var
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eleven i centrum, resurser, uppnaendemal och samverkan. Vi sag att dessa teman hiangde samman med
hur specialundervisningen organiserades pa tre satt vid skolan. | resultatet kommer
specialundervisningen vid skolan presenteras under rubriker satta utifran de tre sétten;
specialundervisning i ordinarie klass, specialundervisning i Projektgruppen och specialundervisning pa
Forstarkt avdelningen. Oavsett pa vilket av de tre satten som eleverna far sin specialundervisning
foregas det av en beslutsprocess som vi presenterar under rubriken, fran ordinarie undervisning till
specialundervisning. For att tydliggra presentationen presenteras temana under varje niva av
specialundervisning.

5.7 Etiska aspekter

Etiska 6vervaganden spelar en central roll i all forskning. | undersokningen féljs Vetenskapsradets
(2017) etiska regler, vilka vi inledningsvis informerade deltagarna om. Forskningsetiskt
forhallningssatt innebér att informanterna far information om undersokningen, bland annat syftet
(informationskravet), erbjuds delta i undersékningen och godkéanner deltagande (samtyckeskravet) och
garanteras anonymitet (konfidentialitetskravet) samt informeras om att det insamlade materialet
anvénds till det som det ska anvéndas till och darefter forstors (nyttjandekravet).

Undersokningens resultat skall samlas in, analyseras och tolkas sanningsenligt och pa ett sadant
satt att inte enskilda personer och verksamheter kommer till skada. Forskarens uppdrag ar att soka
sanning utan att det krénker enskilda deltagare och i den har undersékningen aven enskild skola och
kommun. I Norge handlar de etiska reglerna ocksa om hur hansyn tas till personer som ingar i studier
och hur man redovisar och handskas med resultatet man erhaller. De etiska regler man anvander i
Norge (De nasjonale Forskningsetiske komiteene, 2016) Gverensstammer med Vetenskapsradets etiska
regler.

De etiska kraven har i undersokningen tillampats enligt féljande. 1 samband med att skolan
kontaktades, informerades om syftet med undersokningen, att deltagande var frivilligt och nér som
helst kunde avbrytas. Forst efter intresse, mojlighet att avsatta tid och samtycke till att vilja delta i
undersékningen, inleddes samarbete i enlighet med samtyckeskravet. Deltagarna gav sitt skriftliga
samtycke till att delta i undersdkningen via e-mail. For att undvika att réja skolans och informanternas
identitet har vi av etiska skal (Vetenskapsradet, 2017) valt att inte skriva ut ndgra namn, vare sig
informanternas, skolans eller kommunens. Resultatet presenteras pa ett sadant satt att skolan och
enskilda personer inte ska kunna urskiljas. Det insamlade materialet, sasom ljudupptagningar,
transkriptioner, observationsprotokoll och mejlkonversationer forvaras pa sadant satt att obehériga ej
kan fa tillgang till dem. Nar det galler transkriptioner och observationsprotokoll har skolans namn ej
skrivits ut och informanternas namn har fingerats. Det insamlade materialet ska endast anvéandas i den
har undersokningen och kommer efter var examination att forstoras.

5.8 Generaliserbarhet, validitet och reliabilitet

En aterkommande fraga i den vetenskapliga forskningen &r huruvida forskningsresultat &r
generaliserbara eller representativa for en storre grupp (Kvale & Brinkmann, 2014). En rad olika
faktorer har paverkat var undersékning och dess resultat. Nagra av faktorerna har vi inte kunnat
paverka, sasom val av skola och mojligheter till observation. Andra faktorer sasom
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unders6kningsmetoder och val av informanter till intervjuerna har vi kunnat paverka genom urval,
men det &r anda sa att vi har fatt forhalla oss till det som vi har fatt tillgang till.

Det ar en begransad undersokning da vi enbart undersoker en skola, gor tva observationer, hos
Projektgruppen och rundvandringen, och genomfor intervjuer med skolans rektor, specialpedagogisk
koordinator och specialldrare. Undersdkningens resultat blir signifikativt for den undersdkta skolan
och en liknande undersokning pa en annan skola kan ge ett helt annat resultat. Detta medfor att
understkningens resultat inte kan ses som generaliserbara eller representativa for hur norska rektorer,
specialpedagogiska koordinatorer, larare eller skolor véljer att organisera och genomféra
specialundervisning. Déaremot séger det valdigt mycket om hur skolan och informanterna i
understdkningen valjer att arbeta med specialundervisnhingen (Bryman, 2008).
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6 Resultat

Under rubriken presenteras undersokningens resultat. Innevarande lasar har 65 elever
specialundervisning vid skolan. Skolan organiserar specialundervisningen pa tre olika sétt; i ordinarie
klass, i Projektgruppen och pad Forstarkt avdelning. Beslutsprocessen vid skolan som foregar
verkstallande av elevers specialundervisning redovisas i ett inledande avsnitt.

6.1 Fran ordinarie undervisning till specialundervisning

Har redogors for skolans process, fran att elev uppmarksammas av larare till att
specialundervisningens mal formuleras i IOP. De flesta elever med beslut om specialundervisning har
fatt det utrett redan i barnskolan men det forekommer att dessa elever behéver utredas pa nytt eller att
tidigare outredda elever upptacks.

Nar undervisande larare uppmarksammar att elev har svart att nd kunskapsmal ska
anpassningar goras och provas och elevens kontaktldrare ska informeras. “Det dr en harfin grins
mellan anpassningar och specialundervisning” (S). Ar inte anpassningarna tillrickliga tas formell
kontakt med specpedkoord for att fa rad och handledning och samtidigt gors en anmaélan till skolans
Resursteam. Till teamet anmaler larare elever som de har fragor om och som de 6nskar fa hjalp med.
Resursteamet har moétestid var 14:e dag och ibland deltar personal fran PPT pa moétena. “Det ar ett
forum som vi 6nskar och fa satta en form for, och utforma ett samarbete med PPT for det sitter ju en
del kompetens dir som behovs pa skolan” (R).

Specpedkoord genomfor sprakliga kartlaggningar och pedagogiska utredningar infor anmalan
av elevarenden till PPT. Vid kartlaggningen gors sprakliga tester och andra adekvata test for att fa
fram om eleven har koncentrationssvarigheter och presterar aldersadekvat eller ej vad galler
exempelvis l&sning. Andra kartlaggningar, framforallt i norska, engelska och matematik, genomférs av
enskilda dmnesldrare och samordnas av specpedkoord. “Det ideala hade varit att det hade funnits
resurser fran PPT pa skolan som hade arbetat direkt med eleverna, detta hade kanske medfort att farre
elever anméls till PPT” (S).

Anmélan till PPT gors av specpedkood efter samrad med foraldrar och i forekommande fall
med eleven. Med anmélan féljer en pedagogisk rapport dar det framgar vilka test som genomforts och
varfor skolan beddmer att eleven inte har utbyte av den ordinarie undervisningen och bor utredas
vidare. “Det &r ingen idé for en ldrare att hdnvisa till PPT utan att det har gjorts nagot forarbete” (R).
Arendet hamnar darefter pd PPT:s vantelista. | vantan pa utredning och utldtande fran PPT kan skolan
aldrig ta beslut om att elev behover specialundervisning utan maste vanta pa resultatet fran PPT:s
utredning, men larare kan vanda sig direkt till PPT for att fa rad och vagledning kring enskilda elever.

Det skolan kan gora under tiden &r att fortsatta med anpassningar i ordinarie undervisning for
eleven. Skolan har ocksa majlighet att i hogst tre veckor satta in stodatgarder som ar utanfor den
ordinarie undervisningen. Ekonomiska medel till detta far omfordelas och tas ur redan befintliga
medel till ordinarie undervisning. “Specialundervisning édr for de elever som inte tillgodogor sig
undervisningen i den arskurs de gar”(R).
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Med PPTs beslut och sakkunniga utldtande om elevs behov av specialundervisning foljer ett beslut om
hur manga timmar eleven skall ha specialundervisning, vilket utléser extra ekonomiska resurser i form
av pedagogtimmar eller miljépersonaltimmar och skolan far frdn kommunen en klumpsumma att
fordela. Hur det ekonomiska anslaget till specialundervisning anvéands &r ett beslut som tas av rektor i
samrad med skolans Resursteam, men star det sarskilt specificerat i det sakkunniga utlatandet att elev
exempelvis ska ha miljoterapeuttimmar maste skolan félja det. R papekar att de resurser skolan har fatt
till specialundervisning ska anvandas till det och inte till nagot annat. Eventuella forandringar under
ett lasar, exempelvis nya beslut om specialundervisning innebar att de pengar och personal man redan
har maste omfordelas, vilket dr en utmaning for skolan. “Jag har den personal som jag har och kan inte
sdga upp nagon pad grund av att den saknar en kompetens som efterfrigas” (R). Budget for
specialundervisning laggs och beslutas infor kommande lasér.

Nar elev fatt beslut om specialundervisning startar arbetet med att utforma en 10P for eleven.
Skolan ska konkretisera hur specialundervisningen ska genomforas, @mnesmal ska brytas ned i
konkreta uppnaendemal och det ska tydligt framga i vilka @mnen som eleven har specialundervisning i
och hur det forhaller sig med krav pa betyg. Malen i varje amne ar dels treariga, dels konkretiserade
och nedbrutna till aktuellt lasar. ”Det ar kontaktlararen som ansvarar for att IOP skrivs och gor detta
tillsammans med &mneslérare, men jag ar behjalplig i det arbetet” (S).

Ny IOP skrivs for varje nytt lasar. Nar den ar klar gar kontaktlarare igenom den tillsammans
med eleven och vardnadshavare och visar aktuella mal och ger dem mojlighet att komma med
synpunkter och méjlighet att 6nska andra, farre eller fler mal. Nar elev och vardnadshavare godkant
malen sd & det dessa mal som styr planeringen av elevens specialundervisning. Vid
utvecklingssamtalen, tva ganger per ar, foljs IOP:en upp och malen utvarderas om de ar uppnadda
eller ej. Ar elevens mal for hogt stallda skrivs malen om i en ny IOP. Elevens specialundervisning och
maluppfyllelse dokumenteras i en arsrapport i juni, som vardnadshavare tar del av och skriver under.
Arsrapporten skickas sedan till PPT. “Jag liser igenom alla elevers 10OP.er och arsrapporter for att
kontrollera sa att elevens specialundervisning 6verensstammer med elevens beslut fran PPT, att vi
gjort det vi ska” (S).

6.2 Specialundervisning i ordinarie klass

Det &r 47 elever som har specialundervisning i ordinarie klass. | 8:an finns elever med
specialundervisning i alla klasser, i 9:an finns elever med specialundervisning i 5 klasser och i 10:an
finns det elever med specialundervisning i fyra klasser. For att folja normen om larartathet
(Utdanningsdirektoratet, 2018a) provar skolan att ha tva larare de flesta lektioner i de teoretiska
amnena; norska, engelska och matematik, i de storre klasserna, dar elevantalet dverstiger 22 elever
istallet for att dela klasserna. Vid larares eventuella sjukfranvaro tas aldrig resurs fran
specialundervisningen till att 16sa ordinarie undervisning. ”Jag &r stolt 6ver den specialundervisning vi
driver pa skolan, att eleverna sa langt som mojligt ska vara i klassen sin” (R).

6.2.1 Eleven i centrum
Skolan forsoker begransa antalet larare eleverna méter i undervisningen genom att organisera lararna i

arbetslag arskursvis. Lararnas amneskompetens hindrar att detta kan genomforas fullt ut da flera av
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lararna undervisar i sina amnen i flera arskurser. R papekar vikten av att lara kanna eleverna for att
skapa en relation. Den hér terminen kdper R in och &ter frukost med de elever som ¢nskar. Till
frukosten kommer elever fran olika klasser och om det ar elever som har specialundervisning eller ej
har R inte funderat 6ver, frukosten ar for de elever som vill och den ger manga vinster.

“Jag lar kdnna mina elever och de far en pratstund med rektor och gar sedan mitta till sina lektioner.
Nér vi méts i1 korridoren ar det naturligt att hilsa pa varandra eftersom vi har skapat en relation.” (R).

I mojligaste man ges eleverna tillrattalagd specialundervisning i klassrummet tillsammans med
sin klass i ordinarie undervisning och arbetar med sina mal men gor det utifran det tema klassen
arbetar med. Informanterna menar att elevers ratt till specialundervisning styrs av elevers behov av att
matas av en undervisning utifran sina behov och sin niva, inte av eventuella diagnoser.

6.2.2 Resurser
Ar det manga elever som har specialundervisning i de stora klasserna satts ibland en tredje larare in

vilket ofta ar S. Vid genomgangar kan lararna dela klassen men det behdver inte betyda att en larare
tar alla elever med specialundervisning utan S ser en fordel i att kunna variera delningen.
Specialundervisning ska ske i klassen eleven tillhtér, men R tillagger att denna modell & mera kostsam
da mer resurser till specialundervisning behovs i flera klassrum samtidigt. Tidigare samlade man flera
elever fran olika klasser i mindre grupper med specialundervisning. Detta var ett mer kostnadseffektivt
satt att bedriva undervisning pd och lattare att hélla budgetens ekonomiska ramar. Aven om en
utredning fran PPT visar att en elev inte ar i behov av specialundervisning kan det &nda vara sa att
eleven behover anpassningar i klassrummet for att na maluppfyllelse och i en klass med manga elever
ar detta en utmaning menar R. Vi skulle nog kanske 6nska att vi hade fler utbildade specialpedagoger
men det finns inte manga med den kompetensen dess varre” (R).

6.2.3 Uppnaendemal

Elever har framst specialundervisning i norska, matematik och engelska men det férekommer i enstaka
fall &ven elever med specialundervisning i samhélls- och naturdmnen. Det kan i en klass betyda att
lararen i ett amne har elever med manga olika uppnaendemal att forhalla sig till och anpassa
undervisningen utifran. Det &ar undervisande larare i amnet som ansvarar for att elever med
specialundervisning far arbeta med uppgifter och mota lektionsinnehall som Gverensstammer med
malen i deras IOP, men S é&r i olika omfattning behjalplig i processen. For att undervisningen ska bli
inkluderande maste elevens behov styra. Vilket kan innebéara att enskilda eller gruppvisa genomgangar
och arbeten varvas med undervisning i klass i olika omfattning. S sdger att stravan alltid ska vara att
elev med specialundervisning ska na sa langt som mojligt i &mnet d&ven om krav pa betyg tagits bort
och malen ar pa en grundlaggande niva. Elever maste beharska grundlaggande kunskaper i &mnet for
att forsta det, vilket dr sarskilt viktigt i norska som ar ett amne elever forutsatts beharska for att lyckas
i andra amnen, menar L. Informanterna papekade att om elevens mal i IOP motsvaras av barnskolans
mal i amnet, behover det inte hindra att eleven kommer na betyg i &mnet i gymnasiet, dven om det ar
ovanligt.
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6.2.4 Samverkan
Lararna har amnesmote en till tvd ganger i veckan. Arbetsrummen och personalrummet finns i

huvudbyggnaden och lararna har méjlighet att traffas under raster. Kontaktlararna tar in information
om innehall, planering och mal i olika &mnen fran &mneslararna for att sammanstélla i veckobrev till
sina klasser. R ser behov av en diskussion om hur specialundervisning organiseras i kommunen, da
ekonomiska resurser och budgetbeslut skapar forutséattningar for hur specialundervisning kan bedrivas.
Pa rektorsmoten laggs det mycket fokus pa ekonomi men R menar att man &ven bor diskutera mera
pedagogiska fragor gallande organisationen av specialundervisningen. Erfarenhetsutbyte rektorer
emellan ar betydelsefullt, enligt R, liksom behovet av att ventilera asikter och funderingar som ror den
egna skolans organisation. Kommunen l&gger sig inte i hur den enskilda skolan utformar
specialundervisningen men menar att det &r bra att den bedrivs i klassrummet tillsammans med den
ordinarie klassen.

6.3 Specialundervisning i Projektgruppen

L beréttade att i Projektgruppen bedrivs enbart specialundervisning och observationen visade att i
gruppen gar fem elever olika stor del av skolveckan. Alla eleverna har en klasstillhorighet till ordinarie
klass och féljer enskilda scheman. En elev gar hela skolveckan i projektgruppen, men malet ar att
eleven pa sikt ska ha lektioner tillsammans med sin ordinarie klass. “Detta dr bésta l16sningen for
eleven, vi far ta det i elevens tempo, annars blir eleven hemma igen” (L). De andra eleverna far
specialundervisning i sina klasser de lektioner de inte &r i Projektgruppen.

Enligt observationen finns gruppens lokaler i samma byggnad som hemkunskapens lokaler, en
bit fran huvudbyggnaden. Alla elevers veckoschema finns anslagna i uppehallsrummet och eleverna
uppmuntras av personalen att kontrollera sitt schema sa de befinner sig pa ratt plats. Eleverna far stod
av personalen att tolka sitt schema, vad galler tid, plats och &mne. Personalen stéller ocksa fragor till
eleverna om vilka olika teman de arbetar med i &mnena och vilka uppgifter de ska gora pa lektionerna
i sina ordinarie klasser.

For att en elev ska fa specialundervisning i Projektgruppen maste det foreligga stora problem
for eleven att folja ordinarie undervisning tillsammans med sin klass berattar L. Gruppen ar framst till
for elever som far specialundervisning pa grundlaggande niva och som inte forvantas na upp till betyg
i amnet. Pa lektionerna i Projektgruppen undervisas eleverna i norska, engelska, matematik, natur och
samhéllsamnen. Tva personal arbetar tillsammans i gruppen, lararen, L och en miljéterapeut. Bada tva
arbetar tillsammans med eleverna under deras lektioner och raster. L fungerar som kontaktlarare for
eleverna i Projektgruppen och ar huvudansvarig for deras specialundervisning.

6.3.1 Eleven i centrum
Utgangspunkten &r att inga elever ska ga pa heltid i Projektgruppen. L beréttar att de sa langt som det

ar mojligt forsoker fa eleven att folja sin ordinarie klass, men en del elever behéver fa sin undervisning
i en mindre grupp. “Manga elever behdver bli sedda och kénna att nadgon bryr sig om dem for att de
ska komma igang och arbeta” (L). Eleverna har alla olika mal formulerade i IOP som de ska arbeta
mot. Elevers placering i Projektgruppen handlar inte endast om att lara och utveckla skolkunskaper,
for att na betyg eller grundlaggande kunskaper, utan ocksa om att kunna utveckla sociala fardigheter,
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sasom att interagera med andra elever och skapa relationer, for att s& smaningom kunna aterga till sin
ordinarie klass. L sager ocksa att det ar viktigt att fundera 6ver varfor eleverna i Projektgruppen ska
folja undervisningen i ordinarie klass nar det klassen arbetar med ar for svart. Informanterna anser att
skolan &r en inkluderande skola men att inkludering ar en pagaende process dar planering och
genomforande av specialundervisning hela tiden maste anpassas till eleverna och utvérderas utifran
elevers och larares upplevelse av elevers tillhorighet i olika sammanhang.

Projektgruppens lektioner styrs och anpassas utifran elevernas forutsattningar och mojligheter.
Det kan innebéra kortare arbetspass varvade med korta raster. “Det har visat sig att de elever vi har nu
ar valdigt arbetsvilliga och koncentrerade sa vi kan koéra en timma med samma dmne” (L). Da de alltid
ar tva personal under lektionerna finns mojligheter att dela gruppen, eller att miljéterapeuten foljer
med och nérvarar under lektion som elev har i ordinarie klass. “Vi marker att eleverna &r trygga nér de
far vara i den lilla gruppen, de védgar ta for sig pé ett helt annat sitt &n i den stora klassen” (L).
Miljoterapeuten hamtar ibland elever i hemmet som férsovit sig pa morgonen, vilket skedde den
morgon vi gjorde observationen.

Eleverna i Projektgruppen har méjlighet delta i olika aktiviteter som ligger efter lektionstid
beréttade miljoterapeuten under observationen. Det kan till exempel vara fysisk aktivitet, friluftsliv
eller matlagning. Aktiviteterna ar for alla skolans elever men nar det galler elever med
specialundervisning kan det ibland foreligga behov av personalstdd for ett deltagande. Om en elev
med beslut om specialundervisning vill vara med pa en aktivitet ska det forst lyftas och beslutas i
skolans resursteam, da platserna ar begransade.

Enligt observationen bestod Projektgruppens lokaler bestar av ett klassrum i anslutning till ett
grupprum, ett uppehallsrum med kok och lararens arbetsrum. Elevernas individuella scheman var
anslagna i uppehallsrummet och personalen startade skoldagen med att ga igenom alla scheman.
Eleverna maste veta vilka lektioner de ska ha i gruppen och vilka de ska ha med sin ordinarie klass,
papekade L vid observationen. Varje elev har sin egen bestamda arbetsplats bestaende av bord och
stol, placerade en och en. Elevernas arbetsmaterial forvarades i lararens arbetsrum och delades ut da
det skulle anvéandas. Datorer fanns tillgdngliga for de elever som Onskade. Under observationen
anvande L digitala verktyg i de gemensamma genomgangarna, sasom film och olika web-sidor och L
forklarade under intervjun att det ar ett arbetssatt hen anvéander eftersom det ar ett medium som tilltalar
eleverna i gruppen. Enligt observationen fick eleverna enskilda uppgifter att arbeta med efter
genomgangen och personalen fangade snabbt upp elever som fastnade i nagon uppgift och som
behovde stod och stéttning for att komma vidare. Det var lugnt och tyst i klassrummet, endast smaprat
mellan personal och elever férekom.

6.3.2 Resurser
Informanterna beréattade att skolan infor detta lasar valt att satsa pa Projektgruppens elever och tillfort

ekonomiska resurser sa att det alltid kan vara tva personal i gruppen. Modellen med tva larare pa
lektionerna i ordinarie klasser anser L ar positivt for alla elever, men sarskilt for Projektgruppens
elever kan det underlatta att aterga till ordinarie klass samtidigt som farre elever behover fa
specialundervisning i Projektgruppen. Behovet av personalresurser i gruppen varierar beroende pa
elevers behov och vilka elever som for stunden géar i gruppen. “Nér den eleven &ar hér, krdver den
nagon intill sig hela tiden” (L).
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Enligt observationen tillgodosag personalresurserna elevernas behov under lektionerna. Under lararens
genomgang plockade miljéterapeuten fram material och arbetsuppgifter som eleverna skulle arbeta
enskilt med efter genomgangen. Personalen var samstammiga i sina instruktioner till eleverna och inga
diskussioner dem emellan forekom om lektionsinnehallet under lektionerna.

6.3.3 Uppnaendemal

Eleverna i projektgruppen far varje vecka ett veckobrev infor kommande veckas lektioner med
information om vad de ska arbeta med, aktuella mal i respektive &mnen och om malen &r kortsiktiga
veckomal eller om det ar langsiktiga, manadsmal. Det ar den undervisande lararen som eleven har, i
Projektgruppen och i forekommande fall i ordinarie klass, som skriver veckobrev, bedémer och foljer
upp elevernas mal, och det ar L som sammanstaller veckobreven till eleverna. Eleverna har de flesta
lektionerna i norska, matematik och engelska i Projektgruppen men L forsoker anpassa sa att eleverna
foljer respektive ordinarie klassers teman men pa en grundlidggande niva. “Specialundervisningen ar
till for att eleven ska utvecklas och att eleven ska fa en grundkompetens som behdvs for att behérska
andra &mnen” (L).

Det ar L som planerar projektgruppens undervisning. Undervisningen planeras utifran elevernas
mal i 10P:er. L dokumenterar, veckovis, vad de har arbetat med och stimmer av detta mot elevernas
mal och ser om de har natt aktuellt mal eller om de behover arbeta vidare for att nd det. “Jag beddmer
de elever jag har” (L). Projektgruppens undervisning planeras ocksa utifrdn aktuella teman som
klasserna, pa skolan, arbetar med, men med skillnaden att L anpassar innehallet och arbetet utifran
eleverna. Eftersom eleverna har olika mal och &r pa olika nivaer arbetar de ofta med olika uppgifter
och samarbetar inte med varandra i gruppen. Strévan &r att lektionerna ska folja ett for eleverna ként
monster dar L inledningsvis presenterar lektionsinnehallet genom en gemensam genomgang.

Enligt observationen fick eleverna olika uppgifter att arbeta med enskilt efter de gemensamma
genomgangarna. Eleverna arbetade i norska med textproduktion och de uppgifter som forekom hos
eleverna under lektionen var alla olika, som exempel, en elev skrev pa en egen langre fiktiv berattelse,
en elev gjorde en powerpoint presentation om Japan och en elev skrev en kortare faktatext.

6.3.4 Samverkan
Projektgruppens lérare, L, deltar inte i de &mnesmdten som lararna pa skolan har utan far sjélv ta reda

pa vad som avhandlas pa dessa moten. L har arbetat vid skolan i manga ar och ingar i Resursteamet
vilket underlattar for samverkan med aktuella kontakt- och dmnesldrare for gruppens elever. “Mitt
ansvar blir att checka med andra ldrare vad eleverna ska gora pa deras lektioner” (L). Informanterna
patalar vikten av samverkan mellan elevers larare i planeringsarbetet for att gruppens elever ska kunna
aterga till undervisning i ordinarie klass. L har fortlopande kontakt med hemmen och skickar ut
veckobrev. L och miljoterapeuten har samverkansmoéten varje vecka. “Vi jobbar titt samman, men det
ar jag som ansvarar for undervisningen och upplagget och vi har alltid samtal pA morgonen och
samarbetstid i veckan” (L).
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6.4 Specialundervisning pa Forstarkt avdelning

Pa Forstarkta avdelningen gar det 13 elever som alla har specialundervisning. Verksamheten finns i en
separat byggnad innehallande lokaler for elever och arbetsrum for larare. Eleverna har i lokalerna
tillgang till motoriska rum, terapibad, upplevelserum och olika tekniska hjalpmedel. P& avdelningen
arbetar 6 specialpedagoger och 8 miljopersonal, varav en specialpedagog har dvergripande ansvar for
avdelningens specialundervisning.

Pa Forstarkta avdelningen gar enligt informanterna elever som har sa stora
funktionsnedséattningar, bade intellektuella och andra, att de inte bedéms ha utbyte av att félja
undervisningen i en ordinarie klass. Alla elever pa den Forstarkta avdelningen bildar mindre
aldersblandade undervisningsgrupper men varje elev har en Klasstillhorighet till en ordinarie klass pa
skolan. Da skolan ar en forstarkt skola innebar det att man far storre ekonomiska resurser fran
kommunen att fordela i sina olika verksamheter.

R papekar att gruppen elever med fysiska funktionshinder har minskat och istéllet ersatts av
elever som av andra orsaker inte kan na upp till malen foér ungdomsskolan. Specialpedagogerna ar
kontaktlarare for eleverna och ansvarar for undervisningen, lektionsférberedelser och kontakter med
vardnadshavare. Varje specialpedagog ar kontaktlarare for ca 3 elever och arbetar endast med elever
pa Forstarkt avdelningen.

6.4.1 Eleven i centrum
Skolans mal &r att alla elever ska ha det bra, bli sedda och horda, ha mojligheter att utvecklas utifran

sina forutsattningar och aldrig bli lamnade utanfér. Det innebédr att alla elever oavsett
funktionsnedsattning ska tillhora en klass, ha en kontaktlarare och sa langt som mgjligt ha sin
undervisning tillsammans med sin klass. Dér behov finns ska elever fa undervisning i mindre grupper
tillsammans med andra elever som de har mojligheter att knyta kontakter till. Kontakter som knyts i
skolan kan leda till att vanskap utvecklas dven utanfor skolan menar R. Eleverna pa forstarkta
avdelningen har en klasstillhérighet och laser vissa &mnen tillsammans med ordinarie klass men laser
ocksa vissa amnen i olika grupper pa den forstarkta avdelningen. Det handlar om att se var eleven har
storst chans att lyckas menar R och tillagger att det kanske inte alltid ar till elevens bésta att hela tiden
sitta med i en klass. R berdttar att tanken med skolans specialundervisning &r att den ska ske i
klassrummet men det handlar ocksa om att se vad som &r bast for eleverna. Informanterna menar att
eleverna pa Forstarkta avdelningen har det battre i en mer tillrattalagd miljo tillsammans med andra
elever med liknande behov och funktionsnedsattning an i en ordinarie klass med jamnariga ungdomar.

Om det ar elever som ska punktmarkeras eller observeras pa raster, vilket det ibland ar, sa ar det
forst och framst miljopersonalen som gor det. Detta galler framst elever pa forstarkta avdelningen,
enligt R, som tillagger att det oftast snarare handlar om att halla ett 6ga pa eleverna snarare an att
punktmarkera dem. Elevernas klasstillhdrighet innebér att de kan vara med sin klass viss del av
skoltiden i praktiska och estetiska @mnen, hur mycket varierar mellan olika elever, styrs av vilka mal
som finns i deras IOP och om det gagnar eleven.
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6.4.2 Resurser
D4 skolan ar en forstarkt skola innebar det att man far storre ekonomiska resurser frdn kommunen att

fordela i sina olika verksamheter vilket underlattar for elever fran forstarkta avdelningen att besoka
sina ordinarie klasser. R anser att de ekonomiska resurser som finns avsatta till avdelningen val
tillgodoser elevernas specialundervisning och avdelningens hoga personalbemanning och
specialpedagogiska kompetens méjliggor god kvalitet for varje elev. Miljopersonalen foljer ofta med
eleverna ut i klasserna men haller dven i lektioner pa avdelningen. Nagra av miljopersonalen ar
miljoterapeuter, vilket innebér att dessa far ta storre ansvar for elevernas sociala utveckling.

6.4.3 Uppnaendemal

For att undervisningen ska bli inkluderande maste elevens behov styra, vilket kan innebéara att enskilda
amnen har tagits bort. Elever som gar pa den forstarkta avdelningen har fritagits fran betyg i de flesta
amnen i ungdomsskolan eftersom de beddmts inte kunna na upp till betygsmalen och har istéllet en
IOP med sociala mal och praktiska mal for att utveckla fardigheter for ett sa sjalvstandigt liv som
mojligt. Malen &r knutna till elevernas individuella forutsattningar. Nagra elever har endast sociala
mal och mal knutna till vardagskunskaper sasom att ata sjalv, kla sig och skota sin hygien. Eleverna
har oftast inga mojligheter att na betyg i till exempel ett &mne som norska men kan na betyg i mer
praktiska &mnen som mat och halsa och konst och hantverk. Men dven om de inte far betyg sa ska de
anda lasa norska och lara sig sa langt som det & mojligt menar informanterna. Nar eleverna inte nar
upp till kravnivaerna for arskurs 10 i amnena har eleverna amnesmal for lagre stadier (barnskolan).
Eleverna far ett intyg pa att de fullféljt ungdomsskolan oavsett om de fatt betyg i &mnen eller gj.

Eleverna har oftast haft beslut om specialundervisning sedan skolstarten i barnskolan och har
dar fatt sin specialundervisning inom klassen, men steget till ungdomsskolan innebar att de inte kan
tillgodogora sig undervisningen da amnesinnehallet och kraven blir for hoga. Informanterna menar att
ingen av eleverna som gar pa den forstarkta avdelningen har kommit sa Iangt i sin utveckling som en
ordinarie elev i ungdomsskolan har. En inkluderande undervisning styrs av elevens behov. “Forstirkta
avdelningen erbjuder ett stalle dar eleverna fungerar och kan fa kanna sig bast, att fa en bank i ett
klassrum ar inte tillrackligt.” (S). Inkludering &r att uppleva tillhorighet och f& undervisningen
anpassad till sina behov anser S.

6.4.4 Samverkan
R papekar att personalen manga ganger hamnar vid sidan om 6vriga skolans personal, da de har sina

arbetsrum i en annan byggnad &n huvudbyggnaden och inte deltar i samma mdten som 6évrig personal.
”Jag ar valdigt stolt over den Forstérkta avdelningen, vi dr bra pa att se eleverna” (R). R ser personalen
pa den Forstarkta avdelningen som en styrka eftersom de ofta pa eget initiativ samverkar med skolans
dvriga personal kring avdelningens elever. R ser ett behov av att personalen fran avdelningen oftare
delar i méten som ror alla pa skolan. S menar att Forstarkta avdelningens personal ofta pa eget initiativ
samverkar med undervisande larare for att planera de lektioner som deras elever gar med sina
ordinarie klasser.
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7 Diskussion

Under rubriken diskuteras metodval och undersékningens resultat.

7.1 Metoddiskussion

Syftet med studien var att undersoka hur en norsk ungdomsskola organiserar sin specialundervisning.
Vi anvande kvalitativa metoder, semistrukturerade intervjuer och deltagande observation for att
undersoka vart syfte da de mojliggjorde insamling av empiri som kunde tolkas och kodas utifran en
hermeneutisk ansats. Metoderna svarade vél upp mot syftet att undersoka hur specialundervisningen
organiserades vid skolan anser vi.

Ganska snart insdg vi att skolan bedrev specialundervisning pa tre olika satt och platser; i
ordinarie Klass, i Projektgruppen och pa Forstarkt avdelning. Vi avsag att observera verksamhet och
intervjua personal pa alla tre nivaer for att kunna fa en samlad bild av skolans specialundervisning.
Skolan kunde inte tillgodose vara 6nskemal om flera observationer och intervjuer, vilket begransade
vart urval. Vi fick ingen mojlighet att besoka den Forstarkta avdelningen eller nagon ordinarie klass
och intervjua den personal som arbetar dar utan fick forlita oss pa det informanterna berattade om de
verksamheterna.

Eftersom vi gjorde undersékningen i ett annat land med andra styrdokument &n de vi ar vana
vid, fran Sverige, stallde vi fragor till informanterna om vad som galler i det norska skolsystemet
enligt lagar och forordningar samt om ungdomsskolans olika verksamheter. Pa det viset fick vi ett
omfattande ramaterial att tolka som vi kunde anvanda oss av for att forsta verksamheten och
organisationen av specialundervisning pa den forstarkta avdelningen och i ordinarie klasser pa skolan.

Genom att ha besokt skolan och fatt en guidad rundvandring av rektor kunde vi ocksa uppleva
miljon och fa bekraftat det informanterna berattade i intervjuerna. Detta tillsammans med den
framvéaxande bilden, genom tolkning och analys av empirin, av hur skolan organiserar
specialundervisning gav oss storre mojligheter att forsta det informanterna berattade om de
verksamheter vi inte fick observera. Dock kan bilden ses som ensidig, da infallsvinklar saknas fran
verksam personal i de verksamheterna. Enligt Odman (2017) skulle man kunna séga att pusselbitar
saknas for att skapa en fullstandig bild av den undersokta skolans organisation av specialundervisning.
Vi har satt samman all information vi fatt till en helhet, men vi vet ju inte om vara informanters
uppgifter dverensstammer med uppgifter som vi skulle fatt fran dem vi inte fick mojlighet att intervjua
eller observera. Vi vet inte heller vad informanterna utelamnade i intervjuerna.

| arbetet med transkribering av intervjuerna upptackte vi att det var bra att vi haft en omfattande
intervjuguide med manga fragor. Det gjorde att vi fick ett omfattande material i vilket vi kunde se
manga aterkommande begrepp som blev vara kategorier i kodningsarbetet. Dessutom reducerades
riskerna for sprakliga missuppfattningar da samma fragor stélldes till alla informanterna och att vi
stallde foljdfragor varje gang vi inte forstod enskilda norska ord och begrepp eller informanternas
svar. Dessa foljdfragor finns ej angivna i intervjuguiden. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) erbjuder
den semistrukturerade intervjuns flexibilitet mojligheter att franga intervjuguiden och vid behov stélla
andra fordjupande fragor som behdvs under intervjutillféllet. Transkriberingsarbetet tog tid men med
den noggrannhet vi genomfdrde det underléttade for oss i arbetet med att urskilja kategorier i analysen.
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7.2 Resultatdiskussion

| skollagen (Oppleeringslova, 1998) fastslas att varje elev som inte kan tillgodogdra sig den ordinarie
undervisningen i skolan, har ratt till specialundervisning. Skolans beslutsgdng gallande
specialundervisningsarenden Overensstammer med den gang som beskrivs i styrdokumenten
(Opplaeringslova, 2018; Utdanningsdirektoratet 2017a; 2017b). Daremot staller vi oss fragande till om
specpedkoords sex timmar i veckan till att samordna specialundervisningen vid skolan ar tillrackligt.
Genom att vi kom till skolan och stallde fragor pa deras specialundervisning bidrog vi till att
informanterna tvingades synliggora sin egen verksamhet och skolans organisation vilket enligt Walton
(2015) och Haug (2018) kan ge nya infallsvinklar for den som ar inom organisationen. Samtidigt som
Glosvik menar att organisationens kontext paverkar hur enskilda individer, i det fallet lararna, agerar.

Den undersokta skolan organiserar och genomfor specialundervisning pa tre olika sétt. Det ar
utifran dessa satt resultatet kommer diskuteras tillsammans med de bakomliggande teman vi fann. Vi
fragade informanterna var elever med lindrig intellektuell funktionsnedséttning gar pa skolan, men
fick enbart svar pa att elever med storre intellektuella funktionsnedsattningar gar pa den Forstarkta
avdelningen. Om elever med lindrig intellektuell funktionsnedsattning gar i ordinarie klass eller i
Projektgruppen fick vi inget svar pa.

7.2.1 Specialundervisning i ordinarie klass

47 av eleverna som erhaller specialundervisning pa skolan far den i sin ordinarie Kklass.
Specialundervisningen pa det har sattet innebar att eleverna ska folja sin klass och pa ordinarie
lektioner fa sin specialundervisning tillgodosedd. Haug (2018) papekar att larande bast sker
tillsammans med andra i ordinarie undervisning vilket vél stimmer dverens med detta satt som skolan
organiserar sin specialundervisning. Skolan foljer normen om ldrartathet (Utdanningsdirektoratet,
2018) genom att satta in resurser och 6ka antalet larare i klasserna i teoretiska @amnen. God kvalitet pa
ordinarie undervisningen menar Haug (2018) kan minska behovet av specialundervisning.

| ordinarie klass gar elever som framst har specialundervisning i norska, matematik och
engelska och det &r i dessa @amnen som det i de stora klasserna sétts in tva larare. Under en skolvecka
har eleverna flera &mnen och en slutsats som vi drar ar att elever med specialundervisning kan ha stora
svarigheter att folja undervisningen i andra amnen om de har mal i exempelvis norska som motsvarar
barnskolans mal. Néagot svar pa vem som stéttar dessa elever i de stora klasserna da inte tva larare
finns tillgangliga och eleven inte har beslut om specialundervisning i &mnet gavs inget svar pa.

Federici och Skaalvik (2014) papekade att relationsskapande aktiviteter paverkar elevers
studieresultat. Vi drar paralleller till att rektors frukost inte bara handlar om att se eleverna utan ocksa
ar en majlighet for rektor att lyssna pa eleverna och bli en del i elevernas skolvardag.

7.2.2 Specialundervisning i Projektgruppen
Syftet med Projektgruppen &r att eleverna som gar dar ska utveckla sitt larande i en trygg miljo

tillsammans med andra elever och personal. Eleverna dr i olika omfattning med i sina ordinarie
klasser. Skolan satter eleven och elevens larande i centrum och arbetar for att eleven sa smaningom
ska aterga till sin ordinarie klass i sin takt. Enligt Hausstatter och Takala (2010) ar det gynnsamt for
elevers larande att en viss tid fa specialundervisning exkluderad fran ordinarie undervisning. Stort
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ansvar faller pa lararen L att uppdatera sig och anpassa undervisningen for eleverna i Projektgruppen
utifran de teman som larare planerar for klasserna i den ordinarie undervisningen. Eleverna i
Projektgruppen &r bade i gruppen och i sina ordinarie klasser. En risk da elevers specialundervisning
forlaggs utanfor den ordinarie klassen Okar risken att eleverna hamnar utanfor klassens sociala
umgange (Wendelborg & Tossebo, 2011). Da L inte deltar i amnesmoten med andra larare kan det bli
svarare for amneslararna att inkludera Projektgruppens elever i den ordinarie undervisningen. Om
elevernas ldrare inte informerat sig om eller Iamnat information mellan sig hur elevernas larande
framskrider hindrar det eller forsvarar optimal planering for eleverna. En inkluderande undervisning
forutsatter samverkan mellan larare i organisationen papekar Haug (2018). Malinriktat samarbete
mellan ménniskor i en organisation (Flaa et al, 1998) paverkar organisationens utfall (Glosvik, 2006), i
det har fallet elevers majlighet att inkluderas i sin ordinarie klass genom att fa arbeta med de teman
klasskamraterna gor. Pa det satt som specialundervisning organiseras och genomfors i Projektgruppen
ar exkluderande enligt Nes et al (2017) och Haug (2014) da eleverna inte far sin undervisning i sina
ordinarie klasser. Daremot mots eleverna i gruppen av en anpassad undervisning vilket Lillejord
(2015, februari) menar ar en del i en inkluderande skola. Veckobreven eleverna i Projektgruppen far
gor att eleverna forbereds pa vad de ska gdra och blir en del av sin kunskapsutveckling. Vet eleverna
vad de ska arbeta med sa kan de ocksa forbereda sig pa det.

7.2.3 Specialundervisning pa Forstarkt avdelning
Pa Forstarkt avdelning gar elever med intellektuell funktionsnedsattning vars uppnaendemal ofta

handlar om praktiska fardigheter. Krav pa betyg har tagits bort i de allra flesta &mnen men eleverna
ska anda fa mojlighet att utvecklas sa langt som det ar mojligt.

Rektor papekade att for eleverna pa Forstarkt avdelning ar personalbehovet val tillgodosett och
miljopersonal alltid foljer med eleverna till sina ordinarie klasser. Vid skolan ansags detta som goda
resurser men det ndmndes inget om vikten av miljopersonalens roll i att stotta elever likt det
Wendelborg och Tdssebro (2011) tar upp att personal kan utgdra hinder for elevers méjligheter att
skapa kamratrelationer.

Informanterna beréattade att elever pa Forstarkt avdelning gatt i ordinarie klass pa barnskolan
men i ungdomsskolan fungerar inte det langre da kunskapskraven i ordinarie klasser blir for svara. Det
overensstammer med Wendelborg och Tossebros (2011) resultat att svarigheter att inkluderas i
ordinarie klass okar i takt med elevers stigande alder. Hojda krav i teoretiska amnen i ungdomsskolan
gor att elever som har intellektuell funktionsnedséttning far det annu svarare att folja sin klass i
teoretiska amnen och specialundervisning utanfor klass gor det dnnu svarare att folja klassen. Darfor
kan bara eleverna folja sin ordinarie klass i vissa praktiska &mnen.

Den forstarkta avdelningen pa skolan kan uppfattas som det Haug (2014) menar &r egna
“sirskolor” som kommunerna skapade i samband med att specialskolorna for elever med intellektuell
funktionsnedséttning, lades ned. Undervisningen som bedrivs pa den Forstarkta avdelningen kan ocksa
tolkas som val fungerande i enlighet med det Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006)
beskriver. Elevers larande sker bast i inkluderande miljéer och &ven om eleverna gar i en egen
byggnad sa har de lektioner i praktiska amnen tillsammans med sin klass. De har en klasstillhorighet
till en ordinarie klass och foljer klassens lektioner nér de har utbyte av det och kan lyckas. Personalen
vid avdelningen har enligt rektor god specialpedagogisk kompetens och eleverna gar tillsammans i
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grupper dar de har méjligheter att skapa kamratrelationer. Fragan ar om det Haug (2014; 2018) menar
med inkludering egentligen innebér att alla elever oavsett funktionsnedsattning ska ha en bank och fa
undervisning i en ordinarie klass. En bank i ett klassrum kan se ut som rétt till undervisning men
behover inte innebéra ratten till 1arande eller att inkluderas i klassens sociala gemenskap.

7.2.4 Slutsatser och vidare forskning
Den undersokta skolan organiserar specialundervisningen utifran elevers rétt till 1arande och forsoker

sa langt det & mojligt ordna sa elever far specialundervisning i sin ordinarie klass. Det &ar elevers
behov som styr och var eleven bast kan lyckas, bade att utvecklas som person och utveckla kunskaper.

Pa skolan uppfattade vi en sorts positiv stolthet kring hur de organiserade och genomférde sin
specialundervisning. Rektorn var valdigt stolt 6ver sin skola och menade att de pa skolan bedriver en
specialundervisning som satter eleven i centrum. Hen &r ocksa stolt 6ver den Forstarkta avdelningen
och menar att trots att personalen kommer lite vid sidan om sa &r hen trygg i att de genomfor en bra
specialundervisning med gruppen elever. Eleverna dar har mojlighet att skapa kamratrelationer med
varandra vilket de inte skulle kunna ha méjlighet till annars om de placerades i ordinarie klasser.

Projektgruppens elever fick mojlighet att i den lilla gruppen arbeta pa sin niva utifran anpassade
teman och uppgifter. Syftet med att ga dar var att under trygga forhallanden utveckla grundkunskaper
for att sa smaningom kunna aterga till sin ordinarie klass. Det handlar ocksa om att starka
sjalvfortroende genom att hela tiden ha personal som kan lotsa dem vidare.

Skolan var val medvetna om de inkluderingstankar som Haug pratar om men samtidigt val
medvetna om att alla elever inte kan na upp till kravnivaerna for betyg i ungdomsskolan. Inkludering
kan ocksa innebéra att vara i ett sammanhang pa den Forstarkta avdelningen eller i Projektgruppen och
vi tolkar det som att eleverna far delta tillsammans med sin ordinarie klass i de &mnen dar de kan
lyckas och ocksa ha en mojlighet att na betyg.

Det sakkunniga utlatandet fran PPT och de formulerade malen i I0OP sakerstéller att det stodet
eleven behdver i sin kunskapsutveckling synliggors och varje larare maste arbeta med det. Ansvaret
laggs inte bara pa den ansvarige specpedkoord. Det ges manga tillfallen for kontaktlarare och
amneslarare att samverka och diskutera vad specialundervisning innebdr och vad vanlig, ordindr,
undervisning ar. Alla lararna pa skolan blir involverade i specialundervisningen eftersom det finns
elever i alla ordinarie klasser som har specialundervisning. Lararna blir &ven involverade pa sa sétt att
de maste 16sa manga uppgifter sjalva och i samverkan med varandra, till exempel skriva IOP. Skolans
motto verkar vara att se var eleverna har storst chans att lyckas. Skolans specialundervisning ska ske i
klassrummet men det ska tas hansyn till var eleverna bast kan lyckas.

Aven om skolan har specialundervisning som utifrdn radande forskning kan ses som
exkluderande sa utgar skolan anda fran vad som ar mojligt att genomfora. Projektgruppen kan liknas
med det som i Finland definieras som bra specialundervisning. Déar sétts specialundervisningen in
tidigt, eleverna undervisas utanfor klassen, dock en kortare tid. Egentligen &r det inga storre skillnader
mot projektgruppen men forskare menar att specialundervisning i Norge eventuellt satts in for sent. |
Finland sétts insatserna in mycket tidigare.
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Studiens resultat har visat hur en norsk skola organiserar och genomfor sin specialundervisning men ér
kanske inte representativt for hur andra norska skolor organiserar och genomfor detta. | en fortsatt
studie hade det varit intressant att vidga perspektivet och genomféra en jamférande studie mellan flera
kommunala ungdomsskolor utifran samma syfte och fragestéllningar. Skolan vi undersckte hade en
Forstarkt avdelning och en Projektgrupp men det har inte alla skolor i Norge. Det vécker, enligt var
mening, flera intressanta fragor om var eleverna som i var undersokta skola far sin
specialundervisning tillgodosedd i dessa grupper, far sin specialundervisning pa andra skolor, dar
dessa bada grupper inte finns.

I en fortsatt studie hade det varit intressant att observera hur specialundervisningen organiseras
och genomfdrs i ordinarie klass och pa Forstarkt avdelning pa den undersokta skolan eftersom vi inte
fick tillgang till och mojlighet att observera dessa verksamheter i var undersékning, da skolan inte
hade majlighet att erbjuda detta. Aven om var studie har visat hur specialundervisningen organiseras i
de verksamheterna, utifrdn genomférda intervjuer, hade observationer kunnat breddat och fordjupat
undersokningen. Studiens resultat har visat att elever kan undantas betyg i amnen men anda ha
mojlighet till att soka och ga gymnasiet. Det hade varit intressant att undersoka vad det innebar for
dessa elever och for deras fortsatta studier pa gymnasiet och i det senare yrkeslivet.

I var roll som speciallarare har undersékningen medfort att vi har fatt en inblick i hur en norsk
skola arbetar med specialundervisning och hur det genomfors rent praktiskt. Det vi tar med oss i vart
yrke som specialldrare ar framst de specialpedagogiska implikationer som rér inkludering och elevers
rattigheter att mota ett larande anpassat utifran deras forutsattningar, mojligheter och behov. Den
synen pa larande och socialt deltagande som informanterna beskrev visar pa att skolans ambition att
inkludera elever handlar om att eleverna ska kanna sig inkluderade och utvecklas sa langt som det &r
mojligt. Skolan ska heller inte vara ett hinder for elevers utveckling.

Det vacker bland annat fragor om hur vi i Sverige arbetar med specialundervisningen pa vara
skolor och hur vi ser pa eleverna. | Norge handlar det om att skolan har elever och elever som ar i
behov av specialundervisning medan vi i Sverige tenderar till att, enligt var uppfattning, fokusera mer
pa diagnoser och funktionsnedséattningar snarare dn pa det behov av specialundervisning som eleverna
har.

36



Referenslista

Ahlberg, A. (2013). Specialpedagogik i ideologi, teori och praktik - att bygga broar. Stockholm:
Liber.

Bachmann, K., Haug, P. & Nordahl, T. (2016). Kvalitet i oppleringen for elever med
utviklingshemming. (Skriftserien HVO-MF;Notat 2/2016) Volda: Hggskulen i Volda og
Mareforsking Volda. Tillganglig: http://hdl.handle.net/11250/2375195

Bryman, A. (2008). Samhallsvetenskapliga metoder. Stockholm: Liber

Dalen, M. (2008). Intervju som metod. Malmg: Gleerups.

De nasjonale forskningsetiske komiteene. (2016). Forskningsetiske retningslinjer  for
samfunnsvitenskap, humaniora, juss og teologi. Oslo: Oktan.

DinOrdbok. (2018). Opplering Tillganglig: https://www.dinordbok.no/norsk-
svensk/?q=0ppl%C3%A6ring

Egelund, N., Haug, P. & Persson, B. (2006). Inkluderande pedagogik i skandinaviskt perspektiv.
Stockholm: Liber.

Fangen, K. (2005). Deltagande observation. Stockholm: Liber.

Flaa, P., Hofoss, D., Holmer-Hoven, F., Medhus, T. & Ro&nning, R. (1998). Introduktion till
organisationsteori. Lund: Studentlitteratur.

Federici, R. A., & Skaalvik, E. M. (2014). Students’ perception of instrumental support and effort in
mathematics: the mediating role of subjective task values. International Education Studies,
17(3), 527-540. doi: https://doi-org.ezproxy.ub.gu.se/10.1007/s11218-014-9264-8

Futaba, Y. (2016). Inclusive education under collectivistic culture. Journal of Research in Special
Educational Needs. 16(s1), 649-652. doi: 10.1111/1471-3802.12325

37


https://www.dinordbok.no/norsk-svensk/?q=Oppl%C3%A6ring
https://www.dinordbok.no/norsk-svensk/?q=Oppl%C3%A6ring

Gillham, B. (2008). Forskningsintervjun: tekniker och genomférande. Lund: Studentlitteratur.

Glosvik, O. (2006). Organisasjonsteoretiske perspektiv i utdanningsleiing. 1 K. Sivesind, G. Langfeldt
& G. Skedsmo (red.). Utdanningsledelse. Oslo: Cappelen Akademisk forlag.

Haug, P. (2014). The practices of dealing with children with special needs in school: A Norwegian
perspective.  Emotional &  Behavioural Difficulties, 19(3), 296-310. Doi:
10.1080/13632752.2014.883788

Haug, P. (2017). A mete mangfaldet i oppleringa. | P. Haug (Red.), Spesialundervisning: Innhald og
funksjon (s.9-30). Oslo: Samlaget.

Haug, P. (2018). Dette vet vi om inkludering. Oslo: Gyldental.

Hausstatter, RS & Takala, M., 2010. Kan specialundervisning gora skillnad? Undersdkning av
skillnaderna mellan sarskilda utbildningssystem mellan Finland och Norge i férhallande till
PISA-resultaten. Scandinavian Journal of Disability Research, 13(4), 271-281. doi:
http://doi.org/10.1080/15017419.2010.507372

Holme, I M., & Krohn Solvang, B. (1997). Forskningsmetodik Om kvalitativa och kvantitativa
metoder (2.a uppl). Lund: Studentlitteratur.

Justesen, L., & Mik-Meyer, N. (2011). Kvalitativa metoder fran vetenskapsteori till praktik. Lund:
studentlitteratur.

Kivirauma, J. & Ruoho, K. (2007). Excellence through special education? Lessons from the Finnish
school reform. International Review of Education, 53(3), 283-302. doi: 10.1007/s11159-007-
9044-1

Kotte, E. (2017). Inkluderande undervisning Larares uppfattningar om lektionsarbete utifran ett
elevinkluderande perspektiv. Doctoral thesis, Malmg Studies in Educational Sciences, 81).
Malmdo Fakulteten for larande och samhalle. Tillganglig:
http://dspace.mah.se/handle/2043/23228

Kvale, S., & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun (3:e uppl). Lund:
Studentlitteratur.

38



Lillejord, S. (2015, februari). Den lange veien mot en inkluderende skole. Bedre skole, volym (1), 84-
86.

Lundahl, C., Hultén, M. & Tveit, S. (2016). Betygssystem i internationell belysning [Elektronisk
resurs]. Stockholm: Skolverket.

Nes, K., Demo, H. & lanes, D. (2017). Inclusion at risk? Push- and pull-out phenomena in inclusive
school systems: the Italian and Norwegian experiences. International Journal of Inclusive
Education. 22(2), 111-129. doi: 1080/13603116.2017.1362045

Nilsen, S. (2010). Moving towards an educational policy for inclusion? Main reform stages in the
development of the Norwegian unitary school system. International Journal of Inclusive
Education, 14(5), 479-497. DOI: 10.1080/13603110802632217

Oppleringslova. (1998). Lov om grunnskolen og den vidaregaande oppleringa (LOV-1998-07-17-
61). Oslo: Kunnskapsdepartementet. Tillganglig: https://lovdata.no/dokument/NL/lov/1998-
07-17-61

SFS 2010:800. Skollag. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Simon, H. (1997). Administrative Behavior 4th Edition A Study of Dcision-Making Processes in
Administrative Organizations. New York: The Free Press.

Skolverket (2014). Arbete med extra anpassningar, sarskilt stod och atgardsprogram. Stockholm:
Skolverket.

Skrtic, T. (1991). The Special Education Paradox: Equity as the Way to Excellence. Harvard
Educational Review, 61(2), 148-206. Tillganglig: https://search-proquest-
com.ezproxy.ub.gu.se/docview/212269460?accountid=11162

Socialstyrelsen. (u.d.). Fragor och svar om funktionsnedséttning och funktionshinder, anvandning av
begreppen. Tillganglig: http://www.socialstyrelsen.se/fragorochsvar

Sjostrom, U. (1994). Hermeneutik - att tolka utsagor och handlingar. I. B. Starrin & P-G. Svensson
(Red.), Kvalitativ metod och vetenskapsteori (5.73-90). Lund: Studentlitteratur

39


https://lovdata.no/dokument/NL/lov/1998-07-17-61
https://lovdata.no/dokument/NL/lov/1998-07-17-61

Stensmo, C. (2002). Vetenskapsteori och metod for larare: en introduktion. 1. uppl. Uppsala:
Kunskapsférbundet.

Svenska Unescoradet. (2006). Salamancadeklarationen och Salamanca +10. Hamtad 2018-11-23,
fran: https://www.unesco.se/?infomat=salamancadeklarationen-och-salamanca-10

Tangen, R. (2008). Retten til utdanning for alle. | E. Befring & R. Tangen (Red.), Spesialpedagogikk
(s. 128-153). Oslo: Cappelen akademisk forlag.

Trost, J. (2005). Kvalitativa intervjuer. 3. uppl. Lund: Studentlitteratur.

Utdanningsdirektoratet. (2016). Leereplanverket for Kunnskapslgftet. Tillganglig:
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/hvordan-er-lareplanene-byqd-opp/

Utdanningsdirektoratet. (2017a). Veilederen Spesialundervisning. Tillganglig:
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/sarskilte-
behov/spesialundervisning/Spesialundervisning/

Utdanningsdirektoratet. (2017b). Hva gar PP-tjenesten? Tillganglig: https://www.udir.no/kvalitet-og-
kompetanse/samarbeid/pp-tjenesten/hva-gjor-pp-tjenesten/

Utdanningsdirektoratet. (2018a). Laerernorm for grunnskolen - kalkulator (2018-19). Tillganglig:
https://www.udir.no/tall-og-forskning/statistikk/statistikk-
grunnskole/larernormkalkulator/larernorm-for-grunnskolen/

Utdanningsdirektoratet. (2018b). Hva vet vi om spesialpedagogisk hjelp og spesialundervisning?
Tillgénglig: https://www.udir.no/tall-og-forskning/statistikk/notat-om-spesialundervisning

Walton, E. (2015). Global Concerns and Local Realities: The “Making Education Inclusive”
Conference in Johannesburg. Intervention in School and Clinic. 50(3), 173-177. doi:
10.1177/1053451214542039

Wendelborg, C. & Tassebro, J. (2011). Educational arrangements and social participation with peers
amongst children with disabilities in regular schools. International Journal of Inclusive
Education. 15(5), 497-512. doi: 10.1080/13603110903131739

40


https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/hvordan-er-lareplanene-bygd-opp/
https://www.udir.no/tall-og-forskning/statistikk/notat-om-spesialundervisning

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed.

Wallén, G. (1996). Vetenskapsteori och forskningsmetodik. Lund: Studentlitteratur.

Odman, P-J. (2017). Tolkning, forstdelse, vetande Hermeneutik i teori och praktik. Lund:
Studentlitteratur.

41



Bilagor

(Bilaga 1)

Missivbrev: E-mail till skolor
Hej!

Vi &r tva larare och studenter (Fredrik Dahl och Katarina L6fstrom) fran Sverige som pluggar till
speciallarare vid Goteborgs Universitet. Vi gar var sista termin och skriver
examensarbete=magisteruppsats i specialpedagogik. VVart amne handlar om hur en norsk skola
organiserar och genomfor specialundervisning, med sarskilt fokus pa elever med intellektuell
funktionsnedsattning/utvecklingsstérning och hur de inkluderas i skolan.

| Sverige utreds "dessa" elever for att erbjudas placering i grundsarskola; en egen skolform med egen
laroplan och amnesmal. | Norge tillnor alla elever oavsett funktionsnedsattning samma skola,
grundskolan. Det tycker vi ar intressant och vill veta mera om. Vi vill bland annat underséka hur ni i
er skola planerar mal (IOP) och organiserar undervisning/specialundervisning for elever med
intellektuell funktionsnedséttning.

Vi undrar om ni kan hjalpa oss med detta. Vi soker skolor vi kan bestka for att intervjua larare och
observera lektioner. Materialet kommer vi att analysera och presentera i var uppsats. Vi foljer etiska
regler som géller vid forskning och garanterar anonymitet. Vi kommer garna och presenterar oss, sa Vi
kan forklara lite mer och ni far en uppfattning om vem vi ar innan ni tar beslut om att inga i
undersokningen.

Vi ser fram emot att hora fran er och &r tacksamma om vi kan fa svar inom en vecka om ni har
mojlighet att hjalpa oss.

Halsar Fredrik och Katarina



(Bilaga 2)

Intervjuguide

Berétta om dig sjalv och din bakgrund i skolan samt lite om den har skolan.

Forklara for oss som kommer fran Sverige hur den norska skolan &r utformad.

Vad &r skillnaden mellan specialundervisning och vanlig undervisning?

Vad innebér begreppet inkludering for dig?

Var gar elever med lindriga intellektuella funktionsnedséattningar pa den har skolan?

Hur organiseras specialundervisningen pa skolan?

Hur planerar, foljer upp och utvérderar ni de mal som formuleras i samband med beslut om
specialundervisning?

Hur genomfor ni specialundervisning vid skolan? Varfor gor ni sa?

Beratta om skolans rutiner for specialundervisning, vad ar arbetsgangen?

Vem &r ansvarig for och foljer upp beslut om elevers rétt till specialundervisning pa skolan?

Vem ansvarar for specialundervisningen och vem utfor den?

Hur samverkar ni kring genomférandet? Vilka samverkar?

Vill du tillagga négot om er specialundervisning? Ar det ndgon fréga som vi inte har stillt?



(Bilaga 3)

Observationsschema

Organisation

Klassrum: placering, inredning, farg, ljus/ljud, utrustning
Elever: antal, placering

Personal: antal, larare, antal assistenter, specped/speclar, 6vrigt

Lektion: amne, tid, paus

Genomforande

Lektion: start/inledning, hjalpmedel, syfte/mal, avslutning

Lektionsinnehall: amne/vad handlar undervisningen om?

Arbetsmaterial: laromedel, tekniska hjalpmedel, 6vrigt

Vad gor personalen? Genomgang for alla, har enskild genomgang, ger enskilt stod till elev
Arbetsform: genomgang, enskilt arbete, grupparbete

Vad gor eleverna? lyssnar, skriver, talar



