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Abstract

Skolans och lararens uppdrag innehaller delar dar etiska och moraliska varden skall
formedlas. Inom dessa vérden ingar att lararen och skolan skall fostra eleverna till att bli
miljomedvetna och dar fyller sl6jddmnets konkreta arbetssatt en viktig roll. Tidigare utgick
slojdamnet miljoperspektiv ifran den nytta slojdféremalet kunde fylla i elevens vardag, men
detta kom att andras dver tid, samtidigt som skolans miljouppdrag forandrats. Under tiden
skolans uppdrag utvecklats har de globala miljokonferenserna avldst varandra med jamna
mellanrum de senaste 45 aren. Dessa miljokonferenser har ocksa andrat karaktar och form
under denna period. Féljande undersokning har utgatt fran den laroplansteoretiska teorin for
att 6ka kunskapen om hur miljoaspekter i tidigare i kurs- och laroplaner framstallts. Dessutom
undersoks i vilken utstrackning det gar att harleda paverkan av det samtida miljoperspektivet i
dessa laroplaner. Via textanalys har Lgr 80 och Lpo 94 stéllts mot Thilisideklarationen
respektive Agenda 21. Undersokningens resultat visar att laroplanerna, till viss del, delar
instélining med de samtida miljokonferenserna, men att miljoutbildningen tar sig olika
uttryck, samt att det laggs olika vikt vid denna vid olika tillfallen. Orsaken till denna
forskjutning forklaras med teorin om avstandet och den inneboende konflikten mellan den
ideologiska laroplanen och den formella laroplanen. Miljoutbildning har dessutom generellt
karaktariserats och formulerats olika under olika perioder av historien.
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1 Inledning

Att vi lever i en véarld med begransade resurser och en miljé som utsatts for stora
pafrestningar av manniskans verkningar ar nagot som vi dagligen paminns om. Vi, i Sverige,
uppmanas att ta vart miljomassiga ansvar genom att bland annat handla ekologiskt, aka
kollektivt, spara energi och atervinna forpackningar. Listan kan goras lang dver de atgarder
som vi uppmanas gora for att minska vart ekologiska fotavtryck. Det finns dven ett stort
intresse for miljo och miljofragor dar olika statliga och frivilliga organisationer verkar i vart
samhalle for att gynna en mer hallbar utveckling. I varje kommun finns till exempel en
miljonamnd som satter regler kring hur den lokala miljon bast skall varnas. Miljoéfragan har
ocksa blivit ett satt for foretag att profilera sig gentemot en allt mer miljomedveten
konsumentkar. For att vanda den negativa miljotrenden behovs kanske inte bara ett
regelsystem och en aktiv miljopolitik, vi behdver dven ta vart personliga ansvar for hur var
och en konsumerar varor och tjanster. Den forsta internationella miljodebatten holls 1972 i
Stockholm i FN:s regi (Forenta nationerna [FN], 2012). Sedan dess har olika miljokonferenser
avlost varandra med jamna mellanrum och diverse internationella miljomal har satts upp. Som
en foljd av dessa Overenskommelser har medlemslanderna varit tvungna att anpassa sin
produktion och konsumtion som motsvarar de nivaer som satts upp for att uppna dessa mal.

| takt med att min lararutbildning fortskridit har min bild av lararyrket vidgats vilket fatt mig
att fundera pa skolans roll i samhallet. Skolan skall inte bara formedla rena faktakunskaper
och amnesstoff utan skall ocksa berora fragor av mer etisk och moralisk karaktar. Det svenska
skolsystemet kan ses som ett uttryck for de normer, varden och kunskaper som anses vérda att
fora vidare till kommande generationer. Jag, som larare, skall iklada mig en roll som fostrare
av dessa elever. Skolans fostransuppdrag kommer att utgora en faktisk del av mitt dagliga
arbete. | laroplanens del rérande skolans 6vergripande mal och riktlinjer gar det att lasa om de
normer och varden skolan aktivt och medvetet skall lata eleverna arbeta med. Forutom de rent
moraliska vardena rdrande alla manniskor lika vérde, jamstéalldhet och medborgares
demokratiska fri- och réttigheter etcetera, avser skolan att ge eleverna en miljoetisk fostran
(Skolverket, 2018d, s. 10).

Min personliga uppfattning om sl6jd och sléjdamnet &r att det i mangt och mycket handlar om
att ta tillvara pa de resurser som finns pa ett ansvarsfullt satt, nagot jag ocksa sett pa min del
av den verksamhetsforlagda delen av utbildningen (VFU). Pa den skola jag var fanns det en
sarskild plats for det material som redan var pabarjat eller blivit éver vid andra projekt. Nagot
jag tror inte ar unikt, utan aterkommer i de flesta slojdsalar. Eleverna uppmanades ofta att titta
dar ndr de bad om material. Detta beteende kan givetvis tolkas som rent folkvett, men jag vill
anda pasta att detta ar ett uttryck for slojdens tradition av tillvaratagande av de resurser som
star till buds. Eleverna far praktisk och konkret erfarenhet av att ta till vara pa vara resurser.
SI6jd i sig kanske i forsta hand yttrar sig som en skapandeprocess, och det ar ocksa stora delar
av denna process som star i fokus vid bedémningen i slojdamnet. Jag vill anda pasta att nar
man lar sig att skapa lar man sig ocksa att, till viss del, laga, en egenskap som ett “’slit-och-
slang-samhille” rent miljdetiskt behdver bli bttre pa. Utifran dessa formodanden gar det att



anta att slojdamnet, ihop med hem- och konsumentkunskap, har en av de viktigaste rollerna i
skolan nar det galler formedlandet av rent praktiska kunskaper kring resurshantering.

Gemensamt for Skolverkets tva senaste utvarderingar av slojdamnet (NU-03, Skolverket,
2004; NAU-13, Skolverket, 2015) ar att eleverna dels uppfattar sléjden som rolig och
tillfredsstallande, men aven att de har svart att se en reell nytta med amnet. Vilket kan tolkas
som en olycklig tendens, eftersom den delen av sl6jdens @mnesinnehall som &r kopplat till
slojdmaterial, ocksa kopplas till fragor som rér miljo (Skolverket, 2015, s. 28).

Vidare visar NAU-13 att slojdens kopplingar till miljoaspekter inte tidigare varit lika tydligt
framskrivna i de foregaende laroplanerna (Skolverket, 2015, s. 148). For att 6ka min, och
andras, forstaelse kring hur dagens laroplan férmedlar och tolkar miljobegreppet behéver vi
ocksa forsta hur miljo ingatt i tidigare laroplaner.

Mot bakgrund av detta verkar det bade intressant och angelaget att undersoka i vilken
utstrackning sléjdamnets till synes naturliga koppling till milj6é och tillvaratagande av resurser
har lyfts fram i de tidigare laroplanerna samt huruvida det gar att jamfdra det samtida
miljoperspektivet med dessa laroplaner.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna undersokning ar att 6ka kunskapen kring hur skolans och sléjdamnets
miljoaspekter historiskt beskrivits och ingatt i styrdokument, samt hur dessa aspekter kan
relateras till det samtida miljoperspektivet

For att besvara syftet har foljande fragestéllningar formulerats:

- Hur har miljoaspekterna tagit sig uttryck i de tidigare laroplanerna och i kursplanerna
for slojdamnet?

-l vilken utstrackning gar det att harleda paverkan av det samtida miljoperspektivet i
skolans och sléjdamnets datida miljoperspektiv?

2.1 Milj6begreppet

Svenska akademins ordlista definierar ordet miljo som yttre férhallanden som paverkar allt
liv... (SAOL, 2018) medan Nationalencyklopedin beskriver ordet med /miljo] anvinds [...]
nar det ar fraga om samspelet mellan omgivningen och dari verkande manniskor, djur, vaxter
eller andra organismer (Nationalencyklopedin.se, 2018a). | denna undersékning bor ordet
miljo forstas som den senare beskrivningen. Samtidigt bor ordet miljo i féljande undersokning
betraktas som ett paraplybegrepp, eftersom, beroende pa kontext kan vissa ord komma att
kopplas till ett miljosammanhang trots att sjalva ordet miljo inte aterfinns i den skriva
meningen.



3 Bakgrund

Med avsikt att ge en nutida bild av hur miljoaspekter behandlas i dagens aktuella
styrdokument fran Skolverket ges har en 6vergripande beskrivning av dessa. Darefter foljer
en kort historisk redovisning av hur tidigare styrdokument behandlat sl6jddmnets
miljoaspekter, foljt av en redovisning av nagra av de betydande internationella
miljokonferenser som agt rum under de senaste 45 aren.

3.1 Miljo, sl6jd och nuvarande laroplan

Den svenska grundskolan och den undervisning som dér bedrivs &r ett uttryck for den samtida
samhallsutvecklingen, men samtidigt &r skolan ocksa ett instrument for att driva pa de
forandringar som sker i samhallet (Borg, 2016). Ett uttryck for de normer som efterstravas i
skolan finns i den aktuella laroplanen, Laroplan for grundskolan samt for forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (vidare refererad till som Lgr 11), reviderad 2018.

Dér star det bland annat att:

Genom ett miljoperspektiv far [eleverna] majligheter bade att
ta ansvar for den miljo de sjéalva direkt kan paverka och att
skaffa sig ett personligt férhallningssatt till vergripande och
globala miljofragor. Undervisningen ska belysa hur samhéllets
funktioner och vart sétt att leva och arbeta kan anpassas for att
skapa hallbar utveckling. (Skolverket, 2018d, s. 8).

Dérmed tar skolan ett uttalat ansvar for miljon och amnar tillse att det skapas en
miljomedvetenhet hos eleverna. Skolan skall i och med det skapa visa normer kring elevens
medvetenhet och forhallning till miljon, bade i dess direkta narhet, men ocksa pa ett globalt
plan. Skolverket (2018a) havdar att ett av skolans viktigaste uppdrag ar att undervisa om
hallbar utveckling. Hur skolans miljoperspektiv konkret tar sig uttryck handlar om hur den
praktiserande lararen tolkar, dels det som star i laroplanen, men ocksa det som star i &amnets
kursplan. 1 sléjdamnets kursplan aterfinns foljande som anspelar pa arbetet med att skapa
miljomedvetenhet hos eleven, ”...viljer och hanterar material for att frimja en hallbar
utveckling” och ”vélja och motivera tillvigagangssitt i slojdarbetet utifrén [...]
miljoaspekter ” (Skolverket, 2018d, s. 85). Genom slojdamnet skall lararen lata eleven
utveckla kunskaper som skall underlétta anpassningen till ett mer miljévanligt samhélle
(Skolverket, 2018d). Dessa kunskaper berér omraden som resurshushallning vid
tillverkningen av sldjdprodukter, dar exempelvis materials ursprung, egenskaper samt
framstallning skall tas i beaktande. Sl6jden skall darmed bidra till att ett miljomedvetet
forhallningsatt underlattar tillvaratagandet av resurser (Skolverket, 2018b). Nar det géller
progressionen i kunskaperna kring sléjdamnet och miljéaspekter ligger denna i att eleven ger
mer utvecklade motiveringar till sina val av material.



3.2 Milj6 och slojdamnet innan 1980

1878 utkom “Normalplan for undervisningen i folkskolor och smdskolor” dar amnet sl6jd var
uppdelat i goss- respektive flickslojd (Normalplan, 1878). Pojkarna skulle lara sig hantera
vanligt forekommande snickeriverktyg for att, i forsta hand, tillverka det i hemmet
anvandbara och nodvandiga foremal. Flickorna skulle framst lara sig linne- och kladsémnad. |
anvisningarna till slojd aterfinns inget som uttryckligen anspelar pa miljon. Normalplanen
fran 1878 ar den forsta av tre Normalplaner som utkom, de andra utkom 1889 respektive
1900 (Normalplan,1889; Normalplan, 1900). Skillnaden i dessa dokument ligger i
formuleringar kring vad som skall undervisas, men de &r till dvervagande del synnerligen lika.

“Undervisningsplan for rikets folkskolor” utkom 1919 (Undervisningsplan for rikets
folkskolor, 1919). Innehallsmassigt liknar den de tidigare Normalplanerna. I ”Anvisningar”
for goss-slojden star det att eleverna skall utnyttja materialet med sparsamhet. For flickorna
skulle hansyn for husligt arbete vackas genom sl6jdundervisningen. Genomgaende for detta
dokument ar att slojdforemalet skall vara anvandbart, sarskilt de foremal flickorna tillverkar.
Exempelvis skall flickorna lara sig laga textilier eftersom det uppfostrar sparsamhet
(Undervisningsplan for rikets folkskolor, 1919). Den andra “Undervisningsplan for rikets
folkskolor” utkom 1955 och dér fanns, forutom “Kursinnehall” och ”Anvisningar”, ocksa en
malbeskrivning av slojdamnet. | de mal som beskrivs forekommer bland annat att det anses
passande att eleverna tar med sig klader hemifran och lagar dessa i sléjden, samt att kladvard
ar viktigt ur ekonomisk synpunkt (Kungl. Skoléverstyrelsen, 1956)

Inforandet av Laroplan for grundskolan 1962 (Kungl. Skoloverstyrelsen, 1962) innebar ocksa
att det svenska grundskolesystemet infordes. | Laroplan for grundskolan 1962 anges att
undervisningen i sl9jd avser att ge eleverna kdnnedom om materialens egenskaper och
ekonomiska varde (Kungl. Skoléverstyrelsen, 1962), vilket ocksa aterfinns i Laroplan for
grundskolan 1969 (Kungl. Skoloverstyrelsen, 1969). Kladvard, med hansyn till ekonomi och
miljo, namns i Laroplan for grundskolan 1969 (Kungl. Skoléverstyrelsen, 1969).

Sammanfattningsvis syns det att sl6jdamnet i styrdokumenten fore 1980 anspelade pa miljon i
det hinseende att eleverna skulle 6va pa att dgna sig at "hushallsslojd”. Laroplanerna syftade
ofta pa att miljé horde ihop med rent ekonomiska vérden. Det vill séga att eleverna skulle lara
sig lappa och laga klader och tillverka hushallsredskap som de hade nytta av, en nytta som
séllan eller aldrig stréckte sig utanfor eleven.

3.3 45 ar av miljokonferenser

FN:s forsta miljokonferens holls i Stockholm 1972 pa initiativ av Sveriges regering.
Anledningen till detta initiativ berodde pa varldssamfundets allt mer uttalade oro for den
sjunkande kvaliteten pa jord, luft och vatten och andra miljoskador. Denna konferens
resulterade i Stockholmsdeklarationen som innehaller 26 principer som berérde miljé och



utveckling, dér ”’princip 21” fortfarande anses som extra viktig (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization [UNESCOY], 2012). Princip 21" erkdnner staters
sjalvstandiga ratt att formulera egna miljomal, men samtidigt antas dessa stater ta ett
gemensamt ansvar over att nationella aktiviteter inte har negativ inverkan pa andra staters
miljo. Deltagarna fastslog dven bland annat att malet med att uppna och bibehalla en god
miljo var ett lika viktigt mal som fred. Ett av Stockholmsdeklarationens viktigaste resultat var
de handlingsplaner for fortsatt internationellt miljésamarbete samt uppforandet av miljofragan
pa den globala politiska dagordningen (FN, 2012).

Varldens forsta ministerkonferensen om miljoutbildning hélls i Thilisi i davarande
Sovjetunionen 1977. Syftet med konferensen var att uppdatera och fortydliga
Stockholmsdeklarationen. Konferensen utmynnade i 41 rekommendationer med fem
tillhérande bilagor som av deltagarlanderna antogs utgéra miljéundervisningens roll, mal och
riktlinjer. Dessa rekommendationer hade till uppgift att skapa medvetenhet och béttre insikt i
miljoproblemen samt producera en miljéundervisning som bygger pa vetenskapliga och
tekniska framsteg. Miljoundervisningen skall dessutom forbereda den enskilda manniskan pa
en allsidig och livslang undervisning, som latt kan anpassas till férandringar (UNESCO,
1978).

Begreppet hallbar utveckling introducerades 1981 och fick internationella spridning i
samband med presentation av rapporten Var gemensamma framtid (aven kallad
Brundtlandkommissionen) 1987 (FN, 2012). Rapporten, som skrevs pa uppdrag av FN,
fastslog att hallbar social utveckling och ekonomisk tillvéxt inte gar att uppna om miljo- och
naturresurser dverexploateras.

I Rio de Janeiro 1992 holl FN den miljokonferens som kom att leda till det handlingsprogram
kallat Agenda 21. | programmet, som utgar fran och bygger vidare pa
Stockholmsdeklarationen beskrivs hur en global hallbar utveckling skall uppnas bland genom
att motverka av natur- och miljéforstoring. (FN, 1993). Sedan 2015 ingar hallbara utveckling i
Agenda 2030.

Agenda 2030 innebar de 17 globala mal for hallbar utveckling som antogs den 25 september
2015 av FN:s generalforsamling, vilka bland annat syftar till att uppna jamstalldhet mellan
konen, forverkliga manskliga rattigheter samt garantera ett varaktigt skydd for var planet och
dess naturresurser (Regeringen, 2018). De globala malen utgdrs av tre dimensioner: den
ekonomiska, den sociala och den miljomaéssiga, som alla ar integrerade och odelbara i arbetet
for hallbar utveckling. Regeringens ambition &r att alla delar av det svenska samhallet skall
vara delaktiga i arbete med att uppna de globala malen (Regeringen, 2018). Inom de olika
omradena &r varije enskilt statsrad ansvarig for genomforandet, men det nationella
genomforandet av malen inkluderar kommuner och landsting liksom statliga myndigheter och
Regeringskansliet (Regeringen, 2018). Skolverket (2018c) verkar som forvaltningsmyndighet
pa skolomradet och arbetar darmed med de globala mal som exempelvis ror
miljokvalitetsmalen.



4 Teoretiskt perspektiv

Inom den utbildningsvetenskapliga forskningen utgor laroplansteori ett falt dar teorin &mnar
besvara fragor kring vad giltig kunskap bestar av och hur denna legitimeras genom
formuleringar i laroplaner (Linde, 2012). Internationellt anvands begreppet curriculum theory
(alternativt curriculum studies) vars ursprung gar att spara bade inom den amerikanska
traditionen, framforallt praglad av John Deweys utbildningsteori, och inom den kontinentala,
med teoretisk utgangspunkt i Frankfurtskolan (Sundberg, 2007, s. 2).

Frankfurtskolan, som framst k&annetecknas av utvecklingen av den kritiska teorin, vaxte fram
under 1920- och 30-talets i Tyskland. | motsats till den da radande positivistiska teorin, som
beskriver verklighetens faktiska tillstdnd och hur detta anses nédvéandigt och naturligt,
forsoker den kritiska teorin beskriva de mojligheter till férandring som finns i verkligheten
(Nationalencyklopedin, 2018b).

Den utbildningsteori John Dewey utgar ifran den pragmatiska filosofitraditionen.
Pragmatismen betraktar manskligt liv, kultur och uppfattningen av verkligheten som ett
resultat av anvandandet och adapterandet av manniskans tidigare erfarenheter. Teorier, idéer,
hypoteser och metoder bekraftas, enligt pragmatismen, av huruvida dessa gar att praktisera i
relation till vedertagna fakta. (S&ljo, 2012).

Tva forskare som haft stor betydelse for appliceradingen av laroplansteori i den svenska
kontexten &r pedagogen Urban Dahl6f och laroplansteoretikern UIf P. Lundgren. Dahléf kom
dessutom att utveckla ramfaktorteorin (Lundgren, 2015). Ramfaktorteorin bygger pa idén om
att relationerna mellan forutséattningar och resultat inte &r endimensionell relation mellan
beroende och oberoende variabler. Istallet menar ramfaktorteorin att det finns externa faktorer
som paverkar hur undervisningen tar sig uttryck, men som ligger utanfor lararens kontroll
(Lundgren, 2015). Exempel pa ramfaktorer kan vara tid, klassens storlek och sammanséttning
samt lokaler och styrdokument.

Inom laroplansteori stracker sig ordet laroplan utanfor de dokument som utgor sjélva
styrdokumenten skolan verkar under. Inom laroplansteorin behdver ordet laroplan istéllet
forstas i ljuset av de samhéllsvetenskapliga, filosofiska och kulturella premisserna som utgor
den bakgrund mot vilken laroplanen tillkommit och inom vilken kontext den tolkas
(Lundgren, 1983 s. 21; Sundberg, 2007, s. 2).

Enligt Goodlad (1979) férekommer det olika nivaer av laroplaner, nagot som beskrivs och
definieras i Curriculum Inquiry. The Study of Curriculum Practice. Nedan foljer en
redogorelse av Goodlads laroplansnivaer, dar den svenska 6versattningen av nivaernas namn
ar den Overséttning Hasselskog (2010) gjort.

Den ideologiska laroplanen skall forstas som en politisk eller pedagogisk framstéllning av
den idealiska skolan, utan att organisation, implementering och férankring tas i beaktande.



Den ideologiska laroplanen kan darfor sallan fullt ut forverkligas, det handlar istallet om en
foranderlig forestallning om skolan med utgangspunkt i aktorers intressen och/eller syn pa
skolan. Den ideologiska laroplanens innehall avgérs genom att undersdka laromedel och
lararguider eller liknande dokument (Goodlad, 1979, s. 60).

Den formella laroplanen &r de nationella dokument som antagits, kopplat till laroplanen. Det
innebar att, férutom den officiella laroplanen ocksa skollagen, kommentarmaterial,
kursplaner, forordningar och liknande ingar i den formella laroplanen. Innehallet i den
formella laroplanen kan utgora hela eller delar av den ideologiska laroplanen, det viktiga ar
att dokumentet ar officiellt antaget (Goodlad, 1979, s. 61).

Den uppfattade laroplanen avser hur olika aktorer uppfattar den formella laroplanen. Det kan
handla om enskilda individer eller hur grupper av individer uppfattar den formella laroplanen.
Larare, foraldrar, elever ar exempel pa dessa aktorer. Exempelvis ar elevers uppfattningar om
vad skolan lar ut inte likadana, utan skiljer sig at beroende pa vad de uppfattar (Goodlad,
1979, s. 62).

Den genomforda laroplanen, eller den verkstallda laroplanen, avser den faktiska
undervisningen. L&rares generella uppfattning om vad som &r den genomforda laroplanen och
hur undervisningen verkligen ser ut skiljer sig ofta at. Skillnaden ligger i den forskjutning
som sker mellan, den av lararen uppfattade laroplanen och den genomférda laroplanen
(Goodlad, 1979, s. 62).

Den upplevda laroplanen avser det eleverna upplever av undervisningen. Goodlad (1979, s.
64) menar att den upplevda laroplanen ar problematisk att undersoka pa ett korrekt sétt,
eftersom fragor om nagons upplevelser tenderar att brista i fraga om validitet.

Fragan om vad som skall ingd i en laroplan handlar darmed inte bara om de rent didaktiska
aspekterna, utan ber6r ocksa fragor om de varden och normer samhallet anser varda att fora
over till kommande generationer (Goodlad, 1979, s. 61). Sundberg (2007, s. 3) menar att alla
medborgare &ger en legitim rattighet att ta del av det samtal dar fragan om vilka varden,
normer och kunskaper kommande generationer skall utveckla. Gallande laroplanens
didaktiska aspekter menar forfattaren att dessa fragor hyser en inbyggd spanningsrelation
mellan, dels politiker och medborgarna, och dels de professionella, hdr menat som lararna,
kring vad som skall inga i skolans didaktiska innehall (Sundberg, 2007, s. 3). Det som
formuleras i laroplanen kan ses som ett satt att formellt uttrycka de moraliska och etiska
varden, samt de bildningsvarden som &r efterstravansvérda och att avvikelser inte &r
onskvarda. Det gar ocksa att se pa laroplaner som en av alla de faktorer som paverkar
undervisningsinnehallet, och att de, ensamt inte kan styra allt innehall (Linde, 2012, s. 55).

Implementeringen av en ny laroplan kan anses som ett sétt att férsoka reformera skolan och
dess innehall. For att en reform skall vinna popularitet behover langsiktiga trender och
radande opinion tas i beaktande (Linde, 2012, s. 55). Det ar darmed inte ett helt
oproblematiskt arbete att inféra en ny laroplan, dér samtliga aktorers intressen skall tas i



beaktande och skolans uppdrag skall 6vervégas. Inom laroplansteori talas det om olika
laroplanskoder, dar den demokratiska laroplanskoden &r knuten till den svenska
skolkontexten, eftersom att den svenska diskursen innehaller ett stort matt av demokratisk
kultur. Linde papekar anda att den demokratiska laroplanskoden kan komma att utvecklas till
att mer efterlikna de aldre moraliska laroplanskoderna, dér skolan forvantades 6verfora etiska
och moraliska varden pa eleverna (2012, s. 52).



5 Forskningsoversikt

For att ge en bild av sl6jdamnets utveckling foljer en redogorelse av den slgjdforskning som
undersokt dmnets forandring och legitimitet, foljt av ett stycke som berér hur svensk
miljoutbildning vaxt fram under 1900-talet.

5.1 Sl6jdundervisningens forandring och mening

Fran det att sléjdamnet introducerades runt slutet av 1800-talet (dmnet blev obligatoriskt
1955) har innehallet delvis varierat och dess motiv har uttryckts olika (Borg, 1995).
Samhallsdebatten har i vagor ifragasatt slojdens legitimitet. Ett exempel ar det sa kallade
”Smérknivsupproret” dir en ledarskribent ifragasatte nyttan med sléjden i dagens allt mer
digitaliserade varld. I artikeln Alla dessa sl6jdpasar diskuterar Borg (2008a) det faktum att
elever i sl6jden i 100 ar producerat sldjdpasar, nagot kritikerna menar &r ett bevis pa att
slojdamnet saknar aktualitet. Borg menar istéllet att just det faktum att sl6jdpasen fortfarandet
produceras har att gora med att sléjdamnets motiv hela tiden uppdateras. | laroplanerna fran
sent 1800-tal till tidigt 1900-tal motiverades sl6jdpasen land annat med att eleverna skulle 6va
pa att vika tradrakt, sy jamna fallstygn, nala och trackla. Sddana moment som inte gick att
utfora pa symaskin. Det eleverna istéllet Gvade pa var nyttiga kunskaper, som behévdes vid
tillverkning och lagning av hemmets textilier. Under 1920-talet dvergick mycket av
slojdundervisningen fran folkskollarare till utbildade handarbets- och sljdlarare. | samband
med denna Gvergang fick hantverksteknikerna ta storre plats, eftersom den nya lararkaren
hade liten eller ingen pedagogisk utbildning. En stor del av slojdundervisningen gick ut pa att
lara eleverna korrekta arbetsstéallningar och riktiga handgrepp nar de anvandande verktyg och
redskap (Borg, 2008a).

En motreaktion mot den fasta “’seriesléjden” uppstod under 1940 och 50-talet och
slojdforemalen motiverades istéllet utefter elevens egna behov, snarare an efter dess nyttighet
och anvandbarhet. Sléjdpasen skulle vara ett uttryck for farg, form och funktion snarare an att
eleverna 6vade handsémnad (Borg, 2008a). P& 60-talet ansags den skapande verksamheten
vara en viktig del av elevernas personlighetsutveckling och i férverkligandet av sig sjalva.
Sl6jdpasarna, som nu syddes pa symaskin, blev konstruerade utefter varje elevs eget tycke
och smak, med storre frihet i val av materiel (Borg, 2008a).

I laroplanen som lanserades 1980 star det inget direkt uttryckt om sl6jdpasen, annat an att
eleverna skall 6va sig pa maskinsomnad. De pasar som tillverkades under denna period gav
uttryck for en allt mer fri utformning och framstéllning (Borg, 2008a). Borg avslutar
rapporten med att motivet till att sl6jdpasen annu forekommer i sléjdundervisningen har att
gora med att den ar lagom svar, lagom stor och lagom billig. Dessutom gar den att &ndra och
variera utefter elevens dnskemal.

Kajsa Borg &r en forskare som vid upprepade tillfallen undersokt sléjdens utveckling (1995,
2008a, 2008b). I understkandet av skolslgjdens utveckling skrev Borg (1995) en avhandling
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med syfte att beskriva sl6jden i grundskolan. Borg undersokte vad som styr och begréansar
slojden, varav tva perspektiv utgick ifran centrala styrdokument och tva perspektiv fran
larares uppfattningar. Undersokningens metod beskrivs som kvantitativ, som sker utefter tre
principer (Borg, 1995, s. 33). De texter som undersokts &r styrdokumentens inledande
malbeskrivningarna av sléjdamnet. Aven Borg behandlar laroplansteori och menar, i linje
med Linde (2012), att laroplanstexter maste forstas i sin politiska, ideologiska och tidsmassiga
kontext. For att forsta ett skolamnes utveckling och forandring behdvs en forstaelse kring
vilka grupper som kan tankas paverka ett amnes utveckling (s. 18). Vid inférandet av sljden i
folkskolan motiverades detta med att slojden var ett nyttigt, praktiskt och passande for alla
samhallsklasser. SI6jd for gossar motiverades med sl9jdens arbetsfostrande karaktar, medans
flickslojden ansags utbilda goda husmddrar (s. 133). Det innehall som aterfinns i
laroplanstexterna aterknyter tydligt till tidigare planer, vilket leder till att ett &amnes karaktar
och status ocksa ofta gar i arv (s. 134) Enligt Borg ar de forandringar som sker i sléjdamnet
inte tydligt avhangt att en ny laroplan utkommer. Istéllet pekar Borg (1995) pa att
samhallsforandringar och trender i hogre grad paverkar det som sker i sléjdsalen och
slojdlararens arbetssatt. Den visiondra forandringen av sléjdamnet &r en process som kraver
mer tid.

Slojdens legitimitet som skolamne och dess betydelse for eleverna ar ett aterkommande tema i
den forskning som berdr skolslojden. Ett exempel & Asa Jeanssons Vad, hur och varfor i
slojdamnet (2017) dar forfattaren utgar fran den debatt som da pagick kring slojdamnets
pastadda nytta. Syftet med undersokningen &r att utveckla kunskaper och skapa forstaelse
kring vad som formar sléjdamnet, utifran det som star i kursplanen och utifran slojdlarares
uppfattningar om undervisningen. Metoden for undersékning ar halvstrukturerade intervjuer
av slojdlarare. Precis som Borg (2008a) beskriver Jeansson (2017), i sin historiska
genomgang, sl6jden som ett @amne vars syfte och innehall andrats dver tid. En av de storsta
forandringarna slojden genomgatt 6ver tid ar den att slojden gatt fran goss-, flickslojd via
textil-, tra- och metallslojd till ett sammanslaget &mne pa 1980-talet. Jeanssons resultat pekar
pa att varje enskild larare valjer och darmed ocksa formulerar innehallet i undervisningen.
Jeansson (2017) menar att anledningen till detta delvis beror pa att varje larare ocksa har en
egen forestallning om vad som skall inga i slojdundervisningen.

5.1.1 Milj6 och utbildning

”Miljofragor i Sverige” kan sagas ta sin borjan i det tidiga 1900-talet, med etablerandet av
Svenska Naturskyddsforeningen, grundandet av nationalparker och inrattandet av
naturskyddslagar (Sandell, Ohman & Ostman 2003, s. 41). Att detta sker gr att spéra dels till
etablerandet av en ny nationell identitet och dels till den allt mer resursstarka elit som véxte
fram under samma tid. Den tidiga miljororelsen verkade for att etablera skydd av enskilda
platser och arter mot den allt mer framvéxande industrin (Sandell et al., 2003; Breiting &
Wickenberg 2010). 1 1930- och 40-talets Sverige 6vergick miljororelsen fran det bevarande
och skyddande till vardande av naturen, dar manniskan skall ses som en aktiv aktor. Detta
skall alltsa tolkas som att méanniskan i egenskap som aktor ocksa avgor vilka varden som ar
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skyddsvarda (Sandell et al., 2003). Under efterkrigstiden har miljé och miljofragor i allt storre
utstrackning handlat om systemekologiskt perspektiv, det vill séga att skydd av enskilda arter
och platser inte fungerar miljobevarande om inte en helhetssyn pa dessa tas. Sandell et al.
(2003) tar som exempel rovfageldoden pa 50-talet och dess koppling till férbudet mot
kvicksilverbaserade bekampningsmedel inom jordbruket. Rovfageln och dess boplats var
skyddad enligt lag, men i sin roll som toppredator fick rovfageln i sig det ackumulerade
kvicksilvret via bytesdjur som hade étit av det besprutade spannmalet. Sambandet mellan det
besprutade spannmalet och rovfageldoden blev darmed synlig. Som ett resultat av denna
insikt préglas tiden fran 1970-talet och framat av begrepp som “niringskedjor”, “ekosystem”
och “kretslopp” och miljodebatten gar dven in pa @&mnen som ror resurser. Det dr ocksa under
denna period som olika internationella konferenser anordnas for att framstalla globala
riktlinjer for hur miljon skall vardas och bevaras (Sandell et al. 2003).

Vad som utgjort den “rdtta” miljéundervisningen har ddrmed &ndrats dver tid, eftersom vad
som ingatt i begreppet och ansetts miljomassigt riktigt ocksa andrats. 2001 genomforde
Skolverket (Hallbar utveckling i skolan: miljéundervisning och utbildning for hallbar
utveckling i svensk skola, Skolverket, 2002) en kartlaggning och utvardering av
miljoundervisningen i Sverige nagot Sandell et al. (2003) tagit del av och analyserat. Efter
analys av underlaget beskrivs tre miljoundervisningstraditioner: faktabaserad
miljéundervisning, normerande miljéundervisning och undervisning om hallbar utveckling.

Den faktabaserade miljéundervisningen har en tradition i framférallt 1970-talet, dar tilltron
till vetenskapen star hogt och miljéproblem ses som ett kunskapsproblem (Sandell et al.,
2003). Miljon skall kontrolleras och den varderas utifran vilken nytta manniskan har av den.
Amneskunskaper utgor basen for undervisningen, som sker inom varje &mne. Under 1980-
talet utmanas den faktabaserade miljoundervisningen och istallet borjar miljoproblem ses som
en konflikt mellan mé&nniskans vérderingar och det miljon har att erbjuda i from av resurser (s.
134). Den normerande miljéundervisningen utgar ifran att manniskan behéver anta
miljovénliga varderingar och anpassa samhélle och liv for att 16sa miljoproblemen.
Varderingar om miljon och handlingar som skall paverka miljon positivt utgar ifran
vetenskaplig kunskap dar experter inom olika omraden anses vara de som béast véagleder andra
i fraga om miljovanliga vérderingar. | skolan sker det amnesovergripande arbetssattet enligt
en tematisk arbetsform, med till exempel sirskilda “miljoveckor”, dir utgangspunkten ligger i
elevernas egna erfarenheter och forestallningsvarld (s.136). Under 90-talet praglades
miljodebatten av en rad olika forestéliningar om, och en storre osakerhet kring,
miljoproblematiken, vilket utgor utgangspunkt for undervisningen om hallbar utveckling (s.
137). Den tradition som Sandell et al (2003) kallar undervisning om hallbar utveckling anser
de utga fran att miljoproblematiken ar en politisk fraga, dar miljofragor handlar om konflikter
mellan ménskliga intressen. Inom denna tradition vidgas miljobegreppet till att innefatta hela
samhallsutvecklingen och vetenskapen har inte nu ett tydligt svar i miljofragan (Sandell et al.,
2003). Inom miljodebatten har en rad nya aktérer darmed tagit plats och fragor om miljo
handlar ocksa om social och ekonomisk hallbarhet. 1 och med det kommer en demokratisk
aspekt in i miljodebatten, dar alla manniskors synpunkter och vérderingar ses som likvardiga
och individens roll som konsument betonas tydligare. Miljdundervisningen kom dérmed att
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handla om att utbilda medvetna konsumenter dér kritiska och aktiva val var en del av
miljoarbetet. 1 miljoundervisningen skall ocksa samspelet mellan det lokala och globala
perspektivet belysas, ekonomiska och sociala aspekter skall inga och miljéfragor skall
genomgaende behandlas i alla delar av skolan (Sandell et al., 2003).

Sgren Breiting och Per Wickenberg (2010) menar att den svenska skolans miljéuppdrag fran
och med Laroplan for grundskolan 1980 i storre utstrackning gick ut pa att framhalla lararen
som expert pa miljoutbildning, vilket stallde andra krav pa lararna, sarskilt i de
naturvetenskapliga &mnena. Tidigare forekom ett brett, aktivt och demokratiskt deltagande
fran lokalsamhélle och elever i fraga om miljéproblem och miljéutbildning. Under 1980-talet
minskade detta deltagande och darmed ocksa det reella inflytande ett sadant deltagande
medfor (Breiting & Wickenberg, 2010). Samtidigt som miljoutbildning utvecklades och
tillampades av flera icke-statliga organisationer, bland andra Naturskyddsforeningen dér
fokus 1ag pa att utbilda om natur och skogsbruk (Breiting & Wickenberg, 2010). En &ndring
av skollagen i slutet av 1990 medférde att alla som verkar inom den svenska
skolverksamheten skall framja hansyn och omtanke for var gemensamma miljo. Parallellt
med denna andring inledde flera icke-statliga organisationer olika miljoutbildningsprojekt.
Naturvardsverkets Miljéskola och Hall Sverige rent ar konkreta exempel vars syfte var att
vidareutbilda allmanheten och skolpersonal samt forse dessa med information och
utbildningsmaterial (Breiting & Wickenberg, 2010). Forfattarna menar att &ndringen i
skollagen och alla de initiativ till miljoutbildning som kom fran icke-statligt hall var borjan pa
en ny fas inom svensk miljoutbildning, som i efterhand kan ses som kulmen pa landets
miljoutbildning.
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6 Metod

Avsnittet avser att presentera och argumentera for val av metod, utifran litteraturen. Dérefter
foljer ett avsnitt som har for avsikt att redovisa hur genomférandet gick till samt hur urvalet
gick till.

6.1 Val av metod

Vid valet av metod &r det forskningsproblemet som avgor vilken metod som ar mest lampad
(Stukat, 2005, s. 36). Uppsatsens fragestéllning berér hur delar av sléjdamnets skrivits fram i
tidigare styrdokument och hur det gar att harleda paverkan av det samtida miljoperspektivet.
For att undersdka hur ett visst textinnehdll behandlas, tas upp eller beskrivs anses en
textanalys anvandbar (Stukat, 2005, s. 53).

6.2 Textanalytiska former

Vid ett textanalytiskt arbete finns det, beroende pa studiens fragestallning och syfte, mer eller
mindre lampliga former av textanalys att anvénda sig av. Vid genomfdrandet av en
komparativ textanalys granskas tva eller fler texter for att utvardera om det forekommer
skillnader eller likheter, samt ifall det gar att upptacka ett paverkanssamband mellan dessa
texter (Hellspong, 2001; Denk, 2012). Materialet kan utgéras av vilken text som helst, men
textanalysen blir mer intressant och givande ifall det finns ett, pa forhand, givet samband
(Hellspong, 2001, s. 78). Detta samband kan till exempel vara att texterna ingar i samma
sammanhang (kontext) eller utgar fran samma verksamhet (Hellspong, 2001, s. 78; Denk
2012, s. 14). Enligt Denk (2012) forkommer det en rad nivaer, kategorier och egenskaper hos
den komparativa analysen. En av dessa egenskaper &r att den komparativa analysmetoden
anvands for att utforma slutsatser med héansyn till det empiriska underlaget.

| antologin Textens mening och makt (2018) beskrivs ett antal olika textanalytiska
inriktningar. En av dessa ar den kvalitativa textanalysen. Géran Bergstrom och Kristina Kohl
(2018) menar att skillnaden mellan kvantitativ och kvalitativ textanalys &r relativ och att det
istallet handlar om hur komplex texttolkningen ar. Ar raknandet eller matandet av
underordnad karaktér i textanalysen bor analysen anses som kvalitativ (Bergstrom & Kohl,
2018, s. 50). Ytterligare ett textanalytiskt anslag ar innehallsanalys.

For att beskriva forandringar och vardeforskjutningar 6ver tid anses innehallsanalys lamplig,
da denna analys bygger pa forekomsten av vissa ord, metaforer och uttryck (Bergstrom &
Kohl, 2018, s.51). Innehallsanalys anvéands ocksa nar vardet av ett fenomen skall undersokas.
Vérdet kan analyseras genom att understka hur detta fenomen framstélls. Fenomenet kan
framstalls som positivt eller negativt, det kan &ven férekomma skillnad i varderingen av
fenomenet beroende pa kéllan och denna kélla kan lagga olika varde i fenomenet beroende pa
tid (Bergstrom & Kohl, 2018, s. 53).
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6.2.1 Kritiska aspekter

Vid anvandandet av innehallsanalys finns det vissa kritiska aspekter att ta hansyn till. Ett
sadant exempel &r att det som inte namns inte heller raknas, vilket leder till att en
innehallsanalys har bendgenhet att visa pa det uttalade snarare an det outtalade (Bergstrom &
Kohl, 2018, s. 79). Det outtalade kan anses som nagot sjalvklart, som darmed inte behéver
uttalas, men det kan ocksa anses som nagot obetydligt. For att undvika sadana feltolkningar
behdvs en ansprakslos installning till den kontext i vilken texten uppstod. Att férekomsten av
ett ord ar frekvent behdver heller inte likstallas med att detta ord &r viktigt, utan vikten kanske
istallet ligger i de omsténdigheter dar ordet forekommer (Bergstrom & Kohl, 2018, s. 79).
Vidare behovs det tas i beaktande, som forskningsoversikten visade, att begreppet miljo
skiftat Gver tid. Vilka som kan och bor paverka miljon, hur paverkan skall ske samt vad en
god miljoetik innebér ar begrepp som inte varit statiska déver den tidsperiod som
undersokningen stracker sig dver.

6.3 Genomfdrande

Féljande undersokning har en beskrivande ansats for att belysa hur de granskade texterna
behandlar miljé och miljoutbildning, darfor lampar sig en innehallsanalys val, &ven om denna
undersokning till viss del kommer innehalla delar som kan anses komparativa. Samtidigt
amnar undersokningen vara av kvalitativ karaktér, da ocksé kontexten i vilken “milj6” ndmns
kommer tas i beaktande.

De laroplaner och kursplaner som undersoks i texten utgar alla fran Kungliga
Skoldverstyrelsen eller Skolverket. Kungliga Skoléverstyrelsen ersattes 1991 av Skolverket.
De laroplaner som valts att undersokas narmare ar 1980 ars laroplan for grundskolan (Kungl.
Skoldverstyrelsen, 1980) Laroplan for det obligatoriska skolvasendet
(Utbildningsdepartementet, 1994a). Anledningen till urvalet beror dels pa att Sandells et al
(2003) placerar de tva laroplanerna i olika miljéundervisningstraditioner, den normerande
miljéundervisning och undervisning om hallbar utveckling. Ytterligare en anledning ér att de
tva laroplanerna ligger nara i tid de dokument som valts att representera det samtida
miljoperspektivet.

Urvalet av det empiriska materialet som avser att ge en samlad bild av det samtida
miljoperspektivet baseras pa ett antal kriterier. Det forsta kriteriet ar att dokumentet ar av
sadan karaktar att dess betydelse for offentligheten och allméanheten kan anses avgdérande. Det
andra kriteriet ar att dokumentet skall vara latt atkomligt. Det tredje kriteriet ar att dokumentet
kan anses aga sadant innehall att det utgor ett exempel pa den ideologiska laroplanen. Efter
att évergripande last de dokument som finns tillgdngliga anses det lampligt att undersoka

15



Intergovernmental Conference on Environmental Education, Thilisi, USSR, 14-26 October
1977: final report (UNESCO, 1978) och Agenda 212 (FN 1993). Thilisideklarationen
(UNESCO, 1978) och Agenda 21 (FN, 1993) ar bada omfattande textdokument och urval
inuti dokumenten har darfér aven gjorts. Genom textsékning i dokumenten dar sokordet:
curriculum anvéants har dokumenten blivit mer 6verskadliga utan att minska urvalets
legitimitet.

2 Dess fullstdndiga namna &r Agenda 21: programme of action for sustainable development: Rio declaration on
environment and development; Statement of forest principles: the final text of agreements negotiated by
governments at the United Nations Conference on Environment and Development (UNCED), 3-14 June 1992,

Rio de Janeiro, Brazil
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7 Resultat

Resultatet av analysen presenteras i stigande kronologisk ordning, detta for att ge en linjar
tidsaxel dar dokumenten kan placeras. Vidare &r resultatet presenterat efter utgivare for att
undvika att de olika dokumenten blandas samman.

7.1 Laroplan for grundskolan 1980, Lgr 80

Arbetet med inforandet av Laroplan for grundskolan 1980 (vidare refererad till som Lgr 80)
paborjades 1977, med avsikt att fardigstallas till 1978 ars lasar. (Prop. 1978/79:180), och
borjade gélla fran och med 1980/81.

| kapitlet Mal och riktlinjer anges i rubriken Kunskaper och fardigheter att grundskolan skall
ge en bred och allmén utbildning och darfor skall eleverna fa insikter i livsaskadningsfragor,
dar bland annat miljofragor ingar (Kungl. Skoldverstyrelsen, 1980 s. 15). | samma stycke
aterges att skolan, med utgangspunkt i elevernas egna erfarenheter, skall verka for att skapa
insikt kring de stora ’6verlevnadsproblem” som vérlden star infor. Vikten av att vara sparsam
med jordens resurser gallande energi, vatten och skog &r nagot alla maste bli medvetna om (s.
16). Inom ramen for skolverksamheten skall fria aktiviteter inga och skolan bér stimulera
eleverna att, i dessa, finna inriktningar som framjar natur- och miljévardsfragor. Under
rubriken Tillval i samma kapitel anges att tillvalskurserna skall utgéra en foérdjupning av
moment inom tva eller flera &mnen. Som exempel namns att fordjupningen kan besta i att
belysa miljévardsfragor och miljokunskap, dar miljokunskapen kopplas samman sléjdamnet
(s. 35). Enligt Lgr 80 skall undervisningen forbereda eleverna pa att ta en aktiv och kritisk roll
i samhéllet, darfor behdver teori och tillampning vara forenade. Bland annat ndmns att
naturvetenskaperna darfor behdver knytas till samhallsvetenskaperna for att visa pa
sambandet mellan dessa damnen, nagot som exemplifieras med att miljo- och energifragor
namns (s. 42). Miljo- och konsumentfragor &r nagot som anses vara fordelaktigt att arbeta
amnesovergripande med. Inom @mnena sl6jd och hemkunskap, skall eleverna utveckla
arbetssatt dar teori och praktik samverkar. Avsnittet som ror Arbetsformer behandlar
friluftsdagarna dar eleverna skall ges mojlighet att skapa forstaelse for och kunskap om
miljovardande atgarder, nagot som bade individen och samhallet maste gora (s. 47).

7.2 Kursplan for slojdamnet enligt Lgr 80

Varje amnes kursplan ar uppdelad efter Syfte (varfor amnet studeras), Mal (vart
undervisningen syftar), Huvudmoment (vad eleven skall arbeta med) och Riktlinjer (hur
arbetet skall ga till). Enligt Lgr 80 &r ett av slojdamnets Syfte att eleverna skall fa forstaelse
for de ekonomiska och méanskliga varden som ligger i att varda och visa sparsamhet kring
vara resurser (Kungl. Skol6verstyrelsen, 1980, s. 129). | Huvudmoment ingar dven att
eleverna skall dgna sig at konsumentkunskap i fraga om jamforelse mellan att kopa fardigt
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eller gora sjalv samt diskutera de resursproblem som ror ravaror, material och avfall kopplat
till arbetet med slgjd (s. 131).

7.3 Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94

Laroplan for det obligatoriska skolvasendet (vidare refererad till som Lpo 94) ersatte den
tidigare laroplanen, Lgr 80, och infordes 1 juli 1994 (Utbildningsdepartementet, 1994a). 1988
beslutade davarande regering att skolan skulle 6verga fran regelstyrning till malstyrning
(Skolverket 2009, s.123). | Lpo 94 aterfinns tva olika sorters mal, mal att strava mot och mal
att uppnd. Mal att strava mot anger den énskade inriktningen av skolans arbete. Mal att
uppna avser det eleven minst skall ha uppnatt nar denna lamnar grundskolan
(Utbildningsdepartementet, 1994a, s. 17).

| det inledande stycket av Lpo 94 aterges det att kunskaper inom naturvetenskap och teknik
behovs for att forsta overgripande miljofragor i vardagslivet. Genom att Gppna elevernas
sinnen och kanslan for naturen skall skolan belysa de miljoproblem vi star infor
(Utbildningsdepartementet, 1994a, s. 1). | forsta kapitlet, Skolans vardegrund och uppgifter,
aterfinns rubriken Grundlaggande vérden dar det refereras till den da géallande skollagen om
att alla som verkar inom skolan skall 6ka respekten for var gemensamma miljo. I samma
kapitel, men med underrubriken Skolans uppgifter aterges det att undervisningen i alla
skolans &mnen skall ha olika perspektiv, ett av dessa ar miljoperspektivet. Miljoperspektivet
skall ge eleverna mojligheter [att] bade ta ansvar for den miljo de sjalva direkt kan paverka
och att skaffa sig ett personligt forhallningsatt till dvergripande och globala miljéfragor (s.
16). Vidare bor undervisningen visa pa hur samhallets funktioner samt vart satt att arbeta och
leva kan anpassas for att skapa hallbar utveckling (s. 16). Kapitel tva, kallat Mal och
riktlinjer, delas upp i 8 underrubriker. I férsta underrubriken, Kunskaper, anges att ett av
malen for eleverna att uppna ar att de kanner till forutsattningar for en god miljé samt forstar
grundlaggande ekologiska sammanhang (s. 18). Andra underrubriken anger de Normer och
varden skolan aktivt och medvetet skall arbeta med, dar ett av malen att strava mot ar att varje
elev skall visa respekt och omsorg for bade narmiljo och miljé i ett vidare perspektiv (s. 20).
Det anges aven att rektorn har ett ansvar att integrera amnesévergripande arbetsomraden, dar
miljo &r ett av dessa (s. 23).

7.4 Kursplan for slojdamnet enligt Lpo 94

| kursplanen aterges i det inledande stycket att slojdamnet skall ge eleverna mojligheter att
g6ra miljomedvetna bedémningar vid val av material och arbetssatt
(Utbildningsdepartementet, 1994b, s. 44). De mal eleverna har att strava mot innefattar att de
skall reflektera dver samt beskriva slgjdarbetets miljoaspekter och valja, material, farg och
metod med hansyn till miljomassiga utgangspunkter (s. 44). | slojdamnets uppbyggnad och
karaktar ndmns det att nér eleverna valjer olika material och berednings- och
behandlingsmetoder kommer de naturligt i kontakt med fragor som ror resursanvéndning och
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miljo. Géllande elevernas planering och val av slojdarbetet skall detta géras medvetet utifrdn
miljoméssiga aspekter (S. 45).

7.5 Thbilisideklarationen

Thilisideklarationen kallas den rapport som UNESCO forfattade i samband med vérldens
forsta miljokonferens om utbildning som hélls i Thilisi, 1977.

For att gora miljoundervisningen tillganglig, begriplig och relevant behdver de enskilda
amnesdisciplinernas dveranalytiska natur frangas och istéllet skall miljoundervisning inga
som ett dmnesovergripande inslag i laroplanerna. Miljéundervisning skall inte bara vara
ytterligare ett &mne att lagga till i laroplanen. Istéllet skall miljoundervisningen utgéra en del
av de redan befintliga &mnena for att visa hur de olika amnena kompletterar varandra i fraga
om miljéundervisning. Till exempel kan miljoaspekter av traditionella skoldmnen forstarkas
eller komma att inga (s. 19-23). Vidare ingar det i miljéundervisningens mal bland annat att
vacka medvetenhet och skapa attitydférandringar riktade mot att forbéattra
levnadsforhallandena pa hela jorden. Nagot som skall uppnas genom att utveckla laroplaner,
baserade pa aktuella vetenskapliga referensverk och som éverensstammer med miljons
globala, regionala och lokala behov (s. 30). Introduktionen av miljéundervisningen i
befintliga laroplaner har tidigare visat sig vara en langsam process, darfor behéver berorda
myndigheter fa storre autonomi i fraga om inférandet av miljoutbildning i kursplanerna (s.
33). Eftersom miljoutbildningen inte bara skall baseras pa beprovad erfarenhet, utan ocksa
vetenskaplig forskning, behover utbildningspolitiska beslut fattas som anspelar pa fordelen
med att arbeta tvarvetenskapligt. Miljoutbildningen kan darmed komma utnyttja delar av den
estetiska verksamhetens laroplaner i syfte att utforma metoder och material (s. 38). | Bilaga Il
skildras att om miljoutbildningen skall uppna sina mal &r det inte tillracklig att den ingar som
ett komplement till den ordinarie laroplanen. Miljohansyn maste ses som en standigt
narvarande aspekt och funktion i alla delar och nivaer av utbildningsvésendet (s. 68).

7.6 Agenda 21

1992 hoéll FN miljokonferens i Rio de Janeiro som mynnade ut i den rapport som kom att
kallas Agenda 21. Agenda 21 inleds med att tillkdnnage de 27 principer som fastslagits under
konferensen. Dessa principer skall forstas som riktlinjer for att uppna de miljomal som
redovisas i dokumentet. Dokumentet ar uppdelat i fyra avsnitt: Avsnitt I: Sociala och
ekonomiska aspekter, Avsnitt 11: Att bevara och administrera resurser for utveckling, Avsnitt
I11: Att starka viktiga samhallsgruppers roll och Avsnitt IV: Medel for genomforande. Till
varje avsnitt hor ett antal kapitel dér varje kapitel &r uppdelat i paragrafer. I Avsnitt | beskrivs
hur lander bor forbéttra den nationella utbildningen kring miljo, dar &mnessamverkan anses
vara sarskilt lampligt, genom fortbildning av bland annat regeringstjansteman (FN, 1993, s.
67). Avsnitt 11 betonar att genom a@mnessamverkande metoder i skolans laroplaner skall
regeringar och andra beslutande instanser verka for en mer hallbar markanvéandning (s. 87).
Ett omrade som behandlas i Avsnitt Il &r hur motatgéarder mot 6kenspridning skall behandlas.
Genom att infora miljoundervisning i laroplanerna skall allménhetens medvetenhet och
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kunskap 6ka kring 6kenspridningen (s. 107). Kunskapsutvecklingen skall dessutom verka for
avfallsminimering genom att lander bor, dar sa ar lampligt, infoga i skolans laroplaner
principer och metoder for att forebygga och minimera avfall (s. 208). | Avsnitt 111 anges att de
olika landernas beslutsfattare skall verka for att alla ungdomar har tillgang till all slags
utbildning samt att begreppen miljomedvetenhet och hallbar utveckling ingar i de nationella
laroplanerna (s. 225). For att uppna ett samhélle med hojt miljomedvetande behdvs
vetenskapen och dess etiska principer starkas och accepteras av hela samhallet. Mot bakgrund
av detta behdvs den allmanna utbildningen byggas ut och miljoetiska fragor behover
inforlivas i laroplaner (s. 242). Utbildning, och da sérskilt den i grundskolan, anses som
avgorande for att gynna en hallbar utveckling samt forbattra manniskor formaga att l16sa
miljé- och utvecklingsproblem. Avsnitt 1V avgor att inom tre ar bor berdrda regeringar strava
mot att utarbeta strategier i syfte att lata miljo och utveckling inga som ett
amnesoverskridande inslag i utbildning pa alla nivaer. Laroplanernas upplagg bor séakerstélla
att miljo- och utvecklingsfragor anspelar pa fragornas sociala, ekonomiska och demografiska
aspekter och samband. Dessutom skall berdrda larare fortbildas pa sa satt att
miljoundervisningens karaktar och metoder pa ett sjalvklart satt skall komma att inga i den
ordinarie verksamheten (s. 265). Genom att forse olika informationskanaler med material for
barn vill United Nations Children's Fund [UNICEF] bista undervisningen samt ombesorja ett
samarbete mellan informationssektorn utanfor skolan och skolans laroplaner pa
grundskoleniva (s. 267).
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8 Analys och diskussion

For att svara pa undersokningens forsta fraga om hur miljoaspekterna tagit sig uttryck i
tidigare laroplaner inleds detta kapitel med kort analys av hur de olika laroplanerna behandlar
miljoperspektivet. Darpa diskuteras undersékningens resultat i avsikt att 6ka kunskapen kring
skolans och sléjdamnets historiska miljéaspekter, med hjalp av de laroplansteoretiska
perspektiven pa ideologisk laroplan och formell laroplan. I samband med diskussionen
analyseras ocksa de olika dokumenten for att svara pa undersokningens andra fraga om det
gar att harleda paverkan i skolans och slojdamnets miljoperspektiv med det samtida
miljoperspektivet. For tydlighetens skull foljs dessa stycken av en gemensam sammanfattande
kommentar. Med Lpo 94 och Lgr 80 avses nedan bade det som ingar i kursplan och laroplan.
Avslutningsvis fors en metoddiskussion foljt av forslag pa vidare forskning.

8.1 Milj6 enligt de olika laroplanerna

Lgr 80 lagger (enligt min mening) en annan vikt vid miljéaspekterna, nagot jag grundar pa
vilka som omfattas av miljoperspektivet. De miljoperspektiv som ingar i den da radande
Skollagen (Kungl. Skoldverstyrelsen, 1980, s. 16) talar om respekten for att hushalla med
resurser och bruksféremal. Generost tolkat kan denna formulering beréra miljoaspekter
utanfor skolan, men baserat pa hur Lgr 80 i 6vrigt forhaller sig till miljéutbildning ar min
tolkning dnda att det just handlar om att eleverna skall vara forsiktiga med skolans inventarier
och egendomar. De olika &mnena har sin sérskilda roll i hur miljoperspektivet skall
undervisas, vilket kan tolkas som ett atomistiskt synsatt pa miljoaspekterna. Det vill séga att
varje skolamne utgor en sérskild del av miljéundervisningen, men att dessa inte kopplas
samman. Slojamnets miljoaspekter anspelar pa de delar av &mnet som berér konsumtion,
vilket ger en konkret definition av amnets miljoaspekter. Enligt Sandell et al (2003) definieras
den normerande miljoundervisningen av att olika aktorer spelar ”sin” roll i miljoarbetet.
Darmed starks min uppfattning om Lgr 80 atomistiska synsatt pa miljoaspekterna.

De normer och varden som Lpo 94 skall férmedla utgér ifran den da radande Skollagen
(Utbildningsdepartementet, 1994a, s. 14) och dari aterfinns ett miljoperspektiv som menar att
alla som verkar inom skolan skall visa respekt for var gemensamma miljé. Miljoperspektivet
innefattar alltsa bade lokal och global miljo och stracker sig darmed utanfor skolan. Detta
utgor exempel pa att jag tolkar Lpo 94 som ett dokument som har en bred bild av
miljoperspektivet. | slojdamnet uttrycks det att &mnet ger eleverna mojlighet att se den
naturliga kopplingen mellan resursanvéndning och miljé och att planeringen skall ske med
miljomassiga faktorer i atanke. Denna formulering ger dven sléjdamnet ett brett
miljoperspektiv i Lpo 94, enligt min tolkning.

8.2 Resultatdiskussion

Bade i Lgr 80 och Thilisideklarationen understryks det amnesévergripande arbetsséttet som
ett fordelaktigt satt att arbeta med miljoundervisningen. Lgr 80 ar anda relativt detaljerad i sin
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formulering kring vilka &mnen som lampar sig sarskilt val att arbeta &mnesdvergripande med.
Slojdamnet illustreras till exempel som ett av de &mnen dar eleverna far mojlighet att va pa
samverkan mellan teori och praktik i miljéundervisningen. Forvisso pavisar aven Lgr 80 hur
natur- och samhallsvetenskaperna kan kopplas samman, men utan att ndmna den fordel dessa
amnen &ger i forhallande till teoretisk och praktisk undervisning. Istallet hanvisar Lgr 80 till
tillvalsdelen i diverse amnen dar miljévardsfragor kan komma att inga. Har vill jag havda att
det gar att se hur Lgr 80 och Thilisideklarationen talar pd samma sétt om hur miljéutbildning
skall ga till, i den man att Lgr 80 forsoker forstarka vissa amnens miljomassiga faktorer,
genom att Thilisideklarationen formulerar att miljéutbildning ar nagot som bor inga i alla
amnen. Anda gér det att betanka att Lgr 80 lagger den har biten av miljéutbildningen pa den
frivilliga delen av den obligatoriska utbildningen. Thilisideklarationen uttrycker tydligt att
miljoundervisningen inte skall vara ett supplement till den ordinarie undervisningen
(UNESCO, 1978, s. 19). Enligt Goodlad (1979) ar den ideologiska laroplanen ett uttryck for
hur en laroplan skall se ut for att forverkliga en ideal skola, utan hénsyn till de faktorer som
beror laroplanens implementerande. | fallet med att Lgr 80 forlagger delar av
miljoutbildningen i den valbara verksamheten av skolan kan forklaringen ligga i att
miljoutbildningen inte gar att forverkliga pa nagot annat satt. VVerksamheten &r i sig beroende
av en rad faktorer, sa som tid och resurser till exempel i form av “miljdutbildade” ldrare.

En formulering for de miljoaspekter Lgr 80 star for uttrycks med att, ~alla behdver visa
sparsamhet med jordens resurser”, ndgot jag menar Thilisideklarationen anspelar pa nar det
namns att, for att forbattra levnadsforhallandena kravs attitydférandringar kring hur miljons
behov ser ut.

Bade i Lpo 94 och Agenda 21 pavisas det positiva med att arbeta amnesévergripande. | Lpo
94 papekas det att det amnesovergripande arbetssattet ligger pa rektors ansvar, nagot jag
tolkar som att arbeta &mnesévergripande ar av vikt. Lpo 94 ger en nagot tvetydig bild av hur
miljoaspekten skall inga i det amnesovergripande arbetsséttet. Miljoperspektivet namns som
ett av alla perspektiv som skall ingd i all undervisning, samtidigt som naturvetenskap och
teknik anses som sarskilt viktiga i forhallande till miljéfragor. Denna formulering kan tolkas
som att Agenda 21 foljs i fraga om att illustrera vikten av att arbeta amnesévergripande. Dock
namner inte Lpo 94 den enskilda fordel miljofragor ager i forhallande till det
amnesovergripande arbetssattet, ndgot Agenda 21 daremot gor. Lpo 94 borjade galla 1 juli
1994, Agenda 21 publicerades 1993 vilket &r en nagot kort tid for att 6verfora tankarna
Agenda 21 férmedlar till Lpo 94. Goodlad (1979) menar att, for att innehallet i den
ideologiska laroplanen skall dverga till att inga i den formella laroplanen behover det forst
formuleras pa ett sadant satt att innehallet kan genomga en granskning for att slutligen
faststallas och formuleras. Ett sadant forfarande ar nagot jag tolkar som tidskravande, nagot
som visat sig tidigare i till exempel 6vergangen fran regelstyrning till malstyrning som
beslutades 1988, men genomfordes 1994. Tidsaspekten utgor darmed en mojlig forklaring till
att Lpo 94 saknar formuleringar kring vinsten med det &mnesdvergripande arbetssattet.
Konkret ger anda Agenda 21 berorda regeringar tre ar att infora och belysa de
miljoutbildningsmassiga vinsterna med det &mnesovergripande arbetsséttet i laroplanerna,
nagot som ger Lpo 94 viss respit.
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Agenda 21 namner att skolan behover verka for att minska sitt avfall, nagot som aterfinns i
Lpo 94 i den man att eleverna i slojdamnet skall fa mojlighet att gora miljomedvetna val nar
de valjer material. Eleverna skall alltsa ha en forestallning om vad miljomedvetenhet &r innan
de paborijar arbetet i slojden. Lpo 94 namner inte hur eleverna skall 6va upp denna
medvetenhet, samtidigt som de skall ta ett ansvar for den miljo de direkt kan paverka. Denna
formulering tolkar jag som att elevernas miljomedvetenhet aligger slojdlararen att vacka
genom att till exempel redogéra for vissa materials miljémassiga aspekter. Den fortbildning
som eventuellt skulle kravas for att gora slojdlararen medveten om amnets miljopaverkande
faktorer ar nagot som Agenda 21 tar upp som en atgard for att géra hela utbildningen mer
miljomassigt korrekt. | Lpo 94 aterfinns ingen information som anspelar pa att lararkaren skall
halls uppdaterad kring vilka miljofaktorer som kan tankas inga i respektive skolamne. Enligt
Breiting och Wickenberg (2010) var det under denna period som flera icke-statliga
organisationer lat initiera olika projekt med syfte att vidareutbilda larare samt férse dem med
undervisningsmaterial. | och med dessa initiativ ar det ett rimligt antagande att det fanns olika
former av fortbildning rérande miljofragor och miljéutbildning latt tillgangligt, men pa
frivillig basis.

| fraga om de tva begreppen “miljdmedvetenhet” och “héllbar utveckling” aterfinns
’miljomedvetenhet” tva ganger i Lpo 94, varav den ena gangen ar i slojdamnets kursplan,
nagot jag tolkar som att Lpo 94 ger uttryck for att slojdamnet ager en sarskild fordel i
miljoundervisning. Den andra gangen det namns &r i hemkunskapsamnets mal att strava mot.
“Hallbar utveckling” patraffas enbart en gang i Lpo 94, nagot jag anser markligt eftersom
uttrycket myntades redan pa 1980-talet. Aterkommande namns det i Agenda 21 att ”hallbar
utveckling” ar en viktig del av miljéutbildningen (FN, 1993, s. 67, 225, 242, 265 m.fl.). Enligt
antagandet om att dvergangen fran den ideologiska laroplanen till den formella laroplanen ar
en process som tar tid, verkar alltsa tid inte vara den faktor som spelat in i fallet med “hallbar
utveckling” och Lpo 94. Tillaggas kan att ’héllbar utveckling” aterfinns cirka 50 génger i Lgr
11 (Skolverket, 2018d).

8.3 Sammanfattande analys

Att det rader en viss skillnad mellan det samtida miljoperspektivet och skolans uttryck for
miljoutbildning kan tankas ha en forklaring i Goodlads (1979) teori om att det rader ett
avstand mellan den ideologiska laroplanen och den formella laroplanen. Den ideologiska
laroplanens niva ligger 6ver eller bortom det som later sig formuleras i en formell laroplan.
Aven Sundbergs (2007) antagande om spanningen mellan de inblandade i arbetet med
laroplanens innehall och formuleringar, uppfattar jag som en majlig forklaring till de olikheter
som beskrivits.

Miljoperspektivet har alltid ingatt, men det har omformulerats beroende vem som berérs av-
eller vad som ingar i miljoundervisningen. Sammantaget ger undersékningen en bild av
slojdamnets miljoperspektiv som féranderligt, déar elever och undervisningen fyller olika
roller i fraga om relationen till miljon. Borg (2008a) och Jeansson (2017) papekar att
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slojdamnets motiv och berattigande forandrats éver tid, fran ett rent nyttoamne till ett amne
dar elevens medvetenhet skall véackas kring estetiska, etiska och resursméssiga val ur ett lokalt
och globalt perspektiv. Sandell et al (2003) pavisar hur hela miljoundervisningen forandrats,
dar en enskilda individens miljéinsats avgjorts och definierats av, den for tiden, givna
innebdrden av god miljo och ett gott miljoarbete. Har vill jag pasta att slojdamnets
miljoperspektiv ligger i linje med dessa belagda forandringar. Likval, om man betanker de
tidigare laroplanerna, framstar Lgr 80 och Lpo 94 som naturliga delar i den process dar
slojdamnet och eleven roll utvecklats. Fran att handla om den enskilde elevens nytta av
amnet, till hur den enskilde eleven bor betraktas som en aktor i en global varld, dar
slojdamnet ar ett verktyg for att hantera denna varld pa ett ansvarsfullt satt. Enligt min mening
utgor dven Lgr 11 ett steg vidare i samma riktning, mot ett synsatt dar den minsta enhet som
paverkar miljon ar den enskilda individen och darmed ocksa den enskilda eleven.

8.4 Metoddiskussion

Utifran undersokningens syfte och fragestallningar har den komparativa textanalysen fungerat
val, da undersokningen haft en jamforande ansats. Ett annat tillvagagangssatt skulle varit att
ha en kvantitativ ansats, dar ord istallet raknas och kategoriseras. Med ett sddant angreppsétt
finns dock risken att kontexten i vilken ordet forekommer missas. Som ndmndes i avsnitt 2.1
ager ordet miljo inte alltid en sjalvklar innebdrd och det ar forst nér kontexten uppfattas som
det gar att avgora vilken dimension av miljo som avses.

Resultatet i undersokningen &r avhangt min lasning och i viss man min 6versattning av
utvalda Thilisideklarationen och Agenda 21, vilket innehaller aspekter av subjektivitet nagot
som alltid behdver tas i beaktande. Alla dokument var OCR-tolkade och darmed sokbara och
mojliga att kopiera. |1 de mer omfattande dokumenten genomférde jag textsokning och i detta
finns en mojlig felkalla eftersom de aldre dokumentens tryck medforde vissa svarigheter att
korrekt soka i. Dessutom &r Agenda 21 ett omfattande dokument (cirka 300 sidor) vilket
utesldt att nagra andra s6kord &n de namnda gav urskiljbart resultat.

8.5 Vidare forskning

Generellt & min uppfattning att sl6jdamnets inneboende miljoperspektiv utgdr en grund att
vidare forska kring. Min undersokning behandlar historiska dokument som ger en
utgangspunkt att bygga vidare forskning pa dar en liknande jamforelse av aktuella
styrdokument och miljokonferenser ligger nara till hands. Aven de regeringsforslag,
utredningar och propositioner som ligger till grund for nutida och historiska styrdokument kan
undersokas for att pavisa hur dessa influerats av de samtida betydande miljodebatterna. Hur
miljéundervisning lampligast formedlas och undervisas ar ytterligare ett kunskapsomrade som
later sig undersokas, eftersom miljomedvetna elever ar nagot hela jorden behover.
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