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Abstract

Slojdamnet betraktas ofta som ett gynnsamt integrationsdmne dar nyanlanda elever far mota
ordinarie undervisning for forsta gangen. Samtidigt inhyser sljden ett antal kunskapsomraden
som staller hoga krav pa elevernas sprakliga formagor. Med ett korrekt &mnessprak forvantas
eleverna bland annat kunna véardera sina slojprocesser, motivera sina val och tolka
slojdforemals estetiska- och kulturella uttryck. | relation till flersprakiga elever beskriver
slojdl&rarna hur de ofta saknar tid och resurser for att hjalpa dessa elever dver sléjdamnets
sprakliga barriarer och slojdens sprakkrav innebar sa pass stora utmaningar att de flersprakiga
eleverna sallan nar godkanda betyg i @mnet. Den flersprakiga slojdundervisningen verkar
saledes vara en svarhanterlig verksamhet och slojdlararen tycks ofta hamna i klam mellan
kursplanens sprakliga krav och elevgruppens begransade svenskkunskaper. | ljuset av
presenterad bakgrund och i egenskap av blivande sléjdlarare fann jag det saledes intressant att
fordjupa mig i slojdlarares upplevelser av den flersprakiga undervisningen.

For att undersoka slojdlarares upplevelser av flersprakig slojdundervisning antogs en
fenomenografisk forskningsansats grundad pa kvalitativa djupintervjuer med tre verksamma
slojdlarare. Resultatet pavisade sex avgransade kategorier av upplevelser vilka beskrev
slojdlararnas syn pa flersprakig slojdundervisning som foljer; som pedagogisk utmaning, som
pedagogisk mdjlighet, som social gemenskap, som exkluderande miljo, som socialiserande
miljo och som organisatoriskt bakbunden verksamhet. Upplevelserna relaterar framst till
sprakliga och kulturella faktorer vilka pa olika satt beskrivs som centrala i den flersprakiga
slojdundervisningens pedagogiska och sociala samspel. Vidare pavisade studien en utbredd
upplevelse av att sakna de organisatoriska forutsattningarna for att kunna bedriva en
undervisning som tar hansyn till den flersprakiga elevgruppens sérskilda behov i form av
spraklig stottning.
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1 Inledning

Nér jag diskuterar slojdamnet med vanner och bekanta moter jag ofta uppfattningen om
slojdamnet som ett omtyckt andningshal i en for dvrigt teoritung skola. Personerna ser tillbaka
pa sin egen tid i grundskolan och minns hur timmarna i sléjdsalen baddade in deras skoltrotta
sinnen i en vadd av symaskinsmuller, brannpennsangor och fortrollande skaparlust. Den
positiva bilden av sl6jddmnet bekraftas i en stor del av sldjdforskningen och eleverna beskriver
generellt att de kanner stor arbetslust och trivsel i sléjdundervisningen, séllan eller aldrig
namner eleverna nagra upplevda svarigheter eller motgangar (Skolverket, 2015, s. 188). Da
man tillfragar flersprakiga elever om deras upplevelser av slojdamnet framtrader dock en
annorlunda bild av amnet som i hogre grad praglas av upplevda sprakliga utmaningar och
begrénsningar. Bland annat upplever de flersprakiga eleverna i hogre grad &n de svensktalande
eleverna att deras formaga att dokumentera sina slojdprocesser i ord och bild paverkar deras
betyg och de menar att sprakliga faktorer begransar deras majligheter att na hogre betyg
(Skolverket, 2015, s. 146).

Elevernas upplevelser av slojdamnet skiljer sig saledes at beroende pa deras niva av
svenskkunskaper vilket vittnar om att spraket spelar en betydande roll i sléjdundervisningen.
Pastaendet bekraftas i den aktuella kursplanen dar sléjdamnet inte langre framstar som det
renodlade praktiska amne som folk tenderar att minnas fran sin egen skolgang. Snarare praglas
dagens slojdamne av en betydande del teoretiska och sprakligt kravande kunskapsomraden som
bland annat stéller krav pa eleverna att kunna analysera sina sléjdprocesser och motivera sina
val med hjalp av &mneskorrekta begrepp och uttryck (Skolverket, 2018, s. 251). Givet att
skolans elevgrupper idag praglas av stor spraklig mangfald och att slojdamnet generellt
betraktas och anvands som introduktionsamne for nyanlanda elever menar jag att fragan om
slojdamnets sprakliga komplexitet bar storre relevans an nagonsin tidigare.

Mitt personliga intresse for slojdamnets sprakligt orienterade kunskapsomraden vacktes nar jag
studerade svenska som andrasprak och introducerades for den sprak- och kunskapsutvecklande
pedagogiken. Pedagogiken utgdr fran idén om att dmnesundervisningen ar den mest
gynnsamma miljén for sprakutveckling och argumenterar for att alla amneslarare saledes bor
betrakta sig sjalva som spraklarare (Gibbons, 2010, s. 35). Under varterminen 2018 ledde mitt
nyvunna intresse for sprak- och kunskapsutvecklande pedagogik till att jag och min
studiekamrat Fredrik Johansson (Aarée & Johansson, 2018) skrev en forskningsoversikt pa
amnet. Studien syftade till att ytterligare klarlagga slojdamnets sprakliga miljo och dess
potential som sprakutvecklande kontext. Resultatet pavisade att slojdamnet bar pa flera
sprakutvecklande egenskaper, bland annat i form av naturligt forekommande dialogiska samtal
och en kontextrik sal. Samtidigt beféstes bilden av att slojdamnet stéller hoga sprakliga krav pa
eleverna och att sléjdlararna i varierande grad lyckas utforma en undervisningspraktik som
hjalper eleverna att hantera dessa krav.

I studier (Halse, 2016; Gyllerfelt, 2016; Skolverket 2015; m.fl.) som har undersokt sljdlarares
upplevelser av flersprakig slojdundervisning har man kunnat pavisa att lararna, i linje med de
flersprakiga eleverna, upplever slojdamnet som ett komplext &mne med en stor andel sprakligt



utmanande kunskapsomraden. | relation till de flersprakiga eleverna upplevs de sprakliga
momenten innebéra sa pass omfattande utmaningar att de flersprakiga eleverna séllan nar
godkénda betyg i amnet (Halse, 2016, s. 16) och sléjdlararna verkar generellt erfara att de
saknar kompetensen och resurserna for att kunna hjalpa sina elever 6ver slojdens sprakliga
barriarer (Skolverket, 2015, 70).

Den flersprakiga slojdundervisningen forefaller saledes innebara stora utmaningar for de
slojdlarare som stalls infor den och det &r dessa forhallanden som ligger till grund for den
uppsats du nu haller i din hand. Genom att ta del av nagra sléjdlarares upplevelser av flersprakig
slojdundervisning hoppas jag fa en inblick i den inre och yttre verklighet som dessa slojdlarare
verkar i for att darigenom kunna bidra till att vidga den sammantagna bilden av hur sl6jdlarares
yrkesvardag i en flersprakig kontext kan se ut.



2 Syfte och fragestallningar

Studien syftar till att identifiera och kartlagga de kvalitativt skilda sétt pa vilka nagra sléjdlarare
upplever flersprakig slojdundervisning. Detta gors i forhoppning om att 6ka kunskapen kring
hur flersprakiga elevers mote med sléjdundervisningen ser ut och skapa en tydligare bild av hur
slojdlarare och deras undervisningspraktiker paverkas i en skola med véaxande spraklig
mangfald. For att uppna studiens syfte har foljande fragestallningar formulerats:

e Hur upplever slojdlarare sprakets betydelse i den flersprakiga sléjdundervisningen?

e Hur upplever slojdlarare de organisatoriska forutsattningarna i sitt arbete med
flersprakiga elevgrupper?

e Hur upplever slgjdlarare elevernas forutsattningar till larande i flersprakig
sl6jdundervisning?

e Hur upplever slgjdlarare betydelsen av slojdundervisning for den flersprakiga
elevgruppen?



3 Bakgrund

| foljande avsnitt presenteras och behandlas inledningsvis studiens centrala begrepp och deras
relevans for denna studie. Dérefter ges en historisk beskrivning av hur sléjddmnet utvecklats
fran ett praktiskt nyttoamne till det komplexa, och sprakligt utmanande, praktisk-teoretiska
amne som eleverna mater i dagens skola. Avsnittet avslutas dérefter med en presentation av
tidigare publicerad forskning som i olika avseenden relaterar till foreliggande studies
fragestéllningar och forskningsomrade.

3.1 Centrala begrepp och deras bakgrund och sammanhang

I studien behandlas ett antal centrala begrepp som har legat till grund for uppsatsens tillblivelse
och utformning. | foljande avsnitt beskrivs begreppen utifran de definitioner som antagits i
studien och de placeras i sammanhang som tydliggor dess relevans for studiens syfte och
fragestéllningar. Inledningsvis behandlas begreppet flersprakighet i relation till den véxande
sprakliga mangfalden inom svensk skola. Déarefter lyfts begreppet interkulturell pedagogik och
pedagogikens teorier om hur undervisning bor bedrivas i ett kulturellt och sprakligt heterogent
klassrum. Vidare definieras det multimodala sprakbegreppet och dess betydelse for
kommunikationen i slojdsalen varpa avsnittet avslutas med en redogorelse for den sprak- och
kunskapsutvecklande pedagogikens begrepp och teorier om hur &mnesundervisningen utgor en
gynnsam miljo for sprakutveckling.

3.1.1 Flersprakighet i skolan

Begreppet flersprakighet anvands i foreliggande studie som en beskrivning av elevgruppens
sprakliga diversitet. | antologin Flersprakighet, identitet och larande (2010) lutar sig Nigel
Musk och Asa Wedin mot Tove Skutnabb-Kangas definition av begreppet flersprékighet och
delar upp begreppet i fyra kriterier som tillsammans karaktariserar vad en flersprakig elev &r
(2010, s. 10). Ursprungskriteriet (1) avser att individen fran fodseln tillskansat sig tva eller fler
sprak via infodda talare i familjen. Kompetenskriteriet (2) asyftar individens beharskning av
sina sprak dar skalan I6per fran formaga att producera meningsfulla yttranden pa tva eller fler
sprak, till fullstandig beharskning av tva eller fler sprak. Funktionskriteriet (3) syftar pa hur
individen anvander spraken i sin vardag for att tillgodose sina 6nskemal i relation till
omgivningens krav. Det fjarde och sista kriteriet ar attitydkriteriet (4) vilket dels relaterar till
individens uppfattning om sig sjalv som flersprakig men aven att individen identifieras som
flersprakig av sin omgivning (2010, s. 10-11). Studiens centrala fenomen, flersprakig
slojdundervisning, skall saledes forstas som slojdundervisning av elevgrupper, helt eller delvis,
bestaendes av flersprakiga elever.

Den svenska skolan har under lang tid praglats av en vaxande spraklig heterogenitet och
mangfalden i elevgrupperna ar idag storre dn nagonsin tidigare. Trenden framtrader bland annat
dd man studerar andelen elever i svenska skolan med ratt till modersmalsundervisning.
Kriterierna for beviljad modersmalsundervisning sager att de elever som har ett annat
modersmal an svenska och som anvander det i sitt dagliga sociala samspel med minst en av sina
foraldrar skall erbjudas modersmalsundervisning i skolan (Otterup, 2014, s. 67). Vid en



sammanstallning av statistik fran Skolverket gallande andelen elever i den svenska grundskolan
med rétt till modersmalsundervisning framgar att antalet mer &n fordubblats under de senaste
tjugo aren:

Modersmalsundervisning, andel (%)
berattigade elever
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Figur 1.0 Andel modersmalsberattigade elever i den svenska skolan 1997-2017. Uppgifter hdmtade fran
Skolverket: http://www.jmftal.artisan.se/databas.aspx#tab-0

| en studie av Shirley Brice Heath fran 1983 (refererad i Stier & Sandstrom-Kjellin, 2009)
pavisades att de flersprakiga elevernas forutsattningar i undervisningen paverkas negativt av
det faktum att deras kulturella bakgrund skiljer sig fran majoritetssamhallets kulturella normer.
Utmaningarna relateras dels till de flersprakiga elevernas sprakliga formagor och dels till deras
kulturella bakgrund vilken ofta skiljer sig fran den radande majoritetskulturen. Heath fann att
den radande majoritetskulturen i hog grad influerade skolkulturen och dikterade ramarna for
vilka elevbeteenden som ansags vara acceptabla (2009, s. 44). For de elever vars kulturella
bakgrund avvek i relation till majoritetskulturen blev konsekvenserna dérav att de ofta
upplevdes som ouppfostrade och svarhanterade i undervisningen (2009, s. 45).

3.1.2 Interkulturell pedagogik

I en tid av 6kande global mobilitet stélls skolpersonalen infér nya pedagogiska utmaningar. |
egenskap av representant for en socialiserande samhallsinstans forvantas lararen fostra framtida
samhéllsmedborgare som fungerar i ett samhalle med stor kulturell mangfald (Lorentz, 2009,
s. 123). Pirjo Lahdenperd (2004) argumenterar i detta hanseende for implementeringen av en
interkulturell pedagogik i den svenska skolan. Den interkulturella pedagogiken strdvar mot
samhéllelig samhorighet, mellanmansklig respekt och global solidaritet och utgar fran hur vi
umgas, lar och undervisar i ett samhélle préaglat av kulturell heterogenitet (Lahdenpera, 2004a,
s. 14-15).

For att fa till stand en interkulturell pedagogik menar James A. Banks (refererad i Stier &
Sandstrom-Kjellin, 2009, s. 15) att undervisningspraktiken maste vila pa fem interkulturella
principer. Undervisningsinnehallet skall praglas av kulturell mangfald och bara relevans for
samtliga elever oavsett kulturell bakgrund. Lararen bor dessutom vara inforstadd med hur
manniskor inom olika kulturer konstruerar kunskap samt kunna férmedla denna kulturella
kunskap till sina elever. Vidare skall undervisningen utformas enligt sadana principer att den
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minskar fordomarna och bidrar till 6kad respekt mellan olika grupper och kulturer. L&raren
skall ocksa anpassa sitt forhallningssatt och sin pedagogik pa sa satt att kulturell-, spraklig och
social bakgrund inte utgor avgorande faktorer for elevernas larandemdojligheter. Avslutningsvis
menar Banks att en interkulturell skola maste vara kulturellt flexibel och forma anpassa sina
normer och strukturer efter den elevgrupp som far sin undervisning pa skolan. Genom att
anpassa skolkulturen efter elevgruppens kulturella diversitet kan elever med olika kulturell
bakgrund kanna samma status i skolmiljon (Stier & Sandstréom-Kjellin, 2009, s. 15).

Begreppet interkulturalitet syftar pa motet mellan kulturer och de processer av omsesidig
paverkan som sker i dessa moten (Lorentz, 2009, s. 14). Det interkulturella motet ar en
forutsattning for interkulturellt larande och bygger pa att elever med olika erfarenheter och
kulturella identiteter mots och interagerar (Lahdenperd, 2004b, s. 63). | det goda interkulturella
motet borjar ménniskan reflektera Gver sin egen position i forhallande till ”den andre” och kan
darmed utveckla saval sin sjalvkannedom som sin forstaelse for andra manniskor (Borgstrom,
2004, s. 51). Skolan utgor i detta avseende en av samhéllets framsta kulturella motesplatser och
erbjuder darfor goda mdéjligheter till interkulturellt 1arande, dock ar larandet avhangigt lararnas
formaga att ta tillvara pa potentialen i de interkulturella métena (Lorentz, 2009, s. 137). For att
fa till stand goda interkulturella moten i skolan behdver lararen i det interkulturella klassrummet
anta ett flexibelt forhallningssatt som vilar pa émsesidighet, 6ppenhet och respekt. | boken
Interkulturellt samspel i skolan (2009) utvecklar Jonas Stier och Margareta Sandstrom Kjellin
idén om det interkulturella forhallningssattet och menar att pedagogen bland annat bor forhalla
sig kritiskt till kulturellt harledda forklaringar till elevernas skolprestationer. Lararen bor ocksa
vara medveten om sin egna kulturella referensram och hur denna influerar hennes egna
tolkningar och upplevelser av sin omvarld (2009, s. 121).

Centralt i det interkulturella métet star kommunikationen mellan individer med helt eller delvis
skilda kulturella bakgrunder (Stier & Sandstrom-Kjellin, 2009, s. 35). Kommunikationen
bygger i sin tur pad spraket som inom den interkulturella pedagogiken betraktas som en
gruppdefinierande faktor med vilket vi kan skapa sprakliga gemenskaper med funktionen att
saval exkludera som inkludera individer (2009, s. 36). | skolan férekommer sprakliga
gemenskaper i saval klassrummen som i korridorerna och de elever som inte formar leva upp
till dessa gemenskapers sprakliga krav riskerar saledes att exkluderas fran skolans sociala och
pedagogiska gemenskaper och fastna i ett passivt utanforskap. For de larare som inte formar se
sambandet mellan den passiva eleven och gemenskapens sprakkrav upplevs istéllet eleven ofta
som ointresserad eller skoltrott. En larare med interkulturell kompetens forvantas a sin sida vara
medveten om relationen mellan elevens sprakliga och kulturella bakgrund och deras tillgang
till den gemensamma undervisningen och skall utifran denna kunskap kunna inforliva aven de
flersprakiga eleverna i undervisningens sprakliga gemenskap (2009, s. 37).

3.1.3 Det multimodala spraket och slojden

Foreliggande studie behandlar i flera avseenden sprakets roll i flersprakig slojdundervisning
varfor det bedomts som relevant att klargora for det vidgade sprakbegrepp som studien utgar
ifran. Historiskt har definitionen av sprdk och kommunikation begransats till att endast



inbegripa det verbala och skrivna spraket men denna sprakdefinition ifragasatts av Gunther
Kress, Carey Jewitt, Jon Ogborn och Charalampos Tsatsarelis som i boken Multimodal teaching
and learning (2001) presenterar en bredare definition av begreppet. | samband med sina studier
av kommunikationen i en naturkunskapssal fann forskarna att det verbala och skriftliga spraket
snarare bor betraktas som tva av flera medel som klassrumsdeltagarna tillampar vid
interaktionen med varandra. Nar lararen kommunicerade med sina elever anvénde hen, utdver
tal och text, i sjalva verket en méngd olika medel for att formedla och fortydliga sina budskap
(Kress, et al., 2001, s. 42). Det kunde handla om gester och mimik eller bilder och symboler
som tillsammans med det talade och skrivna spraket flatades samman till en meningsharande
enhet mellan lararen och eleverna (Kress, et al., 2001, s. 58). Forfattarna antar i detta avseende
ett multimodalt perspektiv pa sprak och kommunikation vilket ar detsamma som studien utgar
fran.

Inom sléjdforskningen har ett flertal studier (Aarée & Johansson, 2018; Andersson, Illum &
Brans-Pedersen, 2016; Guva & Stevanovic, 2016; Johansson, 2002) konstaterat hur det
multimodala spraket spelar en central roll i sl6jdsalen, saval i interaktionen mellan elever och
larare som i individens mote med verktyg och material. 1 Skolverkets laslyftsmodul Fran
vardagssprak till amnessprak: Multimodala resurser for larande (2017a) beskrivs hur bilder
och symboler kan lasas och formedla mening i sléjdsalen och elever och larare kan fortydliga
sina budskap med gester, mimik och kroppssprak. I slojdarbetet kan vi med hjélp av vart taktila
sprak tolka motet mellan material och verktyg for att avgéra hur bearbetningen fortloper
(Skolverket, 2017a, s. 3). Joakim Andersson, Lone Brgns-Pedersen och Bent Illum identifierade
i sin studie Kommunikation och larande i slgjdsalen (2016) ett antal olika former av
kommunikation som anvéndes under en workshop i svarvning och fann dér en rik variation av
olika kommunikativa medel (2016, s. 91). For att formedla sina svarvinstruktioner anvande sig
lararen bland annat av verbalsprak, gester och praktiskt instruerande med eleven som
observatdr. Lararen kommunicerade dessutom “kropp mot kropp” i ett forfarande dér elevens
praktiska handlande kunde korrigeras genom att lararen exempelvis justerade vinkeln pa
svarvjarnet eller elevens grepp om detsamma (2016, s. 89). Liknande resultat framkom i
Marléne Johanssons avhandling Sl6jdpraktik i skolan —hand, tanke, kommunikation och andra
medierande redskap (2002) dar det multimodala kommunikationsmonstret framtradde saval i
elevernas interaktioner med varandra som i interaktionen mellan lararen och eleverna (2002, s.
109). Studien pavisade att det sker en naturlig rollvaxling mellan eleverna som skiftar mellan
att vara den som hjalper och den som blir hjalpt. I rollvaxlingens interaktiva utbyte tillampar
eleverna flera olika multimodala sprakresurser i kommunikationen med varandra (2002, s. 118).

3.1.4 Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt

Spraket betraktas som manniskans framsta medierande redskap i tillagnandet av ny kunskap
(Hajer & Meestringa, 2014, s. 13). | en undervisning som framst forlitar sig pa det verbala och
skriftliga spraket villkoras saledes inlarningen av elevernas niva av sprakbeharskning (2014, s.
20). | takt med att kunskapen kring sprakets och larandets nara forbund vuxit har det genererats
en mangd forskning som berdr behovet av en undervisningspraktik som forvaltar relationen
mellan amnesspraklig beharskning och amneskunskapsinlarning. Nagra forskare som vunnit



legitimitet i sammanhanget &r Pauline Gibbons (2010) samt Maaike Hajer och Theun
Meestringa (2014) som med sina teorier om sprak- och kunskapsutveckling haft inflytande 6ver
undervisningspraktiken i manga flersprakiga klassrum (2010, s. 11).

Gibbons (2010) gor i sina resonemang en distinktion mellan det sprak som eleverna anvander i
sitt vardagliga liv och det sprak som de forvantas producera och bearbeta i skolan (2010, s. 35).
Vardagsspraket karakteriseras i detta sammanhang ofta av en lagre abstraktionsniva och det
tillagnas snabbare och med mindre uppenbar anstrangning an skolspraket (Hajer & Meestringa,
2014, s. 14). Skolspraket praglas a sin sida av en hogre abstraktionsgrad och stéller hogre krav
pa elevernas begreppsliga precision (Gibbons, 2010, s. 87). Skolspraket praglas dessutom ocksa
av en stadigt vaxande komplexitet vilket i praktiken innebar att andrasprakseleverna i
tillagnandet av skolspraket stravar efter ett mal i standig rorelse (2010, s. 89).

Nar eleverna trader in i skolan skiljer sig deras vardagssprak at beroende pa faktorer som kon,
etnicitet och deras foréldrars utbildningsbakgrund (Gibbons, 2010, s. 26). Det har bland annat
konstaterats att barn till hdgutbildade medelklassfoéraldrar vid intradet i skolan ofta besitter ett
mer avancerat vardagssprak jamfort med elever med lagre socioekonomisk bakgrund.
Vardagsspraket hos eleverna med medelklassbakgrund ligger generellt forhallandevis néra
skolspraket vilket underlattar dessa elevers Gvergang till skolans mer abstrakta sprak. For
andrasprakselever ar situationen ofta densamma som for elever med lagre socioekonomisk
bakgrund och den sprakliga 6vergangen fran hem till skola innebér darfor en avsevart mycket
storre utmaning for dessa elever (2016, s. 26). For skolan innebar de sprakliga skillnaderna
mellan eleverna en demokratisk utmaning i relation till de skrivelser i skollagen som anger att
skolan har ett kompensatoriskt uppdrag och att undervisningen skall strdva mot att utjamna
ojamlikheterna i elevernas forutsattningar till larande (SFS 2010:800).

For att rusta de flersprakiga eleverna for skolans sprakliga utmaningar och darigenom
tillgangliggora undervisningsinnehallet for dem argumenterar saval Pauline Gibbons (2010)
som Maaike Hajer och Theun Meestringa (2014) for att alla &mneslarare behdver synliggora de
sprakliga krav som deras amnen stéller pa eleverna samt skaffa sig kunskap om hur elevernas
sprakutveckling gar till (2014, s. 13-14; 2010, s. 32). Nar eleverna anvander andraspraket for
att tillagna sig amneskunskap i en meningsfull kontext gynnas savéal sprak- som
amneskunskapsinlarningen och Pauline Gibbons (2010) h&vdar darfor att den
amnesundervisning som formar erkanna amnets sprakkrav och samtidigt sorjer for elevernas
sprakutveckling utgér den mest gynnsamma miljon for elevernas andraspraksutveckling (2010,
s. 35). Vidare menar Gibbons (2010) att den konventionella sprakundervisningen framst
formedlar vardagssprakliga kunskaper och argumenterar i detta ssmmanhang for att den sprak-
och kunskapsutvecklande @mnesundervisningen i hdgre grad exponerar eleverna for det
amnesndra skolsprak som sags utgora en central framgangsfaktor i grundskolans senare del
(2010, s. 27; 35-36).

Den sprak- och kunskapsutvecklande didaktiken bygger pa ett aktivt elevdeltagande dar eleven
ges det stod hen behover for att kunna ta del av och producera korrekt amnessprak (Hajer &
Meestringa, 2014, s. 26). Centralt for att fa till stand en sadan undervisningspraktik ar att lararen



anlagger ett sarskilt forhallningssatt dar balansen mellan spraklig utmaning och stéttning
beaktas. Det kan innebéra att lararen tar hansyn till sprakets multimodala aspekter och
tillhandahaller taktilt och visuellt material som kan bistd i meningsskapandet vid
andrasprakselevens mote med ett komplext amnessprak (2014, s. 30). Undervisningen bor
ocksa ge eleven generést med mojligheter att interagera i sprakutvecklande dialoger med
klasskamrater och larare (Gibbons, 2010, s. 194). | de sprakutvecklande dialogerna uppstar en
naturlig forhandling om mening och innebdrd kan vidare understddjas genom att lararen stéller
oppna fragor till eleverna och darigenom 6ppnar upp for langre resonemang och en fylligare
spraklig interaktion.

3.2 Den svenska skolsldjden

Det slojdamne som eleverna moter i dagens svenska grundskola skiljer sig i manga avseenden
fran hur @mnet sag ut da det i slutet av artonhundra-talet introducerades i den svenska
folkskolan. I en tid av industrialisering och starka nationalromantiska ideal vann sl6jden, som
formedlare av karaktdrsdanande arbetsvana och svensk konsthantverkstradition, relevans i
debatten om framtidens folkskola (Borg, 2008, s. 52). Amnet var lange uppdelat i gossléjd och
flickslojd, tva slojdpraktiker som forenades i sitt fokus pa praktiska kunskaper men som skiljde
sig at i andra avseenden. I gossléjden skulle pojkarna fostras till noggranna, hantverksvana
yrkesman med respekt for kroppsarbete, flicksléjden & sin sida syftade till att formedla
kunskaper och féardigheter av nytta for arbetet i hemmet (Borg, 1995, s. 41). | den tidiga
skolslojden stod utvecklingen av elevernas hantverksméssiga precision i fokus men
industrialiseringens positiva effekt pd den genomsnittliga hushallsekonomin minskade
succesivt det direkta behovet av husbehovsslojd i hemmen och sléjddmnets praktiska
nyttoaspekter tonades saledes gradvis ned till forman for ett storre fokus pa amnets konstnarliga
egenskaper (Borg, 2008, s. 39).

| dagens laroplan som implementerades forsta gangen 2011 &r slojdamnet konstruerat som ett
sammanhallet &mne (Skolverket, 2018) men i praktiken genomfors sléjdundervisningen dock
fortfarande enligt den gamla uppdelade &mnesstrukturen vilket bland annat forklaras med att
manga av dagens verksamma slojdlarare utbildades under de laroplaner dar slojdamnet
fortfarande var uppdelat (Hartman, 2014, s. 179-180). | slojddmnets aktuella kursplan har
amnets hantverksrelaterade nyttoaspekter tonats ned ytterligare till forman for en mer
omfattande kunskapsbild och amnets betydelse for eleverna beskrivs idag i termer av dess
bidrag till elevernas allsidiga personlighetsutveckling (Skolverket, 2017b, s. 5). Dagens
slojdamne forenar manuellt och intellektuellt arbete och elevens reflekterande och analyserande
kring arbetet beddms som sjalvklara delar av den hantverksmassiga framstéllningen av
slojdprodukten. Genom det hantverksmassiga skapandet erfar eleven systematiskt hur material,
verktyg och hantverkstekniker samverkar och paverkar savéal arbetsprocessen som
slutresultatet. 1 forhallande till tidigare kursplaner lagger dagens kursplan (Skolverket, 2018)
mer betoning pa slojdens arbetsprocess vilken innefattar alla delarna i framstéllningen, fran
idéutveckling till avslutande reflektioner (se Tabell 1.0).



Tabell 1.0. Sl6jdamnets fyra langsiktiga mal (Skolverket, 2018, s. 251).

formge och framstélla | valja och motivera analysera och vardera | tolka slojdforemals
foremal i olika material | tillvdgagangssatt i arbetsprocesser och estetiska och kulturella
med hjalp av lampliga | sldjdarbetet utifran resultat med hjalp av uttryck.

redskap, verktyg och syftet med arbetet och | sldjdspecifika begrepp,
hantverkstekniker, utifran kvalitets- och och
miljdaspekter,

Sammanfattningsvis vittnar sléjdamnets utveckling om att &mnet gar mot en dkande spraklig
komplexitet dar allt storre krav stélls pa elevernas formaga att uttrycka sig i ord och text med
amnesspraklig precision (Skolverket, 2015, s. 26). Utdver kraven pa tillimpning av
slojdspecifika begrepp forutsatter dessutom slojdprocessens reflekterande, vérderande och
analyserande moment ett valfungerande sprakbruk (Skolverket, 2017b, s. 9). | laroplanens
amnesovergripande vardegrund och uppdrag framgar vidare att det aligger varje verksam larare
att framja utvecklingen av sina elevers sprakliga formagor (Skolverket, 2018, s. 7).

3.3 Slojdundervisning av flersprakiga elevgrupper

Fragan om slojdlarares upplevelser av arbetet i den flersprakiga slojdundervisningen &r ett
forhdllandevis sparsamt beforskat &mnesomrade. Jag har dock funnit ett antal titlar vars
resultatkapitel jag menar kan vara intressanta att beakta i samband med Ilasningen av
foreliggande studie.

Den studie som kan ségas placera sig narmast foreliggande studie i fraga om syftesformulering
ar kandidatuppsatsen Nyanlanda i sl6jden — En studie om sljdlérares arbete med nyanlanda
elever (2016) i vilken Marcus Halse understker slojdlarares upplevelser av att arbeta med
nyanlanda elever i sléjdundervisningen. Studiens framskrivna intresse for lararnas upplevelser
gor den sarskilt intressant i forhallande till denna studies syftesformulering och antyder att den
bar pa fenomenografiska drag trots att dessa inte skrivits fram av Marcus Halse sjalv. Samtliga
slojdlarare som deltog i studien uttryckte sig positivt kring den sammantagna upplevelsen av
att undervisa nyanlénda elever men gav samtidigt uttryck for ett antal upplevda utmaningar och
svarigheter (Halse, 2016, s. 15). | forhallande till de nyanlanda elevernas begransade
sprakkunskaper upplevde flera av slojdlararna svarigheter i bedémningsmomenten dar det trots
elevernas eventuella hantverksmassiga skicklighet var svart for dem att uppna godkénda betyg
(2016, s. 16). Samtidigt gav flera av de tillfragade slojdlararna uttryck for asikten att
maluppfyllelsen i forhallande till sléjdamnets betygskriterier var av underordnad betydelse i
undervisningen av de nyanlédnda eleverna och man lade istéllet vikt vid att ge eleverna de bésta
tankbara forutsattningarna for ett fortsatt larande (2016, s. 17). Den sprakliga stottningen
upplevdes vara av avgorande betydelse for de nyanlanda elevernas framgang i slojdamnet men
det framkom skillnader i slojdlararnas upplevelser av hur val de formadde tillhandahalla sadan
stottning (2016, s. 18).

I Paivi Juvonens studie Lararroster om direktplacering av nyanlanda elever (2015)
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framtrader ett svarsmonster som i vissa avseenden kontrasterar mot Halses (2016) positiva bild
av slojdlarares upplevelser av arbetet med nyanldnda elever. | studien undersoktes skolans
beredskap att ta emot nyanlanda elever i ordinarie undervisning baserat pa enkéatsvar fran 130
larare fran tva olika kommuner (Juvonen, 2015, s. 150). Studien pavisade en radande konsensus
i lararnas bild av spraket som den framsta nyckeln till integration och skolframgang. En stor
andel larare 6ver hela @mnesspektrumet, med undantag for de med svenska som andraspraks-
kompetens, upplevde dock att tiden och kompetensen inte réckte till for att ge de
direktplacerade nyanlanda eleverna det sprakstod som de behdver for att kunna delta i den
ordinarie undervisningen och man efterfrigade en ndarmare samverkan mellan skolans
sprakresurspersonal och amneslararna (2015, s. 168). Vid en sammanstallning av svaren fran
lararna i de praktisk-estetiska amnena framkom vidare att majoriteten av de tillfragade upplevde
att de praktisk-estetiska &amnena staller hoga krav pa elevernas sprakkunskaper och att de darav
inte bor betraktas som sjalvklara integrationsdmnen for nyanlanda elever (2015, s. 166).

Flersprakighetens roll i sléjden har tidigare behandlats i magisteruppsatsen Nyanlanda elevers
interaktion i en textilslojdsal (2016) i vilken Emma Gyllerfelt undersdkte hur nyanlanda elever
interagerade med sina klasskamrater och lérare i slgjdsalen. I studien framkom att interaktionen
mellan sldjdlararen och den nyanlanda eleven dominerades av olika multimodala resurser,
framst i form av gester och textbaserade arbetsinstruktioner (Gyllerfelt, 2016, s. 22). Det
verbala spraket framstod ha en underordnad roll i interaktionen mellan larare och nyanlanda
elever och visade sig framst da lararen introducerade eleven for enklare begrepp. Nar eleverna
interagerade med varandra sag interaktionsmonstret dock annorlunda ut och de nyanlanda
eleverna visade i dessa situationer prov pa en storre sprakbehérskning &n vad de gjorde i
samtalen med lararen (2016, s 24). | de fall da ar lararen kommunicerade verbalt med de
nyanlanda eleverna framkom att hen anpassade sitt satt att tala pa for att tydliggora sitt budskap
och den verbala kommunikationen kompletterades konsekvent av andra multimodala
kommunikativa resurser som kroppssprak, bilder och fysiska artefakter (2016, s. 30). Gyllerfelt
(2016) tillampade vidare Lars Lindstroms (2008) modell for estetiskt larande och analyserade
innehallet i den interaktion som sker mellan slojdlarare och nyanldnda elever och kunde
konstatera att interaktionen frdmst formedlade kunskaper om sldjd, exempelvis en viss
hantverksteknik eller ett namn pa ett verktyg (Gyllerfelt, 2016, s. 25).

| fraga om hur slojdlarare som ar verksamma i omraden med hdg andel andrasprakstalare
upplever sin undervisning pavisade Skolverkets nationella @mnesutvérdering av slojdamnet
(NAU-13) att dessa larare i hog grad upplevde en diskrepans mellan kursplanens krav och de
flersprakiga elevernas behov och forutsattningar (Skolverket, 2015, s. 70). De intervjuade
lararna uttryckte frustration kring upplevelsen av att kursplanen inte tar hansyn till de
flersprakiga elevernas sprakliga utmaningar och att det sprakutvecklande arbetet darigenom
stalls i konflikt med damnets kunskapskrav. For att de flersprakiga eleverna skall ha méjlighet
att na godkanda betyg menar lararna att de behdver erbjuda sa mycket hjélp att betygens
reliabilitet blir lidande. Som en f6ljd av problematiken beskriver lararna hur de skiftar fokus
fran slojdens kunskapskrav och istéllet baserar sin undervisning pa de flersprakiga elevernas
faktiska behov (2015, s.70).
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4 Teoretisk ansats — Fenomenografi

Fenomenografin utvecklades under 1970-talet av Ference Marton vid Goteborgs universitet och
syftar, till skillnad fran mycket annan forskning, inte till att forklara eller forutspa hur var
omvérld och vi manniskor fungerar utan snarare till att identifiera och kategorisera manniskors
kvalitativt skilda sétt att uppleva sin omvarld (Richardson, 1999, s. 53; Stukat, 2011, s. 37;
Marton, 1981, s. 180). Med sitt intresse for den ménskliga erfarenheten kan forskningsansatsen
saledes betraktas som ett komplement till de dominerande positivistiska stromningarna inom
vetenskapen som utger sig for att beskriva omvéarlden sa som den ar (Marton, 1981, s. 178).

Forskningsansatsen utgar mer specifik fran motet mellan den som erfar och det som erfars
(Marton & Booth, 2000, s. 148). Genom att havda att ménniskan inte kan beskriva en vérld som
ar oberoende av henne sjalv ifragasatter man indirekt idén om en objektiv sanning och menar
istallet att individer ar bérare av olika foranderliga satt att erfara ett fenomen (Marton, 1981, s.
185). Lars Owe Dahlgren och Kristina Johansson (2015) beskriver i detta avseende hur man
inom fenomenografin ser pa manniskans upplevelser av sin omvarld som nagot nara forbundet
med det larande som standigt pagar inom oss. | samband med att vi tillskansar oss ny
omvarldskunskap hander det saledes ocksa att var upplevelse av olika fenomen forandras
(Dahlgren & Johansson, 2015, s. 162).

Fenomenografins fokus pa manskligt erfarande delas med den fenomenologiska
forskningstraditionen och de tva ansatserna sammankopplas darfor ofta. Marton och Booth
(2000) ifragasatter dock lampligheten i att sétta likhetstecken mellan fenomenografin och
fenomenologin da man anser att den sistnamnda ar for nara férbunden med en viss metodologi
pa ett satt som inte fenomenografin ar (2000, s. 152-153). Marton och Booth (2000) belyser
komplexiteten i den fenomenografiska forskningsansatsen och beskriver hur den kan anvandas
for att forsta, formulera samt bearbeta en viss typ av forskningsfragor. Att betrakta
fenomenografin enbart som en metod eller teori blir saledes en forenkling av begreppet (Marton
& Booth, 2000, s. 146-147). De tva forskningsinriktningarna delar saledes samma
forskningsomrade men avser studera det med skilda metoder och utifran skilda andamal.

Staffan Larsson (1986) argumenterar for fenomenografiska studier kan tjana till att 6ka den
allmanna forstaelsen for delar av vart samhélle (1986, s. 24), i foreliggande studie galler detta
framst forstaelsen for skolan i allmanhet, och den flersprakiga sléjdundervisningen i synnerhet.
Vidare menar Larsson (1986) att den fenomenografiska studien kan fordndra de individer som
tar del av studien genom att forgivettagna antaganden stélls mot alternativa uppfattningar vilket
kan utgora grund for kritisk reflektion. I den kritiskt reflekterande processen menar Larsson
(1986) att individen ges mojlighet att bryta sig loss ur cementerade forestéliningar om det givna
fenomenet och hitta nya, mer utvecklade perspektiv (1986, s. 24). Genom att kartlagga de
kvalitativt skilda satt pa vilka nagra slojdlarare upplever flersprakig slojdundervisning kan
studien forhoppningsvis ge upphov till nya infallsvinklar och satt att tanka kring flersprakig
undervisning.
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5 Metod

| féljande avsnitt redogdrs och argumenteras for studiens metodologiska ansats i relation till
studiens syfte och med forankring i relevant metodlitteratur. Den fenomenografiska
metodansatsen presenteras inledningsvis och relateras till besvarandet av foreliggande studies
syfte. Darefter redogor jag ingaende for hur urval, materialinsamling och textanalys gatt till.

5.1 Metodval inom fenomenografisk forskning

Foreliggande studie syftar till att undersoka de kvalitativt skilda satt pa vilka slojdlarare
upplever flersprakig slojdundervisning. Den manskliga upplevelsens framskrivna plats i
syftesformuleringen foranleder tillampningen av en fenomenografisk forskningsansats vilken
anses vara en lamplig utgangspunkt vid studier av manniskors olika upplevelser av ett fenomen
(Dahlgren & Johansson, 2015, s. 165).

Inom fenomenografisk forskning styrs informanturvalet av ambitionen tacka in sa stora delar
som mojligt av de variationer som finns i uppfattningarna av det givna fenomenet inom
malgruppen. Forskningen efterstravar inte kvantifierbara data och krav pa generaliserbarhet och
representativitet styr saledes inte urvalet i samma utstrackning som i manga andra
forskningsansatser (Stukat, 2011, s. 38).

Den kvalitativt orienterade fenomenografins intresse for manniskans upplevelser motiverar
tillampningen av kvalitativa intervjuer vid materialinsamlingen (Larsson, 1986, s. 26). Vidare
bor den kvalitativa intervjun i en fenomenografisk studie vara forhallandevis flexibel och ge
intervjuaren frihet att tillampa foljdfragor och andra lampliga medel for att pa sa sétt kunna
generera ett sa bra material som majligt (1986, s. 27). Den kvalitativa intervjuns lamplighet for
fenomenografiska studier forklaras vidare med att den ger informanterna utrymme att ge
djupgaende redogorelser av sina upplevelser av det valda fenomenet (Stukat, 2011, s. 37-38).
Tillampningen av en kvantitativ intervjumetod i form av enkater och frageformular ar saledes
svarmotiverad vid genomforandet av en fenomenografisk studie da dessa metoder kéannetecknas
av en lagre grad av flexibilitet och genererar ett ytligare material (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 16).

Analysen av empiriska data i fenomenografiska studier syftar till att lokalisera och identifiera
de kvalitativt skilda sétten att uppleva ett avsett fenomen (Larsson, 1987, s. 20). For att finna
de olika kategorierna av upplevelser presenterar Lars Owe Dahlgren och Kristina Johansson
(2015) en modell utifran vilken det empiriska materialet kan analyseras (2015, s. 167). |
analysens inledande skede transkriberas det insamlade intervjumaterialet. Déarefter laggs fokus
pa att skaffa sig en overgripande bild av det empiriska materialet genom att materialet lases
igenom upprepade ganger samtidigt som initiala reflektioner noteras i marginalerna. | analysens
andra steg kondenseras materialet genom att de stycken i informantsvaren som utifran
syftesformuleringen beddms vara av storst betydelse lokaliseras och klipps ut, samtidigt
exkluderas de avsnitt som beddms sakna uppenbar relevans for studien ur materialet (2015, s.
168). I syfte att hitta aterkommande likheter och skillnader analyseras darefter de textstycken
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som kvarstar efter kondenseringen. Efter att skiljelinjerna i informanternas upplevelser
identifierats kan innehallet sedan grupperas utifran de variationer man funnit. De innehallsligt
narbesléktade utsagorna ordnas nu i gemensamma kategorier vilka namnges for att fortydliga
den gemensamma kérnan i respektive kategori. | analysens avslutande skede jamfors de
identifierade kategorierna for att testa deras exKklusivitet i forhallande till varandra (2015, s.
170-171).

| foljande stycke forklaras den fenomenografiska metodansatsens lamplighet i relation till
foreliggande studies syfte. Studien syftar till att identifiera och kartldgga de kvalitativt skilda
satt pa vilka nagra slojdlarare upplever flersprakig slojdundervisning. Utifran de radande
tidsbegransningar som omgardar studien & min ambition anda att fa tillgang till ett sa
omfattande och varierande material som mojligt. Studiens urval har darfér gjorts utifran
ambitionen att samla en sa diversifierad informantgrupp som majligt dd manniskor med skilda
erfarenheter kan tankas erbjuda en hog variation av upplevelser. Informanturvalet ar saledes i
linje med Staffan Larssons (1987) resonemang om att urval i fenomenografiska studier alltid
skall strava efter att ticka in en sa stor variation av upplevelser som majligt (1987, s. 29). For
att besvara syftet och pa ett tillforlitligt satt kunna saga nagot om slojdlarares kvalitativt skilda
upplevelser av flersprakig sléjdundervisning kravs det att slojdlararnas svar i sa hog grad som
mojligt inbegriper deras fullstandiga upplevelse av flersprakig undervisning. Darmed ar
tillampningen av den semistrukturerade, kvalitativa intervjun lamplig da den, som tidigare
namnts, ger forskaren tillgang till ett djuplodande empiriskt material. Avslutningsvis ar valet
av en fenomenografisk analysmetod lampligt i forhallande till studiens syfte att kartlagga hur
slojdlarare upplever flersprakig slojdundervisning snarare &n varfor de upplever den som de
gor. Det tidigare redogjorda fenomenografiska analysforfarandet syftar i detta hanseende till att
identifiera de olika kategorierna av upplevelser som framkommit i intervjuerna och séker inte
efter orsakssamband eller forklaringar till de olika upplevelser som framkommer varfor den
fenomenografiska analysmetoden betraktas som relevant i relation till studiens
syftesformulering. Sammantaget bedoms séaledes den fenomenografiska metodansatsen och de
metodval jag gjort baserat pa denna svara val mot uppfyllandet av studiens syfte.

5.2 Genomfdrande

Det metodologiska genomforandet presenteras i tre steg dér jag inledningsvis redogor for hur
och pa vilka grunder informanturvalet gjordes. Déarefter foljer en beskrivning av forfarandet i
samband med genomférandet av de kvalitativa intervjuerna innan avsnittet avslutningsvis
beskriver hur det empiriska materialet analyserats enligt en fenomenografisk analysmodell.

5.2.1 Icke-representativt urval och avgransningar

Redan i studiens syftesformulering framgar att studien inte utger sig for att eftersoka ett
representativt eller generaliserbart resultat. Studien avser att undersoka nagra slojdlarares
upplevelser av den flersprakiga slojdundervisningen och studiens huvudsakliga prioritering har
varit att fa ut ett resultat som i sa hog grad som mojligt representerar de utvalda informanternas
fulla upplevelser av fenomenet, informanturvalet ar darfor att betraktas som icke-representativt.
Utifran den fenomenografiska forskningsansatsens principer skulle en storre urvalsgrupp varit
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onskvard i syfte att fa tillgang till en storre variation av upplevelser men studiens
syftesformulering och de radande praktiska forutsattningarna motiverade en urvalsgrupp om
endast tre informanter. En storre urvalsgrupp hade med stdrsta sannolikhet bidragit med en
storre variation av upplevelser men givet studiens praktiska begransningar ifrdga om tid
beddmdes detta inte som praktiskt genomforbart.

Staffan Larsson beskriver i sin bok Kvalitativ analys — exemplet fenomenografi (1986) hur
informanturvalet i en fenomenografisk studie skall goras utifran ambitionen att samla en
urvalsgrupp med sa stor variation av upplevelser som mojligt (1986, s. 29). For att fa tillgang
till en sa bred variation av upplevelser som mojligt ett antal urvalskriterier i syfte att samla en
heterogen informantgrupp med en intressant blandning av perspektiv. Kriterierna som
tillampades syftade till att diversifiera urvalsgruppen och angav att informanterna skulle ha
olika damnesbehdrigheter, arbeta pa olika skolor, arbeta- eller ha arbetat inom olika skolformer
samt ha varierande erfarenhet av att undervisa flersprakiga elever. 1 friga om informanternas
arbetslivserfarenhet avsag jag daremot att gora ett homogent strategiskt urval dar informanterna
skulle ha minst fem ars arbetslivserfarenhet. Pa sa sétt sékerstalldes att informanterna hunnit
skaffa sig tillrackligt rika erfarenheter for att kunna bidra till studien i sa hog grad som méjligt.

Genom kontakter inom skolan fick jag tag pa kontaktuppgifter till tre larare som uppfyllde
studiens stallda urvalskriterier i fraga om arbetslivserfarenhet, arbetsgivare, @&mnesbehorighet
och erfarenhet av att undervisa flersprakiga elever. En deltagarforfragan (bilaga 1) som
redogjorde for studiens syfte, informantens férvantade roll och studiens forskningsetiska
stallningstaganden skickades ut till de tilltankta informanterna via mejl varpa de fick ge sitt
deltagarmedgivande. Efter att alla tre informanter tackat ja till deltagande fordes vidare
mejldialog géllande de praktiska detaljerna kring intervjuerna. Min ambition var att tréffa
samtliga larare pa deras skolor i en sa lugn miljo som mojligt. Anledningen till att jag ville
forlagga intervjuerna till informanternas skolor var dels praktisk sa till vida att jag bedémde det
som mer komplicerat att hitta en neutral plats dit saval jag som informanterna kunde ta oss, dels
for att jag onskade mota dem i en kontext dar de k&nde sig hemma. Den slutgiltiga
informantgruppen bestod alltsa av tre slojdlarare, i studien bendamnda som Sléjdlarare 1,

Slojdlarare 2 och Slojdlarare 3, vars egenskaper presenteras i Tabell 1.1.
Tabell 1.1. Informantprofiler.

Slojdlarare 1 Slojdlarare 2 Slojdlarare 3
e Verksam larare i fjorton ar e Verksam larare i tjugo ar e Verksam larare i nio ar
e Erfarenhet avkommunal skola | ¢  Erfarenhet av kommunal skola | ¢  Erfarenhet av kommunal och
e Behorig larare i SI6jd och e  Behorig larare i Sl6jd och fristdende skola
Teknik Tyska e Behorig larare i SI6jd och Svenska
e Framst verksam i harda e  Framst verksam i mjuka som andrasprak
material material e  Enbart verksam i harda material
e Verksam pa skola med e  Verksam pa skola med lag e Verksam pa skola med hoég andel
medelhog andel flersprakiga andel flersprakiga elever flersprakiga elever
elever
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5.2.2 Kvalitativ intervjumetod

| syfte att fa tillgang till en sa generds beskrivning av informanternas upplevelser som mojligt
antogs den kvalitativa, semistrukturerade intervjumetoden som metod for datainhamtning. Den
semistrukturerade intervjun utgar fran det centrala &mnesomradet och ett antal centrala teman
men later i hog grad den aktuella intervjusituationen styra hur dessa fragestallningar skall
behandlas och foljas upp (Stukat, 2011, s. 44). Till intervjuerna konstruerades en intervjuguide
(bilaga 2) med ett antal fragestallningar i syfte att erbjuda viss struktur samt for att sakerstélla
att studiens pa forhand antagna centrala teman behandlades i samtalet. Intervjuerna
genomfordes i avskildhet pa informanternas arbetsplatser och fortlopte utan nagra namnvarda
storningsmoment. Samtalen tog mellan fyrtiofem och sjuttio minuter och spelades in pa tva
separata enheter, en mobiltelefon och en dator for att minimera risken for teknikhaveri.
Strukturen pa de tre intervjuerna sag delvis annorlunda ut da jag i hog grad lat informanten styra
samtalen, en foljd av detta blev att fragorna behandlades i olika ordning och att tidfordelningen
pa de olika fragorna skilde sig at. Intervjuernas delvis 6ppna form gav mig utrymme att nyttja
foljdfragor och uppmuntran under intervjun och jag kunde déarigenom fa informanten att
fordjupa sina resonemang kring- och vidga sina beskrivningar av det aktuella fenomenet.

5.2.3 Fenomenografisk analys

Efter genomftrda intervjuer lyssnades materialet igenom samtidigt som det transkriberades. De
genererade transkriberingarna genomgick dérefter en fenomenografisk analys (se Figur 1.1). |
analysens inledande steg fargkodades stycken av relevans for studiens fragestallningar vilka
darefter grupperades utifran sitt innehall. Arbetet med att finna en logisk gruppering av de olika
utsagorna var tidskravande och innebar ett intensivt prévande och omprévande av tankbara
teman. Efter manga utkast utkristalliserades sa smaningom tre &vergripande teman i
intervjumaterialet, sociala aspekter-, pedagogiska aspekter- och organisatoriska aspekter av
lararnas upplevelser av den flersprakiga slojdundervisningen. Under temat sociala aspekter
placerades de upplevelser som relaterade till relationella faktorer i den flersprakiga
slojdundervisningen, exempelvis fragan om flersprakiga elevers deltagande i slojdsalens
sociala gemenskap. Under temat pedagogiska aspekter samlades de upplevelser som relaterade
till undervisningen och inlarningen av sprak och amnesinnehall i den flersprakiga slgjdsalen.
Analysen pavisade att det fanns saval positiva som negativa uppfattningar om flersprakighetens
paverkan pa pedagogiken och inlarningen varpa temat delades upp i de tva kategorierna
Pedagogisk utmaning och Pedagogisk mdjlighet. De upplevelser som samlades under temat
Organisatoriska aspekter relaterade nastan uteslutande till organisatoriska brister och temat
kondenserades darfor endast i en kategori, Organisatoriskt bakbunden verksamhet.
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Intervjumaterial

SN

Sociala aspekter Pedagogiska aspekter Organisatoriska aspekter
e Social gemenskap e Pedagogisk utmaning e Organisatoriskt

bakbunden verksamhet
e Socialiserande miljo e Pedagogisk mojlighet

o Exkluderande miljo

Figur 1.1 Analysforfarande.

5.3 Etiska dvervaganden

Studien foljer Vetenskapliga radets forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning och de fyra etiska huvudkrav som radet staller pa forskning. |
linje med informationskravet (Vetenskapsradet, 2002, s. 7) har deltagarna informerats om
studiens syfte, premisserna for deras deltagande samt vad deras bidrag innebar for
forskningsprojektet. Vidare har deltagarna informerats om att deras medverkan ar frivillig och
nar som helst kan avbrytas. Da studien forutsétter informantens aktiva deltagande forordar
Vetenskapsradet att man inhamtar deltagarnas samtycke (Vetenskapsradet, 2002, s. 9) och
informanterna har darav fatt lamna sitt samtycke till deltagande och informerats om att de ar
fria att nar som helst dra tillbaka detta samtycke utan risk for patryckningar fran annan part.

Vetenskapsradet staller dessutom ett konfidentialitetskrav som forordar storsta mojliga
anonymitet for undersokningsdeltagarna (Vetenskapsradet, 2002, s. 12), deltagarnas utsagor
har darfor anonymiserats i den grad det varit mojligt. Dock har vissa karaktéristiska drag hos
informanterna (ex. antalet ar i yrket och materialinriktning) bedémts vara av sadan betydelse
for resultatets analyserbarhet att de lamnats kvar i studien pa bekostnad av en mer tillforlitlig
anonymisering. Riskerna for identifiering av undersokningsdeltagare har i detta skede stéllts i
relation till &mnets kanslighet och de eventuella konsekvenser en odnskad identifiering skulle
kunna leda till och slutsatsen blev att fortjansterna av studiens utformning bedémdes 6vertraffa
de potentiella riskerna deltagarna I6per i och med en odnskad deltagaridentifiering.

Deltagarna har vidare blivit underrattade om de potentiella bristerna i deltagaranonymiteten och
darefter fatt ge sitt samtycke till deltagande. I boken Forskningsetik (2015) argumenterar
forfattaren Gert Helgesson for att samtycket spelar en central roll i en ansvarsfull forskningsetik
dér deltagarens personliga integritet respekteras och menar att det till viss del kan avhjalpa
etiska problem som det ovan beskrivna (Helgesson, 2015, s. 99). Avslutningsvis har deltagarna
givits garantier om att de uppgifter som lamnats under intervjuerna endast kommer anvandas i
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den aktuella studien. | och med detta uppfyller studien Vetenskapsradets nyttjandekrav
(Vetenskapsradet, 2002, s. 14).
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6 Den flersprakiga slojdundervisningen som...

”Den flersprakiga undervisningen” har visat sig vara ett omfattande fenomen och intervjuerna
har genererat ett innehallsligt omfattande material. Materialet har sammanstallts i sex centrala
och fran varandra tydligt avgransade kategorier vilka representerar de tre slojdlararnas
identifierade upplevelser av flersprakig sléjdundervisning. Kategorierna sammanfattas nedan i
Figur 1.2.

...pedagogisk
utmaning

> <

..socialiserande | { ..pedagogisk
miljo mojlighet
> Flersprakig
. slojdundervisning |
som...

...social ...organisatoriskt

gemenskap ! S 1 bakbunden
verksamhet

...exkluderande
miljé

FIGUR 1.2 Slojdlarares upplevelser av flersprakig sléjdundervisning.

6.1 ...pedagogisk utmaning

| de tre intervjuerna framkommer att lararna i ett antal avseenden upplever den flersprakiga
slojdundervisningen som en pedagogisk utmaning. Problematiken beskrivs framst uppsta i de
fall da lararen inte har tillrackliga kunskaper eller ratt forutsattningar for att mota den
flersprakiga elevgruppens behov av pedagogiska anpassningar. Lararna beskriver hur de kanner
sig frustrerade och besvikna over sin upplevda otillracklighet. Den utmaning som lararna i
studien lagger storst vikt vid ar den upplevda sprakbarriaren mellan lararen och eleverna vilken
upplevs skapa omfattande problem vid utbytet av kunskap och information. Vidare anges vissa
uppfattningar om att diskrepansen mellan elevernas kulturella identitet och den radande
skolkulturen genererar didaktiska utmaningar for lararna i den  flersprakiga
sléjdundervisningen.

6.1.1 Sprakligt betingade utmaningar

Alla tre slgjdlarare i studien var dverens om att slojdamnet staller ett flertal sprakliga krav pa
eleverna och att detta foranleder ett antal pedagogiska utmaningar i deras undervisningspraktik.
Den sprakliga utmaningen beskrevs som 6msesidig i det avseende att saval lararen som eleverna
har svart att formedla och forstd vissa budskap i dialogen med varandra. De stérsta
svarigheterna upplevs uppsta vid den sprakliga formedlingen av abstrakta &mneskoncept som
slojdens langsiktiga mal och kunskapskrav och lararna beskriver i detta avseende sina egna
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pedagogiska foérmagor som begransade i relation till de flersprakiga elevernas
sprakbeharskning. Elevernas forstaelse av amnets syften, langsiktiga mal och kunskapskrav
upplevs som en grundlaggande forutséttning for larande och utveckling i sléjdundervisningen
och slojdlararna tycks, i enlighet med Slojdlarare 1 i citatet nedan, se allvarligt pa
problematiken:

For det har jag ju svart med dven med elever som kan spréket till fullo liksom, att visa att det
har ar det vi ska lara oss, just exakt det har malet eller den har formagan da. Och pa ett sprak
som jag inte kan forklara pa kan jag tycka att det ar annu svarare. [...] De behdver veta vad
de skall gora och varfor de skall géra de hér sakerna, det tror jag &r jatteviktigt och det hade
jag velat kunna formedla till mina elever pa ett battre satt och det tror jag att om man hade
fatt in det, oavsett om det var med tolk eller ndgot annat satt sa tror jag att det hade underlattat
mycket... (Sléjdlarare 1)

I enlighet med Slojdlarare 1 i citatet ovan upplever en annan av de intervjuade lararna generella
utmaningar med att fortydliga @mnesmal och syften fér sina elever och hen har darfér utvecklat
metoder och hjélpmedel som syftar till att fortydliga slojdens 6vergripande syfte och
kunskapskrav for eleverna. Dock upplevs de beprdvade hjalpmedel som fortjanstfullt anvants i
mer sprakligt och kulturellt homogena grupper vara otillrackliga nar informationen skall
formedlas dver sprakbarriaren till flersprakiga elever. | citatet nedan redogor Slojdlarare 2 for
sina upplevelser:

Ja, alltsd de hade ju ingen forforstaelse av amnet s&, utan man far ju forklara liksom och det
som &r svarast, tror jag, det ar liksom att forsta de har olika nivaerna i kunskapskraven [...]
det tyckte jag var ganska svart, som med beddmningsmatriserna som vi har jobbat
jattemycket med for att synliggora larandet, det tyckte jag var jattesvart att fa dem att forsta.
(Slojdlarare 2)

Ytterligare risker med att man som larare inte lyckas formedla slojdamnets fulla
kunskapsomrade till de flersprakiga eleverna ar bland annat att eleverna kan fa en missvisande
bild av vilka formagor som bedoms i slojdamnet. Genom att titta pa sina klasskamrater uppfattar
de flersprakiga eleverna framst det hantverksmassiga gorandet i undervisningen och riskerar
darav bilda sig en uppfattning om att det endast ar de praktiska hantverkskunskaperna som star
i centrum och beddms i &mnet. Nar eleven sedan beddms maste lararen ta hansyn till samtliga
kunskapskrav varpa den flersprakiga eleven med goda hantverkskunskaper riskerar 6verraskas
av ett lagre betyg an forvantat. Tva av lararna oroar sig over konsekvenserna som en sadan
erfarenhet kan fa for elevens fortsatta studiemotivation och sjalvfortroende vilket Slojdlarare 3
exemplifierar i foljande citat:

...om man ser mot alla kunskapskraven sa kan det vara en nackdel som jag beskrev att aven
om de har ett sant driv och en san vilja sa skulle man krasst kunna saga att man inte kan lara
dem alla kunskapskrav ens for att fa ett D, da tror jag att det kan vara en jakligt stor nackdel
[...] De kanner att de inte klarar av att fa betyg i &mnen trots att de har sant driv och bra
instdllning. Jag tror att det kan satta kdppar i hjulen for deras tro pa skolan och deras
mojligheter att klara av skolan har. (Sléjdlarare 3)
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Nar de tre slojdlararna resonerar var for sig om sprak utifran den flersprakiga elevens perspektiv
framkommer att de har samma uppfattning av att eleverna sprakligt inte formar formedla sina
kunskaper fullt ut. De kommunikativa svarigheterna skapar tvivel bland lararna gallande hur
val betygen representerar de flersprakiga elevernas faktiska kunskapsnivaer. | takt med att
slojddmnet reformerats och gett Okat utrymme till arbetsprocessens reflekterande och
analyserande moment har behovet av elevdokumentation vuxit och de dokumentationsformer
som vanligtvis anvands for att synliggdra elevernas interna sléjdkunskaper baseras i hog grad
pa olika former av verbal eller skriftlig redogorelse. Tva av sléjdlararna upplever att en stor del
av problematiken gar att harleda till den flersprakiga elevens mote med slojdamnets
konventionella dokumentationsformer vilket innebar svarigheter for elever med begrénsade
svenskkunskaper. Upplevelsen exemplifieras av Slojdlarare 1 i féljande citat:

...det &r jatteskillnad dar for det var nan elev som hade en valdigt aktiv studiehandledare som
var har och tittade in och fragade mig vilka uppgifter som var viktiga och dar fick jag 4nda
information som jag kunde ta del av och jag kunde sétta ett betyg, men betyget var kanske
anda inte rattvist for eleven kan ju ha haft annu fler formagor som hen inte kunde visa. Men
for dem eleverna som inte har den hjélpen, dér blir det ju noll. Det blir ingen dokumentation
gjord alls. Eftersom att det stér i laroplanen att man ska dokumentera i ord och bild sa behover
det ju inte vara skriftligt, samtidigt blir det ju inte verbalt heller och jag kan inte lasa av det
spraket, just nér det galler de har specifika formagorna som jag ar ute efter. (Slojdlarare 1)

Sprakbegransningarna upplevs dessutom skapa problem i relation till sakerhetsfragan.
Slojdl&arare 1 som framst &r verksam i tré- och metallslojden beskriver sin sal som en *’risksal”
dar eleverna hanterar kraftfulla maskiner och vassa verktyg som potentiellt kan vara farliga om
de hanteras pa fel satt. For att sakerstalla att arbetet utfors pa ett sa sakert satt som mojligt
forlitar hen sig i forsta hand pa muntliga sakerhetsgenomgangar vilket upplevs skapa problem
i den flersprakiga slojdundervisningen. Nar Slojdlarare 1 beskriver sina kéanslor infor en
nyanland elevs forsta slojdlektion framgar att sprakforbistringen i relation till sldjdsalens
riskfaktorer skapar oro hos lararen:

Det som &r det jobbigaste med att sakna ett gemensamt verbalsprak [...] det &r
sakerhetsgenomgangen, och dar har vi forsokt jobba ihop ett program dar det foljer med en
tolk de forsta lektionerna nar vi har sakerhetsgenomgang med alla elever. Tyvarr dr det inte
alltid det har klickat dar [...] och d& blir min nervositet stérre just nar det kommer till
sakerhet. [...] For det ar ju sdhar, &ven om man hade en sékerhetsgenomgang med en grupp
elever som beharskar spraket sd kommer man ju dnda fa pdminna dem om att inte slipa for
sma saker och att de maste satta upp sitt har vid pelarborrmaskinen. [...] Men nar man haft
sakerhetsgenomgang en gang sa ar det svart att padminna de flersprakiga eleverna pa ett
nollsprak. (Slgjdlarare 1)

6.1.2 Kulturellt betingade utmaningar

Utover de sprakliga begransningarnas paverkan pa undervisningen upplevs ibland &ven den
kulturella mangfalden i det flersprakiga klassrummet skapa problem for elevernas larande. De
flersprakiga eleverna har ofta en kulturell bakgrund som till viss del skiljer sig fran den
majoritetskultur som préglar skolans normer och forvéantningar vilket kan begrénsa elevernas
forstaelse for amnets olika syften. De elever vars kulturella identitet paminner om den radande
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skolkulturen beskrivs vara battre anpassade for de krav och forvantningar som lararna stéller
pa sina elever. De flersprakiga eleverna vars kulturella bakgrund avviker i relation till
skolkulturen upplevs a sin sida ha svarare att leva upp till de kulturellt influerade normer som
rader i skolan och som anger vad som é&r ett 6nskvart beteende i undervisningen. | citatet nedan
beskriver en av slojdlararna hur en del flersprakiga elevers kulturellt influerade forhallande till
vuxna och auktoriteter upplevs forsvara deras mojligheter till maluppfyllelse i linje med
slojdamnets krav pa sjalvstandighet och elevinitiativ:

Det ar s& mycket som ligger i vér kultur och eleverna har sl6jd fran trean och ar vana vid hur
man tinker, sa att det 4 manga sadana underforstadda saker som var lite svara for de
nyanlanda eleverna [...] de ar sa vana vid att nagon annan bestammer och inte sa vana vid
att forklara varfor de valde som de gjorde, ”varfor jag valde detta? For att du sa at mig att
vélja det” lite s&. De vill ju géra som l4raren sager sa att det blir ratt [...] det ar ju for att de
ar uppvaxta med det séklart, att det inte varit den hdr demokratiska... att man inte pratat om
saker pa samma satt. (Sl6jdlarare 2)

Vidare anses den kulturella diskrepansen mellan den flersprakiga eleven och skolan ge upphov
till problem for eleverna i de fall da undervisningskulturen inte ar tillrackligt flexibel i relation
till elevens kulturella bakgrund. En av slojdl&rarna beskriver hur sloéjdundervisningen i vissa
avseenden &r allt for anpassad till den radande majoritetskulturen vilket hen upplever inverkar
negativt pa vissa flersprakiga elevers majligheter i undervisningen. Bristen pa ett gemensamt
verbalsprak gor att betydelsen av den visuella kommunikationen blir storre i lararens
motiverande arbete med eleverna i arbetsprocessens olika delar. Slojdlarare 1 exemplifierar
detta med att beskriva hur de referensbilder och det inspirationsmaterial som anvéands i
arbetsprocessens tidiga idéutvecklingsprocesser framst relaterar till majoritetskulturen och
darfor inte slar an hos de flersprakiga eleverna pa samma satt som hos elever ur
majoritetskulturen:

...men aterigen, kommunikationen dar, eftersom att den ar bristfallig sa nér jag inte ut att
verkligen trigga dom till att valja ndgonting som ar specifikt for deras kultur, liksom former
eller symboler eller ndgonting. [...] Nér inte spraket &r dér, da far man ju i sa fall jobba annu
mer specifikt med att leta upp kulturella symboler fran deras kultur d& och kanske vara lite
mer aktiv i det di. Men det &r ju svart for de bilderna jag har till de andra, dar ar det bara
bilder fran egentligen “det vanliga”, sa att aterigen, det blir lite begransat till de flersprakiga
eleverna. (Slojdlarare 1)

6.2 ...pedagogisk mdjlighet

Den flersprakiga sléjdundervisningen ar ett omfattande och komplext konstruerat fenomen som
Gppnar upp for till synes motséagelsefulla upplevelser av samma fenomen beroende pa vilket
perspektiv personen intar och vilken aspekt av fenomenet som diskuteras. De tidigare
upplevelserna av svarigheterna i den flersprakiga sléjdundervisningen nyanseras i foljande
avsnitt med en redogorelse Gver slojdlararnas upplevelser av flersprakighetens och den
kulturella mangfaldens positiva inverkan pa larandet i slojdsalen. Utsagorna ror framst
upplevelsen av att slojdundervisningens multimodalsprakliga rikedom gynnar det pedagogiska
utbytet mellan flersprakiga elever och slojdlararen. Dessutom behandlas upplevelsen av att den
kulturellt heterogena elevgruppen utgor en resurs i det vardegrundsarbete som bland annat
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syftar till att sprida respekt och skapa intresse for ménniskor i ett samhaélle préaglat av etnisk och
kulturell mangfald.

6.2.1 Sprakliga mojligheter

De tre intervjuade lararna har liknande positiva upplevelser av de flersprakiga elevernas mate
med slojddmnets multimodala sprakmiljo. I amnets hantverksmassiga moment upplevs det
multimodala spraket utgora en vardefull kommunikativ resurs som erbjuder alternativa
sprakvagar mellan den flersprakiga eleven och hens larare och klasskamrater. Tva av
slojdlararna beskriver hur deras verbala klassrumskommunikation kompletteras med bland
annat gester, visuella instruktioner, bilder och videoklipp och upplever att denna form av
mangfasetterad kommunikation hjalper de flersprakiga eleverna att ta till sig instruktioner och
information. | foljande citat illustrerar Slojdlarare 3 hur multimodala slgjdinstruktioner kan se
ut och beskriver vidare de upplevda fortjansterna med denna instruktionsform:

Ja jag visar mer sa att de inte behdver forsta spraket lika mycket utan mer meningen och da
far man ju visa mycket och det mesta gar. Om vi tar ytbehandlingen som exempel, den ar
svar men da far man visa och det gor jag ju dven med de andra som har svart att ta
instruktioner, dar fir man ocksa pranta in det visuellt istéllet och trana dem jattemycket varje
dag och sdga “orkar ni inte lyssna, det mirker jag pa er, da ska ni titta pé allt jag sdger och
memorera saker jag visar for dd kommer ni ihdg det visuellt” och det brukar de komma ihag
battre. Bara lyssna, det klarar de inte av, det klarar de nagra sekunder. (Slojdlérare 3)

| forhallande till andra amnen upplevs sléjdamnet erbjuda eleverna sarskilt goda mojligheter
till larande. De mer teoretiskt orienterade amnena forlitar sig generellt mer pa det verbala och
skrivna spraket och reser darigenom en hog sprakbarriar mellan @mnesinnehallet och den
flersprakiga eleven. Slojdamnet upplevs a sin sida inhysa en storre variation av kommunikativa
praktiker, bland annat med frekvent forekommande visuell kommunikation mellan elever och
larare vilket upplevs ge den flersprakiga eleven fler méjligheter till meningsskapande och
larande. Slojdlarare 3 exemplifierar den multimodala sléjdkommunikationens varde for
flersprakiga elevers larande genom att beskriva hur eleverna visuellt lar sig av varandra genom
att iaktta sina klasskamraters arbete:

Ja jag tror ju att det finns mycket saker som ar fordelaktigt med att de kan se och lara, det ar
mycket man kan se och man kan se pa andra. Jag forsoker lara dem det, hur de kan vara
skolsmarta sadar om man nu ska ge dem nagon chans i livet. Sa att inte bara lara dem att se
pa mig utan att de lar sig att se pa varandra att de kan snappa upp s& mycket dér och da tror
jag inlarningsprocessen blir battre. [...] jag kan val egentligen inte saga det har foér jag har
inga beldgg men jag tror ju att matte och svenska blir véldigt jobbigt for dem for det kraver
sa valdigt mycket fokus pa att lyssna och da tror jag det blir tungrott. Har tror jag de har storre
chans att lyckas. (Slojdlérare 3)

Vid férmedlingen av sléjdens amnesspecifika begrepp upplever Sléjdlarare 1 att sldjdsalens
kontextrikedom underlattar de flersprakiga elevernas begreppsinlarning. Genom att abstrakta
benamningar pa material, verktyg och hantverkstekniker kan kopplas till det konkreta foremalet
eller handlandet konkretiseras de abstrakta begreppen for eleven. Nar eleven far se det konkreta
foremalet kan hen dessutom lattare relatera upplevelsen till sina egna erfarenheter och aktivera

23



sitt eget forstasprak som en laranderesurs. Slojdlarare 1 illustrerar i foljande exempel hur
begreppsinlarning upplevs underlattas av att de fysiska foremalen som begreppen relaterar till
finns tillgéngliga i slgjdsalen:

Jag vet att jag hade for just tio r sedan en tjej fran Island, en tjej som gick i trean [...] och
hon snappade upp sprak och dar var det helt suveréant. Jag kunde liksom visa att ”det hér ir
en fil” och sé sa hon dé ordet pa isldndska, men det forstod ju inte jag. (Slojdlérare 1)

6.2.2 Kulturella mojligheter

Tva av slojdlararna i studien ger tydligt uttryck for en positiv installning till den flersprakiga
sléjdundervisningens kulturella heterogenitet och menar att variationen av kulturella identiteter
och erfarenheter kan berika slojdundervisningen. Den kulturella mangfalden i det flersprakiga
klassrummet upplevs bland annat kunna bidra till att starka gemenskapen i gruppen. Genom att
undervisningen blickar bortom den radande majoritetskulturen och uppmuntrar till samtal om
elevernas och l&rarnas olika kulturella bakgrunder och identiteter menar Sldjdlarare 2 att
eleverna kan fa en storre forstaelse for varandra och hitta en gemenskap i den mangkulturella
gruppdynamiken:

...det &r ju utmanande men ocksa spannande for man kan ju, till exempel nar man ska prata
om estetiska och kulturella uttryck, da har jag tagit exempel fran de har landerna som de
kommer ifran och jag pratar sjalv om att jag har keltiskt pabra och vad det innebar med olika
symboler och si. S3 att man kan fa in det att manga ju har nagot annat pdbra aven om de
tycker att de ar svenskar sa ar det bra att kunna visa att alla hér ar ju inte helt svenska och
skapa en gemenskap i det. (Sléjdlérare 2)

Aven om den pedagogiska skolsléjden i forsta hand kan anses vara en nordisk angelagenhet s&
upplevs anda det hantverksméassiga amnesinnehallet ge upphov till beroringspunkter mellan
amnet och hantverkskulturer dver hela véarlden. Om @mnesinnehallet gar att relatera till den
flersprakiga elevens kulturella referensram menar en av lararna att eleven ges béttre
forutsattningar till att delta i undervisningen. Samtidigt éppnar det upp for mojligheten till ett
kulturellt utbyte dar hantverkstraditioner fran olika kulturer far ta plats i sléjdundervisningen.
Upplevelsen beskrivs mer ingaende av Slojdlarare 1 i foljande citat:

...sl6jd som @mne &r ju véldigt séllsynt i skolorna men hantverk finns ju dver hela vérlden i
alla kulturer i princip sa det hade varit spannande om man hade kunnat jobba mer med den
och fa med dem mer, styra in uppgifterna for att &nda fa med dem in i ett annat sammanhang.
[...] det jag vill komma till lite grann &r att &ven om de inte tanker sjdlva pa slojd som amne
eller begrepp sa finns ju anda beréringspunkter i deras kulturer dar man har gjort egna saker
eller tagit tillvara pa saker, eller uttryck som man férmedlar genom konst eller foremal som
man tillverkat. (Sl6jdlérare 1)

6.3 ...social gemenskap

Tidigare har det beskrivits hur den flersprakiga sléjdundervisningen i vissa avseenden upplevs
ge upphov till en pedagogisk gemenskap. Under foreliggande kategori inordnas upplevelsen av
den flersprakiga sléjdundervisningen som social gemenskap. De tre slojdlararna uppfattar
slojdsalen som en plats dar flersprakiga elever ges sarskilt goda forutsattningar till social
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delaktighet vilket bland annat forklaras med att tillgangen till slojdsalens sociala gemenskap
inte upplevs vara villkorad av elevens sprakférmaga i samma utstrackning som i andra amnen.
I sléjdamnet upplevs gemenskapen snarare definieras av det hantverksmassiga, praktiska
skapandet i vilket eleverna kan delta oavsett spraklig formaga. Genom att eleverna, oavsett
sprakformaga, kan sitta tillsammans och arbeta med sina sléjdprojekt menar slojdlararna att de
flersprakiga eleverna kan uppleva att de deltar i undervisningen pa liknande villkor som sina
svensktalande klasskamrater. De praktisk-estetiska @mnena beskrivs i detta avseende som en
betydelsefull motvikt till andra mer teoretiskt orienterade och sprakligt kravfyllda skolamnen.
Ur informantsvaren kan dven utldsas att slojdlararna upplever en naturligt forekommande
samarbetskultur i sl6jdsalen som kan ge upphov till en social delaktighet. Eleverna sitter
tillsammans, grupperade vid sina arbetsbankar, och kan hjalpa varandra dver sprakgranserna
med hjalp av samma multimodala sprakresurser som lararna tillampar i sin kommunikation med
eleverna i den flersprakiga slojdundervisningen. Den upplevda samhdrigheten beskrivs av
Slojdlarare 2 i nedanstaende citat:

...1 vanliga teoretiska dmnen hamnar de ju utanfor pa ett annat sétt. Nu ingar ju de i det
praktiska som gors, det & samma med idrott, att man &nda &r med. Det tror jag i alla fall!
[...] elevinteraktionen blir mer naturlig eftersom att spraket inte ar sa avgérande pa samma
sétt [...] och de kan komma in i slojden tidigare och fa vara med sin klass och géra ungefar
samma som de andra. Att fa finnas i ett sammanhang, det &r ju lattare i sl6jden &n i so-
undervisningen eller vad som helst. Sa det ar klart att de kan arbeta utan ett sprak i sl6jden
och du kanner en gemenskap nér ni sitter ihop och jobbar, det tror jag ju, att man k&nner en
form av tillhorighet &ven om man inte kan spraket riktigt. (Slojdlarare 2)

6.4 ...socialiserande miljo

Nar tva av slojdlararna i studien resonerar kring elevernas larande i den flersprakiga
slojdundervisning framkommer att de sétter stort varde pa utvecklingen av ett flertal formagor
som inte nodvandigtvis ar forankrade i amnets kursplan. Gemensamt fér de férmagor som
slojdlararna beskriver ar att de kan betraktas som olika former av fostrande formagor. Genom
att eleverna deltar i slojdundervisningen dar traditionellt manliga- respektive kvinnliga
hantverksformer férenas upplever en av lararna att eleverna kan lara sig ifragasatta de
traditionella konsrollerna och tillskansa sig varden om jamstélldhet. En annan slojdlarare talar
i mer generella termer kring formedlingen av sociala normer genom sléjdundervisningen och
lagger stor vikt vid att eleverna skall lara sig skolans beteendekoder. Den flersprakiga
sléjdundervisningen kan utifran de tva slojdlararnas utsagor saledes betraktas som en miljo for
fostran och socialisation dar flersprakiga elever inforlivar skolans och majoritetssamhallets
sociala normer och varden. | foljande citat beskriver Slojdlarare 1 det upplevda vardet av
sléjdundervisningens fostrande egenskaper:

For det ar ju sahar, manga utav dem, eller en del av dem som &r hér, de har ju inte ens varit i
skolan innan s& det blir ju en del av att l4ra sig hélla i ordning och stlla tillbaka. Aven som
jag tanker om det har med konsroller, att hdr ar det okej oavsett om du ar tjej eller kille, de
har grejerna gor vi liksom, det ar ingen skillnad utan det &r sahar det ser ut har. Att fa in dem
grejerna kan jag tycka. Nu vet jag inte om jag gor ratt eller fel eller om jag tar saken i egna
hander och hittar p& vad som &r viktigt men jag kan tycka att de sakerna ocksa ar av vikt.
(Slojdlarare 1)
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6.5 ...exkluderande miljo

En av de intervjuade slojdlararna upplever vidare att slojdundervisningen ibland misslyckas
med att inkludera de flersprakiga eleverna i den pedagogiska och sociala gemenskapen vilket
leder till att dessa elever isoleras i ett sprakligt och socialt vakuum. Risken for att exkluderas
fran undervisningen uppstar framst nér det sprakliga avstandet mellan eleven och lararen ar for
stort och lararens kommunikativa kompetens inte racker till for att 6verbrygga glappet. Vidare
upplevs elevernas personliga motivation till deltagande vara en avgorande faktor for att bryta
det pedagogiska utanforskapet men nivaerna av studiemotivation i den flersprakiga
elevgruppen upplevs variera stort. Slojdlararen forklarar en del av variationerna i elevernas
studiemotivation med att vissa flersprakiga elever bar pa personliga trauman fran krig och
forfoljelse vilket upplevs goéra dem mindre mottagliga for undervisningen. Problematiken
upplevs i vissa fall som omfattande och sldjdlararen beskriver i foljande citat hur hen inte
formar hitta vagar som hjalper eleverna att hitta motivation till deltagande:

...de eleverna som inte har drivet sjalva, de upplever jag jattesvart att nd for jag har tyvarr
elever som sitter av sin tid [...] det dom kan &r ungefér att sdga “det dr bra” och ndr jag
forsoker formedla att ”jag vill att du gor sahér” sa rycker de bara pa axlarna. [...] Om eleverna
inte har nagot eget driv och jag, med de formagorna jag har, inte kan pusha pa da blir det
snudd pé& barnmisshandel att de bara blir sittande. (Sl6jdlarare 1)

6.6 ...organisatoriskt bakbunden verksamhet

En genomgaende upplevelse i de tre slojdlararnas beskrivningar av den flersprakiga
sléjdundervisningen &r att de organisatoriska forutsattningarna i flera fall &r otillrackliga for att
sakerstalla en kvalitativ slojdundervisning for de flersprakiga eleverna. Lérarna identifierar i
sina resonemang ett flertal omraden dar riktade stodinsatser skulle kunna bidra till att ge de
flersprakiga eleverna battre mojligheter till Iarande i slojdsalen. Samtidigt upplever sléjdlararna
att man saknar de organisatoriska forutsattningarna som krévs for att forverkliga dessa insatser.
De tre lararna upplever bland annat att den flersprakiga slojdundervisningen lider av tidsbrist
vilket begransar utrymmet for valbehdvda anpassningar av undervisningen. Slojdlarare 2
beskriver i nedanstaende citat hur tidsbristen ger upphov till frustration:

Det ar klart att det &r frustrerande men sd kan det ju vara med en svensksprakig elev ocksa.
Du har inte tiden riktigt, hade du haft mer tid sé att de kunde f& komma lite extra vilket jag
forsoker i den man det gar, da kan det ju handa att de nar en annan niva, en del behéver langre
tid medan andra &r jattesnabba och 1ar sig direkt. Det &r klart att man kénner sig lite frustrerad
over det, att om de hade fatt komma lite extra och fatt lite extrastod s ar det klart att de hade
kommit langre, s ar det ju. (Slojdlarare 2)

Tva av slojdlararna uttrycker vidare att de hade Onskat en tatare samverkan med den
resurspersonal som arbetar med skolans flersprakiga elever. I sin nuvarande undervisning
upplevs dock tillgangen till resurspersonal i form av tolkar, studiehandledare och
modersmalslarare vara begransad och de tva slojdlararna ger uttryck for en kansla av att saval
de sjalva som eleverna lamnas ensamma att hantera de utmaningar som foljer med
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flersprakigheten. | forhallande till skolans andra amnen upplever en av slojdlararna att
slojdamnet ar Iagt prioriterat da sprakstodet i form av tolkar och studiehandledare skall fordelas.
De fa handledningstimmarna som finns schemalagda for de flersprakiga eleverna upplevs
framst agnas at matte, engelska och svenska, amnen som Slojdlarare 1 menar anses som
viktigare i sammanhanget:

Nu blir det valdigt ensamt for dem tanker jag har, det blir som sma 6ar och att passa in de har
tiderna som de har handledarna &r har, tva timmar i veckan, och da ar inte sléjdamnet i fokus

om man ska vara helt &rlig, det &r inte prioriterat pa det séttet. [...] det &r istéllet svenska,
matte och engelska som i sammanhanget anses vara mycket viktigare sa tiden ligger ju dar
da och da racker inte tiden till helt enkelt. [...] Jag hade behvt mer hjalp av en plan eller
handledare att bolla med eller en tolk som hjalper mig att sdga de hér sakerna. Just nu finns
inte det sa jag ar ganska utlimnad och far hitta pa egna saker som de har talsynteserna som
finns. (Sl6jdlarare 1)

6.7 Resultatet i relation till studiens fragestallningar

For att summera resultatkapitlet kan det konstateras att studien identifierat sex fristaende
kategorier av upplevelser som var och en beskriver hur de tre intervjuade sléjdlararna pa olika
satt upplever den flersprakiga slojdundervisningen. Majoriteten av upplevelserna relaterar till
den sprakliga och kulturella heterogenitetens betydelse for undervisningen och det sociala livet
i skolan och lararna ger uttryck for saval positiva som negativa upplevelser av detta. | foljande
avsnitt klargors hur resultatet besvarar studiens fyra fragestallningar.

I relation till studiens forsta fragestallning som ror hur slojdlararna upplever sprakets betydelse
i den flerspréakiga slojdundervisningen framkommer att upplevelserna skiljer sig at beroende pa
vilka sprakliga medel som asyftas. Slojdlararna i studien upplever att det verbala och skriftliga
spraket har stor betydelse for elevernas mojligheter att prestera enligt sléjdamnets krav pa
analys och reflektion. Dessutom upplevs det verbala och skriftliga spraket ha stor betydelse for
lararnas majligheter att tydliggéra amnesmalen for eleverna, nagot som foljaktligen upplevs
som svart i motet med flersprakiga elever med begréansade svenskkunskaper. Vidare upplever
slojdlararna att det multimodala spraket spelar en stor roll for de flersprakiga elevernas
pedagogiska- och sociala delaktighet i slojdundervisningen da gester, mimik, bilder béttre
formedlar budskap 6ver sprakgranserna.

Den andra fragestallningen relaterar till slojdlararnas upplevelser av de organisatoriska
forutsattningarna i arbetet med flersprakiga elevgrupper. De tre intervjuade slojdlararna ger
uttryck for samma uppfattning av att de organisatoriska forutsattningarna i arbetet med
flersprakiga elevgrupper ibland ar begransade. Slojdlararna efterfragar mer tid och stod for att
kunna bedriva en inkluderande och utvecklande undervisning for alla elever oavsett spraklig
eller kulturell bakgrund. Vidare framkommer att sl6jddmnet upplevs vara underprioriterat i
forhallande till andra teoretiska amnen nar sprakrelaterade stodinsatser skall fordelas mellan de
olika &mnena.
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Studiens tredje fragestallning galler hur slojdlararna upplever elevernas forutsattningar for
larande i den flersprakiga slojdundervisningen. Fragestallningen besvaras dels i relation till
elevernas individuella sprakbeharskning, dels i relation till uppgiftens sprakliga komplexitet
varpa en tydlig skiljelinje framtrader mellan @mnets hantverksmassiga delar och de mer
teoretiskt orienterade kunskapsomradena. | &mnets hantverksmassiga moment upplever lararna
att elever med begransade svenskkunskaper har goda mojligheter att delta och utvecklas enligt
ett antal av amnets langsiktiga mal. | de moment som staller hoga krav pa verbal- och
skriftspraklig kompetens, exempelvis amnets reflekterande och analytiska delar, ar upplevelsen
den omvénda och sléjdlararna menar att de flersprakiga eleverna ges litet utrymme att utvecklas
i dessa kunskapsomraden.

Den avslutande, fjarde, fragestallningen beror hur sléjdlararna upplever sléjdundervisningens
betydelse for den flersprakiga elevgruppen. Sléjdundervisningens betydelse for den
flersprakiga elevgruppen beskrivs i detta avseende framst i termer av delaktighet. Slojdlararna
upplever att slojdundervisningen i hog grad bidrar till de flersprakiga elevernas kansla av
gemenskap i saval det sociala umganget som i den pedagogiska verksamheten. Betydelsen av
att den flersprakiga elevgruppen tillagnar sig specifika slojdkunskaper verkar i detta avseende
vara underordnad betydelsen av att de far erfara viss skolframgang och social delaktighet.

28



7 Diskussion

| foljande avsnitt presenteras inledningsvis en avslutande reflektion kring studiens metodval.
De valda metoderna for urval, materialinsamling samt materialanalys utvarderas och granskas
i relation till hur vél de bidragit till att besvara studiens syfte och fragestallningar. Den
efterfoljande resultatdiskussionen behandlar i forsta hand de centrala teman och kategorier som
framkommit i studien och dessa relateras i sin tur till tidigare forskning och teori pa omradet
innan diskussionen slutligen mynnar ut i ett sammanfattande resonemang kring &mnets varande
som integrerande amne.

7.1 Metoddiskussion

Den kvalitativa intervjun och den fenomenografiska materialanalysen har varit tidskrdvande
men gynnsamma metodval i forhallande till studiens syftesformulering. De kvalitativa och
Oppna intervjuerna har renderat ett omfattande empiriskt material som till stor del praglats av
informanternas egna reflektioner och tankar och det insamlade materialet gav mig darav den
inblick i slojdlararnas yrkesvardag och ké&nsloliv som behdvdes for att kunna besvara studiens
fragestéllningar pa ett tillforlitligt satt. En intervjuform med tydligare struktur, exempelvis
frageformular, hade forvisso kunnat anvandas pa en storre urvalsgrupp och genererat ett mer
lattanalyserat material men hade med storsta sannolikhet inte kunnat erhalla ett material med
det djup som jag bedomt som nddvandigt for att kunna besvara studiens fragestallningar. Den
etnografiska pluralistiska metodansatsen hade kunnat bidra till en fordjupad insyn i
slojdlararnas upplevelser av det valda fenomenet da materialet fran de formella
intervjusituationerna bland annat hade kunnat kompletteras med utsagor fran spontana samtal
larare emellan. | forhallande till studiens praktiska begransningar, framst i friga om de uppsatta
tidsramarna, beddomdes den etnografiska metodansatsen dock som allt for tidskrdvande och
valdes bort till forman for semistrukturerade djupintervjuer.

Den valda analysmetoden genomférdes enligt induktiva principer genom att materialanalysen
inte foregicks av nagon teoribildning. Strukturen i form av de patraffade kategorierna framkom
forst efter upprepade lasningar av de transkriberade intervjuerna. Den induktiva
materialanalysen var en mddosam och tidskrdvande process men i sammanhanget helt
nodvandig for att sékerstdlla studiens reliabilitet. | ett deduktivt analysforfarande dar
teoribildningen foregar materialanalysen menar jag att min forforstaelse och bakgrund i annu
hogre grad skulle riskerat paverka min tolkning av materialet. Resultatet bér fortfarande spar
av mig da det ar mina tolkningar som foranlett kategoriseringen av upplevelserna men jag vill
anda havda att den valda analysmetoden renderar en teoribildning som i hog grad baseras pa
informanternas upplevelser.

Studiens tidsramar foranledde att det inte genomfordes nagra testintervjuer innan informanterna
intervjuades och intervjuguidens kvalitet gar saledes att ifragasdtta. De potentiella
konsekvenserna av detta kan exemplifieras med hur det i samband med den forsta intervjun
framkom att det flersprakiga klassrummets kulturella mangfald praglade slojdlararens
upplevelser av undervisningen. Fragan om hur det flersprakiga klassrummet paverkas av
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elevgruppens kulturella mangfald fanns inte med i den ursprungliga intervjuguiden och hade
vid en uppféljande omarbetning alltsa kunnat inkluderas i syfte att skapa en mer precis
intervjuguide. Da intervjuguiden inte bearbetades kravdes istallet att de nya och intressanta
amnesomraden som uppkom i intervjuerna foljdes upp av mig i efterfoljande intervjuer vilket
kan ha gjorts i varierande grad. Vidare hade en gedignare férberedande bearbetning av
intervjuguiden kanske resulterat i en effektivare fragestruktur vilket i sin tur kunnat generera
ett mer koncentrerat empiriskt material som i hogre grad rorde studiens fragestéllningar.

Resultatet baseras pa tre slojdlarares subjektiva upplevelser av den flersprakiga
slojdundervisningen och generaliserbarheten ar saledes lag. Enligt Stukat (2011, s. 38) ar fragan
om generaliserbara resultat dock forpassad till fenomenografins periferi och
forskningsansatsens fokus ligger snarare pa att forsoka identifiera merparten av de kvalitativt
olika upplevelserna av ett fenomen som finns att finna inom den valda populationen. | detta
avseende kan jag konstatera att studiens informantgrupp ar for liten for att kunna antas
representera storre delen av de variationer av uppfattningar som finns bland aktiva slojdlarare i
Sverige och en stérre urvalsgrupp hade med storsta sannolikhet genererat ett resultat med
bredare forankring i yrkesgruppen. Givet de radande tidsbegransningarna insag jag dock relativt
omgaende att en urvalsgrupp av sadan storlek inte var praktiskt lamplig.

I samband med intervjuerna och det efterfoljande analysarbetet framkom att studiens valda
fenomen var valdigt omfattande och det insamlade materialet praglas saledes av en viss
spretighet. | syfte att underlatta analysen och erhalla ett mer koncentrerat resultat hade studiens
utgangspunkt kunnat forlaggas till ett mer avgransat fenomen. Jag vill dock argumentera for att
mitt val av ett brett fenomen med stor traffyta har varit fordelaktigt i det avseende att jag kunnat
identifiera vilka teman som star i centrum for sléjdlararnas upplevelser av den flersprakiga
sljdundervisningen.

7.2 Resultatdiskussion

Det presenterade resultatet ger en omfangsrik bild av de tre slojdlararnas olika upplevelser av
flersprakig slojdundervisning och studiens syfte saledes kan sagas vara uppfyllt. Studien ger
okad insyn i den flersprakiga slojdsalen och kan darigenom bidra till att skapa en bild av hur
det ar att undervisa slojd i en flersprakig kontext samt hur det ar att vara flersprakig elev i
slojdsalen. Givet slojdamnets manga berdringspunkter med skolans andra praktisk-estetiska
amnen, dels i frdga om undervisningsstruktur, dels i frdga om synen pa amnet som
integrationsdmne, kan man vidare anta att resultaten i viss man dven kan appliceras pa andra
praktisk-estetiska &mnen.

Resultatet indikerar en spridning av slojdlarares upplevelser av den flersprakiga
sléjdundervisningen och de intervjuade lararna ger i ett flertal avseenden uttryck for till synes
motstridiga upplevelser av det studerade fenomenet. Avsaknaden av konsensus ar utifran ett
fenomenografiskt perspektiv inte férvanande da de intervjuade sljdlararna verkar i skilda
kontexter och kan antas bara pa skilda erfarenheter. Enligt Ference Martons teorier (1981, s.
185), leder variationerna i lararnas bakgrund och yrkesvardag till att de upplever sin omvérld
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pa olika satt. Studien tillhandahaller i sig inte nagra konkreta forklaringsmodeller till de radande
skillnaderna i slojdlararnas upplevelser av den flersprakiga sléjdundervisningen men de
redogjorda kategorierna av upplevelser kan utgéra underlag for fortsatt forskning som mer
specifikt understker de bakomliggande orsakerna till de olika upplevelserna.

7.2.1 Sprakets betydelse i den flersprakiga sléjdundervisningen

Studien erbjuder en rik och mangbottnad beskrivning av de intervjuade slojdlararnas
upplevelser av sprakets betydelse i den flersprakiga slojdundervisningen. For att kunna fora en
diskussion om sprakets betydelse behdver man utga fran det multimodala sprakbegreppet da
olika sprakliga medel upplevs paverka larandet och undervisningen pa olika satt. Det verbala
och skriftliga spraket upplevs utgora en stor del av dagens sléjdamne och de flersprakiga
elevernas mojligheter att erhalla ett godkéant slojdbetyg tycks begransas av deras bristande
svenskkunskaper. Betydelsen av det verbala och skriftliga spraket i den flersprakiga
slojdundervisningen upplevs saledes vara stor i flera delar av slojdundervisningen. Resultatet
harmoniserar saledes med det resultat som framkom i Marcus Halses studie (2016) vilket
bekraftar upplevelsen av att nyanlanda elevers sprakbegransningar minimerar deras mojligheter
till att nd godkanda betyg da amnet i vissa moment stiller hoga krav pa skrift- och
verbalspraklig kompetens.

Vidare pavisade NAU-13 (Skolverket, 2015) att slojdlarare upplever frustration infor konflikten
mellan de flersprakiga elevernas sprakbeharskning, &mnets kunskapskrav och de pedagogiska
forutsattningarna i slojdsalen och jag vill pastd att resultatet fran NAU-13 bekraftas i
foreliggande studie. Min tolkning &r att slojdlararna kanner en uppgivenhet infor den sprakliga
utmaningen i den flersprakiga slojdundervisningen och de upplevs ha svart att finna
pedagogiska metoder som kan avhjalpa problematiken. Forhallandena forklaras delvis med att
den organisatoriska stttningen i form av bland annat fortbildning och bistaende
resurspersonal ar bristfallig och att undervisningens praktiska férutsattningar, framst i fraga om
tid, begransar det pedagogiska utrymmet. Nar lararna star utan effektiva handlingsalternativ
och resurser tenderar de att fokusera pa de damnesomraden som inte kraver verbal- eller
skriftspraklig kompetens och man riskerar saledes att forsaka stora delar av slojdamnets
kunskapsbild. Problematiken framstar som an mer alarmerande da man beaktar de potentiella
konsekvenserna som en sadan typ av undervisning kan fa for elevernas sprakutveckling. Enligt
Majke Haijers och Theun Meestringas (2014) teorier forutsatter en god sprakutveckling att
eleverna exponeras for skolans komplexa sprak (2014, s. 29) och darav menar jag att en
undervisningspraktik som i viss man skyddar eleverna fran dmnets sprakliga utmaningar
riskerar att fixera dessa elever i ett sprakligt utanforskap som blir svart att bryta.

Det multimodala sprakets betydelse i sléjdundervisningen har bland annat pavisats av i artikeln
Kommunikation och larande i slojdverkstaden (Andersson, Brans-Pedersen & Illum, 2016). |
studien framkom att det, utover skriftligt och verbalt sprak, forekommer en riklig multimodal
kommunikation i slojdsalen dér bland annat gester, mimik, taktila instruktioner och bilder ofta
tillampas som meningsbarande sprakmedel i kommunikationen mellan larare och elever (20186,
s. 91). De tre slojdlararna i foreliggande studie upplever i linje med tidigare forskning att det
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multimodala spraket underlattar meningsskapandet i den flersprakiga slojdundervisningen och
nar det sprakliga glappet mellan lararen och eleven blir for stort for att kunna 6verbryggas med
verbalt- eller skriftligt sprak upplever lararna att sléjdsalens multimodala sprakresurser kan
bidra till att skapa forstaelse. Det multimodala spraket upplevs foljaktligen vara ett
betydelsefullt kommunikativt redskap och det betraktas som en vardefull tillgang for det
pedagogiska och sociala samspelet slojdsalen. Muntliga arbetsinstruktioner och sociala
interaktioner kan kompletteras med ytterligare fortydligande sprakmedel och
multimodalspraket bidrar saledes till att de flersprakiga eleverna inkluderas i en storre del av
slojdsalens pedagogiska verksamhet.

For att sammanfatta diskussionen kring sprakets upplevda betydelse for den flersprakiga
slojdundervisningen kan det alltsa konstateras att amnets skrift- och verbalsprakliga moment
upplevs utgora stora utmaningar samtidigt som sléjdsalens multimodalsprakliga rikedom ses
som en vardefull pedagogisk resurs. De sprakliga utmaningarnas omfattning foranleder att
lararna ibland undanhaller vissa &mnesomraden fran de flersprakiga eleverna vilket enligt den
sprak- och kunskapsutvecklande pedagogiken riskerar att hamma elevernas sprakutveckling.
Slojdlararna upplevs vidare vara val medvetna om sprakutmaningen som de flersprakiga
eleverna stélls infor i &mnet och hérleder i forsta hand problematiken till brister i den personliga
och organisatoriska beredskapen och efterfragar mer stod och kunskap.

7.2.2 Kulturell mangfald i den flersprakiga sléjdundervisningen

Givet att saval min egen forforstaelse som den tidigare behandlade forskningen pa omradet
framst relaterade till sprakets betydelse i slojdamnet lag studiens initiala tyngdpunkt pa att
undersoka de sprakliga aspekterna av den flersprakiga slojdundervisningen och hur sl6jdlararna
upplevde dessa. De intervjuade slojdlararna dgnade ocksa mycket tid at sina upplevelser av
sprakfaktorn men &gnade samtidigt forvanansvart mycket tid at att diskutera de kulturella
aspekterna av den flersprakiga slojdundervisningen. Jag havdar att studiens framsta bidrag till
forskningsfaltet star att finna just i slojdlararnas resonemang kring kulturell mangfald i
sléjdsalen. Amnet forekommer i liten utstrackning i tidigare publicerad slojdforskning men
framstar anda som en betydande faktor i de tre slojdlararnas upplevelser av flersprakig
undervisning.

Perspektiven pa den kulturella heterogenitetens inverkan pa flersprakig sléjdundervisning
kannetecknas i studien av dikotomin mellan & ena sidan ett resursperspektiv och & andra sidan
ett bristperspektiv. Resursperspektivet relaterar framst till en syn pa de flersprakiga eleverna
som béarare av kulturellt betingade hantverkstraditioner och uttryck. Genom att fler kulturella
uttryck och erfarenheter lyfts i slojdundervisningen ges eleverna forutsattningar till att utveckla
sin forstaelse for personer med andra kulturella erfarenheter och referensramar (Lahdenpera,
2004, s. 63). Slojdl&rarnas resursperspektiv kan darav ségas korrelera med den interkulturella
pedagogikens teorier om det mangkulturella métets varde for elevernas larande. Man kan dock
ifragasatta ett resursperspektiv som enbart lagger vikt vid andra kulturers formsprak och
hantverkstraditioner och havda att perspektivet ar allt for snavt da dessa aspekter rimligtvis
endast utgor en liten del av en persons fullstindiga kulturella identitet. 1 sammanhanget
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forstarks inte heller resursperspektivet da upplevelserna av de flersprakiga elevernas kulturellt
betingade beteenden behandlas. Snarare framtréder ett bristperspektiv som gor géllande att de
kulturellt betingade elevbeteenden som avviker fran skolans kulturella normer och strukturer
skapar problem i sléjdundervisningen.

| diskussionen kring den flersprakiga sléjdundervisningens sprakliga utmaningar antog
slojdlararna en sjalvkritisk standpunkt som ifragasatte det egna forhallningssattet och
organisationens strukturer snarare an de flersprakiga elevernas bristande svenskkunskaper. |
forhdllande till den upplevda kulturella dissonansen mellan de flersprakiga eleverna och
undervisningen framtrader en till viss del kontrasterande diskurs som tenderar att forlagga
ansvaret for de pedagogiska svarigheterna pa de flersprakiga eleverna. Den radande
skolkulturen framstar som nagot forgivettaget som eleverna forvantas assimilera om de skall
kunna na skolframgang. Ett undantag som kan bidra till att tydliggora mitt resonemang &r
Slojdlérare 1°s utsagor om hur hens pedagogiska undervisningsmaterial framst relaterar till
majoritetskulturen och darfor inte tilltalar och motiverar de flersprakiga eleverna i samma
grad. Sléjdlarare 1 vander har blicken mot den egna undervisningen och kan konstatera att den
inte ar anpassad for hela elevgruppen. Den kritiska sjalvreflektionen indikerar en interkulturell
medvetenhet hos sléjdlararen och satter fingret pa en central aspekt inom den interkulturella
pedagogiken som forordar att undervisningsinnehallet skall spegla hela elevgruppens kulturella
mangfald (Stier & Sandstrom-Kjellin, 2009, s. 15).

Den kulturella mangfaldens upplevda betydelse for sléjdundervisningen  kan
sammanfattningsvis beskrivas som tudelad i ett resurs- och ett bristperspektiv. De tre
slojdlararna ger var for sig uttryck for att de flersprakiga eleverna kan bidra till
slojdundervisningen med nya perspektiv pa hantverk och formsprak och signalerar i dessa
resonemang ett resursperspektiv pa den flersprakiga slojdsalens kulturella mangfald.
Bristperspektivet harleds framst i sléjdlararnas beskrivningar av de flersprakiga elevernas
kulturellt betingade beteenden som inte upplevs harmonisera med skolkulturens normer och
forvantningar.

7.2.3 Slojdundervisning med andra varden i fokus

I tidigare studier (Halse, 2016) har det framkommit att en del sl6jdlarare anser att slojdamnets
centrala formagor ar av underordnad betydelse i undervisningen av nyanlanda elever.
Sléjdamnet betraktas i dessa fall inte som en isolerad enklav i skolmiljon utan som en
betydelsefull del i en storre helhet och sléjdlararnas priméara fokus i undervisningen ligger pa
att forbereda de nyanlanda eleverna for deras fortsatta liv i skolan (2016, s.17). Bilden beféasts
i foreliggande studie dar de tre lararna ger uttryck for synen pa den flersprakiga
sléjdundervisningen som ett forum for socialisation. Slojdlararna menar att de flersprakiga
eleverna genom deltagande i sldjdundervisningen tillskansar sig de sociala koder som upplevs
utgora forutsattningarna for framgang i det svenska skolsystemet. Sléjdamnet betraktas alltsa
som en form av fostrande instans av stor betydelse for de flersprakiga elevernas anpassning till
ett liv i den svenska skolmiljon.
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Det har redan beskrivits hur det mangfacetterade multimodala sl6jdspraket upplevs understodja
de flersprakiga elevernas aktiva deltagande i slojdsalens pedagogiska gemenskap. Nar
slojdlararna resonerar vidare kring upplevelsen av den flersprakiga sléjdsalens sociala
gemenskap beskrivs det multimodala spraket aterigen som en betydelsefull faktor till de
flersprakiga elevernas deltagande. De manga alternativa vagarna till meningsskapande dialog
upplevs underlatta interaktionen mellan eleverna och bidra till att de flersprakiga eleverna
inkluderas i elevgruppens sociala gemenskap. | forhallande till skolans mer teoretiskt
orienterade @mnen i vilka undervisningen i hogre grad baseras pa verbal och skriftlig
sprakformaga upplever de tre slojdlararna att slojdamnet utgor en sarskilt bra kontext for social
integrering.

Tidigare i studien har det beskrivits hur slojdlararna tenderar att undvika en del av de verbal-
och skriftsprakliga amnesmomenten i undervisningen av flersprakiga elever vilket i férsta hand
tolkats som en pedagogisk atgard med potentiellt negativa konsekvenser for elevernas
sprakinlarning. Stallt i relation till de tre sléjdlararnas upplevelser av att den slojdsalens sociala
gemenskap beror pa de laga verbal- och skriftsprakliga krav som amnets hantverksmassiga
moment staller pa eleverna framtrader dock en konkurrerande tolkningsmodell. Bor
slojdlararnas tendenser till att undvika sprakligt kravande amnesmoment i den flersprakiga
undervisningen snarare forstas som en handling i syfte att understodja undervisningens sociala
gemenskap? Oavsett vilken anledning lararna har till att undanhalla eleverna fran
amnessprakliga utmaningar sa ar det komplext att avgéra huruvida handlandet ar ratt eller fel.
Det vore dock intressant att ta del av sldjdlararnas tankar om- och argument for sina beslut och
se om det finns en medveten bakomliggande tanke om social integrering eller om det snarare
handlar om en pedagogisk nddldsning.

7.2.4 Integrationsamne med outnyttjad potential

| ljuset av diskussionen kring den sprakliga- och kulturella mangfaldens inverkan pa
undervisningen anknyter jag resonemanget till sléjdamnets roll som integrationsémne. | de tre
slojdlararnas samlade utsagor framtrader en uppfattning om att sléjdamnet i manga avseenden
ar ett lampligt integrationsdmne dar elever med varierande svenskkunskaper och olika
kulturella bakgrunder ges mdjlighet att ndarma sig varandra och forma en dmsesidig
interkulturell respekt for varandra. En av faktorerna som upplevs gynna de flersprakiga
elevernas delaktighet i slojdsalen ar hantverkets kommunikativa férmaga. Sléjdlararna tycks
uppleva sléjdande som ett internationellt sprak och menar att slojddmnets hantverksméssiga
moment och multimodala sprak bjuder in elever med begransade svenskkunskaper till saval
pedagogiskt- som socialt deltagande. | sldjdundervisningens hantverksméssiga moment
framstar sléjdamnet saledes som en god miljo for integrering. Samtidigt ar de tre sléjdlararna,
i linje med resultatet i Paivi Juvonens studie (2015), tamligen 6verens om att sléjdamnet bar pa
en spraklig komplexitet och att den flersprakiga elevens mote med amnet déarav innebar ett antal
kannbara utmaningar for eleven. Det ar framst i &mnets reflekterande och analytiska moment,
vilka stéller krav pa ett utvecklat verbal- och skriftsprak, som de flersprakiga eleverna upplevs
fa problem och slojdlararna beskriver hur de ibland saknar saval didaktisk beredskap som
organisatoriska forutsattningar for att hantera situationerna.
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I relation till Pauline Gibbons (2010) och Majke Haijer och Theun Meestringas (2014) teorier
om amnesundervisningens fordelar som sprakutvecklande miljo &r det orovackande om
slojdlararna upplever att de inte har de nddvandiga forutsattningarna for att kunna bedriva ett
sprakutvecklande arbete i slojdsalen. Det vore rimligtvis 6nskvért om &mnen som betraktas som
integrationsamnen for flersprakiga elever praglas av ett medvetet sprakutvecklande arbete.
Givet att slojdamnet dessutom utgdrs av ett flertal sprakligt orienterade kunskapsomraden
framstar behovet av ett sprakutvecklande arbete &n mer som en absolut nédvandighet. For att
de flersprakiga eleverna skall ges majlighet att utvecklas enligt slojdens samtliga langsiktiga
mal vill jag havda att undervisningen maste beakta slojdamnets sprakkrav. | den
slojdundervisning som beskrivs i studien saknar slojdlararna ofta resurser i form av tid,
kompetensutveckling och stod fran tolkar och studiehandledare vilket upplevs begransa
mojligheterna till att arbeta sprakutvecklande med de flersprakiga eleverna. Om inte
slojdlararna ges forutsattningar att arbeta sprakutvecklande kan man stalla sig fragan hur lararna
skall forma sig att efterleva skolans kompensatoriska uppdrag vilket anger att undervisningen
skall strava efter att utjamna skillnaderna i elevernas forutsattningar till larande (SFS
2010:800).

Den upplevda problematiken kring de flersprakiga elevernas kulturella bakgrund och hur denna
skiljer sig fran den radande kulturen i sléjdundervisningen vacker ytterligare en del fragor
gallande hur val flersprakiga elever integreras i slojdamnet. Enligt den interkulturella
pedagogiken forutsatter en inkluderande undervisningspraktik en hdg grad av pedagogisk
flexibilitet dar lararen & medveten om hur kunskap konstrueras inom olika kulturer och formar
anpassa sin undervisning i syfte att tillgdngliggora larandestoffet for alla elever (Stier &
Sandstrom-Kjellin, 2009, s. 15). De synsétt som framkommit i foreliggande studie vittnar
snarare om en rigid syn pa undervisningskulturen och de flersprakiga eleverna forvantas
anpassa sitt beteende efter den rédande undervisningskulturen. Aven om alla elever, oavsett
bakgrund, forvantas inordna sig i skolkulturen kan man anta att denna assimileringsprocess
medfor storre pafrestningar for de elever vars kulturella identitet och bakgrund i hégre grad
skiljer sig fran majoritetskulturen.

Baserat pa resultatet i foreliggande studie och vad som framkommit i tidigare presenterad
forskning pa omradet & den sammantagna uppfattningen att slojdamnet i vissa avseenden ar ett
bra integrationsdmne medans det i andra avseenden har potential att bli ett bra integrationsdmne.
Vérdet av det skapande arbetets integrerande kraft skall i inga avseenden forringas men for att
amnet i fler avseenden skall kunna leva upp till den radande uppfattningen om sléjdamnet som
ett lampligt integrationsamne kan forutsattningarna for det sprakutvecklande arbetet i
sléjdundervisningen behdva forbattras samtidigt som vissa larare kan behdva anldgga ett
annorlunda forhallningssatt som i hogre grad préaglas av kulturell flexibilitet.

7.3 Framatblick

Givet studiens fenomenografiska ansats menar jag att den kan erbjuda ett generdst underlag pa
vilket man kan basera vidare forskning. Resultatet presenterar en bild av hur olika faktorer i
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den flersprakiga slojdundervisningen upplevs men tillhandahaller i sig inte nagra
forklaringsmodeller till varfor fenomenet upplevs som det gér. Kommande forskning skulle i
detta avseende kunna sOka forklaringarna till varfor vissa larare upplever vissa aspekter av
fenomenet pa det satt som de gor.

Perspektiven pa den kulturella mangfaldens inverkan pa slojdundervisningen framstar ocksa
som ett intressant omrade att forska vidare pa da det forekommer i mycket liten utstrackning i
den tidigare slojdforskning jag tagit del av. Resultaten i foreliggande studie visar pa en
inkonsekvens i synen pa elevgruppens kulturella mangfald dar det i vissa fall ses som en resurs
och i andra avseenden som en bristfaktor. FOr att underséka hur val slojdsalens kulturella
mangfald tas till vara i undervisningen skulle det vara intressant att genomftra en
observationsstudie med utgangspunkt i den interkulturella pedagogikens teorier.

De organisatoriska forutsattningarna beskrivs i studien ha stor betydelse for lararnas
mojligheter att bedriva en undervisning som tar hansyn till den flersprakiga elevgruppens
sarskilda behov. Utifran vetskapen om att skolornas satt att organisera stodet kring nyanlanda
och flersprakiga elever varierar vore det intressant att vidare underséka vilka konsekvenser de
olika satten far for den flersprakiga undervisningen ute pa skolorna.

Avslutningsvis skulle jag, givet att foreliggande studie baseras pa ett forhallandevis litet
underlag, garna se en fortsatt kartlaggning av slojdlarares upplevelser av den flersprakiga
undervisningen. Fortsatta studier pd omradet skulle kunna synliggora fler perspektiv och skapa
en mer representativ bild av slojdlarares upplevelser av flersprakig sléjdundervisning. Det
skulle dven vara intressant att skifta perspektiven och undersoka flersprakiga elevers
upplevelser av sléjdundervisningen. En sadan undersokning skulle kunna bidra till att
blottlagga saval brister som styrkor som sléjdamnet har i forhallande till den flersprakiga
elevgruppen.

7.4 Avslutande kommentar

»...d4 #r ju jag nollsprékig helt plotsligt”, citatet kommer fran Sléjdlarare 1 och vittnar om de
stora pedagogiska utmaningar som lararna stalls infor i undervisningen av flersprakiga
elevgrupper, utmaningar som kan antas vaxa ytterligare i takt med att den sprakliga mangfalden
i skolan fortsatter att vaxa under kommande ar. Ur ett likvéardighetsperspektiv finner jag det
nodvandigt att avslutningsvis stalla fragan; Hur skall skolan sékerstélla att &mneslararna ges
forutsattningar att mota flersprakiga elever i sina klassrum och ge dem forutsattningar att lyckas
i det svenska skolsystemet? Tills fragan &r besvarad menar jag att vi far forlita oss pa de
engagerade larare som finns ute i skolorna och deras formaga att sjalva hitta vagar 6ver den
flersprakiga undervisningens sprakbarriarer.
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9 Bilagor

Bilaga 1 - Deltagarforfragan
Hej XXXX!

Jag soker just nu deltagare till en intervjustudie om slojdundervisning och flersprakighet och
fick tips om dig av XXXX.

Mitt namn ar Jesper Aarde och jag laser alltsa pa amneslararprogrammet med inriktning sléjd
vid Goteborgs Universitet. For tillfallet skriver jag min kandidatuppsats med fokusomradet
slojdundervisning och flersprakighet. Mer specifikt syftar studien till att undersoka slojdlarares
upplevelser av att undervisa slojd i en flersprakig klassrumskontext.

For att undersdka detta behdver jag nu komma i kontakt med yrkesverksamma sléjdlarare som
ar villiga att stalla upp pa en intervju och skulle darfor bli valdigt glad om du var intresserad av
att medverka! Intervjun berdknas ta ca. fyrtio minuter och kommer att spelas in for att jag i ett
senare skede skall kunna lyssna igenom samtalet och analysera dina svar. Svaren kommer
anonymiseras innan publikation.

Om du skulle vara intresserad av att delta i studien &r du valkommen att hora av dig till mig via
nagon av foljande kontaktuppgifter:

Telefon: XXXX
Mejladress: XXXX@XXXX.com

Med vanliga och forvantansfulla halsningar,

Jesper Aarde


mailto:XXXX@XXXX.com

Bilaga 2 - Intervjuguide

Bakgrundsfragor

Vilka dmnen undervisar du i?

Hur lange har du arbetat som slojdlarare?

Vilka arskurser har undervisar du i slojd?

Vilka skolformer har du arbetat i under din tid som sl6jdlarare?

*Tydliggor begreppet flersprakig kontext

e Utifran begreppsdefinitionen, ar du flersprakig?
e Beskriv din erfarenhet av att undervisa slojd till flersprakiga elever?

Organisation
e Beskriv hur du upplever de organisatoriska forutsattningarna for att undervisa
flersprakiga elever pa skolan?
e Slojden anvands ofta som ett integreringsamne dar flersprakiga elever for forsta
gangen placeras i ordinarie undervisning. Hur upplever du detta?

Individ

e Beskriv vilka utmaningar och méjligheter du upplever i undervisningen i det
flersprakiga klassrummet?

e Skiljer sig ditt forhallningssatt nar du undervisar flersprakiga elever jamfort med nar
du undervisar elever med svenska som forstasprak?

e Vad anser du vara viktigast att de flersprakiga eleverna lar sig i sléjdundervisningen?

e Hur upplever du att de flersprakiga eleverna trivs i slojdundervisningen?

e Hur val upplever du att de flersprakiga eleverna lyckas uppna de uppsatta kursmalen?
— vilka kunskapskrav/ formagor lattare/svarare?
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