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Abstract

Syftet med denna studie har varit att understka sju larares uppfattningar av Skolverkets
Bedomningsstod i lasning for arskurs 1, med fokus pa bedémningsstodets funktion som ett
verktyg for likvardig bedomning och tidiga insatser. Studien utgick fran fenomenografisk
teori samt olika perspektiv pa lasutveckling; lasinlarning med fokus pa avkodning,
lasinlarning med fokus pa kommunikation samt ett kombinerat synsétt. Det ar en kvalitativ
studie dar halvstrukturerade intervjuer anvéants som datainsamlingsmetod och empirin har
analyserats utifran ett fenomenografiskt analysverktyg. Resultatet visade att lararna uppfattar
beddmningsstodet som likvardigt ur den aspekt att det &r ett obligatoriskt och nationellt
material. Olika forutsattningar i organisationen av implementering, genomférande och
analysarbete leder dock till att det inte anses vara ett verktyg for likvéardig bedémning.
Studien visade ocksa att bedémningsstodet inte anses vara ett verktyg for att identifiera elever
i lassvarigheter, da dessa redan identifierats. Det blir emellertid ett redskap for tidiga insatser
da det ger larare legitimitet. Dels i dialog med skolledning men ocksa med elev och foraldrar
for att visa pa vikten av att tidigt genomfora insatser i lasning.



Forord

Denna uppsats ar skapad i ett tatt samarbete mellan oss. Da vi bor geografiskt nara varandra
har vi haft formanen att kunna traffas kontinuerligt under arbetets gang. Detta har gett oss
goda forutsattningar att diskutera, reflektera och forfatta texten tillsammans. Vi har darfor
producerat hela texten gemensamt. Vi har med vara olika formagor kompletterat varandra

ypperligt.

Vi vill tacka alla larare som, trots spackade scheman, stallde upp pa intervjuer och gjorde
denna studie mojlig. Vi vill ocksa tacka var handledare Viveca Lindberg for god och
konstruktiv handledning som hela tiden lett vart arbete framat.

Till sist vill vi tacka vara fantastiska familjer som stottat oss under denna intensiva och
energikrévande tid.

Maria Kjell och Sara Stenberg
Goteborg maj 2018
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1 Inledning

Vi har under var yrkesverksamma tid i skolan fatt mota ett flertal elever i hogre arskurser som
inte har utvecklat en god lasformaga. Vara erfarenheter av detta ar att det far stora
konsekvenser, bade for elevens sjalvbild och kunskapsutveckling. Detta dilemma har legat oss
bada nara under lang tid och manga ganger skapat frustration. Vi har ofta stallt oss fragan;
vad kan vi gora for att forebygga detta? Denna problematik ledde fram till att var nyfikenhet
vacktes kring Skolverkets bedomningsstod for arskurs 1 och dess mojligheter att identifiera
elever i lassvarigheter i ett tidigt skede.

2016 infordes kunskapskrav i lasforstaelse for arskurs 1. For att na godtagbara kunskaper
kravs:

Eleven kan l4sa meningar i enkla, bekanta och elevnéra texter genom att anvanda
ljudningsstrategi och helordslasning pa ett delvis fungerande satt. Genom att kommentera och
aterge nagon for eleven viktig del av innehallet pa ett enkelt satt visar eleven begynnande
lasforstaelse. Med stod av bilder eller fragor kan eleven ocksa uppmarksamma nar det uppstar
problem med lasningen av ord eller med forstaelse av sammanhanget och provar da att lasa om
och korrigera sig sjalv. | samtal om texter som eleven lyssnat till kan eleven féra enkla
resonemang om texters tydligt framtradande innehall och jamfora detta med egna

erfarenheter. (s 258, Lgr 11, 2016a)

Det infordes &ven en andring i skollagen som innebér en skyldighet for huvudman att anvanda
Skolverkets bedémningsstod for arskurs 1-3 i svenska och matematik (2015/16:UbU4). Till
grund for lagandringen lag en regeringsproposition som lades fram i juni 2015 (Prop.
2014/15:137). Bakgrunden till propositionen var sjunkande resultat i lasforstaelse, matematik
och naturvetenskap som svenska elever uppvisat vid internationella studier som PISA och
PIRLS. Aven behérigheten till gymnasieskolans nationella program visade en negativ trend
dar allt fler elever inte nadde upp till behorighetskraven. | propositionen betonades vikten av
att elever tidigt utvecklar en god lasférmaga. En fungerande lasférmaga &r en avgorande
forutsattning for att lyckas i skolans alla &mnen, och i forlangningen &ven i yrkeslivet och som
aktiv samhallsmedborgare (Prop. 2014/15:137).

Syftet med bedémningsstodet ar att tidigt identifiera elever som riskerar att inte na
kunskapskraven i svenska eller elever som behover ytterligare stimulans for att na sa langt
som mojligt. Det syftar ocksa till att alla elever kartlaggs likvardigt (Skolverket, 2016b).
Tidigare har det varit upp till varje enskild verksamhet att vélja hur de kartlagger och foljer
upp elevens lasutveckling. DA det ar de verksamma lararna som star for anvandandet av
bedémningsstddet fann vi det intressant att undersoka larares uppfattningar av
beddémningsstodet. Uppfattas det vara ett verktyg som bidrar till att elever i riskzon for
lassvarigheter far stod tidigt? Ges larare béattre forutsattningar for likvardig bedémning? Vi
har inriktat vart fokus pa lasdelen i bedémningsstodet eftersom det ar just lasning det finns
kunskapskrav i mot arskurs 1.



1.1 Begreppsforklaringar

Nedan foljer och definieras de centrala begrepp som vi bedémer har betydelse for fortsatt
l&sning.

Beddmning - Bedomning ar ett komplext och flertydigt begrepp. Det kan t ex innebéra att
vardera eller granska nagot, att avge ett omdome eller att utvardera nagon eller nagot.
Pettersson (2013) beskriver beddmning som undervisningens standiga foljeslagare och nagot
som kan paverka den enskilda eleven i bade positiv och negativ riktning. En bedémning dar
elevens kunnande analyseras och varderas innebar att eleven ké&nner tilltro till sin egen
formaga och utvecklas i sitt larande. Gors ingen analys av elevens kunnande riskerar dock
beddmning istéallet uppfattas som ett fordémande.

Bedomningsstdd - ett material som har som syfte att utgora ett stod for likvérdig och rattvis
bedémning och betygssattning (Skolverket, 2017). Det bedomningsstod vi beskriver i var
studie ar det obligatoriska bedomningsstodet for las- och skrivutveckling i arkurs 1.

Lasformaga - vad lasformaga innebér kan beskrivas pa olika satt. I var studie valjer vi
modellen The simple view of reading som myntats av forskarna Philip Gough och William
Tunmer. Uttrycket beskrivs i en teoretisk modell; Igsning = forstaelse x avkodning, dar
avkodning och forstaelse ses som lika viktiga komponenter for att na lasformaga (Gough &
Tunmer, 1986).

Lasflyt - lasflyt definieras av Alatalo (2011) som tre formagor som samverkar. God
avkodningshastighet, god ordigenkannings-férmaga och formagan att kunna lasa med lamplig
betoning, frasering och ljudlage. Ett visst lasflyt &r avgorande for att energi ska frigoras till
lasforstaelsen.

Lasforstaelse - Braten (2008) beskriver lasforstaelse som en komplex process. Han definierar
det utifran tva aspekter. A ena sidan handlar det om att utvinna textens mening som den
formedlar. A andra sidan handlar det om att dra slutsatser som gar utanfér den bokstavliga
innebdrden och pa sa satt skapa mening.



2 Bakgrund

| foljande avsnitt redogor vi for det styrdokumenten foreskriver angaende likvérdighet och
tidiga insatser. Vi beskriver begreppet bedémning och dess olika funktioner. Avslutningsvis
redogor vi for den del av Skolverkets bedémningsstod som ar underlag for var studie.

2.1 Styrdokument

2.1.1 Skollagen och Lgrll

Var skollag foreskriver att utbildning i Sverige ska vara likvardig oavsett var i landet den
bedrivs (SFS 2010:800 89). En likvardig undervisning innebdr en undervisning som ska
anpassas efter elevers olikheter t ex sprakkunskaper, hemforhallanden och
funktionsnedséattningar (Skolverket, 2012). I laroplanen beskrivs innebdrden av begreppet
likvardig utbildning mer ingdende:

En likvardig utbildning innebar inte att undervisningen ska utformas pa samma sétt 6verallt
eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till elevernas olika forutséttningar
och behov. Det finns ocksa olika vdgar att nd malet. Skolan har ett séarskilt ansvar for de elever
som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor kan
undervisningen aldrig utformas lika for alla. (Lgr 11, 2016, s. 8)

Skolverket (2012) visar dock i en rapport att likvardigheten har férsamrats i den svenska
grundskolan sedan slutet av 1990-talet. Variationen mellan olika skolors resultat har okat
kraftigt under perioden. Aven mellan elevers resultat har spridningen okat.

2.1.2 Skolverkets allmanna rad

Skolverkets allménna rad &r rekommendationer betraffande hur personal inom skolan ska
tillampa forordningar och foreskrifter. Raden bor foljas savida inte skolan handlar pa ett annat
satt som gor att kraven uppfylls. Skolverkets allmanna rad géllande extra anpassningar och
sarskilt stod beskriver hur skolan kan arbeta med stodinsatser (Skolverket, 2014).

Om en elev riskerar att inte utvecklas i riktning mot kunskapsmalen i laroplanen eller mot att
na de kunskapskrav som minst ska uppnas ska eleven skyndsamt ges stéd i form av extra an-
passningar. (Skolverket, 2014, s. 13)

2.1.3 Bedomningsstod i las- och skrivutveckling

Skolverkets bedémningsstod i las- och skrivutveckling ar skapat pd uppdrag av regeringen for
att mojliggora en likvardig bedomning av elevers kunskaper i lasning och skrivning i arskurs
1-3. Syftet med beddmningsstodet &r:

o folja upp elevens kunskaper i las- och skrivutveckling i arskurs 1-3 respektive 1-4 i
specialskolan,

o ge lararen stod for bedomningen om eleven nar kunskapskraven i lasforstaelse i ak 1,

e stodja lararens beddmning av om en elev dr i behov av extra anpassningar eller om en
elev som har kommit l&ngre &r i behov av ytterligare stimulans (Skolverket, 2016b, s.
2)

Beddmningsstodet ar obligatoriskt att anvanda i arskurs 1, bade i matematik och
svenska/svenska som andrasprak. | arskurs 1 ska eleverna kartlaggas under tva tillfallen. |



arskurs 2 rekommenderas tva ganger per lasar och i arskurs 3 rekommenderas genomférande
av bedomningsstod i slutet pa hosttermin. Huvudmannen ska i sitt systematiska
kvalitetsarbete folja upp att skolorna anvander bedémningsstddet. Det dr ocksa tankt att ge
huvudman och rektor goda forutsattningar att félja upp resultat och férdela resurser och stéd.

| det foljande beskrivs den del av Skolverkets bedémningsstod som kartlagger lasutveckling i
ak 1. Materialet innehaller lararhandledning, lararunderlag, elevuppgifter med tillhrande
handledning, sammanstéllningsblanketter och exempel pa elevupplasningar med tillhérande
analyser av dessa. Bedomningsstodet bestar av tre avstamningar; A-C. Riktmarke for arskurs
1 ar att eleverna bor ha uppnatt avstamning A i slutet av varterminen. | kommande text och
bild beskrivs kortfattat vad som beddms vid avstdmning A eftersom det &r det som ar fokus
for var studie.

Sammanstéallning av elevens lasutveckling, avstamning A

Sammanstallning av elevens

VENOAA

Eleven har knéckt laskoden och visar forstaelse for
innehallet.

Avstamningspunkt Ja Datum

Eleven namnger i stort sett alla bok-
staver och vet hur de later.

Eleven urskiljer ord i meningar.

Eleven laser ord och enkla meningar
med hjalp av bade logografisk hel-
ordslasning och ljudningsstrategin.

Eleven provar att lasa om och korri-
gera sig sjalv pa lararens uppmaning.

Eleven visar forstaelse for innehallet
vid egen hoglasning genom att
kommentera och aterge nagot av det
lasta.

Eleven visar forstaelse for innehallet
vid ldrarens héglasning genom att
samtala om innehallet och jamfora
det med egna erfarenheter.

Figur 1. Avstamning A

e | den forsta avstamningspunkten kartldggs om eleven kan namnge i stort sett alla
bokstaverna och vet hur de later.

e | den andra avstamningspunkten kartlaggs om eleven kan urskilja ord i meningar.
Eleven far lasa nagra ord som den ska hitta i en kort berattelse med enkla meningar.
Har ska lararen uppmérksamma vilken typ av lasning eleven anvénder, ljudning eller
helordslasning.

o I den tredje avstamningspunkten kartlaggs om och hur eleven laser enkla ord och
meningar. Aven har ska lararen uppmérksamma vilken lasning eleven anvander sig av,
helordslasning och/eller ljudningsstrategi.



« | den fjarde avstamningspunkten kartldggs om eleven provar att l1asa om och korrigera
sig sjalv pa lararens uppmaning.

o | den femte avstdmningspunkten kartlaggs om eleven visar forstaelse vid egen
hoglasning genom att kunna aterge och kommentera nagot av den lasta texten. Lararen
staller fragan; Vad handlade texten om? Eleven ska darefter dterge nagot av innehallet.
| beddmningsstodet ges exempel pa fler fragor, stodfragor, som lararen kan stélla for
att beddma om eleven kan aterge nagot av innehallet.

« | den sjatte och sista avstamningspunkten kartlaggs om eleven visar forstaelse for
innehallet vid lararens hoglasning genom att samtala om innehallet och jamféra det
med egna erfarenheter. Har valjer lararen sjalv en skonlitterar text eller en faktatext. |
bedomningsstodet ges forslag pa fragor som lararen ska anvéanda sig utav. Léraren
valjer ut nagra fragor som kanns relevanta utifran den text och den elevgrupp som hen
har. Lararen valjer om hen vill géra bedémningen i en mindre grupp av elever eller i
helklass, men med fokus pa nagra elevers formaga att svara pa fragorna.

2.1.4 Summativ och formativ beddomning

Inom beddmningsforskning skiljer man pa summativ och formativ bedémning. Summativ
beddmning brukar beskrivas som beddmning av larande. Syftet dr att summera elevernas
kunskaper, vilket ofta sker i slutet av ett omrade eller termin. Formativ bedémning benamns
istallet som bedémning for larande. Det handlar om beddmning som ar pagaende och syftar
till att ge konkret och tydlig aterkoppling till elever som stéttar dem i sitt larande (Klapp,
2015, Lundahl, 2011).

Skolverkets bedomningsstdd i las- och skrivutveckling har bade en summativ och en formativ
funktion. Summativ i bemarkelsen att syftet ar att kartlagga elevernas kunskaper vid
tidpunkten for utforandet, men ocksa en framatsyftande, formativ funktion for lararen. Denna
uttrycks i ldrarinformationen till materialet: “lararen kan ocksa med stod av materialet
uppticka omrdden som den fortsatta undervisningen i klassen behover fokusera” (Skolverket,
2016b, s. 2).



3 Syfte och fragestallningar

Vart syfte ar att undersoka sju larares uppfattningar av Skolverkets Bedomningsstod i lasning
for arskurs 1. Vi avser att fokusera pa uppfattningar av bedomningsstodet som ett verktyg for
likvardig bedomning och tidiga insatser for elever som riskerar att inte na kunskapskravet i
lasforstaelse i arkurs 1.

Vara fragestallningar ar:

« Vilka uppfattningar har dessa larare av Skolverkets Bedémningsstod som ett verktyg
for likvardig bedémning?

« Vilka uppfattningar har dessa larare av Skolverkets Beddmningsstod som ett verktyg
for tidiga insatser?



4 Litteratur- och forskningsgenomgang

For att hitta relevant litteratur och forskning som beskriver det forskningsfalt som var studie
tillhor, sa har vi anvant oss av sokmotorerna Google Scholar och Libris, och databaserna Eric
och Proquest Social Science. | s6kning av avhandlingar och vetenskapliga artiklar avgransade
vi var sokning till att galla fran 2013 och framat for att fa fram den senaste forskningen inom
omradet. Sokord som vi har anvant oss av ar bl a beddmning, lasutveckling, lasinlarning,
lasformaga, tidiga insatser, likvardig bedémning och beddmningsstod, samt de engelska
motsvarigheterna till dessa. Forskning som ror Skolverkets beddmningsstod for l&s- och
skrivutveckling for ak 1 - 3 finns inte att ta del av &nnu, troligtvis pa grund av att materialet ar
relativt nytt.

Vi presenterar litteratur och tidigare forskning under huvudrubrikerna likvardig bedémning,
bedémning av tidig lasférmaga och tidiga insatser.

4.1 Likvardig beddémning

I var sékning av forskning inom det falt som ror vart syfte sa har forskning kring likvardig
bedémning av yngre elevers lasformaga visat sig vara mindre beforskat. Forskning om
likvardig bedémning ror i huvudsak genus, social bakgrund och betyg. Denna slutsats
konstateras &ven i en studie av Jarl, Blossing och Andersson (2016). De diskuterar att tidigare
forskning lyfter socioekonomiska faktorer som orsak till elevers skolframgang. De menar att
det ocksa &r skolans organisationsformaga som paverkar och avgor elevernas resultat. | sin
studie visar de pa att det finns manga likheter i organisationen pa framgangsrika skolor. Det
handlar bl a om ett tydligt ledarskap som skapar forutsattningar for en organisationsstruktur i
verksamheten. Ett av exemplen som ges i studien &r valetablerade och systematiska rutiner
kring kartlaggning och uppféljning av elevers kunskaper i ett tidigt skede av skolgangen. Ett
ytterligare exempel pa en framgangsfaktor som framkommer &r det kollegiala larandet, dar
alla larare deltar i en 6ppen och kritisk dialog, samt planerar och utvecklar undervisning
tillsammans.

4.2 Beddmning av tidig lasformaga

I en forskningsdversikt som inriktat sig mot beddmning i allméanhet, av yngre barn,
konstaterar Vallberg Roth (2010) att bedémning och dokumentation av elevers larande tycks
ha 6kat och tenderar fortsatta vaxa. Det framkommer ocksa att svensk forskning kring
bedémning framforallt kretsar kring elever i senare arskurser. Bl a anses forskning kring
konsekvenser av nya kunskapskrav, diagnosmaterial och tester for barn i grundskolans ar 1-3
vara ett outforskat falt som behdver studeras mer ingaende.

I en finsk studie (Virinkoski, Lerkkananen, Holopainen, EKklund & Aro, 2017) undersoktes
vilka beddmningsverktyg som anvandes i tidig ldsundervisning, samt i vilken utstrackning de
visade vilka elever som var i behov av extra stdd. Lararnas bedémningar jamférdes med ett
antal tester. De fann att ett antal elever inte identifierades i bedémningarna, trots att de var i
behov av extra stdd. De slutsatser som dras i denna forskning &r att storre uppmarksamhet
behover agnas at hur man tidigt identifierar elever i riskzon for lassvarigheter. De menar
ocksa att det finns ett behov av att utveckla mer specifika och tillforlitliga
beddémningsverktyg.



4.2.1 Skolverkets beddmningsstdd i svenska

| bedomningsstodet i svenska framgar att materialet bygger pa samma forskningsbakgrund
som bedomningsstodet ”Nya spraket lyfter” (Skolverket, 2017). | denna bakgrund
framkommer att kunskaper fran forskning utifran ett intra-individuellt perspektiv (phonics-
traditionen) och ett inter-individuellt perspektiv (whole language-traditionen) behdvs for att
forsta las- och skrivutveckling (beskrivning av lastraditionerna finns i kapitel 5.2). Genom att
kunskaper tas tillvara fran bada perspektiven och kompletterar varandra, sa leder detta till en
bredd och ett djup i kunskapen om l&s- och skrivutveckling (Skolverket, 2017).

Skolverkets bedémningsstod i svenska kartlagger bade elevers avkodnings- och
lasforstaelseférmaga. | forskningsbakgrunden betonas vikten av att elever automatiserar sin
avkodningsformaga i god tid fore motet med langre texter. Elever behdver dven fa stod i att
samtala om texter for att utveckla strategier i att utveckla sitt ordforrad, samt olika
lasstrategier for att skapa mening i det de laser (Skolverket, 2017). Aven Bréten (2008)
konstaterar att det finns ett starkt samband mellan avkodningsférmaga och lasforstaelse, dar
bristande flyt i ordavkodning &r den vanligaste orsaken till problem med lasforstaelsen under
de forsta skoldren. Han menar vidare att dessa svarigheter kan kompenseras genom en val
anpassad lasforstaelseundervisning dar anvandandet av olika strategier framjas.

4.2.2 Bedomning av lasforstaelse

| Sverige ar Barbro Westlund den som i huvudsak forskat kring beddmning av lasutveckling,
och da framst lasforstaelse i mellanaren. Westlund (2016) menar att vid bedémning av
lasforstaelse kravs att begreppet lasforstaelse definieras, dvs vad som ska bedémas. Hon
menar att bedémning, inom skolans varld, ofta upplevs som ett negativt laddat ord som anses
utgdra konkurrent till undervisning istallet for att vara en integrerad del av den. Orsak till
detta anses vara att 6kade krav fran myndigheter krockar med forvantningarna pa valplanerad
undervisning. Aterkoppling av resultatet frén olika bedémningar tenderar ocksa att bli vaga
for bade larare och elever. Liberg (2006) visar pa tre skal till att bedémning och uppfdljning
av ett barns utveckling ar viktigt; for att ge barn, foraldrar och larare insikt i hur
kunskapsutvecklingen ser ut, for att ge lararen stod i planeringen av den pedagogiska
verksamheten samt for att kunna visa resultat for skolledning och huvudman.

Westlund (2013) gor i sin avhandling en jamforande studie mellan 5 svenska larare och 5
larare fran Kanada verksamma i ak 4, och deras syn pa lasforstaelse och bedémning. Utifran
klassrumsobservationer samt lararintervjuer undersokte Westlund hur lasforstaelse beskrivs
och bedoms i de tva landerna. Anledningen till att just Sverige och Kanada studerades var att
Kanada hamnat i topp vid internationella tester av lasforstaelse déar Sverige visat sjunkande
resultat. Resultatet visade pa hog samstammighet mellan lararna inom samma skolsystem
gallande lasforstaelse och bedomning, dock fanns stora skillnader vid jamférelsen mellan
landerna. De svenska ldararna talar om bedémning som “produktorienterad” dar begreppet har
en sorterande funktion. Den kanadensiska larargruppen beskriver istéllet beddmning som
“processorienterad” med en larandefunktion. Andra skillnader Westlund lyfter ér att de
kanadensiska lararna anvander ett mer professionellt sprak nar de samtalar om bedémning av
elevers lasforstaelse, samt att de tillagnat sig forskning i &mnet i storre utstrackning an de
svenska lararna. Detta ar nagot Westlund ser som ett behov av att utveckla inom den svenska
lararkaren (Westlund, 2013). Aven Hosp och Suchey (2014) betonar i en amerikansk artikel
vikten av att l&sa forskning som ligger till grund for bedomning. Att ha kunskaper om vilka
specifika uppgifter som méter vad och vad de indikerar, &r en forutsattning for att pedagoger



ska fatta effektiva beslut i vilka insatser som behovs for elever i svarigheter. Westlund (2013)
understryker dock att en skicklig larare ar det basta bedémningsverktyget vid bedémning av
lasforstaelse da det ar en komplex formaga som inte gar att bedoma fullt ut i ett Iastest.

Levlin (2014) belyser utifran en studie att det ar elever med lasforstaelsesvarigheter som ar i
behov att fangas upp tidigt. Hon grundar sina slutsatser pa att dessa elever visade sig ha storre
svarigheter med att klara sig i nationella proven i ak 3, an vad de eleverna gjorde som endast
visat sig ha avkodnings- och stavningssvarigheter. Hon papekar att detta inte betyder att
eleverna med avkodningssvarigheter inte ska uppmarksammas eftersom aven lasforstaelsen
gynnas av tidiga insatser i avkodning.

4.2.3 Beddmning av avkodning

Till skillnad fran Levlin (2014) sa menar Catts, Adlof & Weismer (2006) att
avkodningsférmagan har storre effekt for lasformagan. De foresprakar en bedémning av
elevers lasformaga utifran modellen Simple view of reading. De visar i en studie att
lasforstaelse i tidiga aldrar &r starkt beroende av avkodningsférmagan och mindre pa
sprakforstaelse. | hogre aldrar ar lasformagan mer paverkad av sprakforstaelsen. Forskarna
anser att modellen ger en mojlighet att identifiera elevers styrkor och svagheter i avkodning
och sprakforstaelse. Darmed ges béttre forutsattningar att tidigt hitta elever i riskzonen for
lassvarigheter samt for att ge mer effektiva insatser.

Awven Krantz (2011) foérespréakar kartlaggningar av elevens bokstavskannedom och
avkodningsformaga. Hon har genomfort en studie dar hon undersokt vilka samband det finns
mellan sprakliga och kognitiva formagor i forskoleklassen och tidig lasutveckling i ak 1.
Studien visar att bokstavskannedom ar en tydlig indikator for den tidiga lasutvecklingen, dels
i inledande men aven efter att eleven kommit igang med sin lasning. Spraklig medvetenhet ar
aven det en stark indikator och av betydande vikt i inledningen av lasutvecklingen.
Indikationsvardet sjunker dock i takt med att avkodningsformagan okar. Efter att eleven lart
sig att avkoda ar det lasformagan i sig som forutsager hur lasutvecklingen fortskrider. Krantz
(2011) menar darfor att det &r av stor vikt att pedagoger kartlagger var eleven befinner sig i
sin lasutveckling och individanpassar atgarderna darefter.

4.3 Tidiga insatser

Under denna rubrik beskrivs forskning kring tidig identifiering och tidiga insatser, samt
Matteuseffekten.

4.3.1 Tidig identifiering

I en forskningsdversikt som Myrberg (2001) gjort pa uppdrag av Skolverket betonas vikten av
ett diagnostiskt arbetsséatt dar varje elevs lasutveckling kontinuerligt f6ljs upp och utvarderas.
Han drar slutsatsen att konsensus rader bland forskare idag att det ar lararens amneskunskap
och yrkesskicklighet som ar den viktigaste grunden i en elevs lasutveckling. Den skicklige
lararen identifierar behov och genomfor insatser tidigt. Aven Alatalo (2011) drar i sin
doktorsavhandling slutsatsen att larares amneskompetens &r mycket viktig for en elevs
lasutveckling. Hon visar pa att larares formaga att tidigt identifiera elevers styrkor och
svagheter, anpassa undervisning och insatser utifran deras behov ar avgdérande, framforallt for
elever i las- och skrivsvarigheter.



Park, Chaparro, Preciado & Cummings (2015) genomforde en studie i USA dar syftet var att
undersoka om tidpunkten for nar elever uppnar lasflyt har betydelse for den framtida
lasférmagan. Studien hade fokus pa bedomning, lasundervisning och lasresultat i tidiga aldrar.
Drygt 1300 elever fran skolor med laga lasresultat deltog i ett lasprogram dér olika lastester
genomfordes fran forskolan upp till ak 3. Resultatet visade att ett tidigt beharskande av lasflyt
ar en forutsagbar indikator for god lasformaga i senare aldrar. Forskarna menar att resultatet
visar pa vikten av att tidigt identifiera elever som uppvisar svarigheter i lasutvecklingen och
att dessa erbjuds systematisk lasundervisning. Liknande resultat visar ytterligare en
amerikansk studie (Smith, Cummings, Nese, Alonzo, Fien, & Baker, 2014). Denna utfordes
pa ett farre antal elever, 150 stycken, och var begransad till att undersoka elever i ak 1. Syftet
med studien var att understéka forhallandet mellan I&sflytsformaga och lasforstaelse i ak 1.
Under forsta terminen i ak 1 genomfordes ordlasningstester vid tva tillfallen och i slutet av
arskursen testades lasforstaelseformagan. Ocksa detta resultat visade pa att de tidiga testerna
av lasflytet forutsag i vilken man eleverna kom att utveckla sin lasforstaelseformaga under
varen.

4.3.2 Matteuseffekten

Taube (2013) menar att elevens sjélvbild och sjalvfortroende &r en viktig pusselbit i elevens
lasutveckling. Hon beskriver hur ett barn som inte utvecklas i samma takt som jamnariga
kamrater latt kan hamna i en ond cirkel. Omgivning, larare och kamrater, far formedlat genom
ord och/eller kroppssprak att eleven inte lyckas. Eleven tolkar budskapet negativt och
sjalvuppfattningen sjunker, vilket i sin tur leder till minskad insats fran eleven. For att forsta
den negativa spiral som kan uppsta i borjan pa ett barns lasutveckling sa vill vi knyta an till
begreppet Matteuseffekten som fran bérjan myntades av Stanovich (2000). Detta uttryck
kommer fran Matteusevangeliet i Bibeln och kan sammanfattas med att den som har skall fa
rikligt, men den som inte har ska det ocksa tas ifran. Detta begrepp menar Taube (2009)
beskriver det som kan handa nar ett barn stéter pa svarigheter i borjan pa sin lasinlarning.
Elevens sjalvkansla och motivation paverkas negativt. Eleven undviker lasning for att inte
riskera fler misslyckanden. | manga fall kan eleven hitta effektiva strategier for att undvika
lasning. Denna elev far da mindre fardighetstraning, vilket i sin tur paverkar lasutvecklingen
negativt och en negativ cirkel, Matteuseffekten, ar igang.
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5 Teoretisk referensram

Vi gor en studie dar vi vill fa kunskap om larares olika uppfattningar av Skolverkets
beddmningsstdd. Vi har darfor valt fenomenografi som teoretiskt ramverk och analysverktyg
for att ta del av sju larares uppfattningar. Synen pa lasutveckling ligger till grund for hur
Skolverkets bedomningsstod ar utformat. For att forsta och tolka larares uppfattningar om
bedomningsstddet sa ar ocksa olika perspektiv pa lasutveckling en del av var teoretiska grund.
De lasutvecklingsperspektiv vi avser att forankra studien ar lasinlarning med fokus pa
avkodning, lasinlarning med fokus pa kommunikation och forstaelse, samt dessa tva synsatt i
kombination (Frost, 2002).

5.1 Fenomenografi

Fenomenografin utvecklades av en forskargrupp vid Géteborgs universitet pa 1970-talet som
kallades Inom-gruppen. En frontfigur i denna grupp var Ference Marton, professor i
pedagogik (Larsson, 1986). Grundldggande for denna ansats ar intresset for ménniskors satt
att uppfatta olika fenomen i sin omvérld. Ansatsen har ett intresse av att beskriva hur fenomen
erfars, i synnerhet i pedagogiska sammanhang (Marton & Booth, 2000).

5.1.1 Uppfattningar

Inom fenomenografin &r begreppet uppfattning centralt. Med uppfattning menar Larsson
(1986) nagot man haller for sjalvklart och ska inte likstallas med en asikt, som istallet grundar
sig pa ett aktivt val mellan olika alternativ. Kroksmark (2011) beskriver att manniskan
uppfattar fenomen i véarlden med kvalitativt olika innehall pa kvalitativt skilda satt.
Kroksmark exemplifierar detta med en grupp elever som lyssnar pa samma forelasning och
hur de uppfattar den pa olika satt efterat. Dessa olika uppfattningar gar att beskriva i olika
kategorier. Enligt Larsson (1986) sker inlarning nar man forandrar sin uppfattning om nagot.

Enligt Kroksmark (2011) har Martons forskning om l&rande och hans utveckling av
fenomenografin haft stor paverkan pa svenska skolan. Han beskriver hur olika aktorers
uppfattningar genomsyrar skolan i alla led; fran laroplans- och kursplanskonstruktorer till
larare och elevernas egna uppfattningar av ett innehdll. Ar dessa uppfattningar kvalitativt
skilda at, uppstar ett didaktiskt problem som fenomenografin kan bidra till att beskriva och
I6sa.

5.1.2 Forsta och andra ordningens perspektiv

Inom fenomenografin skiljer man pa forsta och andra ordningens perspektiv. Ett forsta
ordningens perspektiv handlar om det som kan observeras utifran, dvs hur nagot &r. | detta
fall ar det forskaren som sjélv studerar fenomenet. Andra ordningens perspektiv handlar
istallet om hur ménniskor uppfattar nagot. Det intressanta blir da inte om nagot &r sant eller
falskt utan hur det upplevs. Fenomenografin soker efter inneborder istéllet for samband och
forklaringar, och inriktar sig pa att gestalta och kategorisera uppfattningar utifran ett andra
ordningens perspektiv (Larsson, 1986). | var studie ar det sju larares uppfattningar av
Skolverkets bedémningsstod i lasning i ak 1 som gestaltas utifran ett andra ordningens
perspektiv. Detta eftersom vi i var studie ar intresserade av hur ett fenomen uppfattas av
lararna, i detta fall bedomningsstodet.
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Vad och hur &r tva aspekter inom fenomenografi som ror uppfattningar (Uljens, 1989). Vad-
aspekten handlar om vad, vilket fenomen som uppfattats, och hur-aspekten handlar om hur
individen uppfattar fenomenet, vilket kommer till uttryck i hur de talar om det. Identifieringen
av dessa aspekter ar centrala for analysarbetet.

5.1.3 Utfallsrum

Fenomenografins utgangspunkt ar att manniskor uppfattar foreteelser i sin omgivning pa
skilda satt och att det gar att kategorisera och urskilja ett begransat antal sétt att uppfatta dessa
foreteelser. Dessa olika kategorier av uppfattningar bendmns utfallsrummet (Dahlgren &
Johansson, 2009). Centralt inom fenomenografi &r att beskriva variationen i sétt att erfara
fenomen. Vart syfte med denna studie &r att beskriva variationerna i sju larares uppfattningar
om Skolverkets bedomningsstod som ett verktyg for likvardig bedémning och tidiga insatser.

5.2 Olika perspektiv pa lasutveckling

Synen pa lasutveckling ligger till grund for hur bedémningsstodet ar utformat och de préaglar
lararnas uppfattningar om bedomningsstddet. Teoretiska perspektiv pa lasutveckling blir
darfor ett verktyg for oss att forsta och tolka larares fenomenografiska uppfattningar.

Under de senaste artiondena har lasdebatten handlat mycket om hur den tidiga lasinlarningen
sker och vilken lasmetod som &r mest effektiv. De synsatt som urskiljts inom forskning &r
framforallt tva, men dven ett tredje synsatt har framtratt pa senare ar. En tydlig gransdragning
mellan forskarna &r skillnaden i synsattet pa lasning som en fardighet, phonics, eller lasning
som en kommunikativ och meningsskapande funktion, whole language. Det tredje synsattet ar
ett perspektiv dar bada synsatten, i en balanserad kombination, anses viktiga (Frost, 2002).

5.2.1 Lasinlarning med fokus pa avkodning

Lasforskning som studerar lasinlarning med fokus pa avkodning benamns ofta som phonics
(Frost, 2002). Inom denna tradition inriktas studier mot biologiska och neurologiska orsaker
till svérigheter i las- och skrivutvecklingen (Skolverket, 2017). Aven studier av fonologisk
medvetenhet innefattas av detta perspektiv, da det enligt manga forskare finns tydliga
samband mellan grad av fonologisk medvetenhet och grad av lasformaga (Lundberg, 2010).
Lasforskare anser ocksa att det gar att trana upp den fonologiska medvetenheten (Taube,
Fredriksson & Olofsson, 2015)

Inom denna forskningstradition ses avkodning som en teknisk fardighet. Avkodning innebéar
att fonemen, de minsta betydelseskiljande sprakljuden, kopplas samman med ett antal
bokstavstecken. Det svenska spraket innehaller ett fyrtiotal fonem och 29 bokstaver, vilket
komplicerar lasprocessen for manga barn (Herrlin & Frank, 2016). Hoien och Lundberg
(1992) beskriver olika stadier i avkodningsutvecklingen. Pseudol&sning innebér att barnet
laser sin omgivning, d v s att barnet laser glass pa glasspaketet eftersom barnet vet att det &r
ett glasspaket. Det logografiska-visuella stadiet &r en del av lasutvecklingen dar barn k&nner
igen ordet som en bild. Barnet fokuserar pa nagot visuellt framtradande i ordet som gor att
hen ka&nner igen det. Denna del har inget med bokstavernas ljudmassiga motsvarighet att gora.
Alfabetiska-fonemiska stadiet innebér att barnet nu ljudar. Barnet forstar att bokstaven hor
ihop med ett fonem och kan ljuda samman dessa till ord. Ortografisk Iasning kdnnetecknas av
att barnet lagrat kunskaper om ordens utseende och stavning, och kan k&nna igen orden direkt
utan att ljuda sig igenom dessa. Lasmetoder inom denna tradition utgar fran inre ledtradar i
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texter, dvs bokstaverna och deras ljud, s.k. bottom-up-modeller (Taube, Fredriksson &
Olofsson, 2015).

5.2.2 Lasinlarning med fokus pa kommunikation och forstaelse

Inom detta perspektiv ar fragestallningar inriktade pa hur las- och skrivutveckling sker och
utvecklas i det samhalle och den kultur man lever i. Forskningen i detta perspektiv har varit
inriktade mot normal l&s- och skrivutveckling (Skolverket, 2017). Huvudidén inom denna
kunskapstradition ar att lasning alltid sker i autentiska sammanhang med ett uttalat syfte.
Berthén och Eriksson (2006) menar att dagens samhélle kraver lasare med fler kompetenser
an att endast ha en automatiserad l&sning. Olika texttyper kraver olika slags ldsande och dessa
kompetenser utvecklas nar eleverna far méta och producera texter i meningsfulla
sammanhang. Darmed anses det problematiskt att tréna bokstaver och ljud som en enskild
fardighet utan en kontext. Barnen upptacker avkodningen pa egen hand genom tillgang till
meningsfulla texter (Frost, 2002).

Utmarkande for lasmetoder inom detta synsétt ar top-down-modeller, dvs man utgar fran yttre
ledtradar t ex forforstaelse, bekanta ord eller bilder (Frost, 2002). Liberg (2006) menar att
texten har vasentlig betydelse nar man utgar fran en helordsmetod. Om innehallet i den &r
bekant for eleven, sd anser hon att den med storsta sannolikhet leder till effektiv lasning,
oavsett vilken bakgrund eleven har.

5.2.3 Ett kombinerat synsatt pa lasinlarning

Liberg (2006) foresprakar numera ett kombinerat synsatt dar aspekter fran bada
forskningsfalten &r nédvandiga. Detta for att hon anser att barns lasning utvecklas bade via
ljudningsmetod och via helordslasande. Frost (2002), som anser att bada perspektiven har
viktiga delar att tillféra, menar att om man ska tillgodose variationen i barns olika
forutsattningar sa maste man bedriva en lasundervisning med bada synsatten i kombination.
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6 Metod

| detta kapitel redovisar vi datainsamlingsmetod, urval och analysférfarande. Vidare redogors
for etik och studiens kvalitet.

For att fa svar pa vart syfte och vara fragestéllningar utférdes en kvalitativ studie med
fenomenografisk ansats. Det &r lararnas uppfattningar av bedémningsstodet som verktyg for
likvardig bedémning och tidiga insatser som vi har amnat gestalta i olika kategorier.

6.1 Datainsamlingsmetod

Den vanliga metoden for att fa fram dessa uppfattningar ar kvalitativa intervjuer dar
informanterna ur sitt eget perspektiv beskriver olika fenomen (Stukat, 2011). Vi har utfort det
Kvale och Brinkmann (2014) kallar halvstrukturerade intervjuer. En halvstrukturerad intervju
liknar ett vardagssamtal med ett uttalat syfte, dér en intervjuguide med fokus pa vissa teman
anvands. Intervjun utgar fran ett antal fragor med majlighet att omstrukturera och stélla
foljdfragor under tiden for att fa mer utvecklade svar. | en fenomenografisk studie ar det av
vikt att formulera 6ppna intervjufragor for att mojliggora variationerna i vad individen
uppfattar och hur den uppfattar det. Infor intervjuerna utformade vi en intervjuguide med tre
oppna ingangsfragor (Larsson, 1986) som vi 6nskade att lararna skulle beskriva sina
uppfattningar om. Dessa handlade om bedémningsstodet som helhet, beddmningsstodet som
ett verktyg for likvardig bedémning, samt bedémningsstodet som ett verktyg for tidiga
insatser. For att fa med alla aspekter av vara ingangsfragor hade vi dven en checklista 6ver
underliggande faktorer som vi ville ha ett uttalande om (Larsson, 1986). Intervjuerna var
materialbaserade (Hirsh, 2015), vilket innebar att informanterna hade tillgang till
bedémningsstodet under intervjun for att ha maojlighet att relatera till innehallet och kunna ge
exempel. Alla intervjuerna spelades in for att sedan transkriberas ordagrant.

6.2 Analysforfarande

| var studie har vi valt att utga fran en fenomenografisk metodansats vid bearbetning och
analys av vart material. Fenomenografin ar en ansats som lampar sig val for att analysera och
beskriva empiri som inhamtats fran enskilda individer (Dahlgren & Johansson, 2009). Da var
studie syftar till att visa pa variationer i larares uppfattningar av Skolverkets beddmningsstod
sa anser vi att fenomenografi ar ett lampligt analysverktyg.

6.2.1 Kvalitativ analysmetod

| var studie har vi utgatt fran Dahlgren och Johanssons (2009) analysmodell i sju steg som
leder fram till olika kategorier av uppfattningar. Nedan foljer en beskrivning av dessa steg:

Steg 1 - Det forsta steget i analysen handlar om att bekanta sig med materialet. Vi skrev darfor
ut vara transkriberade intervjuer och léaste dessa ett flertal ganger.

Steg 2 - | detta steg startar sjalva analysen da de mest signifikanta uttalandena ska urskiljas.
Var uppgift blev att identifiera vad lararna hade for uppfattning om bedémningsstddet. Detta
gjordes genom att vi markerade de uttalanden; enskilda meningar eller stycken, vi ansag var
mest intressanta och sammanfodrdes i ett nytt dokument.
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Steg 3 - Har sker en jamforelse mellan de delar som valts ut som mest signifikanta. Fokus
ligger pa att hitta likheter och skillnader i materialet. Eftersom fenomenografins tanke ar att
urskilja variation mellan uppfattningar ar det viktigt att ocksa leta efter likheter. Har laste vi
om materialet pa nytt ett flertal ganger.

Steg 4 - | steg 4 grupperas de skillnader och likheter som funnits genom att forsdka relatera
dem till varandra. | detta skede sammanférde vi uppfattningarna i nya grupperingar for att
synliggdra de uppfattningar som kunde anses hora till samma kategori, samt for att hitta de
skilda uppfattningarna.

Steg 5 - Det femte steget handlar om att artikulera kategorierna, vilket innebér att likheterna
inom de olika kategorierna ar i fokus. Darmed bestams ocksa var gransen mellan olika
uppfattningar ska dras. Steg 4 och 5 kan behdéva upprepas ett flertal ganger for att
kategorierna ska framtréda tydligare.

Steg 6 - Under detta steg ar det dags att namnge kategorierna genom att titta pa det mest
signifikanta i materialet. Namnet ska tala om vad kategorin handlar om och har som syfte att
fanga kanslan i sattet att uppfatta nagot. Vi identifierade fem beskrivningskategorier som
tillsammans bildar det fenomenografiska utfallsrummet, som utgor det slutgiltiga resultatet.

Steg 7 - | det sista steget granskas de olika uppfattningarna samt jamfors med varandra for att
se om de ryms inom fler &n en kategori. Tanken dr att en kategori ska vara exklusiv, dvs
uttdmmande och tydligt avgransad.

6.3 Urval

Vi har intervjuat sju larare som i nuldget undervisar i arskurs 1, alternativt undervisade
foregaende ar, da det ar bedomningsstodet for denna arskurs som ar foremal for vart intresse.
Vi anvande oss av det Trost (2012) kallar for strategiskt urval i kombination med ett
bekvamlighetsurval. Ett strategiskt urval gérs genom att vélja ut ett antal kriterier som ar
avgorande for studiens syfte. Darefter soks informanter som motsvarar kriterierna. Ett
bekvamlighetsurval har darefter styrt vara val av informanter pa grund av tidsaspekten, vilket
resulterade i sju intervjuer.

Da vi har genomfort en fenomenografisk studie med syfte att hitta variationer i uppfattningar
sa har ett antal kriterier styrt vart urval. Vi har valt informanter utifran olika huvudman, olika
storlek pa skolor, olika upptagningsomrade angaende tatort/landsbygd, olika alder och
erfarenhet i yrket. Detta for att fa ett sa stort utfallsrum som majligt. Da det har varit vissa
svarigheter att fa informanter att stalla upp har vi inte fatt sa stor variation i aldrar pa
informanter som vi 6nskat. Informanterna bendmns som A, B, C, D, E, F och G
fortsattningsvis. Alla informanter ar kvinnor da dessa ar 6verrepresenterade i denna arskurs,
vilket inneburit svarigheter att hitta man att intervjua.

Tabell 1: Beskrivning av informanter och deras verksamhet

Informant | Alder | Antal &r Huvudman | Beskrivning av verksamhet
som larare
A 42 20 Kommunal | Skolan beldgen i en storre stad.
F-6 skola med ca 250 elever.
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52 18 Kommunal | Skola beldgen i mindre tatort pa
landsbygd. F-5 skola med ca 150 elever.

41 18 Kommunal | Skola belagen i mindre tatort pa
landsbygd. F-6 skola med ca 110 elever.

D 44 13 Fristdende | Skola belagen pa landsbygd. F-6 skola
med ca 110 elever.

E 55 1 Kommunal | Skolan belagen i tatort pa landsbygd.
F-3 skola med ca 260 elever.

F 47 24 Fristaende | Skola belagen i mindre stad. F-9 skola
med ca 360 elever.

G 42 20 Kommunal | Skola bel&dgen i mindre stad. F-5 skola
med ca 140 elever.

6.4 Studiens kvalitet

| storskaliga studier anvands begreppen validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Da var
studie &r en liten kvalitativ studie sa blir begreppen trovardighet, tillforlitlighet och
generaliserbarhet mer &mnade att anvanda (Kvale & Brinkmann, 2014).

Trovardighet i en kvalitativ studie innebar att forskaren undersdker det som ar avsett att
undersokas. Kvale & Brinkmann (2014) benamner férmagan att validera som
hantverksskicklighet dvs att forskaren ifrdgasatter, kontrollerar samt teoretiskt tolkar sitt
resultat. For att gestaltningen ska bli sa rattvis och kvalitativ som mojligt sa kravs goda
kunskaper om fenomenet, i detta fall Skolverkets beddmningsstdd (Larsson, 1986).
Forutsattningar som vi anser starker var studies trovardighet ar att vi sjalva genomfort
Skolverkets bedémningsstéd med elever och har egna erfarenheter av det vi ska undersoka,
samt att vi noggrant har last in oss pa bedomningsstodets alla delar. Vi har ocksa lagt stor vikt
vid att formulera var intervjuguide sa att den s3 mycket som majligt svarade pa syfte och
fragestallningar. Att informanterna har haft fysisk tillgang till hela bedémningsstodet under
intervjun kan ocksa bidra till en dkad trovérdighet.

Tillforlitlighet menar Kvale och Brinkmann (2014) innebar att om olika forskare kan dra
samma slutsatser av ett resultat sa har studien hog tillforlitlighet. Da det i kvalitativa studier &r
svart att aterupprepa studien med exakt samma forutsattningar sa blir det viktigt att det finns
mojligheter till att granska forskningsprocessen. Att vi har genomfort intervjuerna var for sig
skulle kunna ha en negativ paverkan pa tillforlitligheten, da det inte gar att sakerstalla att
intervjuerna genomforts helt och hallet lika. Kvale och Brinkmann (2014) lyfter risken med
att stalla ledande fragor i en intervjusituation, vilket kan forsamra tillforlitligheten. Detta har
vi forsokt motverka genom att vi skapat ett batteri med 6ppna foljdfragor i var intervjuguide.
Da vi har transkriberat det inspelade resultatet ordagrant har vi darmed ocksa haft mojlighet
att kontrollera att fragor stallts likvardigt och pa ett icke ledande sétt. Att vi har varit tva som
har tolkat resultatet anser vi ocksa starker tillforlitligheten.

Generaliserbarhet handlar enligt Stukat (2011) om i vilken man resultatet kan dverforas pa
andra jamforbara grupper &n den undersokta. Kvale och Brinkmann (2014) menar att det i
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kvalitativa studier inte anses vara mojligt att generalisera resultatet i allménhet, ddremot
skulle det specifika resultatet kunna dverforas till andra jamforbara situationer. Utifran denna
definition skulle var studies resultat kunna ge en trovardig bild av variationen pa atminstone
en del av skolor i Sverige. Detta eftersom vi i vart urval avsiktligt valt informanter fran olika
huvudman, olika upptagningsomraden och med olika bakgrund. Daremot sager resultatet
inget om vilka férutsattningar som dominerar i skolorna.

6.5 Etik

Infor vara intervjuer upplyste vi vara informanter, bade muntligt och skriftligt, om de fyra
huvudkrav pa individskydd som Vetenskapsradet (2017) benamner som informationskrav,
samtyckeskrav, konfidentialitetskrav samt nyttjandekrav. Det innebér att information om
syftet med var studie tydliggjordes samt vikten av att deltagarna sjélva bestamde 6ver sin
medverkan och ratt att avbryta om sa onskades. For att tillgodose konfidentialitetskravet
avidentifierades all information om deltagarna; namn, plats eller annat som kan utgora
personlig koppling. De uppgifter informanterna lamnat kommer enligt nyttjandekravet att
endast anvéandas i forskningssammanhang. Det inspelade materialet kommer darfor att raderas
efter var examination och det transkriberade materialet kommer att sparas enligt
vetenskapsradets regelverk.
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7 Resultat

| foljande kapitel kommer vi att redovisa insamlade data fran vara sju intervjuer. Utifran
fenomenografisk analysmetod och studiens tva fragestallningar har signifikativa uppfattningar
av bedomningsstodet utkristalliserat sig. Dessa resulterade i ett utfallsrum bestaende av fem
évergripande beskrivningskategorier. De tva forsta kategorierna rér uppfattningar som
handlar om bedémningsstddets funktion som ett verktyg for likvardig bedémning. De tre
andra kategorierna beskriver uppfattningar som handlar om bedémningsstédets funktion som
ett verktyg for tidiga insatser. Kategorierna som beskrivs ar:

Bedémningsstddets funktion som ett verktyg for likvardig bedémning
o Bedomningsstodets funktion som ett verktyg for likvardig bedémning ur ett
organisatoriskt perspektiv
o Bedomningsstodets funktion som ett verktyg for likvardig bedémning ur ett
lararperspektiv

Bedémningsstddets funktion som verktyg for tidiga insatser

o Beddmningsstodets funktion som verktyg for information inom skolan
e Insatser som stod for den tidiga lasutvecklingen
o Beddmningsstodets funktion i motet med féraldrar

Utifran dessa dvergripande beskrivningskategorier har underkategorier analyserats fram. Vi
kommer att presentera vart resultat i [opande text och genom citat. | fenomenografiska studier
ar det brukligt att uppfattningar illustreras genom citat, da de anses fanga innebdrden i en
uppfattning (Larsson, 1986). | resultatet kopplar lararna ofta sina uppfattningar till sina
erfarenheter av bedémningsstddet. Vi redovisar medvetet dessa erfarenheter eftersom det ger
en bakgrund till vad uppfattningarna grundar sig pa.

Det finns fler faktorer &n de vi beskrivit under urval, som vi tolkar har betydelse for
informanternas uppfattningar. Det handlar om hur bedémningsstédet implementerats, storlek
pa aktuell grupp och antal elever man har utfort bedomningsstodet med. Dessa
bakgrundsfaktorer beskrivs i nedanstaende tabell.

Tabell 2: Bakgrundsfaktorer

Implementering Gruppstorlek | Antal elever som
informant utfort
beddmningsstodet med

Informant | Ingen alls 17 14
A Egen inlasning pa planeringstid

Informant | Kollegialt forsta tillfallet i 16 16
B arbetslag tillsammans med

kommunens las- och
skrivutvecklare.
Ytterligare kollegialt i arbetslag.
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Avsatt tid for egen inl&sning.
Informant | Ingen alls 16 16
C Egen inlasning pa planeringstid
Informant | Kollegialt i arbetslaget. 16 50
D Egen inlasning pa planeringstid.
Informant | Kollegialt i arbetslaget. 23 23
E
Informant | Arbetslagsledare formedlade 18 0 (annan personal utfér alla
F information. beddmningsstod)
Informant | Inledande informationsmote med | 27 53
G huvudman. Kollegialt - alla
svensklérare.

7.1 Bedomningsstodets funktion som ett verktyg for likvardig
beddtmning

| larares uppfattningar av Skolverkets beddmningsstdd som ett verktyg for likvardig
bedémning sa framkom tva storre kategorier; funktionen utifran ett organisatoriskt perspektiv
samt utifran ett lararperspektiv.

7.1.1 Bedbémningsstoddets funktion som ett verktyg for likvardig
bedémning ur ett organisationsperspektiv

Betraffande informanternas syn pa bedomningsstddets funktion som ett verktyg for likvardig
bedémning, kunde vi hérleda en stor del av uppfattningarna till vilka forutsattningar ur ett
organisationsperspektiv, som fanns for genomforandet. Det framkom att forutséttningarna sag
olika ut pa informanternas enheter och att detta pa olika satt uppfattades paverka
likvardigheten.

7.1.1.1 Forutsattningar som kan forstarka likvardigheten

Négra informanter delar med sig av positiva uppfattningar som rér genomforandet av
bedomningen. De ger exempel pa goda forutsattningar angaende organisationen av tid och
resurser. Baserat pa hur dessa informanter uttrycker sig har vi tolkat deras utsagor som att
detta forstarker likvardigheten eftersom eleverna ges goda forutsattningar att visa vad de kan.

Informanten E uppfattade genomférandet som vélorganiserat dar dagarna avsattes och
planerades for bedémningen och fritidspedagoger tog 6ver undervisning. Lararna hade da tid
att forbereda sig for bedémningen, genomfdra den i lugn och ro med alla elever och analysera
resultat. Informant F som ocksa hade positiva uppfattningar av genomférandet beskrev att de
hade en pedagog som gjorde alla bedémningarna i ak 1-3.

Det har inte tagit jattelang tid &nda, tycker jag nog inte/.../Vi avsatte val egentligen tid
att ” nu kér vi tills vi dr klara” sa ndr vi har varit tva har vi plockat ut dem en och en
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och gjort det. Det har tagit mellan 15 - 20 min. Det har varit valdigt latt att
genomfora det i och med att vi har varit tva. (Informant F)

7.1.1.2 Forutsattningar som kan forsvaga likvardigheten

| jamforelse med de utsagor som lag till grund for ovanstaende uppfattningar

var det flera informanter som uppfattade att, trots att skolorna har tillgang till samma
kartlaggningsmaterial, blir det anda inte ett verktyg for likvardig bedémning. Detta pga av att
forutsattningarna for genomforandet ser sa olika ut. Dessa informanterna beskriver att de inte
har nagon bestamd organisation kring genomforandet av bedémningsstodet. De ger uttryck
for att kartlaggningen ar omfattande, tar mycket tid i ansprak, svart med tillgang till avskild
lokal och att tiden &r svar att hitta nar det inte finns en tydlig organisation kring det.

Nagra informanter beskriver hur de genomfér bedémningen under en utdragen tidsperiod nar
tillfallen ges. Dessa kan vara pa raster, planeringstid eller vid tillfallen nar det finns fler
pedagoger i klassen. De ger uttryck for att denna typ av forutsattning leder till att
bedémningarna inte alltid blir sa val utférda. Konsekvensen av detta blir att bedémningsstodet
blir ett sdmre verktyg for likvardig bedémning.

En informant som bara hade majlighet att genomfora det pa eftermiddagstid uppfattade att
likvardigheten forsamras beroende pa vilken tid pa dagen eleven gavs mojlighet att
genomfora det.

Vi som har gjort det pa eftermiddagen bara for att hinna géra det for att det ska
goras, eller om det finns mojlighet att plocka ut barnen under férmiddagar nar de
fortfarande ar pigga. Det klart att blir skillnad i bedomningen. Aven om det likvardigt
material sa blir det inte en likviirdig bedémning... (Informant A)

En informant lyfter det problematiska med att materialet &r obligatoriskt och forvantas l6sas
av lararen utan att forutsattningar ges. Nagot som kan paverka likvardigheten negativt.
Foljande citat tydliggor detta:

Nar skolverket gar ut med det har, alagger oss att gora det har sa foljer det ju inte
automatiskt med tid. Att genomfora det ar ju en annan fraga. Jag vet ju att alla inte
hinner med att gora det. Fast det &r obligatoriskt sa ar det ju inte alla som hinner att
gora det. Sa da blir det ju ingen likvardighet heller. Man maste ju ges
forutsdttningar... (Informant C)

7.1.1.3 Forutsattningar saknas for likvardighet

| en intervju rérande forutsattningarna for likvardighet sa framkom det att det finns
verksamheter idag som inte har forutsattningar alls att genomféra bedémningsstddet. Detta
trots att det &r obligatoriskt. Denna information kom till aktuell informant genom att en ny
elev borjade pa skolan. Da resultat fran Skolverkets bedémningsstod efterfragades sa beskrev
elevens tidigare pedagog att bedomningsstddet ej genomforts pga. tidsbrist.

7.1.1.4 Forutsattningar som skapar dilemman

De flesta informanter uttalar uppfattningar om att 4 ena sidan att det ar mycket positivt att det
finns obligatoriska beddmningsstod att tillgd. A andra sidan stélls det mot tiden det tar for
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genomforandet. Dilemmat de uttrycker handlar om att den obligatoriska bedémningen ar
positiv da den ger forutsattningar att identifiera elever som har lassvarigheter, men att
bedémningen i sig tar tid och resurser fran elever i behov av stod. Bedémningsstodet i
svenska uppskattas ta ca 15 - 20 min per elev/termin. Till detta tillkommer ocksa
bedomningsstodet i matematik, vilket ocksa uppskattas ta ungefar samma tid per elev och
termin. Detta dilemma exemplifieras med foljande citat:

Den tid som vi har till detta ar specialundervisningen och da far vi anvanda den till
det och da ar det ju andra saker vi valjer bort. Sa istallet for att inrikta vara insatser
till elever som behdver lastraning sa kollar vi av alla elevers laskunskap. (Informant
C)

Sen kan man ju fundera pa om det ar vart den tiden eller inte. Det ar ju mycket
resurstid som gar at under den perioden. (Informant F)

Denna uppfattning delas inte av den informant vars verksamhet hade en planerad organisation
kring genomférandet av bedomningen dar fritidspedagoger tog 6ver ordinarie undervisning
under nagra dagar.

7.1.2 Bedomningsstoddets funktion som ett verktyg for likvardig
bedbmning ur ett lararperspektiv

Precis som ovanstaende kategori sa utgor dven denna en stor del av vart analyserade resultat.
Foregaende kategori beskrev forutsattningar som kan forsvaga eller forstarka likvardigheten
ur ett organisationsperspektiv. Denna kategori redogér for uppfattningar om
bedémningsstddets funktion som ett verktyg for likvardig bedomning ur ett lararperspektiv.
Forutsattningar som uppfattats forsvaga eller forstarka likvérdigheten ar bl. a informanternas
uppfattningar om materialet och om bedémning. Informanterna uttrycker ingen samstdmmig
bild av som forstéarker eller forsvagar likvardigheten. Det som uppfattas forstarka
likvardigheten av en informant kan av en annan informant uppfattas férsvaga den vilket
kommer att synliggoras i kommande text

7.1.2.1 Forutsattningar som kan forstarka likvardigheten

Informanternas uppfattningar om materialets innehall & samstammiga. De ger uttryck for att
materialet ar gediget, brett, grundligt, har tydliga instruktioner och ett vagledande och
stodjande analysmaterial. Att det finns avstamningar som anger vad en elev i arskurs 1, 2 eller
3 forvantas kunna menar de stéarker likvardigheten ur ett beddmningsperspektiv.

Det ar bra att det finns en tankt del for varje arskurs. Da far man nagot arskurs-
relaterat, vad man tanker att en elev ska befinna sig gentemot sina jamnariga.
(Informant C)

Att alla elever bedoms utifran samma text anses ocksa forstarka likvardigheten med tanke pa
att tidigare har de valt olika texter/olika kartlaggningsmaterial utifran sina egna uppfattningar
om vad som &r en lamplig text att bedémas mot.

Jag tror det kan bli bra, for det &r ju samma texter att utga ifran. For annars sa

plockar man ju garna lite texter sjalv och da kan det ju bli valdigt olika hur man
beddmer det sen. (Informant B)
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Informanterna har av olika anledningar fordjupat sig olika mycket i kartlaggningsmaterialets
olika delar. Flera informanter ger uttryck for uppfattningar som tyder pa att de ar val insatta i
materialet och det stéd som finns for bedémning, vilket forstarker likvardigheten.
Nedanstaende citat tydliggor dessa uppfattningar:

Om jag ar oséker hamtar jag stod dar. Och innan en omgang bedémning brukar jag
lasa igenom for att friska upp; vad &r tanken med det hér, sa att jag pa nagot satt har
I bakhuvudet hur konstruktérerna av testerna har ténkt. (Informant D)

Jag har lyssnat pa de exemplen som finns och sen har jag aven last hur de har
formulerat sig, vad de tycker ar bra och varfor han har klarat det eller inte klarat det.
(Informant G)

Nagra informanter ger uttryck for uppfattningen att vara kunskaper och erfarenheter skiljer sig
at som pedagoger och att vi &r olika som personer och detta ar en aspekt som kan paverka
likvéardigheten. De menar att det kollegiala stodet forstarker likvardigheten ur detta
perspektiv.

Det gor vi kollegialt i arbetslaget, sa vi tittar av sa vi tittar pa ungefar samma saker.
Dar har ju jag nytta av de andra tva (klasslararna), att man far input och idéer /.../
Och det &r ju viktigt det dar att forsoka fa till sa likvardiga bedémningar som mojligt
och det &r ju en fordel att vara en storre skola da. (Informant E)

Nar man kanner eleverna, man kan vaga in allt méjligt da om man vill vara snall, och
darfor tycker jag ocksa det ar battre att vara flera/.../jag har alltid gjort sa att jag
spelar in nar de laser for mig och hur de svarar pa fragor. Och ar jag osaker da har
jag alltid tagit till en eller tva kollegor eller speciallarare och sa har vi suttit
tillsammans och lyssnat. (Informant G)

Négra av informanternas uppfattningar gar tvartemot dessa och menar att om en pedagog gor
alla bedomningar och skriver analys pa egen hand sa blir det mer likvardigt.

Till exempel om det &r en speciallarare gor det och gor det i alla klasser, da kan ju
hon likbedéma mer an om jag gor det som klasslarare med bara min grupp. Och da
kanske jag lagger in andra aspekter ocksa, for jag vet ju hur de laser vid andra
tillfallen, eller skriver vid andra tillfallen. (Informant B)

Om man har det sa att det ar en person som gor alla bedémningarna sa blir det ju mer
likvardigt. Jag gor ju det pa mitt satt och min kollega gor ju det pa sitt satt &ven om vi
har samma instruktioner sa &r vi ju olika personer. (Informant A)

En ytterligare uppfattning som hor ihop med vem som genomfor bedémningen &r relationen
mellan elev och larare. Ett par informanter uppfattade detta som en viktig faktor for att
eleverna ska ké&nna sig trygga i beddmningssituationen, for att bedémningen ska bli likvardig.

Jag tycker anda att det ar viktigt att man har en relation till eleverna, att man ar néara,

sa det inte kommer en helt okénd och gér det for da tro jag det blir ett konstigt
tillfalle. (Informant F)
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Om jag som klasslarare gor det sa ar jag ju kand for dem ocksa, sa det finns for och
nackdelar med att andra kommer in och goér bedémningsstodet. (Informant B)

7.1.2.2 Forutsattningar som kan forsvaga likvardigheten

De faktorer som vi lyft ovan, som uppfattas forstarka likvardigheten, kan i avsaknad istallet
forsvaga likvérdigheten. Informanterna ger av olika anledning uttryck for att inte vara inlasta
pa materialet. Tidsbrist anges som en orsak av en informant:

“Jag har inte lyssnat pd de elevuppldsningar som finns och det dr pga. tidsbrist. Men
det dr klart, dd far man ju dnnu mer” (Informant E)

En annan informants uppfattningar kan harledas till avsaknaden av implementering av
beddmningsstddet som en annan orsak till bristande kunskaper om bedémningsstodet:

De (instruktionerna) ar troligtvis inte sa svara att forsta, men eftersom vi inte har
diskuterat dem pa skolan sa blir det ju min tolkning av dem i alla fall &ven om de ar
tydliga. (Informant A)

7.2 Beddmningsstddets funktion som verktyg for tidiga insatser

| larares uppfattningar av Skolverkets bedomningsstod som ett verktyg for tidiga insatser sa
framkom tre kategorier, varav den forsta upptar stérre delen av uppfattningarna. Det handlar
om beddmningsstodets funktion som ett verktyg for information inom skolan, insatser som
stod for den tidiga lasutvecklingen samt bedomningsstodets funktion i motet med foréldrar.

7.2.1 Bedémningsstoddets funktion som verktyg for information
inom skolan

Vid analys av var empiri visade sig uppfattningar av bedémningsstodet som ett
informationsunderlag utg6ra en stor andel. Utifran informanternas uttalanden har vi
identifierat fyra underkategorier. De tre forsta kan harledas till nyttjandet av informationen pa
skollednings-, grupp och individniva. Den fjarde underkategorin kan sammanfattas med att
uttalandena beskriver att bedémningsstédet inte anses ha gett nagon ny information om
elevens lasutveckling, utan mer uppfattats som en bekraftelse pa det pedagogerna redan kande
till.

7.2.1.1 Som stod i dialog med skolledning

Uppfattningarna som kommer till uttryck i denna underkategori handlar om att
beddmningsstddet uppfattas utgora ett stdd till lararna i dialog med skolledning. Detta verkar
goras utifran tva olika syften: for att krava mer resurser och som legitimitet for lararens
beddémning.

Foljande citat visar pa uppfattningar som handlar om mojligheter till att anvanda
bedomningsstddet som ett patryckningsmedel for att fa okade resurser till elever som behover
det.
Och sa gentemot skolledningen, att kunna saga att har behdver vi extra resurser att
kunna sétta in lite lastréning varje dag till exempel. (Informant B)
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Nagra informanter gav ocksa uttryck for att &ven om bedomningsstodet skulle kunna komma
utgora en tyngd i dialog med skolledning, sa uttrycktes anda en tveksamhet i hur resurser till
lasutveckling kommer att prioriteras.

Jag tycker att man alltid far kampa for att fa resurserna for larandet, larandemalen.
Ar det en ordningsfraga det handlar om sa gar den oftast fore/.../Sa det far val
framtiden utvisa om det verkligen leder till mer stéd. (Informant C)

Sen &r det ju upp till var egen skola och det elevhalsoteam hur man hanterar
resultatet. Och om det skapas forutsattningar att genomfora tidiga insatser ar ju en
annan sak... (Informant C)

Informant A beskriver ocksa att trots att tidiga insatser ses som en allméant erkand och viktig
pedagogisk insats, sa ar verkligheten en annan. | skolor dar behoven &r stora, sa maste
andra behov &n just insatser for lasutveckling prioriteras.

Kommande uttalanden beskriver hur larare far en kéansla av legitimitet i sin bedomning i
dialog med skolledning, utifran bedémningsstodets resultat.

Dels dar det gar daligt och dels dar det gar bra. Men att det inte ar nagot godtyckligt
som jag har hittat p& utan att det ar nagot som skolverket har tagit fram. (Informant
A)

Det kanske ar lattare for larare att pavisa resultat dven infor rektor. Jag tycker inte
att var kompetens borde ifragasattas egentligen, men mycket handlar om att vi faktiskt
maste bevisa. Att det ska finnas svart pa vitt pa nagot satt. (Informant C)

Istallet for att det inte &r bara mitt tycke sa finns det nu lite att ga pa. (Informant B)

7.2.1.2 Som stod for utformning av undervisning

Nagra informanter beskriver att de ser beddmningsstddet, och resultatet av kartlaggningen,
som ett verktyg att anvanda for att anpassa och forma sin egen undervisning. En aspekt ar att
om resultatet uppvisar nagon del som flera elever visar bristande kunskap i blir detta ett
utvecklingsomrade péa gruppniva. Denna uppfattning exemplifieras med foljande citat:

“Det var viil flera stycken som jag upptdckte hade svart med att avsluta meningen med
en liten paus sa vi jobbade med att uppmarksamma punkten och vad den betyder for
att fa ett mer avslappnat ldsande.” (Informant D)

Informant C ger uttryck for liknande uppfattning och beskriver att det pa hennes skola finns
en tydlig installning att beddmningar gors i formativt syfte. Inga bedémningar gors for sakens
skull utan resultat fran exempelvis bedémningsstod ska anvands i planeringen av den fortsatta
undervisningen. Informant G anvander bedémningsstodet pa samma sétt da hon i borjan av
arskurs 1 bedomde elevernas bokstavskunskap, for att sedan planera sin undervisning utifran
resultatet.
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7.2.1.3 Som stod for utformning av insatser

Ingen av informanterna uttrycker att bedémningsstddet &nnu rent praktiskt fungerat som ett
verktyg for tidiga insatser eftersom de upplever att de redan kénner till det bedomningsstodet
visar (beskrivs mer ingaende i nedanstaende kategori). Flera av informanterna beskriver dock
att det beror pa att det ar relativt nytt men att dess syfte ar viktigt och att det kan komma att
spela en storre roll i framtiden.

Stodet ar ganska nytt, det &r nog for tidigt att sdga om det kommer att géra nagon
skillnad/.../ det &r en bra intention for det ar ju vad all forskning visar pa. Att ju
tidigare man kommer igang med sitt lasande desto battre. (Informant C)

Av citaten nedan framkommer att flera informanter menade att beddmningsstodet fyller en
viktig funktion gentemot ett forhallningssatt som handlar om att vanta och tro att det loser sig
om ett tag, eller att det handlar om elevens mognad. De beskriver att beddmningsstodet klart
och tydligt visar att detta inte ar ratt forhallningssatt gallande lasinlarning.

Ibland kan jag tycka att det har varit sd hdr “’ja men, vi later det ga lite. Vi vintar
lite.” Det gor vi inte langre, jag tycker inte det. (Informant F)

Det har ju inte funnits ndgonting som sager att det har maste du kunna nar du gar i
ettan utan vad du ska kunna nar du gar i trean. Och har du rakat lara dig det nar du
gar i hostterminen i trean sd... (Informant A)

Tidigare sa har det ju varit de nationella proven i arskurs 3. Nu laggs det ju faktiskt
lite tyngd vid att man ska ha uppnatt vissa mal i arskurs 1. Inte bara lata det ga och
tro att det l6ser/.../att man inte tanker att det gar nog, de mognar nog och utvecklas.
(Informant B)

7.2.1.4 Som bekréftelse pa det man redan vet

Alla informanter beskriver att elevernas resultat pa bedémningsstodet valdigt séllan ar en
overraskning utan snarare en bekraftelse pa det man redan vet. Flera uttrycker det som att de
pa sin arbetsplats redan satsar resurser pa de yngsta eleverna, samt att insatser redan ar igang
tidigt for elever som uppméarksammats ha svarigheter med den tidiga lasinlarningen. En orsak
till att resultatet fran bedémningsstodet inte uppvisar nagra 6verraskningar, anses hos ett par
informanter bero pa en gedigen 6verlamning fran forskoleklassen med tydlig information om
varje elev. Detta illustreras med citatet nedan:

Men sen ar val beslut om insatser inte alltid bara med hjélp av detta bedémningsstod.
Det &r ju i 6verlamningen fran forskoleklassen som det redan har upptéckts
nagonting. Sa jag kan ju inte saga att det ar i bedomningsstodet man upptacker
problem utan det ar ju mer en bekraftelse nar vi har jobbat en period; har det hant
nagot, har vi jobbat ikapp med ljuden har eller ar det fortfarande saker som fattas for
eleven. (Informant D)

Flera informanter lyfter sin egen erfarenhet och kunskap kring l&sinlarning som en orsak till
att de redan innan bedémningsstddet utfors har en kénsla av vad det kommer att visa. FOr
larare som ar nya i yrket och inte har dessa erfarenheter och kunskaper annu menar de att
beddémningsstodet kan utgdra en viktig funktion.
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Sen tror jag nog att jag skulle kunna klara av det utan bedémningsstodet. Det har man
pa nagot satt i ryggraden. (Informant C)

Jag kan inte sdga att jag far fram sa manga fler elever &n jag redan visste om, i min
egen erfarenhet. Men dr du jdtteny i yrket sd dr ju det hdr... men jag blir séllan
forvanad. (Informant G)

Sedan sa ar det ju jattebra att det finns for nyanstéllda att tillga. (Informant B)

Att bedomningsstodet blir en bekraftelse pa det lararna redan visste beskrivs ur olika aspekter
av informanterna. Flera uttrycker det i positiva ordalag; att det ar tillfredsstallande att fa
beldgg for att deras egen beddmning stimmer 6verens med vad som kommer fram i
bedémningsstddet. En informant beskriver en annan aspekt av det, da hon uttrycker att
materialet blir onodigt da hon i det dagliga arbetet far tillrackligt med information kring
eleverna.

Alltsd man behdver ju egentligen varken ha H4 eller det har bedémningsverktyget for
att avgora om en elev inte har kommit igang med lasningen. Jag kan till och med
tycka att det ar éverflodigt for de som redan ar igang och laser. (Informant C)

7.2.2 Insatser som stdd for den tidiga lasutvecklingen

Informanternas uppfattningar om insatser som stoder den tidiga lasutvecklingen ar en liten del
av resultatet. Vi anser dock anda att det ar av vikt att redovisa dessa uppfattningar eftersom de
framkom i samtal om Skolverkets bedomningsstod som ett verktyg for tidiga insatser.

Uppfattningarna handlar till stérre delen om insatser som riktar sig mot avkodning. Det
handlar framfor allt om att elever ges mdéjlighet att 1asa mer frekvent under en period. Andra
uppfattningar om insatser som stodjer den tidiga l&asutvecklingen som framkommer &r
fonologiska 6vningar, sprakutvecklande aktiviteter och lasforstaelse. Vi redovisar dessa
endast med nagra utvalda citat.

7.2.2.1 Insatser som utvecklar fonologisk medvetenhet

Vi jobbade med Bornholmsmetoden i férskoleklass. Den vet man ju enligt forskningen
att den ar bra. Sa det gjorde vi. Sen ar det klart att det &r nagra elever som skulle
behdva fatt gjort det igen. (Informant B)

Jag hade en grupp inne i klassrummet som tranade bokstaver som behdvde lite extra
stod i det till exempel /.../ T ex koppla bokstavsljud mot en bild dar den finns, vi tréanar
oss pa att hora vilka ljud som finns i enkla ord som till exempel bat, vilka ljud hor du
dar? Memoryspel dar man kopplar ihop ljud och bild. Det kan vara att lyssna pa
ljudet och var det finns och vilket det &r. (Informant D)

7.2.2.2 Insatser som utvecklar avkodningen

Det kan vara individuell lastraning med en larare, det kan vara lastraning med tva
eller flera elever i grupp, det kan vara ett samarbete med hemmet dar man l&ser en
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text i skolan och samma text hemma, det kan vara i klass ocksa, att man har
grupplasning. (Informant C)

Vi har kort intensivtraning (lasning) 20 min varje morgon. (Informant E)

7.2.2.3 Insatser som ar sprakutvecklande

Att jag laser hogt, hoglasning. Aven hemma, att de laser higlasning, dven om de
borjar kunna lasa sjalva sa behdver de den stimulansen for det de inte kan lasa sjalva.
Och sen att jag laser hogt har, sa att de far spraket med sig... (Informant B)

Var sva-elev/.../hanger inte riktigt med dar (hoglasning). Da sitter vi istallet och
pumpar svenska ord och ordbilder. (Informant G)

Sen insatser.... Alltsa det dr ju hela tiden ett pagdende arbete, till exempel om vi
jobbar med lasforstaelse, att vi har korta texter som vi diskuterar, eller om vi gar

igenom lasléxan och pratar ordforstaelse. (Informant D)

7.2.3 Bedomningsstoddets funktion i motet med foraldrar

Flera informanter uttrycker uppfattningar om vilken roll bedémningsstédet spelar i dialogen
med foréldrar nér det fors samtal om vikten av att lasutvecklingen behdver stddjas tidigt. Av
de uttalanden som sammanstallts i detta utfallsrum sa kan man konstatera att
beddmningsstddet kan fylla olika funktioner i denna dialog.

7.2.3.1 Anvander som bevis

Har kommer uttalanden fram som visar pa att bedémningsstodet fyller en funktion for
pedagogerna som ett slags bevisunderlag fér den bedémning de gjort pa eleven. Flera
informanter anser att det ger en tyngd i att det ar ett obligatoriskt bedomningsstod fran
Skolverket och att det forstérker den information de formedlar.

Om foraldrar ifragasétter sa skulle man ju ocksa kunna motivera mer. Man skulle
kunna visa mer att sahar ar det. Bevisbordan ligger ju mer och mer pa oss i skolans
varld. (Informant C)

En informant uttrycker sin uppfattning om bedémningsstddets bevisfunktion i relation till
kunskapskravet i arskurs 1. Bedomningsstodet fungerar som legitimitet for hennes omdome.

Det blir littare att sditta "nadr ej " ndr man har ndgot tydligt och konkret att visa.
(Informant A)

7.2.3.2 Anvander som information

Att bedémningsstodet kan anvandas som information vid utvecklingssamtal, i bade summativ
och formativ mening, dr nagot som uttrycks bland nagra informanter. Det handlar da bade om
att visa resultatet av kartlaggningen men dven att anvanda bedémningssttdet for att tydligt
visa foraldrar och elever vad det ar som kravs for att na godtagbara kunskaper i ak 1.
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Man kan ocksa visa foraldrar till de barn det gar lite knaggligt for att vi har mal i
ettan att ga mot, som vi jobbar mot /.../ detta &ar det eleverna forvantas kunna i slutet
pa arskurs 1. (Informant B)

Samma informant uttrycker uppfattningen att bedémningsstodet ar ett anvandbart
informationsunderlag for eleverna i formativt syfte, vilket uttrycks i féljande citat:

Tycker ocksa att det ar bra gentemot eleverna, att de kan se vad de behover trana pa
for att bli battre. For dom ar det ju viktigt att fa veta nasta steg. (Informant B)

7.2.3.3 Anvander det for att patala foraldrars ansvar

En informant uttryckte att bedémningsstddets matris for delen avstamning A kunde ha effekt
som funktion i att fa foraldrar att ta ett storre ansvar for sina barns lasutveckling. Hon menade
att da foraldrar fick se att alla delar i avstamningen inte var ifyllda, som det forvantas i slutet
pa arskurs 1, sa kunde matrisen fungera som en slags vackarklocka i att fa foraldrar att bidra
med storre ansvar i sina barns lasutveckling.

For da kan man visa foraldrar att det ar dessa nivaer som inte ar ifyllda, och da
kanske de kan ténka att de aven maste jobba lite hemma/.../Vi behover jobba extra
har, ni behdver jobba pa det lite hemma ocksa, kunna visa pa att det ar den har texten
man ska kunna/.../ Istallet for det jag sitter och sager muntligt. (Informant B)

7.2.3.4 Anvander inte alls

En informant uttrycker att hon inte har anvant det i dialog med foraldrar, varken pa
foraldramote eller utvecklingssamtal. Hon motiverar det med att ingen i elevgruppen har varit
i riskzonen for att inte na kunskapskraven och darfor ansags det inte befogat.

Vi har inte gjort det nu eftersom det inte varit nagot speciellt sa heller sa da har jag
inte tyckt det har varit nagot att visa. Alla har ju liksom féljt med. (Informant F)
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8 Diskussion

Féljande avsnitt inleds med en diskussion om val av metod. Darefter foljer resultatdiskussion
kopplad till studiens teoretiska perspektiv och tidigare forskning. Diskussionen utgar fran
studiens syfte, det vill sdga att undersoka sju larares uppfattningar av Skolverkets
bedémningsstdd i lasning for ak 1, med fokus pa bedomningsstodets funktion som ett verktyg
for likvardig beddmning och tidiga insatser. Vi avslutar med slutsatser och forslag pa vidare
forskning.

8.1 Metoddiskussion

Vart syfte med studien var att skildra sju larares uppfattningar av Skolverkets bedémningsstod
som ett verktyg for likvérdig beddmning och tidiga insatser. Vi har anvént oss av metoden
halvstrukturerade intervjuer (Kvale & Brinkmann, 2014) som datainsamlingsmetod och
fenomenografisk ansats som analysverktyg, vilket vi anser har varit &ndamalsenligt i relation
till vart syfte och fragestallningar. Alternativ metod skulle kunna ha varit att genomfora en
fokusgruppintervju. Fordelen med detta &r att den i sin kollektiva interaktion kan bidra till
mer uttrycksfulla uppfattningar (Kvale & Brinkmann, 2014). En risk med en gruppintervju
kan vara att lararnas uppfattningar paverkas av varandra, samt att allas enskilda uppfattningar
inte framkommer. Darfor foll valet pa enskilda intervjuer. Den halvstrukturerade
utformningen av intervjun gav informanterna stor mojlighet att styra samtalet. | en intervju
dar forskaren styr samtalet med fler fragor sa hade vi riskerat att inte fa fatt pa lararnas
opaverkade uppfattningar.

Vi har under intervjuerna varit medvetna om den assymetriska maktrelation en
intervjusituation kan innebéra, dar forskaren vanligen anses vara den maktigare (Kvale &
Brinkmann, 2014). Denna maktasymmetri skulle exempelvis kunna paverkat vara informanter
pa det séttet att de anpassat sina svar efter vad de trodde vi forvantade oss. Detta beaktade vi i
vara intervjusituationer genom att ha en tillbakadragen profil och inte lata véara egna
uppfattningar bli en del av intervjun. Vi hade ocksa forberett oss med ett fragebatteri med
neutrala foljdfragor, vilket vi hade nytta av.

Vi anser att vi fick ett stort utfallsrum. Detta harleder vi till att vi valt informanter med olika
huvudman samt fran olika upptagningsomraden. Hade vi valt informanter fran samma enhet
s& tror vi inte att utfallsrummet blivit lika brett och varierande.

8.2 Resultatdiskussion

| kommande kapitel diskuterar vi vart resultat utifran fyra nedanstaende punkter. Detta &r
aspekter som ar framtradande i vart resultat. Da de star i relation till varandra kommer de inte
att beskrivas var for sig utan sammanvavs i texten.

o BedOdmningsstddets legitimitet och bredd
o Bekriftelse pa det lararna redan vet

o Tidiga insatser

o Likvardig bedomning

| var studie framkommer att alla informanter delade en positiv syn pa bedémningsstodets
innehall och utformning. De lyfte att det var tilltalande med ett obligatoriskt material och att
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det kom fran Skolverket, vilket gav bedémningsstddet tyngd i sin legitimitet.
Bedomningsstodet anger ocksa nar vissa formagor forvantas vara uppnadda vilket lararna
ocksa anser stérker likvardigheten. Tidigare har det varit upp till varje enskild verksamhet att
valja bedomningsverktyg. Virinkoskis et al. (2017) visar i sin studie att nar larare valjer sina
egna, icke-obligatoriska bedémningsverktyg, sa kan konsekvensen bli att ett antal elever med
lassvarigheter inte identifieras trots att de &r i behov av sarskilt stod. De efterfragar darfor mer
tillforlitliga och specifika bedomningsverktyg. Vi tolkar lararnas positiva syn pa
beddmningsstddet, som att det har goda forutsattningar att bli just det tillférlitliga
bedomningsverktyg som efterfragas. Detta eftersom det skapar en likvardighet da det ar

ett obligatoriskt material kopplat till laroplanen.

Materialet anses vara brett, gediget och genomténkt. En mojlig forklaring till detta ar att
bedémningsstddet innefattar de tva dominerande perspektiven pa lasutveckling, dvs
lasinlarning med fokus pa avkodning och lasinlarning med fokus pa kommunikation och
forstaelse. I tidigare forskning foresprakar Catts et al. (2006) och Krantz (2011) att i tidig
bedémning av lasformaga kartlagga elevernas bokstavskannedom och avkodningsformaga.
De menar att avkodningsformagan har storre effekt for lasformagan. Levlins (2014) syn pa
lasutveckling skiljer sig fran detta da hon menar att det ar elever med lasforstaelsesvarigheter
som &r i behov av att kartlaggas tidigt. Hon grundar sina slutsatser pa att dessa eleverna
visade sig ha storre svarigheter med att klara sig i nationella proven i ék 3 &n vad de eleverna
gjorde som endast visat sig ha avkodnings- och stavningssvarigheter. Detta ar ett urval av
forskare som deltagit i den lasdebatt som pagatt under manga ar. Men vi ser ocksa att det
numera finns forskare (Liberg, 2006, Frost, 2002) som foresprakar ett tredje synsatt, dar
kunskaper ur bada perspektiven ger en mer heltackande syn pa lasutveckling. Det ar ocksa
detta synsatt som framkommer i forskningsbakgrunden till bedomningsstodet, da det anses
skapa en bredd och ett djup nar perspektiven kombineras (Skolverket, 2017).

Ett intressant resultat som var studie visar ar att alla informanter ansag att det inte framkom
nagot nytt angaende vilka elever som var i behov av sarskilt stod med hjélp av
bedémningsstodet, da dessa redan identifierats i ett tidigare skede. Att bedomningsstddet blev
en bekraftelse pa det man redan visste uppfattades olika av informanterna. Vissa sag en fordel
i att fa en bekréaftelse pa att de egna bedémningarna som gors i det dagliga arbetet staimde
overens med bedomningsstodet. Andra stéllde sig kritiska till materialet pa grund av den stora
tidsomfattning som kravdes, tid som de istéllet velat 1agga pa insatser.

Anledningar till att de redan identifierat eleverna menade de var genom bl. a gedigna
overlamningar fran forskoleklass och egna observationer i det dagliga arbetet. Flera av lararna
lyfter ocksa sin egen kompetens och erfarenhet av lasutveckling som en orsak till att eleverna
identifierats tidigt. Detta samstammer med Westlunds (2013) syn pa lararen som det
viktigaste bedomningsverktyget da lasforstaelse ska bedomas, eftersom lasforstaelse ar en
komplex formaga som inte &r tillracklig att bedéma genom ett lastest. Aven Myrberg (2001)
och Alatalo (2011) betonar lararens yrkesskicklighet som den viktigaste grunden i en elevs
lasutveckling. Larares formaga att tidigt identifiera elevers styrkor och svagheter, anpassa
undervisning och insatser utifran deras behov ar avgorande, framforallt for elever i las- och
skrivsvarigheter. En annan viktig funktion som lararna beskriver &r att bedémningsstodet blir
en grund att sta pa for nyutbildade larare som annu inte tillskansat sig erfarenheter kring
lasutveckling och beddmning.

Huruvida bedomningsstodet da blir ett verktyg for tidiga insatser eller ej kan diskuteras vidare
kring. | den bemérkelse det handlar om att identifiera elever i behov av stod sa uppfattades det
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inte som ett stddjande verktyg. Daremot lyftes andra faktorer i resultatet som visar att
beddmningsstodet uppfattas som ett verktyg for tidiga insatser. En funktion &r att det ger
lararna en legitimitet och en tyngd som underlag i dialog med foraldrar och skolledning.
Informanterna ger exempel pa att resurser prioriteras till andra behov an lasutveckling och att
bedomningsstodet da kan utgora ett underlag med mer effekt for att visa pa att det behdvs
resurser till lasinsatser. Forskningen ar samstammig nér det galler vikten av att tidigt
identifiera och satta in insatser for elever i behov av stod. Tva studier (Park et al., 2015, Smith
et al., 2014) med fokus pa att studera sambandet mellan tidpunkten for nar eleven uppnar
lasflyt och hur och nér eleven utvecklar sin lasforstaelseformaga, visade att tidigt beharskande
av lasflyt ar en forutsagbar indikator for god lasformaga i senare aldrar. Dessa studier
podngterar vikten av att elever identifieras tidigt och att adekvata insatser satts in.

Informanterna menar ocksa att bedomningsstodet utgor en motvikt till och forhindrar det
synsatt pa lasutveckling som innebér att elevers svarigheter bottnar i sen mognad.
Bedomningsstodet visar klart och tydligt nar vissa formagor maste beharskas vilket innebar
att det inte finns utrymme for att “vénta och se” utan insatser maste genomforas tidigt. Detta
resultat kan kopplas till uttrycket Matteuseffekten (Stanovich, 2000). Taube (2013) menar att
det kan fa stora konsekvenser nar ett barn stéter pa svarigheter i borjan pa sin lasinlarning.
Elevens sjalvkansla och motivation paverkas negativt vilket kan leda till att eleven undviker
lasning for att inte riskera fler misslyckanden. I manga fall kan eleven hitta effektiva strategier
i att undvika lasning. Denna elev tranar da ocksa mindre, vilket i sin tur paverkar
lasutvecklingen negativt och en negativ cirkel, Matteuseffekten, ar igang. Om insatser sker
tidigt kan detta enligt Taube (2013) forhindras.

Uppfattningarna om vad som kan vara tidiga insatser &r en liten del av vart resultat och de
handlar till stor del om insatser som riktar sig mot avkodning. Detta kan tolkas som att storre
delen av informanterna har en dominerande syn pa lasutveckling med fokus pa avkodning,
phonics-traditionen (Frost, 2002, Héien & Lundberg, 1992) och mindre pa helhet och
forstaelse, whole language-traditionen (Berthén & Eriksson, 2006). Da bada perspektiven
ligger till grund for hur bedémningsstodet ar utformat sa kan resultatet forstas som att larare
idag behdver ges battre forutsattningar att ta del av forskningen. Detta ar nagot som Westlund
(2013) och Hosp och Suchey (2014) ser ett utvecklingsbehov i, att lasa forskning som ligger
till grund for beddmning. Att ha kunskaper om vilka specifika uppgifter som mater vad och
vad de indikerar, ar en forutsattning for att pedagoger ska fatta effektiva beslut i vilka insatser
som behdvs for att elever i svarigheter ska utvecklas.

| var studie framkommer att stor del av uppfattningarna handlar om genomférandet av
bedomningsstodet. Resultatet visar pa likheter och skillnader i huruvida informanterna
uppfattar genomforandet som positivt eller negativt. Detta ser vi som ett uttryck for att vara
informanter inte har likvérdiga forutsattningar i genomférandet och i efterféljande
analysarbete. De informanter som ar relativt positiva till genomforandet ger exempel pa goda
forutsattningar i organisationen. De beskriver hur tid planeras och avsatts, fritidspedagoger
som samverkar och frigor larare under nagra dagar for bedomning och analysarbete. En
informant beskrev att en och samma pedagog frigjordes for att genomfora alla
bedomningarna. De mindre positiva informanterna beskrev svarigheter i att bedomningsstodet
var tidskravande pa olika satt. Det tog tid ifran lararnas planering, fran undervisningstid och
det tog tid som var avsatt till insatser och stod mm. De beskrev ocksa svarigheter med tillgang
till lokal under genomférandet. Jarl et al. (2016) som i sin studie vill visa pa att elevers
skolframgang handlar om skolors organisationsférmaga och menar att det finns manga
likheter i organisationen pa de framgangsrika skolorna. Det de i sin studie visar &r bl a att ett
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tydligt ledarskap kravs for att skapa forutsattningar fér en organisationsstruktur i
verksamheten. Ett annat exempel ar véletablerade och systematiska rutiner kring kartlaggning
och uppféljning av elevers kunskaper i ett tidigt skede av skolgangen. Rutiner kring detta
upplevde nagra av informanterna saknades pa skolorna, vilket kan forklara de negativa
uppfattningarna av genomforandet.

Ett ytterligare exempel pa en framgangsfaktor i studien (Jarl et al., 2016) ar det kollegiala
larandet, dar larare deltar i en 6ppen och kritisk dialog, samt planerar och utvecklar
undervisning tillsammans. | informanternas bakgrund sa visar det sig att det &r stora skillnader
i hur och om bedémningsstodet har implementerats pa skolorna. Tid for det kollegiala for-
och efterarbetet angaende vad begrepp star for, hur de genomfér bedémningarna och
efterfoljande analysarbete saknades ocksa. Detta kan vi se paverkar informanternas kunskaper
om beddémningsstddet, vilket ocksa leder till olika férutsattningar som kan bidra till férsvagad
likvérdighet.

8.3 Slutsatser

En slutsats vi drar i var studie ar att bedomningsstodet kan ses som ett likvardigt material ur
den aspekt att det &r nationellt och obligatoriskt. Dock skiljer sig forutsattningarna i
organisationen markant at, vilket leder till att det inte blir ett verktyg for likvéardig bedomning.
Skolverkets bedomningsstdd innehaller inga direktiv om vilka forutsattningar som &r
nddvéndiga i organisationen. Det ar upp till varje huvudman och skolledning att skapa detta.
For att bedomningsstodet ska bli ett verktyg for likvardig bedémning kravs att huvudman
skapar forutsattningar pa flera olika plan. Larare behover fa mojlighet att i ett kollegialt
sammanhang sétta sig in i materialet. Vidare anser vi att de behdver ges mojlighet att
diskutera forskning kring lasutveckling tillsammans for att tillskansa sig det gemensamma,
professionella sprak Westlund (2013) pavisar som en framgangsfaktor for lasutveckling. Det
behdver ocksa finnas en tydlig organisation kring sjalva genomférandet. Detta for att bade
kartlaggningen och efterféljande analysarbete ska leda till bedémning for larande. Forst da
kan Skolverkets bedémningsstdd bli ett verktyg for likvardig bedémning.

Vidare slutsatser som vi drar &r att bedémningsstddet inte anses vara ett verktyg for att
identifiera elever i lassvarigheter, da dessa redan identifierats. Det blir dock ett redskap for
tidiga insatser i den bemarkelsen att det ger larare legitimitet ur flera aspekter. Dels i dialog
med skolledning, men ocksa med elev och foraldrar for att visa pa vikten av att tidigt
genomfora insatser i lasning. Det formativa syftet med bedémningsstodet, vad man gér med
resultatet, anser vi &r den viktigaste funktionen. Forskare idag, bl a Myrberg (2001) och
Taube (2009) &r eniga om att tidiga insatser ar nycklar till framgang. Nar bedémningsstodet
leder till att insatser genomfors for att elever i ak 1 ska na kunskapskravet i lasning sa anser vi
att det fyller sin funktion som ett verktyg for tidiga insatser.

En debatt pagar idag kring svenska skolan och huruvida den kan anses likvardig eller ej.
Denna studie kan ses som ett bidrag till debatten, da den visar att skolors olika forutsattningar
kan leda till minskad likvardighet.

8.4 Forslag till fortsatt forskning

Da vi ser stora skillnader i informanternas forutsattningar for genomforande av
bedomningsstddet, som far konsekvenser for likvardigheten, s vore det intressant att
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genomfora denna forskning i en storre skala for att fa fram vilka forutsattningar som
dominerar i Sverige just nu. Det hade ocksa varit intressant att beforska huvudmannens
kunskaper om sitt ansvar betraffande Skolverkets beddmningsstod och hur de vaver in det i
sitt systematiska kvalitetsarbete. Da bedomningsstodet &r relativt nytt sa vore det ocksa av
intresse att om nagra ar forska vidare kring om lasutvecklande insatser okat pa grund av
beddmningsstddet.
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Bilaga 1, Intervjuguide

Bakgrundsfragor

Alder?
Hur lange har du arbetat som larare?
Med hur manga elever har du genomfart bedémningsstodet i sv?

Hur har bedémningsstodet implementerats pa din skola? (Huvudman, rektor, specialpedagog,
kollegialt larande, egen inldsning? Avsattes tid till detta?)

Beskriv kortfattat skola och elevunderlag. (Storlek pa skolan, antal elever i arskurs 1 pa
skolan, klasstorlek, elever med olika modersmal, antal vuxna som arbetar i gruppen.)

Ingangsfragor

1. Vilka erfarenheter och uppfattningar har du géllande Skolverkets bedémningsstod?
(Lasdelen)

2. Skolverket syfte med bedémningsstddet ar att bedémningar ska vara likvardiga. Vilka
erfarenheter har du av bedomningsstodet som ett verktyg for likvardig bedémning?
(Lasdelen)

3. Skolverkets syfte med beddomningsstddet ar att det ska vara ett verktyg for tidiga insatser.
Hur tanker du kring det? (Lasdelen)
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