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Abstract

Syftet med denna studie &r att bidra till 6kad kunskap om den skonlitteratur som ldses pa
yrkesforberedande gymnasieprogramprogram. For att uppnd syftet besvaras foljande tre

forskningsfragor:

1. Hur forhéller sig litteratururvalet i Svenska 1 pa yrkesforberedande program till
laroplanens formuleringar om litteratururval i kursen?

2. Vilka faktorer ligger bakom svenskldrarnas litteratururval i undervisningen pa
yrkesforberedande program?

3. Vilken elev- och kunskapssyn tyder litteratururvalet pa yrkesforberedande program pa?

For att besvara studiens forskningsfrdgor har en kvantitativ metod i form av en enkét anvénts.
Enkidten vénde sig till svenskldrare som undervisar pd yrkesforberedande program och
sammanlagt sammanstélldes svar frdn 63 ldrare. Resultaten géllande litteratururval visar att
litteraturen som léses pé yrkesforberedande program till 6vervégande del ér skriven av mén och
publicerad efter ar 1900, med Overvikt pa ar 2000 och framat. Litteraturen &r i princip
uteslutande vésterldndsk och 1 hog grad svensk. Lararna motiverar sina litteratururval med att
litteraturen ska leda till diskussion och reflektion kring viktiga &mnen. Dessutom tycker ldrarna
att det dr viktigt att eleverna kan identifiera sig i den litteratur som ldses i skolan. Géllande
litteratururvalet &r likheterna stora med tidigare forskning vilket kan tyda pé en reproducerande
kunskapssyn dér eleverna forvéntas skolas in i sitt framtida yrke. I ldrarnas motiveringar av
litteratururvalet framstélls ett erfarenhetspedagogiskt amne snarare én det fardighetsémne som

litteraturundervisningen pa yrkesforberedande program tidigare beskrivits som.
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1 Inledning

Sverige dr ett av de lander i1 virlden dir de ekonomiska skillnaderna ménniskor emellan dkar
mest. Senast i mars 2019 publicerade OECD en rapport som papekar hur klassklyftorna i
Sverige okar pa grund av snabbt vixande kapitalinkomster (OECD 2019 s. 4). Med vixande
ekonomiska klyftor foljer bristande jimlikhet géllande tillgang till kulturellt kapital. I rapporten
far Sverige ocksa kritik for att den svenska skolan &r ojimlik och OECD rekommenderar att
storre hinsyn bor tas till socioekonomiska aspekter vid organiseringen av svensk skola (s. 3, 7).
Differentieringen i skolan finns inte bara pd dvergripande niva, utan avspeglar sig dven i den
faktiska undervisningen. I samband med inférandet av Gy 2011 fick gymnasiereformen kritik
for att bidra till okade klassklyftor genom att gora skillnaden mellan studie- och yrkes-
forberedande program storre (Fejes & Nylund 2013). Inom svenskédmnet har forskare sa som
Katrin Lilja Walta (2016) och Caroline Graeske (2016) lyft fragan om en olikvérdig litteratur-
undervisning gymnasieprogrammen emellan, trots att alla elever ldser samma kurs i svenska.
Politiska partier har foreslagit att en 16sning pa problemet skulle kunna vara att ta efter vara
nordiska grannlinder genom en gemensam kanon for alla elever i svensk skola. Aven om
forslaget aldrig nédde sérskilt langt s& vickte det stor uppmirksamhet efter att
Kristdemokraternas partiledare misslyckats med att namnge ett antal svenska forfattare
(Lindenbaum 2017). Bland lérare och forskare hdvdar vissa att fraigan om VAD man léser inte
spelar lika stor roll som frdgan om HUR néagot lidses (Graeske & Lundstrom 2016, Molloy 2002,
Persson 2012). Samtidigt menar Persson att det dr svart att pastd att det inte vore problematiskt
om olika samhéllsgrupper ldser helt olika litteratur eftersom litteratur kan bidra till
gemensamma referensramar. Med avstamp 1 kultur och litteratur kan ménniskor kommunicera

med varandra (s. 101).

Denna studie i litteraturdidaktik koncentrerar sig pa frdgorna om VAD som ldses pa yrkes-
forberedande program och VARFOR denna litteratur lises i ett forsok att bidra med ytterligare
ett perspektiv pa elev- och kunskapssyn i svensk skola. For vad hidnder i ett samhille om
ekonomiska och kulturella skillnader reproduceras och i sin tur leder till att alla inte far samma
mdjligheter? Vad hénder om svensk utbildning, som &r manga minniskors chans till
kompensation for socioekonomisk bakgrund, faktiskt inte &r likvirdig? Ett steg pd vigen mot

en likvirdig skola &r att synliggora hur litteraturundervisningen ser ut idag.



1.1 Syfte och fragestallning
Syftet med denna undersdkning &r att bidra till 6kad kunskap om den skonlitteratur som ldses
inom kursen Svenska 1 pd yrkesforberedande program. For att uppfylla syftet kommer tre

forskningsfragor att besvaras:

1. Hur forhéller sig litteratururvalet i Svenska 1 pa yrkesforberedande program till
laroplanens formuleringar om litteratururval i kursen?

2. Vilka faktorer ligger bakom svenskldrarnas litteratururval i undervisningen pa
yrkesforberedande program?

3. Vilken elev- och kunskapssyn tyder litteratururvalet pa yrkesforberedande program pa?

Den forsta forskningsfragan tar avstamp i Gy11:s skrivningar om litteratururval. Ddrmed inte
sagt att svenskundervisning enbart bor kopplas till styrdokumenten, men dessa styr givetvis
larares sitt att forhalla sig till vad som ldses inom ramarna for undervisningen och varfor just
detta ldses. I det Overgripande syftet for svenskdmnet star skrivet att eleverna genom
skonlitteratur ska tilldgna sig forstaelse for sig sjdlv och andra. De ska utmana sina fore-
stdllningar och se samband ménniskor emellan, oavsett pa vilken plats eller i vilken tid de lever.
Specifikt for kursen Svenska 1 star det att undervisningen ska innehélla: ”Skdonlitteratur,

forfattad av savél kvinnor som mén, fran olika tider och kulturer.” (Skolverket 2011).

Aven den andra forskningsfrgan tar avstamp i liroplanen och svenskiimnets syfte i ett forsok

att fa syn pa vilka faktorer ldrarna medvetet paverkas av i sina litteratururval:

Eleverna ska ges mojlighet att i skonlitteraturen se savél det sérskiljande som det
allmdnmanskliga i tid och rum. Undervisningen ska ocksa leda till att eleverna utvecklar
formaga att anvinda skonlitteratur och andra typer av texter samt film och andra medier
som kélla till sjélvinsikt och forstaelse av andra ménniskors erfarenheter, livsvillkor,
tankar och forestdllningsvarldar. Den ska utmana eleverna till nya tankesétt och 6ppna

for nya perspektiv. (Skolverket 2011)

Den tredje forskningsfragan syftar till att viga samman de tva tidigare frdgorna och att klargora
vilken syn pa elever och kunskap som rdader pd yrkesforberedande program. De tva forsta
forskningsfragorna besvaras med hjélp av empiri under resultat och den tredje forskningsfrdgan

besvaras genom en sammanvigning i slutdiskussionen.



1.2 Tidigare forskning
Niér det géller tidigare forskning har jag i denna studie valt att fokusera pa tvd omréden: dels
ges en inblick i forskning som fokuserar pa litteratururval i gymnasieskolan och dels presenteras

forskning rérande litteraturundervisning pa yrkesforberedande program.

1.2.1 Tidigare forskning om litteratururval

Det har gjorts tva storre historiska dversikter kring litterdr kanon och litteratururval i svensk
gymnasieskola under 1900-talet. Lars Brinks avhandling Gymnasiets litterdira kanon: urval och
vdrderingar i ldromedel 1910-1945 (1992) undersoker litterdr kanon i svensk gymnasieskola
under 1900-talets forsta hdlft. Genom litteraturhistoriebdcker, antologier och listor over
fristdende verk studeras litteratururvalet. Brink konstaterar att det finns ett par titlar som
aterkommer frekvent under den undersokta tidsperioden. Det handlar om Mdster Olof och Tre
Noveller av Strindberg, Jeppe pd Bjerget av Holberg och Algskyttarna och Kung Fjalar av
Runeberg (s. 162). Dessutom lyfter Brink fram en lista 6ver vilka forfattare vars verk ldses mest
i sin helhet. Dessa forfattare dr: Holberg, Strindberg, Rydberg, Ibsen, Shakespeare, Lagerlof,
Heidenstam och Almgqvist (s. 157). Annica Danielssons avhandling Tre antologier -tre
verkligheter: en undersokning av gymnasiets litteraturformedling 1945-1975 (1988) studerar
litteratururvalet i tre antologier frdn perioden 1945-1975. Resultaten visar att det 1 de tidigare
antologierna finns ett fokus pé religion och nationalitet, medan litteraturens underhallnings-
vérde blir viktigare senare under tidsperioden. Merparten av skonlitteraturen i antologierna ar
utgiven under 1800- och 1900-talet och det finns endast ett mycket litet antal kvinnor
representerade. De mest frekvent forekommande forfattarna i Danielssons undersékning dr

Tegner, Geijer, Rydberg, Kellgren och Almqvist (s. 249f).

Boel Englund studerar i sin avhandling Skolans tal om litteratur: om gymnasieskolans
litteraturstudium och dess plats i ett kulturellt dterskapande med utgdangspunkt i en jamforelse
av texter for litteraturundervisning i Sverige och Frankrike (1997) vilken litteratur som
formedlas i antologier och larobdcker runt drtalen 1920 och 1980 i badde Sverige och Frankrike.
Englund kommer fram till att alla l&robdcker och antologier férutom de fran svenskt 80-tal,
tenderar att fokusera pa inhemsk litteratur och reproducerar en bild 4mnad att bygga en nationell
identitet. I den litteratur som formedlas i svenska ldiromedel frdn 1980 dr fokus stdrre pé
litteratur som ska knyta an till elevers erfarenheter och bidra till insikter som géir utanfor

litteraturen (s. 185).



Bland den mer aktuella forskningen inom omradet for litteratururval finns Stefan Lundstroms
och Christoffer Dahls avhandlingar. Lundstrom studerar i Textens vdg: Om forutsdttningar for
texturval i gymnasieskolans svenskundervisning (2007) fyra svenskldrares undervisnings-
praktik och didaktiska val. Bland resultaten i denna studie framkommer att ldrarnas litteratur-
urval dr manligt, vitt och visterlandskt. Trots att ldrarna som Lundstrom foljer uttrycker en
motvilja infor kanon, sa kan i princip all litteratur de anvinder réknas som kanoniserad. Det
visar sig ocksa att den ldrare som dr mest valvilligt instélld till kanon &r den som anvédnder
kanoniserad litteratur minst. Det verkar alltsa finnas en diskrepans mellan vad ldrarna séger sig
gora och hur undervisningen ser ut i praktiken. I Lundstroms avhandling framkommer ocksa
att skonlitteraturen i undervisningen ofta fungerar som grund till diskussioner om vardegrunds-
arbete och att liromedel inte anvinds 1 ndgon hdogre utstrackning (s. 286ff). Dahl jamfor i sin
studie Litteraturstudiets legitimeringar: analys av bild och skrift i fem liromedel i litteratur for
gyvmnasieskola (2015) hur litteratur formedlas i fem olika ldromedel. Resultaten visar pa tva
huvudspar dér det i tematiskt upplagda liromedel finns ett fokus pa att litteratur ska leda till
intressanta klassrumsdiskussioner medan det i1 kronologiska laromedel fokuseras pé
kanoniserad litteratur. Manliga, vésterlandska forfattare dominerar litteratururvalet. Dahl

konstaterar att en litteraturhistoria med tyngdpunkt mot kanon dominerar liromedlen (s. 282).

Brink undersoker 1 Skonlitteraturens vig till klassrummet -om ldsarkarridr, skolkanon och
verklighetsanpassning (2009) larares litteratururval i forhéllande till deras egen l4sning fore 16
ars alder. I studien konstateras att ldrarnas egen ldsning har stor padverkan pa vilken litteratur de
véljer att anvdnda i undervisningen (s. 59). Bland den litteratur som lirarna sjélv ldst i sin
ungdom och som de ateranvénder i undervisningen finns forfattare s& som Moberg, Lagerlof,
Martinsson och Strindberg (s. 44). Daremot verkar lararutbildningen inte paverka litteraturur-
valet i ndgon hogre utstrackning. De ldrare som &ndd ndmner utbildningens influens ar alla
relativt nyutexaminerade. Lérarna uppger i intervjuer att de arbetar mycket med litteratur som
ska spegla bade manliga och kvinnliga forfattarskap, men att litteratur som speglar mang-
kulturalitet far mindre plats. Den Oversatta litteratur som finns representerad ér till dvervigande

del oversatt frin engelska (s. 47ff).

1.2.2 Tidigare forskning om litteratur pa yrkesprogram

Litteraturldsning pa yrkesforberedande program lyfts inom ramarna for ett par studier dir
huvudsyftet inte varit att studera just yrkesforberedande program. Ett exempel pa en sddan
studie dr Christina Olin-Schellers avhandling Mellan Dante och Big Brother: En studie om

gymnasieelevers textvdrldar (2006). 1 denna studie undersoks gymnasielevers reception av



skonlitterdr text bade i skolan och pa fritiden. Resultatet visar att litteratur pa yrkesprogram
utgdr en mycket liten del av svenskiimnet om helhet. Aldre litteratur lises pa sin hdjd genom
korta utdrag ur klassiker. De svenskldrare som intervjuas i studien menar att eleverna pa
yrkesforberedande program skulle ha svart att tillgodogodra sig litteraturhistoria (s. 105). Ett
annat exempel pd en studie dér frdgan om yrkeselevers litteraturldsning lyfts dr Lotta Bergmans
avhandling Gymnasieskolans svenskdmnen: en studie av svenskundervisningen i fyra gymnasie-
klasser (2007). Niar Bergman undersoker varfor svenskundervisningen ser olika ut for olika
grupper framkommer att ldrarna menar att eleverna visar ett storre intresse for skonlitteraturen
om den dr programnira och att ldrarna har en bild av att det dr svart att lasa klassiker med
yrkeselever (s. 126ff). Ytterligare en studie med resultat som ror litteraturldsning pa yrkes-
forberedande program dr Maritha Johanssons avhandling Ldsa, forstd, analysera: en
komparativ studie om svenska och franska gymnasieelevers reception av en narrativ text (2015)
dér Johansson undersoker olika elevers forhdllningssiitt till narrativ text. Dessa forhallningsstt
kan handla om hur eleverna forstar och tolkar fiktion eller om hur de anvinder litterdra begrepp.
Denna studie visar att eleverna pa svenska yrkesforberedande program i hogre grad én Gvriga
elever har en mer innehallslig dn litterdr forstaelse av den novell de fatt ldsa. Enligt Johansson

tyder detta pa att dessa elever erbjuds en handlingsorienterad undervisning i skolan (97ff).

Aven Stig-Borje Asplund har studerat litteraturundervisning p& yrkesprogram. I avhandlingen
Ldsning som identitetsskapande handling: gemenskapande och utbrytningsforsok i fordons-
pojkars litteratursamtal (2010) fokuserar han pa hur elever pa fordonsprogrammet konstruerar
sin identitet genom den skonlitteratur som lidses 1 svenskdmnet. Asplund kommer fram till att
eleverna tenderar att antingen halla sig mycket nira texten eller glida langt ifran den i litteratur-
samtal. Eleverna fastnar pa sma detaljer eller skapar ett gemensamt motstand mot litteraturen
som gor det svart att arbeta vidare. Det verkar ocksa vara viktigt for eleverna i den studerade

fordonsklassen att tycka lika om litteraturen de ldser (s. 200).

Ar 2016 publicerades Katrin Lilja Waltds avhandling Ager du en skruvmejsel?
Litteraturstudiets roll i laromedel for gymnasiets yrkesinriktade program under Lpf 94 och Gy
2011. I avhandlingen undersoks vilka @mnes- kunskaps- och litteratursyner som formedlas i
undervisningen pa yrkesinriktade program. Lilja Walta studerar ldrobdcker och menar att de
formedlar en passiv och reproducerande kunskapssyn genom en tét koppling till elevernas
programval (s. 270). Analysen visar bland annat att mellan 66% och 91% av skonlitteraturen &r

utgiven fran ar 1900 och framat. Alla representerade forfattare fran fore ar 1900 kan riknas till



kanoniserade forfattare. Enligt Lilja Waltd tyder detta pa att yrkeseleverna framforallt forvéntas
bry sig om sin samtid och sitt framtida yrkesliv (s. 81, s. 189). Mellan 83% och 94% av
litteraturen dr svensk och ingen icke-visterldndsk litteratur finns representerad i urvalet. Det
finns inte heller nagon nordisk litteratur och utbudet av litteratur med inslag av mangkultur ar
mycket begrinsat. Vidare dr 63% av litteraturen skriven av min och pa mansdominerade
yrkesprogram stiger siffran till 70% manliga forfattare (s. 100, 201). Lilja Walta belyser ocksa
att stora delar av litteraturen i laromedlen 4r sakprosa och att den skonlitteratur som finns ofta
formedlas fragmentariskt via korta utdrag. Liromedlen forutsitter att eleverna vill ldsa litteratur
skriven av forfattare med samma kon som de sjédlv och att de inte &r intresserade av virlden

utanfor Sverige.

Samtida med Lilja Waltas avhandling dr Caroline Graeskes studie Expanding Knowledge Gaps:
The Function of Fictions in Teaching Materials after the 2011 Swedish High School Reform
(2016) som &ven den analyserar organiseringen av skonlitteratur i laromedel. Enligt Graeske
fordelas tillgangen till kunskap olika mellan studie- och yrkesforberedande program.
Liaromedlen for yrkesprogrammen innehaller kortare litteraturutdrag @n liromedel for studie-
forberedande program. Likasa forbereds eleverna pa studieforberedande program for en mer
kritisk och analytisk ldsning dn vad eleverna pa yrkesforberedande program gor. Laromedlen
for yrkesprogram formedlar generellt en manlig, visterlandsk och samtida litteratur. Graeske
menar att de strukturella skillnaderna i undervisningsinnehall mellan de olika gymnasie-

programmen riskerar att skapa kunskapsklyftor mellan grupper i samhéllet.

Som Brink (1992, 2009), Danielsson (1988), Lundstrom (2007) och Dahl (2015) visar, verkar
det finnas en mer eller mindre inofficiell kanon om man betraktar gymnasieskolan over tid.
Aven om forfattare och titlar varierar ndgot mellan de olika studierna sé ir litteratururvalet
genomgdende visterldndskt och skrivet av vita min. Likasa visar forskning om litteratur-
undervisning och reception att synen pa litteraturundervisning varierar beroende pa gymnasie-
program. Medan elever pa studieférberedande program i huvudsak ldser klassiker saknas
klassiker i de studier som ror yrkesforberedande program. Det finns indikationer pa att
undervisningen inte dr likvirdig for alla elever. Liromedelsanalyser ger en bild av att
litteraturen har en undanskymd plats i dmnet svenska pa yrkesforberedande program. Det
begrédnsade urval av skonlitteratur som formedlas dr vésterldndskt, manligt och samtida. Men
dven om ldrobocker kan fungera som ett métinstrument for vilken litteratur som formedlas i

skolan, sa ger liromedelsanalyser inte hela bilden av vilken litteratur som lises i skolan. Vi vet



idag inte vilka ldrobocker larare anvinder eller 1 vilken utstrackning ldrobdckerna anvinds.
Tidigare studier visar, som nimnts ovan, snarare att lirare inte anvidnder liromedel i vidare
utstrickning. Det saknas kvantitativa studier om den litteratur som svensklédrare sjalv viljer ut

och undervisar kring.

1.3 Metod

For att besvara denna undersoknings forskningsfragor har en i huvudsak kvantitativ metod
anvénts. I foljande stycke forklaras och motiveras undersokningens utformning, material-
hantering och resultatsammanstéllning. Dérefter lyfts studiens validitet och reliabilitet samt

etiska overvidganden som gjorts under arbetets gang.

1.3.1 Metodval

Valet av enkaét for att besvara denna studies forskningsfrdgor beror i huvudsak pé tva faktorer.
Den fOrsta &r att det i den tidigare forskningen finns en avsaknad av kvantitativ forskning trots
att studier av ett fenomen gynnas av att undersokas bade kvalitativt och kvantitativt (Barmark
& Djurfeldt 2015, s. 33). Den andra é&r att forskningsfrdgorna forutsitter ett storre urval. For att
fdnga svenskldrares litteratururval mer Overgripande krivs ett storre antal svar. Samtidigt
analyseras en del av materialet genom en metod som snarare angrénsar till den kvalitativa. |
detta beslut gar att finna stod hos bland annat Ercikan och Roth (2006), som argumenterar mot
uppdelningen i kvalitativ och kvantitativ metod inom didaktisk forskning, for att istéllet l1ata
fokusera pa att s& vil som mgjligt besvara forskningsfragorna. Metodvalet medfor dock vissa
begrinsningar. En sddan begrinsning handlar om att det i denna studie inte gar att finna ndgon
information om hur skonlitteraturen anvénds i undervisningssammanhang. Det har inte heller
varit mojligt att finga mer omedvetna val hos informanterna. En annan begransning handlar om
att det inte varit mojligt att stélla fo6ljdfragor till de deltagande ldrarna i de fall deras svar kunnat

ha flera olika betydelser.

1.3.2 Materialinsamling

Enkidten som anvints for att samla in materialet i denna studie skapades i Google Forms och
vinde sig till svenskldrare som undervisar pd yrkesforberedande program (Bilaga 1).
Utformningen av enkétfrdgor tog avstamp i forskningsfrdgorna, kursplanen foér Svenska 1 och
1 tidigare forskning. En av enkédtens huvudfragor utformades for att efterfraga tre litterdra verk
som informanten ldser i sin helhet inom undervisningen i kursen Svenska 1. Detta efterfrigades

pa grund av att tidigare forskning funnit att hela verk far en mycket liten plats i svensk-



undervisningen. Ytterligare en orsak till fokus pa hela skonlitterdra texter &r att arbetet med
dessa vanligtvis upptar mycket lektionstid och att det ger uttryck for ldrares egna aktiva val
(Brink 1992, s. 143). En annan av enkitens huvudfrdgor formulerades for att ta reda pé ldrarnas

bakomliggande tankar med den valda litteraturen.

For att testa enkdtfrdgorna utformades forst en pilotstudie dér fyra svenskldrare pa en skola i
Goteborg med enbart yrkesforberedande program deltog. Lararna besvarade enkétfragorna i
Google forms och ldmnade sedan muntlig respons pa enkétens utformning. Direfter gjordes
mindre revideringar. En revidering gjordes géllande den fraga dér ldrarna efterfrigas lista tre
romaner som de aterkommande anvinder i undervisningen. Flera ldrare i pilotstudien uttryckte
att de inte ldser hela romaner med sina elever i nagon vidare utstrackning. Darfor formulerades
fragan om till att efterfrga litterdra verk istéllet for romaner, och ddrmed &ven inkludera
noveller. Efter pilotstudien och revideringarna skickades enkéten ut till informanterna genom
tvd kanaler. Forst publicerades enkiten i gruppen Svenskldrarna pd Facebook och tvd dagar
senare mejlades enkiten ut till skolor med hjélp av en mejllista med slumpvis utvalda skolor
over hela Sverige. Mejllistan har tidigare anvénts av en student i engelska for att skicka ut en
annan enkdt och kopierades for att gora mitt utskick. Genom att skicka enkéten via en
Facebook-grupp och genom att anvinda en firdig mejllista blir urvalet av informanter ett
bekvimlighetsurval. Samtidigt dr det i det hdr fallet svart att géra urvalet mer slumpmissigt
eftersom det handlar om att na en specifik grupp (Barmark & Djurfeldt 2015 s. 88). Fran och

med mejlutskicket var enkéten 6ppen under en veckas tid.

1.3.3 Etiska overvaganden

I samband med materialinsamlingen gjordes vissa etiska 6vervdganden. Tidigt i processen togs
beslut att inte samla in ndgon information som skulle kunna gora det mdjligt att harleda vissa
svar till ndgon specifik individ. Vidare bifogades ett foljebrev tillsammans med enkéten nér den
skickades ut. I foljebrevet preciserades studiens syfte och att det insamlade materialet enbart
skulle anvéndas till foreliggande studie. Dessutom betonades studiens frivillighet (Vetenskaps-
radet 2002).

1.3.4 Sammanstallning av resultat

Som ett forsta steg i resultatsammanstillningen bearbetades den fraga dar informanterna
ombads att lista tre skonlitterdra verk, romaner eller noveller, som de tenderar att i hog
utstrdckning anvdnda i sin undervisning och som ldses 1 helhet inom ramarna for

undervisningen. Dessa svar séllades eftersom vissa informanter angivit fler &n tre titlar som
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svar pd fragan. I dessa fall beholls de tre forsta verken som informanten skrivit och resten stroks.
Vissa svar pa denna fraga var ocksa for ospecifika for att det med sékerhet skulle vara majligt
att veta exakt vad ldraren i friga menade. Exempel pa detta ar lkarosmyten och Islindska sagor.
Dessa gallrades dérfor ocksa bort. Likasd stroks ett par verk ddr man kan anta att ldraren inte
laser hela verken med sina elever i undervisningen. Det handlar om Tusen och en natt och
Homeros [lliaden. Anledningen till att dessa verk ndmns nér litteratur som ldses i sin helhet
efterfragas gir bara att spekulera i. Kanske handlar det om att enkétfrigan var otydligt
formulerad eller att l14rarna uppfattar vissa delar av dessa verk som hela och fristaende. Efter att
svaren sdllats sammanstilldes de kvarvarande titlarna i bokstavsordning efter forfattarens
efternamn (Bilaga 3). I de fall dir forfattarens namn inte angivits av informanten eftersoktes
den saknande informationen i databasen Libris. Sammanlagt kom listan att bestd av 96 olika
skonlitterdra verk. Medriknat att vissa titlar omnédmns flera gdnger av olika ldrare blev summan
151 verk. Nésta steg 1 processen att fa fram ett resultat var att komplettera litteraturlistan med
information om de skonlitterdra verkens utgivningsland, publikationsdr och forfattarens kon.
For att fa fram denna information anvéndes i forsta hand Libris och artikelsok inom Supersok.
I de fall dd den efterfragade informationen inte fanns tillgdnglig genom dessa s6kmotorer
anvindes virldslitteratur.se och Wikipedia. Anvindningen av Wikipedia kan sjdlvklart
problematiseras eftersom det stér fritt till vem som helst att skriva i dessa artiklar. A andra sidan
har informationen som eftersokts i detta fall handlat om relativt enkla och objektiva
faktadetaljer som borde vara korrekta dven pa Wikipedia. I valet mellan att inte hitta
kompletterande information om de litterdra verken och att anvinda ej sikerstillda fakta frén
Wikipedia foll valet pd det senare. Vissa noveller saknar dock fortfarande information om
utgivningsér. Detta eftersom novellerna vanligtvis publicerats i novellsamlingar som det finns
déligt med forteckningar Over. I dessa fall har istdllet forfattarens levnadsar skrivits ut i
litteraturlistan och verket ingar inte i utrdkningar gillande just publikationsar. Forutom
kompletterande information om enskilda verk har ocksd information om sammanhang dér de
olika verken lédses skrivits in 1 litteraturlistan. Denna information ror vilket program litteraturen
ldses pa, skolans demografiska placering samt kon och alder pa ldraren som valt litteraturen.
For att fA fram de nummer och procentsatser som anges under resultat anvdndes sedan

filtreringsfunktionen i Excel.

Som ett andra steg i resultatsammanstéllningen kategoriserades svaren till den fraga dér ldrarna
fatt motivera sina litteraturval. Antalet svar pa denna fraga var 54 stycken, vilket dr nagot lagre
dn antalet informanter i studien, som var 63 stycken. Detta kan bero pa att frdgan har tolkats

vara mer tidskrdvande och besvirlig dan ovriga frdgor. Vid sammanstéllningen 6verfordes
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inledningsvis alla kommentarer till Excel och kategorier skapades utifran alla aspekter i ldrarnas
motiveringar. Sammanlagt blev det 23 kategorier ddr varje kommentar ingick i alla de
kategorier som kommentaren berdrde. Denna metod kallas trasmatta och ir vanlig vid
kvalitativa studier (Dalen 2015 s. 89). De 23 kategorierna sattes sedan samman med likartade
motiveringar och bildade da 8 mer dvergripande teman (Bilaga 4). I ett av dessa teman, som
rorde huruvida skonlitteraturen var nyutgiven, ingick bara tre av 54 kommentarer och dérfor

redovisas inte denna kategori i resultatet.

Resterande frigor i enkdten innehéller information av mer deskriptiv karaktir. Denna
information, som till exempel beskriver informanternas kon, éalder, arbetslivserfarenhet och
metoder for litteratururval i klassrummet, aterfinns i bilaga 2. Denna information har inte
bearbetats pa annat sitt dn att dverforas till Excel och anvinds i denna studie i huvudsak som
bakgrund till 6vriga resultat. Svaren frdn fraga 12 och 13 rorande olika genrer har bedomts

irrelevanta och oanvéndbara for studien och ddrmed inte inkluderats (Bilaga 1).

1.3.5 Validitet och reliabilitet

I foljande avsnitt kommenteras aspekter av denna studies validitet och reliabilitet. Inledningsvis
vill jag pa temat validitet betona att undersokningen, trots sin kvantitativa karaktdr, inte ar sa
pass omfattande att &r mdjligt att dra generella slutsatser. Detta beror pa studiens ramfaktorer
géllande framforallt den tidsbegriansning som ett examensarbete medfor. Studiens resultat kan
ses som en mindre kartliggning over hur litteratururvalet kan se ut pd yrkesforberedande

program i Sverige idag.

For att i sa hog grad som mdjligt méta det som jag genom denna studies forskningsfrdgor avser
att ta reda pa har vissa av de mer centrala enkétfrdgorna formulerats s att det ska finnas flera
fragor som efterfragar liknande information. Till exempel formulerades en frisvarsfraga och en
flervalsfraga for att finga in likartade svar. Den sista fragan i enkdten ldimnade mdjlighet for
respondenten att ge en kommentar angdende enkiten. Detta for att kunna fa syn pa brister 1
studiens validitet och reliabilitet. Sammanlagt 18 informanter valde att kommentera enkéten pa
ndgot sétt. I en genomldsning av kommentarerna kunde inga sérskilda monster kring enkétens
utformning skdnjas och dérfor har dessa kommentarer inte péverkat hur enkétsvaren har

anvints i1 denna studie.

Den enkidt som studien bygger pd skickades ut genom dels en Facebook-grupp och dels en
mejllista. Valet av dessa tvd kommunikationskanaler kan ha paverkat urvalet av informanter p

ett satt som haft inverkan pa reliabiliteten. 65% av de medverkande ldrarna ar yngre &n 40 ar,

12



vilket skulle kunna ga hand i hand med allminna uppfattningar om att fler yngre an é&ldre
anvéinder sociala medier. Samtidigt visar statistik frdn 2012 att dldersgruppen 57-64 ér var den
grupp som okade mest pa Facebook (Denti m.fl., s. 8). Man skulle kunna tdnka sig att alders-
spridningen pa Facebook okat ytterligare sedan dess. En annan aspekt att lyfta i forhallande till
reliabiliteten handlar om informanternas anonymitet. Anonymiteten har fordelar i form av
sikerhet for informanterna och en objektivitet i analysen av materialet. A andra sidan gor
kombinationen av utskickskanalerna och den anonyma enkédten att det inte & mdjligt att
garantera att de som deltagit i studien faktiskt dr svensklérare pa yrkesforberedande program.
Det finns dock ingen anledning att tro att andra personer &n de dmnade skulle ha nagon

anledning att besvara enkéten.

Ytterligare en faktor som kan pdverka studiens reliabilitet handlar om att enkétens form gor det
svart att veta vad de deltagande l4rarna menar med vissa begrepp. Nir en ldrare uppger att det
ar viktigt att eleverna ska kunna identifiera sig i litteraturen eller att litteraturen ska ge upphov
till diskussion gar det inte att veta precis vad som menas. Detta kan i viss min begrinsa

mdjligheterna till tolkning.

1.4 Teori

I foljande avsnitt presenteras de teoretiska begrepp som i huvudsak anvénds for att analysera

resultaten 1 denna studie.

1.4.1 Kanon

En litterdr kanon kan ségas vara ett urval texter som tillskrivs ett hogre virde. Dessa viarden kan
rora omraden sd som moral, nationalitet eller religion (Brink 1992 s. 232f). Enligt Persson
(2012) finns det anledning att tala om tva olika typer av kanon. En officiell kanon bestdende av
vissa bestimda verk och en inofficiell kanon. I Danmark finns sedan borjan av 2000-talet en
officiell kanon &ver vad som ska ldsas skolan (Svendsen 2011 s. 8). Den danska kanon
motiveras med att vara ett sitt att rddda litteraturen i en tid didr andra medier tar allt storre
utrymme (ibid, s. 19, Hauge 2011 s. 137). Andra argument som cirkulerat i Danmark &r att det
behovs en fast litteraturlista for ungdomar som lever i en fordnderlig vérld, att det dr
tidseffektivt att undvika ldsning av ”délig” litteratur och att det &r praktiskt med en lista dir

landets historia finns representerad (Hauge 2011 s. 139fY).
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En inofficiell kanon diremot syftar pa att det i olika kulturer, till exempel inom en nation, finns
gemensamma uppfattningar om smak och vérden i litteratur, som paverkar vilken litteratur som
ges ut 1 nyutgdvor, formedlas i skolor och anses sirskilt viardefull (Persson 2012 s. 90). Bade
en officiell och en inofficiell kanon bestdms 1 ndgon man av samhéllsgrupper med hdg status,
ofta vita och rika mén, och accepteras dven av dem som inte varit med och bestdmt kanon (ibid
s. 96, Brink s. 284, Thavenius 1995, s. 79). Brink papekar diremot att det finns mojlighet for
alla att delta i diskussionen om kanon genom till exempel undervisning och egna litteraturval
(s. 232). Persson lyfter ocksa, trots att han sjélv kritiserar dagens kanondebatt, att en av kanons
funktioner &dr att 6ppna for kommunikationsmdjligheter mellan ménniskor genom att skapa
gemensamma referensramar. Det dr med utgdngspunkt i idén om en inofficiell kanon bestdmd

av dominerande samhéllsgrupper som begreppet kanon anvinds i denna studie.

1.4.2 Tre svenskamnen
Ar 1996 publicerades Lars-Géran Malmgrens bok Svenskundervisning i grundskolan. 1 denna
bok ligger Malmgren fram en idé om att svenskdmnet skulle kunna delas upp i tre paradigm.
Dessa paradigm yttrar sig i vad undervisningen innehaller och hur innehallet behandlas. De tre
paradigmen eller svenskdmnessynerna verkar inte i renodlad form utan samsas om utrymmet i
skolans svenskundervisning. Daremot kan de ha olika hdg nérvaro beroende pd sammanhang
(s. 89). Den tre svenskdmnena ar:

- Svenska som ett fardighetsdmne

- Svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne

- Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne
Malmgren menar att dessa &mnessyner uttrycks i alla svenskdmnets olika moment och sa dven
i litteratururval. Nar ett litteratururval baseras pd svenska som ett fardighetsimne ligger fokus
pa svenskdmnets sprakliga delar. Litteraturens védrde avspeglas snarare i huruvida den kan bidra
till utveckling av avgrinsade fardigheter och nyttokunskaper, 4n i vad litteraturens innehéll ar.
Denna @mnessyn hdrstammar fran sprékstudier i exempelvis latin som traditionellt sett utgjorts
av repetitiva Ovningar. Nir ett litteratururval ddremot gar att koppla till svenska som ett
litteraturhistoriskt bildningsdmne fokuserar urvalet pd kanon och kulturarv. Nér litteratururvalet
baseras pa svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne ligger vikten vid att utgd frdn den
specifika elevgrupp som ska ldsa. Det handlar om att individernas erfarenheter och intressen i
diskussioner utifran litteraturen ska kopplas till allmdnménskliga &mnen (s. 86ff). Malmgren
beskriver det som att ’elevernas intresse for och nyfikenhet pad omvirlden ér en forutséttning
for bade sprak- och kunskapsutveckling” (1996 s. 89). Inom svenskdidaktisk forskning har

Malmgrens tre svenskdmnen plockats upp av en ldng rad forskare. I denna studies tidigare
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forskning ndmns de bland annat hos Lilja Walta (s. 262, 272), Bergman (s. 96) och Olin-
Scheller (s. 105). Darfor kan det ocksa vara intressant att jimfora denna studies resultat med de

tre svenskdmnena.

1.4.3 Intersektionalitet

Intersektionalitet &r ett begrepp som anvinds for att analysera samhéllets maktstrukturer. Ordet
har sina rotter i engelskans ord for genomskéra: “intersect”. Genom att i en analys just skdra
igenom maktstrukturer, kan samverkan mellan komponenter s& som genus, klass, nationalitet,
alder, sexualitet, hudfirg, yrke etc. belysas (Lykke 2003, s. 48). I denna studie anvénds
begreppet for att analysera de maktordningar som dels finns inbdddade i en kanon och dels i
det svenska skolsystemet. Graeske och Lundstrom motiverar bruket av begreppet
intersektionalitet i forhallande till laroplanen: Perspektivet dr ocksé anvédndbart eftersom det
ligger vél i linje med skolans virdegrund och eftersom det fokuserar hur olika former av

diskriminerande maktordningar samverkar i ett samhaélle” (2016, s. 8).

1.4.4 Ilgenkanning och identifikation

I denna studie kommer tvd perspektiv att belysas och anvéndas apropd igenkdnning och
identifikation i skonlitteratur. Felski (2009) menar att igenkdnning kan innebdra antingen
identifikation eller en igenkdnning som snarare anspelar pa lojalitet och allians till litterdra
karaktérer, skapad genom berittarteknik, utan att lasaren for den sakens skull identifierar sig i
litteraturen (s. 34). Igenkdnning, s som Felski beskriver den, kan d& handla om att genom det
relaterbara i litteraturen utforska nya sidor av sig sjidlv och omvérlden. Synséttet grundar sig i
en reaktion mot critical readning och beskriver hur igenkénning kan utgdra en mojlig vig in i
litteraturen. Felski pdpekar att det ar viktigt for méinniskor, och framforallt ménniskor i
marginaliserade grupper, att fa kiinna igen sig i litteratur. Det kan 6ppna dorrar for nya insikter
och utveckling (s. 23ff). Molloy (2002) lyfter ocksd vikten av igenkénning genom att
exemplifiera med att den som inte syns i skonlitteratur osynliggdrs. Genom att ldsa litteratur
som till huvudsak &r skriven av méin sa forstarks mannen som norm i litteraturen (s. 78f¥).
Vidare skriver Molloy om identifikation: “Franvaro av forfattare fran andra kulturer dn den
svenska drabbar elever av bada konen. Franvaro av forfattare fran andra kulturer och kvinnor 1

texterna drabbar flickor dubbelt” (2002 s. 84).

Den tolkning av igenkénning som innebdr att ldsaren bor kunna identifiera sig 1 litteratur har
fatt kritik for att leda till att ménniskor bara lidser om sddant de redan kiinner till. Arheim (2011

s. 161) menar att en risk med identifikation &r att elever enbart speglar sig i litteraturen och sa

15



sméiningom tappar intresset for ménniskor som dr olika dem sjdlva. Enligt detta synsatt
foresprakas framforallt de erfarenheter och kunskaper som inte ligger i identifikationen utgora
vérdet av litteraturldsning. Rosenblatt betonar vikten av att fa ldsa om andra ménniskor &n sig
sjdlv. Hon beskriver litteraturldsning som ett av fa tillfdllen d& det gar att skapa tillrickligt stort
intresse for ndgot som egentligen inte direkt angar eleverna (2002 s. 146). Rosenblatt beskriver
vérdet av detta genom foljande citat: “Litteraturen frambringar det slags forestéllningsformaga
som behdvs 1 en demokrati -formagan att ta del av andra personers behov och ambitioner och

forestilla sig vilken verkan ens egna handlingar far pa andra ménniskors liv.” (2002 s. 174).

2 Resultat och analys

Nedan foljer denna studies resultatredovisning. Forst pdvisas ett par inledande resultat diar mer
deskriptiv information om de deltagande ldrarnas svenskundervisning presenteras. Dérefter
foljer resultaten angdende vilken litteratur som ldses pa yrkesforberedande program.

Avslutningsvis lyfts resultat angdende motiven for svenskldrarnas litteratururval.

2.1 Inledande resultat

Sammanlagt svarade 63 svenskldrare pa denna studies enkét. Bland informanterna finns larare
som undervisar pa alla olika nationella yrkesférberedande program representerade, dven om
fordelningen dr ojamn. 23 personer uppger att de undervisar pd Bygg- och anldggnings-
programmet, medan bara 4 larare undervisar pa Handels- och administrationsprogrammet. 65%
av de deltagande ldrarna dr 40 &r eller yngre och drygt hilften av l4rarna har arbetat som lérare
iunder 10 ar. 29% av ldrarna har arbetat i 11-20 &r och 16% har arbetat i mer dn 20 &r. Merparten
av ldrarna, 68%, identifierar sig som kvinnor. Min utgdr 27 % av informanterna och resterande

fem procent identifierar sig som icke-bindra eller har valt att inte svara.

Den genomforda enkiten visar att det bland de deltagande lararna dr vanligare att inte anvinda
en larobok 1 litteraturundervisningen an att gora det. Fler 4n hélften av lararna uppger att de
later eleverna vara med och péverka vilken litteratur som ldses i klassrummet. Nér eleverna &r
med och viljer litteratur sker det vanligtvis genom att ldraren véljer ut ett par bocker som
eleverna i sin tur fir vilja bland. I en av enkétens fragor uppmanades informanterna att vélja
mellan tva péstdenden rorande lingd och form pa skonlitteratur i undervisningen. Det ena
pastaendet innebar att ldraren foredrar att ldsa fler men kortare utdrag ur skonlitterdra texter.
Det andra pastaendet innebar att ldraren foredrar att lésa farre men hela litterdra verk. Resultatet

blev exakt 50% pa vartdera svarsalternativ (Bilaga 2).
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2.2 Litteratururval

Sammanstdllningen av den litteratur som lararna uppger att de aterkommande anvinder i sin
undervisning pé yrkesforberedande program bestér, som tidigare ndmnts under metod, av 96
olika titlar (Bilaga 3). Vissa av dessa titlar aterkommer i flera av ldrarnas svar och om man
raknar alla enskilda omndmningar av de litterdra verken bestér listan av sammanlagt 151 titlar.

Av dessa dr 57% romaner, 36% noveller och resterande poesi alternativt facklitteratur.

Shiefauer J.  Nédr  hundarna 2015 Sverige Roman
kommer

Dagerman S. = Att doda ett barn 1948 Sverige Novell 6

Soderberg H.  Doktor Glas 1905 Sverige Roman 6

Arkan A. Stjarnlosa nétter 2011 Sverige Roman 5

Tabell 1. Mest anvinda titlar bland svensklirare pa yrkesforberedande program.

I tabell 1 redovisas de fyra titlar som lyfts av flest ldrare. Listan bestér av tre romaner och en
novell. Tva av titlarna dr 6ver 70 ar gamla medan de tvd andra titlarna &r utgivna under de
senaste dtta aren. Gemensamt for alla verk ar att de dr utgivna i Sverige. Ndr hundarna kommer
av Jessica Shiefauer dr den text som lyfts av flest larare i studien. Sammanlagt ar det 14 lérare
som uppger att de brukar ldsa denna roman med sina elever. Nést mest frekvent aterkommer
verken Att doda ett barn av Stig Dagerman och Doktor Glas av Hjalmar Soderberg. Dessa titlar
lyfts av sex ldrare vardera. P4 tredje plats kommer romanen Stjdrnlosa ndtter av Arkan Asaad

som nimns av sammanlagt fem lirare.

Bland skonlitteraturen som ldses pa yrkesforberedande program finns det litteratur som dr
tydligt programanpassad. Ett exempel dr romanen Vackra Svarten av Anna Sewell som ldses
pa ett naturbruksprogram med inriktning hést. Dessutom innehéller listan tva bocker som
egentligen inte kan rdknas som skonlitteratur, men som dr tydligt kopplade till elevernas
programval. Det handlar om Sdlj! Konsten att sdilja vad som helst till vem som helst av Fredrik
Eklund som ldses pa Handel- och administrationsprogrammet och Elektricitet av David Bodanis
som ldses pa El- och energiprogrammet. Dessa bocker har trots att de inte dr skonlitterdra fatt
vara med pa listan eftersom att 4nda ldses i sin helhet inom kursen Svenska 1 och kan vara

talande for litteratursynen pé yrkesforberedande program.
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I foljande avsnitt kommer litteratururvalet att presenteras utifrdn de beskrivningar som
Skolverket anvander for att sdga ndgot om den litteratur som ska ldsas inom ramarna for kursen
Svenska 1. Det handlar om kon pd den som skrivit litteraturen och i vilken tid och kultur

litteraturen &r producerad.

2.2.1 Kon

Vid en analys av listan med litteratur som ldrarna pa yrkesforberedande program anvénder
framkommer att 96 av titlarna har manliga upphovsmin medan 55 titlar dr forfattade av kvinnor.
Detta innebir att de deltagande ldrarnas elever ldser skonlitterdra verk som till 64% ér skriven
av manliga forfattare och till 36% av kvinnliga. Om vi studerar litteraturlistans noveller ndrmare
ar skillnaden i konsfordelning énnu storre. Av novellerna dr 75% skrivna av mén och 25%
skrivna av kvinnor. Det innebdr i sin tur en ndgot hdgre representation av kvinnor bland
romanerna. Vidare finns det ocksé siffror som tyder pd att manliga larare i ndgot hogre grad
véljer litteratur forfattad av mén. I de manliga ldrarnas litteratururval ar verken till 74% skrivna
av min och 1 de kvinnliga ldrarnas urval dr samma siffra 62%. En talande bild for detta far vi
genom att ndrmare undersoka vilka ldrare som valt romanen av den mest representerade
forfattaren 1 studien. Jessica Shiefauers romaner ndmns av 15 ldrare. Av dessa ldrare dr 14
kvinnor och 1 man. Larare som undervisar pé traditionellt mansdominerade yrkesforberedande
program véljer ocksd i nagot hogre grad litteratur skriven av min. Konsfordelningen i
litteraturen pé programmen Bygg och anldggning, El och energi, Fordon och transport, Industri-
tekniska och VVS och fastighet, d&r 70% manliga och 30% kvinnliga forfattare. Pa de
traditionellt mer kvinnodominerade programmen Barn och fritid, Handels och administration
och Barn och omsorg dr fordelningen 60% manliga forfattare och 40% kvinnliga forfattare.
Léarare som undervisar pd skolor i storstdder anvénder i nadgot hogre grad &n de ldrare som
undervisar pa skolor i smastdder eller pa landsbygd litteratur av kvinnliga forfattare. Bland
lirarna pa landsbygd ar fordelningen 70% manliga och 30% kvinnliga forfattare, medan
fordelningen bland ldrare i1 storstider &r 59% manliga och 41% kvinnliga forfattare.
Sammanfattningsvis finns det alltsd en 6vervikt mot litteratur forfattad av méin pa de yrkes-
forberedande programmen. Fordelningen varierar ndgot beroende pd aspekter sd som

demografi, program och lararens kon.

2.2.2 Kultur

Bland titlarna i den insamlade litteraturlistan finns sammanlagt 50 olika titlar utgivna i Sverige.
Om man réknar varje enskilt omndmnande av dessa titlar uppgar siffran till 92 svenska verk.

Det innebér, som synes i figur 1, att 60% av de titlar som ldrarna i denna studie l4ser med sina
y g

18



elever dr utgivna i Sverige. Vidare dr 13% av den ldsta litteraturen frdn Storbritannien och 13%
fran USA. Sammanlagt innebdr det att 26% av den skonlitteraturen som léses i sin helhet pa
yrkesforberedande program &r dversatt fran engelska. Fransk litteratur utgér 3% och 5% kan
rdknas till Ovriga Europa. Virldsdelarna Afrika, Asien och Sydamerika representeras

tillsammans av sammanlagt 3% av litteraturen.

Utgivningsland litterara verk

60%

40%

& @

S

Figur 1. Utgivningsland for litteratur som ldses pd yrkesforberedande program.

Detta innebér forenklat att ungefar 95% av skonlitteraturen kan réknas till en vésterlandsk
kontext. Men utgivningslandet séger inte allt om i vilken kultur ett skonlitterdrt verk ror sig.
Detta dr nagot som dven Lilja Walta lyfter i sin studie (2016, s. 107). Exempel pa verk som ror
sig mellan olika kulturella kontexter frdn den insamlade litteraturen, och dérfor ar
problematiska att kategorisera, dr En blomma i Afrikas oken av Dirie Waris, Stjdrnldsa ndtter
av Arkan Asaad och Jag stannar till slutet av Khavari Fatemeh och Annie Hellqvist som &r
utgivna i Storbritannien respektive Sverige. Waris sjilvbiografi utspelar sig delvis i Somalia
bland ett nomadfolk, Asaads roman handlar om en kurdisk familj boende i Sverige men pa
semester 1 Irak och Fatemeh & Hellqvist roman handlar om ett liv i flykt frdn Afghanistan till

Sverige.

Manliga ldrare véljer i nadgot lagre grad svensk litteratur i sin undervisning. Bland de ldrare som
uppgett att de identifierar sig som min dr 43% av de listade titlarna svenska, medan samma
siffra for gruppen i stort som tidigare nimnt dr 60%. Det verkar ockséd finnas en skillnad i

litteratururvalet beroende pd demografi. Litteratururvalet bland ldrarna i storstéder éar till 47%
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svenskt, till 24% fran engelsksprékiga ldnder och till 29% fran 6vriga ldnder. I mindre stader
och pa landsbygd ér litteraturen till 62% svensk, till 30% Oversatt fran engelska och till 8% fran
ovriga linder. Framforallt &r det alltsd fordelningen mellan svensk litteratur och litteratur fran

icke-engelsksprikiga ldnder som differentierar hér.

2.2.3 Tid

De litterdra verk som ldses i sin helhet pa yrkesforberedande program ér till storsta del samtida,
se figur 2. Sammanlagt &r 62 av de verk som listas av ldrarna i enkéten utgivna fran &r 2000
fram till idag. Det innebér en procentsats pa 41%. Av dessa dr 6 av titlarna utgivna under de
senaste fem dren. Vidare dr 20% av litteraturen utgiven mellan 1950 och 1999 och 23% ér
utgiven under 1900-talets forsta hilft. Sammanlagt 11% av litteraturen &r utgiven under 1800-
talet och 3% av litteraturen dr utgiven fore &r 1800. Det innebir att 86% av litteraturen &r
utgiven under 1900- och 2000-talet. Har bor dock tilldggas att all den litteratur som sorterades
bort under sammanstillningen av listan eftersom den inte kan lésas i sin helhet skulle ha ridknats

till litteratur fran fore ar 1800.
Utgivningsar litterara verk
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Figur 2. Utgivningsar for litteratur som ldses pd yrkesforberedande program.

2.2.4 Kon, tid och kultur i samspel
Vid en sammanvégning av de tre aspekterna kon, tid och kultur framkommer att av 15 verk

som givits ut innan ar 1900, &r tva skrivna av kvinnor. En av dessa bocker, Frankenstein av
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Mary Shelley, omnédmns dock av fyra olika larare. Om vi sorterar de litterdra verken efter kon
kan vi ocksd se att de titlar fran Storbritannien och USA, som sammanlagt utgor 26% av
litteraturen 1 denna studie, representeras av fyra verk forfattade av kvinnor och 23 verk
forfattade av mén. Nar aspekterna tid och kultur presenteras var for sig ovan, visar resultaten
att representationen av litteratur fran andra linder dn Sverige, Storbritannien och USA ér relativt
lag och att merparten av litteraturen &r utgiven frdn &r 1900 och framét. Nér aspekterna tid och
kultur kombineras blir resultatet ett annat. Antalet verk frdn andra linder &n Sverige,
Storbritannien och USA fordelar sig d& jamt over drtalsindelningen. I litteraturlistan finns 2
titlar fran 2000-talet, fem titlar fran 1950-1999, tre titlar fran 1900-1949 och fem titlar som éar
utgivna innan 1900-talet. Litteraturen frén Sverige, Storbritannien och USA &r ddremot i hogre
grad ny. Det verkar alltsd som att skonlitteraturen frén andra lander dn Sverige, Stortbritannien
och USA ir relativt gammal, medan svensk, engelsk och amerikansk litteratur som anvénds

tenderar att vara mer samtida.

2.2.5 Sammanfattning

For att sammanfatta dr den skonlitteratur som de medverkande ldrarna uppger att de laser med
sina elever i sin helhet, till majoritet skriven av mén i en vésterldndsk kontext och utgiven efter
&r 1900. Aven om Skolverkets skrivningar innehéller utrymme for tolkning och lirarens fria
val, s& tyder det sammanlagda urvalet pa att det finns brister i hur det centrala innehallet:
’Skonlitteratur, forfattad av savél kvinnor som mén, fran olika tider och kulturer” (Skolverket
2011) efterlevs géllande de skonlitterdra texter som ldses 1 sin helhet pa yrkesforberedande

program.

2.3 Motiveringar litteratururval

I detta avsnitt presenteras faktorer som motiverar de litteratururval som svenskldrare pd
yrkesforberedande program gor inom kursen Svenska 1. Detta sker pé tva sitt. Forst redovisas
de atta kategorier vari ldrarnas egenskrivna kommentarer sorterats, i fallande ordning. Fran de
mest frekvent forekommande motiveringarna till de minst frekvent forekommande. Darefter
presenteras resultatet av den flervalsfraiga som efterfrigade anledningar till ldrarnas

litteratururval.
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2.3.1 Lararnas egenskrivna svar

Nedan presenteras de étta kategorier som skapats utifrén ldrarnas kommentarer om vad som
spelar in i litteratururvalet 1 undervisningen pa yrkesforberedande program. Kommentarerna

aterfinns 1 sin helhet i bilaga 4.

2.3.1.1 Diskussion

Den forsta kategorin dr den dir klart flest kommentarer kvalar in, sammanlagt 32 av 56
kommentarer. Denna kategori bestar av de motiveringar dér det ingér att skonlitteraturen som
ldses 1 svenskklassrummet genom att lyfta viktiga &mnen ska leda till diskussion och pé sé sitt
vidga elevernas perspektiv. Lirarna vill att eleverna ska utmanas och fa underlag for att
diskutera olika &mnen tillsammans. I vissa kommentarer ndmns diskussion i forhéllande till
litteraturen allmaént, till exempel: ” Det finns mycket att diskutera i alla tre bocker”. 1 andra
kommentarer specificeras mer vad som ska diskuteras i forhédllande till olika verk:
”Bortbytingen anvinder jag for att det blir som att ldsa en saga, vilket dr tacksamt. Handkraft
fungerar bra med yrkeselever, och det blir bra diskussioner om grupptryck, strdvan efter att
vara populdr, m.m. Bjornstad dr en utmaning for mdanga elever, men ddr finns mycket aktuellt
att diskutera, samtycke, m.m.” Den diskussion som en stor del av de svarande ldrarna 6nskar
frambringa genom litteraturen &r antagligen inte ett sjdlvindamal, utan dr ténkt att leda till
ndgon form av kunskap eller insikt, kanske i en anda inspirerad av sociokulturell teori dir
kunskap dr nagot som skapas tillsammans (Siljo 2014, s. 298). Denna kategori skulle kunna
kopplas till Gyll:s formuleringar om att litteraturen ska synliggora det allmdnménskliga,
fungera som kélla till sjdlvinsikt och vidga elevernas perspektiv (Skolverket 2011). Vad vi kan
utldsa fran den tidigare forskningen dr ddremot att diskussioner i samband med litteratur riskerar

att hamna langt fran litteraturen (Asplund 2010).

2.3.1.2 Tycke och smak

Nista kategori bestar av de kommentarer som pa olika sitt avser elever och ldrares tycke och
smak. Inom denna kategori platsar 20 av ldrarnas motiveringar, exempelvis: “Hjalmar
Soderberg dr en personlig favorit som skriver om tidlosa dmnen som elever kan ta till sig och
tycka om” och "Jag vet att de gar hem hos eleverna, finns mycket att diskutera och passar de
elever jag troffar (sic!)”. Kommentarerna fran ldrarna kan handla om att lararen uttryckligen
skriver att hen véljer litteratur som hen sjélv uppskattar eller att litteraturen av lararen beskrivs
som spinnande eller trevlig att l4sa. Vissa motiveringar handlar ocksa om att det &r litteratur

som ldraren tror att eleverna gillar eller som de brukar tycka om. Denna kategori skulle kunna
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jamforas med hur Persson (2008, s. 1071f) beskriver att litteratur legitimeras eftersom den leder
till upplevelser. I det hér fallet handlar det dessutom om att just den hér litteraturen leder till

vissa sirskilda upplevelser.

2.3.1.3 Svarighetsgrad

Den tredje kategorin har dopts till Svarighetsgrad. Sammanlagt finns det 15 kommentarer som
ror denna kategoris tema. Kommentarerna som sorterats till denna kategori handlar pa olika sétt
om att litteraturen som viljs ska vara lagom latt eller lagom svér for eleverna. Det kan ocksé
rora sig om att litteraturen ska finnas tillgénglig i en lattlast version, att texten ska passa
gruppens niva och att alla elever, med betoning pé ldsovana elever, ska ha mgjlighet att ta till
sig de texter som ldses. Vissa av kommentarerna berdr ocksa textlingd och att det dr viktigt att
verken dr ndgorlunda korta. Det handlar om att texterna ska hinna lisas av alla elever inom

2

ramen for kursen. Kommentaren: ”...de dr inte alltfor ldnga, och de dr lditta att forsta” &r
talande for denna kategori. Denna kategori syftar pd en av undervisningens ramfaktorer och

beror framforallt pd elevernas ldsforméga och svenskkursens tidsbegrinsning.

2.3.1.4 Vissa verk ska man ha last

Denna kategori fdngar upp de kommentarer som pé olika sitt lyfter att skonlitteratur véljs for
att den tillhor en del av ett litteraturarv. Ordet klassiker aterkommer manga génger i dessa
motiveringar, liksom att vissa verk lidses for att de dr typiska for sin tid. Négra larare lyfter att
den skonlitteratur de valt bidrar till bildning och ytterligare ndgon hénvisar till en litterdr kanon.

b

Ett exempel pd detta aterfinns i f6ljande kommentar: ”...hér pad sdtt och vis till kanon och
allmdnbildningen att kdnna till.” Av de 54 motiveringarna fran svenskldrarna ar det 14 som

skrivit kommentarer som kan sorters under denna kategori.

2.3.1.5 Litteraturvetenskapliga begrepp

De kommentarer som faller inom ramarna for den fjarde kategorin handlar om att den valda
litteraturen passar att applicera litteraturvetenskapliga begrepp pa, alternativt att de &r
tacksamma och enkla att analysera. Flera ldrare ndmner begrepp sd som berittarteknik,
dramaturgi och fokalisation i sina kommentarer. Titlarna som valts i forhallande till dessa
begrepp antyds innehalla tydliga beréttartekniska grepp. En ldrare forklarar det pa foljande sétt:
”De gor det ldtt att forklara vad olika berdttartekniska och stilistiska begrepp dr eftersom de
innehdller manga olika...” Det dr 14 olika ldrare som motiverar sina litteratururval genom att
hénvisa till de skonlitteraturens potential for analys och for arbete med litteraturvetenskapliga

begrepp. Denna kategori gar tydligt att hdrleda till svenskdmnets syfte i Gyl1l dér det star
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utskrivet att svenskdmnet ska formedla: “Kunskaper om genrer samt berdttartekniska och
stilistiska drag, dels 1 skonlitteratur fran olika tider, dels i1 film och andra medier” (Skolverket
2011).

2.3.1.6 Erfarenhet och igenkanning

Den sjatte kategorin av motiveringar bestar av uttalanden som syftar till att skonlitteraturen ska
relatera till elevernas erfarenhet och vécka igenkénning eller identifikation. De framgar inte ur
kommentarerna pa vilket sétt detta ska ske 1 litteraturen, men den formuleras pa olika sitt i
kommentarerna. En ldrare skriver: "...de handlar om monster, moralfilosofiska dilemman
respektive att de gar att relatera till . Hér antyds att 1draren satter vikt vid bade fiktionen i sig
och vid relaterbarheten. En annan larare skriver: ” Eleverna kan relatera till dessa”. Det ér den
enda motivering som denna ldrare ger till sitt litteratururval och darfoér kan man tdnka sig att
detta ar en tungt vigande faktor for lararen. Sammanlagt kommentarer 12 ldrare sitt litterdra
urval genom att anknyta det till elevernas erfarenheter och en potentiell igenkdnning eller
identifikation. Utifrdn denna studies teoriavsnitt skulle igenkdnning kunna tolkas bdde som

Felskis igenkdnning eller som identifikation.

2.3.1.7 Tillgang till material

Den sjunde kategorin, dit tio kommentarer sorterats, bestar av de motiveringar som hanvisar till
skolans eller lararens tillgédng till material. Kommentarerna handlar dels om att skonlitteraturen
ska finnas att tillga i form av klassupplagor, men ocksé om att det ska finnas uppgifter och
aktiviteter att gora i klassrummet i samband med ldsandet. Det kan till exempel rora sig om att
det finns filmatiseringar att tillgd for att kunna jimfora med. Féljande kommentar ringar in bade
fragan om tillgang till klassuppsittning och filmatisering: “Finns i klassuppsdttning, en
klassiker och tva nya bocker som eleverna kan relatera till eller finner intressanta. Klassikern
gdr att komplettera med filmatisering, kanske iven jmf text med tvd olika (sic!)”. Aven denna
kategori kan rdknas utgdra en av de ramfaktorer som rent konkret paverkar lararnas litteraturval,

till exempel genom att knytas till tidsbrist.

2.3.1.8 Med hénvisning till styrdokumenten

I den é&ttonde och sista kategorin hamnar de kommentarer som syftar till att motivera
litteratururvalet med att det passar med ldroplanens skrivningar kring skonlitteratur eller att
litteratururvalet gar att knyta till elevernas programval. Exakt vad i litteraturen det dr som gor
att den passar med ldroplanen framgér inte av lararnas kommentarer. Ddremot finns det ett par

motiveringar for hur skonlitteraturen anvénds i forhdllande till elevernas programval. En lérare
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som undervisar pa vard- och omsorgsprogrammet skriver: “Det finns mycket att diskutera, dels
litteraturvetenskapligt, dels ur ett omsorgsperspektiv’ och en annan lirare som undervisar pa
samma program skriver: "I det forsta fallet for att belysa fragan om konsidentitet, i det andra
fallet for att den utgar fran en diskurs som kopplas till examensmalen som underskoterska”. 1
en annan kommentar nimns ordet programinfdrgning utan att nirmare precisera exakt vad det
innebér. Allt som allt &r det nio kommentarer ur det insamlade materialet som kan ridknas till

denna kategori.

2.3.2 Flervalsalternativ motiveringar

Figur 3 visar hur svenskldrarna svarat pa frigan om vad som é&r viktigast for dem nér de véljer
skonlitteratur till sin undervisning. Lérarna ombads i fragan att kryssa for de tre svarsalternativ
som staimde bidst in med deras motiv for urval. I diagrammet anges antalet larare ldngs y-axeln
och ldngs x-axeln radas de olika svarsalternativen upp. Svarsalternativen ar forkortade, for
fullstdndigt svarsalternativ se bilaga 1. Det alternativ som fatt flest svar finns langst till vanster
och det svar med minst antal langst till hoger. 38 ldrare tycker att det dr viktigt att eleverna kan
identifiera sig i den litteratur de l14ser. Nést flest ldrare, 26 stycken, har angett att det ar viktigt
att de sjdlva uppskattar den litteratur de ldser med sina elever. Dérefter foljer att det ska finnas
tillgang till litteraturen pa skolan (21 ldrare), att litteraturen ska spegla mangfald (20 lirare) och
att litteraturen formedlar goda viarderingar (19 ldrare). Vidare menar ldrarna att de viljer
litteratur efter att det ska finnas en tydlig koppling till styrdokumenten (16 ldrare), att det ska
gé att koppla litteraturen till elevernas programval (14 ldrare) och efter att eleverna inte skulle
ldsa litteraturen pa egen hand (12 ldrare). Lika manga, 12 ldrare, viljer skonlitteratur baserat pa
att den anses tillhora kanon. Mer ovanligt dr det att ldrarna véljer skonlitteratur for att de anvént
den tidigare (8 ldrare) eller baserat pa att den ar littlist (7 ldrare). Ingen av ldrarna uppger att
de viljer skonlitteratur baserat pa andra ldrares litteratururval. Det &r inte heller ndgon som

angivit att de véljer litteratur pa grund av att de fatt tilligna sig den under sin lararutbildning.
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Faktorer som paverkar valet av skonlitteratur pa
yrkesforberedande program
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Figur 3. Faktorer som svensklirare uppger paverkar valet av skonlitteratur pd
yrkesforberedande program.

Inom ramarna for denna flervalsfrdga fanns det ocksa mdjlighet for ldrarna att limna en egen
kommentar angdende vad de baserar sitt litteratururval pa. Ett fatal ldrare valde att gora detta.
Dessa motiveringar handlade antingen om att skonlitteraturen ska ge upphov till diskussioner

eller att den ska skapa ldslust bland eleverna.

2.3.3 Sammanfattning

Lirarnas egenskrivna motiveringar och resultatet av de fardiga svarsalternativen
overensstammer till dvervidgande del. Merparten av kategorierna som baseras pa ldrarnas
egenformulerade svar ligger i linje med resultatet av flervalsfragan. Lirarnas sétter elevernas
mdjlighet till identifikation hogt och ldrarnas egen smak spelar en avgoérande roll for
litteratururvalet. En skillnad mellan de tvd resultaten dr hur stor vikt som ldggs vid att
litteraturen ska fungera som diskussionsunderlag. Det beror pa att det inte fanns ndgot
svarsalternativ for detta i flervalsfragan. Vissa lirare anger diskussion som anledning under
svarsalternativet annat. Det dr ocksd mgjligt att tolka alternativen A#t litteraturen speglar
mangfald och Att litteraturen formedlar goda vdrderingar som delar som kan utgéra underlag

for diskussion.

Sammanfattningsvis ligger lararnas motiveringar till litteratururval ndra styrdokumentens

formuleringar om litteratur. Aven om de flesta ldrarna inte explicit nimner kursplanen si
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aterkommer teman och formuleringar fran styrdokumenten. Motiveringar s& som att litteraturen
ska leda till diskussion eller 6ppna for undervisning om litteraturvetenskapliga begrepp kan
kopplas till kursplanen for svenska 1. Vidare verkar skolans och undervisningens ramfaktorer,
sd som tidsbrist, materialtillgdng och elevernas kunskapsnivd, vara det som péverkar

litteratururvalet nést mest.

3 Slutdiskussion

Denna slutdiskussion bestér av tre avsnitt. I det forsta avsnittet jamfors denna studies resultat
med tidigare forskning for att belysa likheter och skillnader och dra slutsatser dérefter. Sedan
analyseras resultaten ur ett intersektionellt perspektiv for att besvara frdgan om vilken elev- och
kunskapssyn som yttrar sig i litteraturundervisningen pa yrkesforberedande program. I slut-
diskussionens tredje och sista del problematiseras studien och resultatens paverkan pa skola och

samhalle diskuteras.

3.1 Jamforelse med tidigare forskning

Vid en jamforelse mellan denna studies resultat och tidigare forskning framtrider vissa
signifikanta likheter. En likhet ror bristen pé &ldre litteratur i urvalet, vilket patalas i bade
Bergman och Olin-Schellers forskning. I 1drarnas motiveringar i denna studie framtréder fragan

om litteraturhistoria i 14 kommentarer, men det avspeglas inte i det faktiska litteratururvalet.

Aven i relation till Lilja Waltds forskning finns det stora likheter med denna studie. I bada
undersokningarna dr litteraturen utgiven fran &r 1900 och framét. Vid en analys av enbart
foreliggande studies resultat skulle man kunna ténka sig att dldre litteratéra verk inte tagit plats
eftersom de kanske ldses i korta utdrag snarare @n i sin helhet i undervisningen. Men Lilja
Waltas studie antyder att si inte dr fallet eftersom ldrobockerna hon studerat framforallt
innehaller kortare utdrag frin texter och inte heller dir finns ndgot storre urval av texter fran
fore ar 1900 representerade. I likhet med Lilja Waltas resultat visar denna studie pd en dvervikt
av litteratur ursprungligen utgiven i Sverige och en avsaknad av litteratur fran en icke-
vésterlandsk kontext. Lilja Waltd finner ingen litteratur fran en icke-vésterlandsk kontext 1 sitt
material. I denna studie framtréder ett fatal verk. Inte ett enda verk fran Danmark eller Norge
finns representerat i nagon av studiernas material. Det kan stillas i kontrast till Brinks resultat
(1992) som visar pa en hog ndrvaro av danska forfattare bland gymnasieskolans litteratur under
forsta halvan av 1900-talet. Aven nir det giller konsfordelning bland forfattarna foljer denna
och Lilja Waltés studier varandra. I bada resultaten framkommer ett urval bestdende av 63%

manliga forfattare pad alla yrkesforberedande program och 70% manliga forfattare pd de
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yrkesforberedande program som kan riknas till traditionellt mansdominerade. Detta resultat
blir sérskilt intressant 1 forhéllande till hur manga lirare i studien som uppger att nagot av det
viktigaste for dem vid litteraturval &r att litteraturen speglar mangfald. Om mangfalden inte
yttrar sig 1 kon, kultur och tid, vari ligger den dd? En diskrepans mellan ldrarnas uttalanden och

deras faktiska didaktiska val kan skonjas.

Men négra skillnader utmérker sig mellan tidigare forskning och denna studies resultat. En
sadan skillnad rér den utbredning av programinfirgning som Lilja Walt pétalar. Aven i min
studie framkommer vissa verk och uttalanden som tydligt gér att koppla till en forestillning
om att svenskdmnet ska fungera programinfirgande. Det handlar till exempel om att viss
sakprosa med tydlig &mneskoppling ersétter skonlitteraturen pa utvalda yrkesprogram och om
tematiskt vald skonlitteratur. Ett exempel som lyfts tidigare dr att elever pd naturbruks-
programmet ldser om héstar. Men trots att detta fenomen framkommer i denna studie sa utgor
det en avgransad andel av litteraturen i jamforelse med hur det ser ut i Lilja Waltds resultat.
Ytterligare en skillnad mellan denna studie och tidigare forskning rér synen pa vilken typ av
litteraturforstéelse eleverna ska uppnd. Bide Lilja Walt, Johansson och Graeske papekar pa
olika sitt att det pd yrkesforberedande program verkar formedlas en litteraturforstaelse som
snarare gar mot det innehallsliga &n det litterdra. Bland de motiveringar av litteratururval som
ingdr i denna studie verkar det dock finnas en relativt utbredd ambition bland ldrarna om att

arbeta med litterdra begrepp och litteraturanalys med eleverna.

Hir finns det ocksd anledning att knyta an till Malmgrens tre svenskdmnen. Lilja Walta,
Bergman och Olin Scheller gor alla paralleller mellan den litteratursyn de ser pa
yrkesforberedande program och Malmgrens svenska som ett firdighetsimne. Aven i denna
studies resultat finns aspekter som gér att knyta till synen pa svenska som fardighetsdmne. Till
exempel genom de ldrare som patalar att de véljer litteratur som eleverna sprikligt ska kunna
klara av. Svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdmnet finns ocksa det representerat, i
form av referenser till kanon och kulturarv. Men mest framtrddande &r anda synen pa svenska
som ett erfarenhetspedagogiskt amne. Det erfarenhetspedagogiska svenskdmnet tar avstamp 1
elevers erfarenheter och intressen av att diskutera allmdnminskliga fragor. Hit kan bade
lararnas utbredda vilja att skapa diskussion i klassrummet och ambitionen om att eleverna ska
uppskatta litteraturen riknas. Frdgan &r vad som hinder med litteraturundervisningen nér det
erfarenhetspedagogiska svenskdmnet kopplas till synen péd elever pd yrkesforberedande
program? Riskerar man att hamna i en spiral dér elevernas programtillhdrighet forstirks och

littertururvalet begrdnsas eftersom undervisningen baseras pd ldrarens fOrvintningar pa
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elevernas erfarenheter och intressen? Eller blir det erfarenhetspedagogiska d&mnet snarare ett

séatt att faktiskt mota eleverna?

Trots vissa skillnader r likheterna dndéd patagliga mellan denna studie och tidigare forskning.
Likheterna gor det mojligt att dra likartade slutsatser kring elev- och kunskapssyn som dragits
i tidigare forskning. Det kan till exempel finnas anledning att 1 férhallande till denna studies
resultat tala om det som Lilja Walté beskriver som en passiv reproducerande kunskapssyn dér
eleverna pa yrkesforberedande program enbart forvéntas vara intresserade av sin samtid och en
framtid inom sitt yrke. I ljuset av denna studies resultat och tidigare forskning skulle man kunna
tala om en inofficiell kanon for elever pa yrkesforberedande program. Aven om det inte finns
en lista av verk, i1 ordet kanons traditionella bemérkelse, sa finns det ramar och normer som
begrénsar litteratururvalet pa de yrkesforberedande programmen till den grad att det gér att tala
om en inofficiell kanon. De tydligast framtridande ramarna for en sddan kanon handlar om att

den &r samtida, vésterlandsk och i stor utstrackning skriven av manliga forfattare.

3.2 Ett intersektionellt perspektiv i forhallande till elev- och
kunskapssyn

Det litteratururval som framkommit genom denna studie visar att svenskundervisningen pé
yrkesforberedande program inte lever upp till Skolverkets formuleringar om den litteratur som
ska ldsas inom ramarna for kursen Svenska 1. Ur ett intersektionellt perspektiv kan man siga
att den skonlitteratur som undervisningen pé yrkesforberedande program hérdraget tenderar att
fora vidare litteratur fran premierade grupper. Det handlar inte bara om att litteraturen ér skriven
av min, som pé grund av patriarkala strukturer &r en dominerande grupp i samhallet, utan ocksa
om att litteraturen i princip dr uteslutande vésterldndsk. Det kan tolkas som att kolonialistiska
strukturer dr levande i gymnasieskolans litteratururval. Om man inte bara tar hinsyn till de
maktstrukturer som finns i skdnlitteraturen utan ocksé véger in sddana som kan ténkas péverka
vilka elever som gér pd yrkesforberedande program nyanseras resultatet ytterligare. Om vi utgar
fran att det dr vanligt att elever pa yrkesforberedande program har arbetarklassbakgrund, kan
den inofficiella kanon som framtréder i denna studie, tolkas upprétthilla normer och strukturer
som reproducerar bdde klass- och konstillhorighet. Darutover verkar det dven finnas skillnader
i vad elever 1 storstdder och pa landsbygd far ldsa. Nagot som i lingden riskerar att ytterligare
forstirka de allt mer véxande kulturella och ekonomiska skillnaderna mellan stad och
landsbygd i Sverige (Keuschnigg, Mutgan och Hedstrom 2019). Vid beaktande av att 1dromedel
for elever pa yrkesforberedande program foljer liknande monster géllande urvalet av hela

skonlitterdra titlar, forstérks bilden av kulturell reproduktion. En elev, med sin bakgrund och
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sina socioekonomiska forutsittningar, forvéntas bara vilja eller kunna ta till sig minsta mojliga

och inte vara intresserade av ett brett litteratururval.

En stor del av ldrarna i undersokningen lyfter vikten av att deras elever kan kinna igen sig i den
litteratur som ldses. Som tidigare beskrivits i1 denna studie kan igenkénning och identifikation
ha olika betydelser. Det kan innebira den spegling som Arheim (2010) asyftar eller den
igenkdnning kopplad till lojalitet for beréttelsen som Felski (2009) beskriver. Om vi tédnker oss
att ldrarna valjer litteratur for att eleverna ska kédnna igen sig och sedan skapa ny kunskap i
forhallande till litteraturen pé det sitt som Felski beskriver, vad séger da litteratururvalet i denna
studie om elevsynen? Eftersom litteratururvalet bestér av en manlig, samtida och visterldndsk
repertoir, forutsétts inte eleverna da ocksé vara just médn och visterldndska? Sérskilt med tanke
pa att resultaten 1 denna studie visar att litteratururvalet anpassas efter elevgruppens kon, yrke
och bostadsort. Manliga elever pa yrkesforberedande program forvintas kénna igen sig i det
som skriva av manliga forfattare. Med detta synsitt pa igen-kénning kan man séga att synen pa
vilka eleverna pa yrkesforberedande program ér, och kanske framforallt skulle kunna bli,

begrénsas.

Litteratururvalet i denna studie kan ocksa ses i ljuset av den identifikation som kritiseras av
Arheim (2010 s. 157). Aven ur detta perspektiv blir litteratursammanstillningen problematisk.
Om litteraturen ar en av de chanser vi har att dra lardom av andra méanniskors erfarenheter,
skulle detta dd inte kunna utnyttjas i hogre grad &n vad som gors, inom ramarna for
svenskundervisningen? Och vad sdger det om synen pa elever som ldser pd yrkesforberedande
program att detta inte gors 1 storre utstrickning? Tros eleverna inte vara kapabla att ta till sig

litteratur som ligger ldngre frdn dem sjélva?

Oavsett hur man ser pé igenkdnning i skonlitteratur kan man alltsa ténka sig att vi vinner pd att
anvénda litteratur ddr en bredd av elever kan identifiera sig och dér eleverna kan stota pd en
bredd av vad som ligger utanfor identifikationen men som kan ge igenkdnning . Gar det
egentligen att som ldrare att uttrycka vad elever identifierar sig i utan att samtidigt forverkliga
fordomar? Konsekvenserna av denna studies insamlade litteratururval, verkar oavsett

perspektiv pa identifikation, bli att elevernas forvintade roller reproduceras.

3.3 Problematisering och konsekvenser
Malet med denna studie har varit att forsoka synliggora strukturer som kan utgdra pusselbitar i
samhillets 6kande klassklyftor. Detta utifran antagandet om att strukturer verkar pé alla nivaer.

Det utesluter inte en forstaelse for att larare kimpar med att fa elever att ldsa dverhuvudtaget
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och en insikt om att VAD som léses i dessa fall pdverkas av ménga faktorer som inte synlig-
gjorts inom ramarna for denna studie. Inom denna studie ryms inte heller nagra resultat gidllande
HUR litteraturen anvands i klassrummet. Likasé utgér denna studie frin vad lararna séger sig
gora, vilket kan skilja sig fran hur litteratururval och undervisning ser ut i praktiken (Lundstrém
2007 s. 164)

Det gar ocksa att problematisera foreliggande studie utifrdn dess numeriska karaktir. Applebee
(1996) tillhor en av dem som kritiserat ett rdknande av forfattares kon i litteratururval. Han
menar att en helt och héllet jimlik, till antal manliga och kvinnliga forfattare, kanon riskerar att
bli smal och begrinsad pa andra sétt. Detta kan motiveras med att vikten av att kliva in 1 nya
vérldar bor komma fore frdgan om vem som skrivit en viss bok. Vidare vicker Applebee fragan
om ett litterdrt urval bor vara representativt for en befolkning eller representativt for den
litteratur som finns (s. 121f). Det 6vergripande maélet, enligt Applebee, dr att gora ldsaren till
en deltagare i traditioner. Vid ldsning lingt frdn den egna kontexten finns en risk att
bakgrundinformationen maste ta sa pass stor plats i undervisningen att 1dsaren istéllet bara far
lara sig OM litteraturen. Ur en sddan synvinkel skulle man kunna ténka sig att litteratur som &r

l4tt att trdda in 1 vore att foredra framfor litteratur som framstar som frimmande.

Samtidigt ar det svért att ignorera resultaten av denna och tidigare studier om litteraturlésning
pa yrkesforberedande program, som pekar mot att skolan, som ska vara en demokratisk
institution, aterskapar makthierarkier. Litteratur fran stora delar av vérlden utesluts och dirmed
ménga ménniskor. Den litteratur som traditionellt haft en starkt stdllning premieras, liksom att
elever med svagare socioekonomisk bakgrund utesluts. Som lérare i svensk skola tror jag att
det dr viktigt att vara medveten om att undervisningen &r en del av ett stérre sammanhang dér
normer och strukturer verkar. En inofficiell kanon dr svar att bryta pd grund av en rad
ramfaktorer s& som tillgénglighet, tidsbrist och vana. Kanske behover vi prata &nnu mer med
varandra om vilken litteratur vi véljer att ldsa och varfor? Kanske borde vi samtala om litteratur

med ldrare som undervisar pé andra program, pa andra skolor och pé geografiska platser?

Avslutningsvis skulle jag vilja reflektera 6ver vidare forskning som skulle kunna vara intressant
att genomfora med utgingspunkt i denna studie. En vég att g& vidare vore att fokusera pa
litteraturens innehéll. Det skulle kunna goras bdde genom att undersoka vilken representation
som finns inom litteraturen, eftersom denna studie enbart berort faktorer som ligger utanfor
sjdlva litteraturen, eller genom att studera skonlitteraturens didaktiska potential. En annan vig
vore att jamfora denna studie och tidigare forskningsresultat med material insamlat fran

studieforberedande program. Vari ligger skillnaderna mellan programmen mer exakt och hur
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tar de sig till uttryck? Ytterligare ett sétt att ta avstamp i resultaten fran denna studie dr att
fordjupa kunskapen kring den syn pé elever pd yrkesforberedande program som framtriader i
denna studie. Hur pratar man om elever pé olika gymnasieprogram? P& vilket sétt skapas
differentiering mellan olika elevgrupper innanfor skolans viaggar? Dessa forslag, och denna
studie, skulle kunna séiga ndgot om vilka mojligheter elever med olika bakgrund fér i skolan.
Kanske kan man till och med ga s langt som till att gora kopplingar till de 6kande klassklyftor
beroende pa socioekonomiska aspekter som OECD patalar i sin senaste rapport om Sverige och

som ndmns i denna studies inledning.
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5 Bilagor

5.1 Bilaga 1: Enkatfragor
Bakgrundsfrigor

1. P4 vilket eller vilka yrkesforberedande gymnasieprogram undervisar du? (mojligt att
kryssa flera)

Barn- och fritidsprogrammet
Bygg- och anldggningsprogrammet
El- och energiprogrammet
Fordons- och transportprogrammet
Handels- och administrationsprogrammet
Hantverksprogrammet
Hotell- och turismprogrammet
Industritekniska programmet
Naturbruksprogrammet
Restaurang- och livsmedelsprogrammet
VVS- och fastighetsprogrammet

Vérd- och omsorgsprogrammet

2. Hur gammal &r du? (mojligt att kryssa en)
Upp till 30 ar
31-40 ar
41-50 ar
51-60 ér
61 &r och uppét

3. Hur ldnge har du arbetat som larare? (mdjligt att kryssa en)
Mindre 4n ett ar
1-5 ar
6-10 ar
11-20 ar
21-30 ar

Mer 4n 31 ar



4. Vilket kon identifierar du dig som? (mojligt att kryssa en)
Kvinna
Man
Icke-bindr

Vill ej uppge

5. Var ligger gymnasiet dir du undervisar? (mdjligt att kryssa en)
Stockholm, Géteborg, Malmo inkl. fororter
Mellanstor stad
Liten stad/landsbygd

Fragor om litteraturundervisning

6. Anvinder du en larobok nér du undervisar om litteratur? (mdjligt att kryssa en)
Ja 1 hog grad
Ja 1 viss man

Nej aldrig

7. Brukar dina elever vara med och péverka litteratururvalet i din undervisning? (mdjligt
att kryssa en)
Ja
Nej

8. Om ja pa fraga 7, pa vilket sétt? (frisvar)

9. Forestill dig att du ska ldsa en skonlitterdr roman med dina elever pa svenskan. Vilket
av foljande alternativ ar mest troligt for hur urvalsprocessen gar till? (mdjlighet att
kryssa en)

Du viljer en bok som alla léser.

Du viljer ut ett par bocker som eleverna far vilja mellan.
Eleverna rostar fram en bok.

Eleverna viljer en bok efter ett visst tema.

Eleverna viljer fritt en bok



10. Vilka skonlitterdra verk, romaner eller noveller, anvinder du dig mest av i din
undervisning? Tank skonlitteratur som du ofta aterkommer till, som fér stort
undervisningsutrymme och som eleverna laser hela eller stora delar av. Lista tre titlar

och dess forfattare! (tre sma textrutor att fylla i)

11. Vilka ér de huvudsakliga anledningarna till att du anvinder dig av de tre titlar du listat
i fraga 10? (frisvar)

12. Vilka av foljande faktorer véger tyngst for dig vid valet av skonlitteratur till din
undervisning? Vilj de tre faktorer som paverkar ditt litteratururval mest. (mdjlighet att
kryssa tre)

Att det finns koppling mellan litteraturen och elevernas programval.
Att det finns en tydlig koppling till styrdokumenten.

Att eleverna kan identifiera sig i litteraturen.

Att litteraturen tillhor kanon.

Att det finns tillgang till litteraturen pé skolan.

Att andra svensklérare pd skolan anvdnder samma litteratur.
Att du sjilv uppskattar litteraturen.

Att du sjdlv ldst litteraturen under din l4rarutbildning.

Att du anvédnt samma litteratur i din undervisning tidigare.
Att litteraturen formedlar bra virderingar.

Att litteraturen &r lattlast.

Att litteraturen speglar mangfald.

Att eleverna inte skulle l4sa litteraturen pa egen hand.

Annat;:

13. I vilken grad anvénder du dig uppskattningsvis av foljande genrer i din undervisning?
Prosa (skala 1-5 lag grad-hog grad)
Lyrik (skala 1-5 lag grad-hog grad)
Dramatik (skala 1-5 lag grad-hog grad)

14. T vilken grad &r de texter som du anvénder i din undervisning i dessa genrer himtade
frén en ldrobok?

Prosa (skala 1-5 lag grad-hog grad)



Lyrik (skala 1-5 lag grad-hog grad)
Dramatik (skala 1-5 lag grad-hog grad)

15. Vilket pastadende passar bést in pa dig?
-Jag tycker att det &r viktigt att mina elever tillignar sig férre men hela litteratdra verk i sin
svenskundervisning.
-Jag tycker att det &r viktigt att mina elever ldser fler men kortare utdrag frdn manga olika

litterdra verk i sin svenskundervisning.

16. Har du ndgra kommentarer eller synpunkter till denna enk&t? Ldmna dem gérna hér!

(frisvar)



5.2 Bilaga 2: Resultatsammanstallning

Program dar deltagande larare undervisar

25
20
15

10

BA BF EE FT HA HV HT IN NB RL VF VO

Tabell 2:1. Tabellen visar de yrkesforberedande program ddr informanterna undervisar. Pa
y-axeln preciseras antalet ldrare och pa x-axeln de 12 nationella yrkesforberedande
gymnasieprogrammen.

Lararnas alder

50
40
30
20

10

Upp till 30 ar 31-40 ar 41-50 ar 51-60 ar 61 ar och uppat

Tabell 2:2. I tabellen visas informanternas dlder. Pad y-axeln redovisas antalet lirare och pd
x-axeln de alderskategorier som ldrarna placerat sig inom.



Lararnas arbetslivserfarenhet

20

15

10

Mindre &n ett ar 1-5 ar 6-10 ar 11-20 ar 21-30 ar Mer &n 30 ar

Tabell 2:3. I denna tabell visas hur ldnge informanterna har arbetat som ldrare. Ldings y-
axeln preciseras antalet ldrare och ldings x-axeln de olika spannen for hur ldnge ldrarna har
arbetat.

Konsfordelning bland lararna

Icke-binar/vill ej uppge
4,8%

Man
27 4%

Kvinna
67,7%

Tabell 2:4. Denna tabell redogor for konsfordelningen bland de deltagande ldrarna i procent.



Geografisk placering av skolan dar lararen undervisar

Stockholm, Goteborg,

Liten stad eller landsbygd 302%
333%

Mellanstor stad
36.5%

Tabell 2:5. I tabellen ovan visas fordelningen 6ver var skolorna ddr informanterna
undervisar ligger placerade geografiskt. Den geografiska fordelningen dr indelad i de stérre
staderna Stockholm, Géteborg och Malmé inklusive fororter, mellanstora stdder och smd

stdder eller landsbygd.

Anvandning av larobok i litteraturundervisning

Ja
39,7%

Nej
60,3%

Tabell 2:6. Detta cirkeldiagram visar hur ldrarna svarat pd fragan om de anvdnder sig av en
ldrobok i sin litteraturundervisning.



Elevernas paverkan pa vilken litteratur som lases i
undervisningen

Paverkar inte
39,7%

Paverkar
60,3%

Tabell 2:7. I detta diagram visas om ldrarna i enkdten uppgett att de later eleverna vara med
och paverka vilken litteratur som ldses inom ramarna for svenskundervisningen.

Hur litteraturvalet i klassrummet vanligtvis gar till

30
20
10
0
Lararenvaljer Lararenvaljer Elevernarostar Eleverna valjer Eleverna valjer
bok flera bocker att  fram bok bok efter tema fritt
valja bland

Tabell 2:8. I stapeldiagrammet ovan visas hur ldrarna som besvarat enkdten uppger att

litteratururvalet inom svenskundervisningen vanligtvis gdr till. Lings y-axeln preciseras
antalet ldrare. Lings x-axeln visas de olika alternativen som informanterna kunnat vdlja
mellan for litteratururvalet.



Vilken form av litteratur som foredras av lararen i
undervisningen

Farre hela verk
50,0%

Fler korta utdrag
50,0%

Tabell 2:9. I detta cirkeldiagram visas hur de deltagande ldrarna svarat pa om de foredrar
att anvdnda fdrre hela litterdra verk eller fler korta utdrag i sin undervisningen.



5.3 Bilaga 3: Litteraturlista

Forfattare Titel 4 | Utgivningsland | Artal Forf. kon

Ahlin Lars Kommer hem och ar snall 1 | Sverige 1984 | Man

Ajvide

Lindgvist John | Tjejen 1 | Sverige 2007 | Man

Alakoski

Susanna Svinalangorna 1 | Sverige 2006 | Kvinna

Alfvén Inger Kylan 1 | Sverige 2006 | Kvinna

Allen Poe

Edgar Det skvallrande hjartat 1| USA 1943 | Man

Allen Poe

Edgar Den svarta katten 2 | USA 1843 | Man

Almqvist CJL Det gar an 1 | Sverige 1839 | Man

Asaad Arkan Stjarnlosa natter 5 | Sverige 2011 | Man

Backman

Fredrik Bjornstad 2 | Sverige 2016 | Man

Backman

Fredrik En man som heter Ove 2 | Sverige 2012 | Man
Ondsdagskvall strax fore

Berggren Mats | sju 1 | Sverige 2014 | Man
En karl maste ha en 1917-

Bloch Robert hobby 1| USA 1994 | Man

Bodanis David | Elektricitet 1| USA 2004 | Man

Boye Karin Kallocain 3 | Sverige 1940 | Kvinna

Bradbury Ray | Mistluren 2 | USA 1953 | Man

Bradbury Ray | Ett dan av aska 1| USA 1953 | Man

Bradbury Ray | Barnkammaren/Savannen | 1 | USA 1951 | Man
Jag ska egentligen inte

Breischer Sara | jobba har 2 | Sverige 2012 | Kvinna

Camus Albert | Framlingen 1 | Frankrike 1942 | Man

Cass Kierra Urvalet 1| USA 2012 | Kvinna

Chiang Ted Berattelsen om mitt liv 1| USA 2002 | Man

Coelho Paul Alkemisten 1 | Brasilien 1988 | Man

Sydafrika/Maur

Collen Lindsay | Gatan 1| itius 1999 | Kvinna

Dagerman Stig | Att doda ett barn 6 | Sverige 1948 | Man

Defoe Daniel Robinson Crusoe 2 | Storbritannien 1719 | Man

Somalia/Storbri

Dirie Waris En blomma i Afrikas 6ken 1 | tannien 1998 | Kvinna

Dongala Kongo

Emmanuel Ursprungets eld 1 | Brazzaville 2003 | Man

Edwarsson

Ake Oppen sportbil 1 | Sverige 2006 | Man




Salj! :Konsten att sdlja
vad som helst till vem

Eklund Fredrik | som helst 1 | Sverige 2015 | Man
Forsberg
Joakim Nazisten 1 | Sverige 2001 | Man
Torka aldrig tarar utan
Gardell Jonas handskar 1 | Sverige 2012 | Man
Glasgow Ison Nar jag inte hade nat 1 | Sverige 2014 | Man
Goethe
Johann Den unge Werthers
Wolfgang lidanden 1 | Tyskland 1774 | Man
Golding
William Flugornas herre 4 | Storbritannien 1954 | Man
Gu Yu Bara ett skamt 1 | Kina 1975- | Kvinna
Guillou Jan Ondskan 1 | Sverige 1981 | Man
Den besynnerliga
handelsen med hunden
Haddon Mark | om natten 1 | Storbritannien 2003 | Man
Harris Herbert | En luffares dod 1 | Storbritannien 1962 | Man
Hassen
KhemiriJonas | Odndrat odndlig 1 | Sverige 2011 | Man
Heker Liliana De andras kalas 1 | Argentina 1982 | Kvinna
Herngren Moa | Ni kommer sakna mig 1 | Sverige 2017 | Kvinna
Holmquvist
Ninni Kostym 2 | Sverige 1995 | Kvinna
Hosseini
Khaled Flyga drake 1| USA 2003 | Man
Jacobsson
Ritta Han kallar sig Esmeralda 1 | Sverige 2014 | Kvinna
Jansson Tove Det osynliga barnet 1| Finland 1962 | Kvinna
Osterrike-
Kafka Frans Forvandlingen 2 | Ungern 1915 | Man
Khavari
Fatemeh,
Hellquist
Annie Jag stannar till slutet 1 | Sverige 2018 | Kvinna
Lagerlof Selma | Bortbytingen 1 | Sverige 1915 | Kvinna
Lagerlof Selma | Kejsaren av Portugallien 1 | Sverige 1914 | Kvinna
Lagerstrom
Bertil Du skall inte undkomma 1 | Sverige 1955 | Man
Lapidus Jens Snabba Cash 1 | Sverige 2006 | Man
Levithan David | Jag-en 3| USA 2012 | Man
Lewis C.S. Haxan och lejonet 1 | Storbritannien 1950 | Man
Lindeborg Asa | Mig dger ingen 1 | Sverige 2007 | Kvinna
Lindgren
Astrid Broderna Lejonhjarta 1 | Sverige 1973 | Kvinna




Lindgren

Astrid | skymningslandet 1 | Sverige 1949 | Kvinna
Lindgren 1938-

Torgny Handkraft 1 | Sverige 2007 | Man
Lindstréom

Christina Jack 2 | Sverige 2016 | Kvinna
Mafi Taheri ROr mig inte 1| USA 2011 | Kvinna
Martinsson

Moa Kvinnor och dppeltrad 1 | Sverige 1933 | Kvinna
Martinsson

Moa Mor gifter sig 1 | Sverige 1936 | Kvinna
Niemi Mikael Duellisal 17 4 | Sverige 1959- | Man
Nilsson Per Hjartans frojd 2 | Sverige 1992 | Man
Nordin

Magnus Prinsessan och mérdaren 1 | Sverige 2003 | Man
Nordin

Magnus Forfoljaren 1 | Sverige 2005 | Man
Ormes Nene Udda verklighet 1 | Sverige 2010 | Kvinna
Orwell George | Djurfarmen 1 | Storbritannien 1945 | Man
Rhue Morton | Vagen 1| USA 1981 | Man
Sagan

Francoise Bonjour Tristesse 1 | Frankrike 1954 | Kvinna
Sellou Abdel En ovantad vanskap 1 | Frankrike 2013 | Man
Sewell Anna Vackra svarten 1 | Storbritannien 1877 | Kvinna
Shakespeare

William Romeo och Julia 1 | Storbritannien 1597 | Man
Shelley Mary Frankenstein 4 | Storbritannien 1818 | Kvinna
Sheridan Le

Fanu Carmilla 1| Irland 1872 | Man
Shiefauer

Jessica Pojkarna 1 | Sverige 2011 | Kvinna
Shiefauer

Jessica Nar hundarna kommer 14 | Sverige 2015 | Kvinna
Steinback John | Mdss och manniskor 1| USA 1937 | Man
Strindberg

August Ett halvt ark papper 3 | Sverige 1903 | Man
Swift Jonathan | Gullivers resor 1 | Storbritannien 1726 | Man
Soderberg

Hjamlar Doktor Glas 6 | Sverige 1905 | Man
Soderberg

Hjamlar Palsen 3 | Sverige 1898 | Man
Soderberg

Hjamlar Tuschritningen 1 | Sverige 1898 | Man
Soderberg

Hjamlar Kyssen 1 | Sverige 1903 | Man




Soderberg

Hjamlar En herrel6s hund 1 | Sverige 1898 | Man
Sédergran
Edith Dikter 1| Finland 1916 | Kvinna
Teller Janne Om det var krig i Norden 1 | Sverige 2012 | Man
Tjechov Anton | Gladjen 1 | Ryssland 1883 | Man
Tolkien J.R.R. Sagan om ringen 1 | Storbritannien 1954 | Man
Tolkien J.R.R. Hobbiten 1 | Storbritannien 1937 | Man
Trosell Aino Pojkjaveln 1 | Sverige 1996 | Kvinna
Voltaire Candide 1 | Frankrike 1759 | Man
Wahldén
Christina Kort kjol 2 | Sverige 2001 | Kvinna
Weir Andy Embryot 1| USA 2009 | Man
Zak Monika Jag ar en pojke med tur 1 | Sverige 2012 | Kvinna
1891-
Zilahy Lajos Nar dog Janos Kovacs 1 | Ungern 1974 | Man
Zola Emile Thérese Raquin 1 | Frankrike 1867 | Man




5.4 Bilaga 4: Lararnas motiveringar
Kommentarerna nedan &r direkt kopierade fran den enkit som lérarna besvarat. Inga

stavningsfel och dylikt har redigerats.

1. Jessica Schiefauer skriver ungdomslitteratur och kommer ifrdn omradet. Bockerna ar
relativt léttlasta och Pojkarna finns dessutom som film och som é&r inspelad i majorna.
Hjalmar Séderberg dr en personlig favorit som skriver om tidlésa @mnen som elever kan ta
till sig och tycka om. Hans noveller och bocker brukar fungera bra. En karl méaste ha en
hobby dr en ruggig novell som brukar fdnga elevernas intresse da vi ska arbeta med noveller.
Jag brukar hogldsa den och sen analyserar vi den gemensamt. Den har en tydlig vindpunkt
och Oppet slut, sd eleverna brukar fa skriva fortséittningen pé den.

2. Romanerna finns tillgdngliga péd skolan. De skildrar olika tider och olika erfarenheter
genom historien. De &r tydliga exempel pa epok-litteratur.

3. De har ett bra upplédgg som fér eleverna att forsta olika texttyper, i detta fallet noveller.
4. Det finns mycket att diskutera i alla tre bocker 2.Eleverna brukar tycka om att ldsa just
dessa bocker 3. Det dr bocker jag sjilv tycker mycket om

5. Passar tema, undervisning och/eller vidgar perspekitv

6. Bortbytingen anvinder jag for att det blir som att l4sa en saga, vilket &r tacksamt.
Handkraft fungerar bra med yrkeselever, och det blir bra diskussioner om grupptryck,
strdvan efter att vara populdr, m.m. Bjornstad dr en utmaning for ménga elever, men dér
finns mycket aktuellt att diskutera, samtycke, m.m

7. Bra driv, igenkénning, spidnnande, diskussionsunderlag

8. Jag gillar dem sjélv + behandlar viktiga dmnen

9. Finns i klassuppséttning, en klassiker och tva nya bocker som eleverna kan relatera till
eller finner intressanta. Klassikern gér att komplettera med filmatisering, kanske dven jmf
text med tva olika

10. Viktigt med frischa titlar, inte gammal skédpmat

11. Passar intressen och med arbetsomrade. Del av litterdr kanon.

12. Eleverna uppskattar de tvé forsta plus att det finns ménga saker att diskutera i relation till
bockerna. Aven om verken inte ir dagsfirska s ir imnena aktuella och viktiga. Den tredje
ar mycket tydlig ur en dramaturgisk synvinkel och tacksam att analysera pd ménga sitt.

13. Klassiker all bor lasa

14. Att eleverna ska kénna igen sig eller {4 perspektiv. Beréttarperspwktiv...

15. Normbrytande, behandlar relationer, representativ for kursplanerna kriterier



16. passar bra in i tema, typisk for sin epok, bra diskussionsunderlag

17. Nér hundarna kommer och Flyga drake anvénder jag frimst for att de gar att kombinera
bra med mitt andra &mne som &dr samhéllskunskap. Men ocksa for att jag har ett stort och
vélarbetat material till de olika verken. Jag brukar exempelvis lyssna pa p3 dokumentir om
mordet pa John Hron efter att ha l4st Nar hundarna kommer.

18. Dongala: kopplingarna mellan samhélle, idéstromningar och litteratur blir tydliga,
Mainniskosaker fr6 att den innehaller utmanande texter och vidgar elevernas vyer, Udda
verklighet for att den ger rika mojligheter att diskutera hur en forfattare gestaltar en fiktiv
verklighet som ligger néra en fysisk verklighet i urban fantasy

19. Bra litteratur som dr latt att anvdnda. Kan dven kopplas till tillexempel filmer. De
innehaller dven tydliga litterdra "knep" (stilgrepp, dramaturgiska kurvan, tema/motiv etc)
20. Dessa bocker har eleverna litt att relatera till Jag har sett till att vi har litteraturen bade 1
traditionell form och som LL Vi arbetar med bdde bok och filmatisering

21. De dr latta att jobba fordjupat med t.ex. genom ett tema och eleverna uppsakattar dem
22. Har visat sig fungera bra med majoriteten av eleverna. Spannande och intressanta

23. Bade klassisk och djuplodande litteratur. Har mycket stoff och ménskliga umbaranden.
24. Funkar som diskussionsunderlag for manga fortfarande aktuella samhéllsproblem samt
relationer.

25. 1 litteraturhistoria vill jag gérna anvinda ett verk som har med en litterér epok att géra
och da brukar "Forvandlingen" fungera. Det dr en klassisk bok som &r ganska litt att ta sig
igenom. "Jag stannar till slutet" laser jag med min sva-grupp. De uppskattar boken och
kénner en inkludering och igenkénning for berdttelsen. "Mig dger ingen" tycker jag ir en
bra bok att for att fa klassperspektiv samt arbetarkultur. Mina elever har dven visat intresse
for den boken. Dessutom finns den pé film vilket gor att man kan gora en jdmforande
analys mellan boken och filmen.

26. Andy Weir for att hans noveller dr tinkvérda och annorlunda. Jag anvénder flera av
honom faktiskt. Ray Bradbury for att de &dr vélskrivna och kdnslosamma och tankvérda. Lars
Ahlin {or att den realistisk och skildrar forhallandeproblematik och kommunikation pa ett
mycket bra sitt och dr ett bra exempel pé fokalisation.

27. Jag vet att de gar hem hos eleverna, finns mycket att diskutera och passar de elever jag
troftar

28. Olika svarighetsgrader . Tva av dem inom fantasytemat. En mer allmé@nmaénsklig

29. Deras teman och motiv &r aktivt anvdnda i dagens fiktion, de r inte alltfor 1dnga, och de
ar latta att forsta.

30.Lattlasta. Finns i klassuppsiéttning. Eleverna kan relatera till innehallet.



31. Har inneh&ll som ir intressant att diskutera. Aven teman som ir bade relaterbara for
eleverna eller viktiga pa annat sétt.
32. De leder ofta till diskussioner, eleverna intresserar sig for historia och de passar bra for

samarbeten med andra dmnen.

33. Det finns mycket att diskutera, dels litteraturvetenskapligt, dels ur ett omsorgsperspektiv.
Det ér dven relativt tacksamma texter langd- och sprdkmadssigt. Titlarnas handlingar burkar
dven engagera eleverna och motivera till fortsatt ldsning.

34. De tar upp allmédnmaénskliga teman samt ar berdttartekniskt intressanta.

35. De ér relativt léttlésta och de handlar om monster, moralfilosofiska dilemman respektive
att de gar att relatera till

36. De ér korta och det finns alltid ndgot att diskutera

37. Bildning, subjektiv relevans och programinfirgning.

38. Eleverna kan identifiera sig och forstd texterna. I vissa fall anknyter till deras program.
39. Eleverna kan relatera till dessa

40. Mistluren tillater fullstdndig romananalys, trots formatet. Den dr ocksa en fantastisk
ingang till litterdra uttrycksmedel. Dess allegoriska form tillater vida diskussioner om
existentiella fragor, historia, milj6 och liknande. Barnkammaren ger underlag for liknande
samtal och skrivande (gérna argumenterande eller utredande) med inriktning pé
teknikutveckling. Tusen och en natt passar fint i diskussioner om tematik och eviga
beréttelser. Dessutom passar den bra for muntlig framstéllning i form av beréttande.

41. Séttet de skriver pd och att deras verk ar tidstypiska

42. Eleverna tycker om dem och fungerar bra att arbeta med

43. Bra innehdll som &r latt att diskutera/reflektera kring, Overgripande samarbete med andra
dmnen bla samhéllskunskap, engelska, litterdr kanon

44. Relativt ldtta att ldsa, tacksamma att analysera, tdnkvérda och hor pé sitt och vis till
kanon och allménbildningen att kénna till.

45. De tvéd novellerna for att de 4r bra for att {4 igdng en diskussion. Romanen for att den &r
bra att analysera samtidigt som den &r relativt lattlast.

46. Romanerna ér valdigt uppskattade bland vara elever (néstan enbart tjejer) och novellen
ar ett klassiskt mésterverk.

47. Novellerna pga elevnira &mne och relativt enkla teman att jobba med

48.De gor det létt att forklara vad olika berittartekniska och stilistiska begrepp ér eftersom
de innehaller manga olika. De funkar dven for 14sovana elever. Det finns mycket att plocka

upp och diskutera i dem. Blandning av klassiker och "modernt".



49. De har intresserat eleverna. Novellen och Om det var krig i Norden ér relativt korta
vilket fungerar bra.

50. De ér tacksamma att arbeta med, elever brukar uppskatta dem och hitta mycket att
diskutera. De &r ldtta att spinna vidare pd i tematiska arbetsomraden.

51. Temat och personlig preferens

52. De brukar vara omtyckta av elever, de ar tillrdckligt lattlasta for att flertalet elever ska
kunna ta sig igenom dem, det blir bra diskussioner och skrivuppgifter av dem

53. I det forsta fallet for att belysa frdgan om konsidentitet, i det andra fallet for att den utgér
frén en diskurs som kopplas till examensmalen som underskoterska och i det sista fallet for
att det &r ett bra exempel ndr man pratar om stilgrepp

54. De tre verken hor till olika litteréra epoker dér framforallt de tva forsta dr utmérkta
exempel for sina tiders idéstromningar. En herrel6s hund anvinds framst for att komma

igdng med analys av litteratur.






