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Abstract

This essay combines the two theoretical approaches of radicalisation-theory in the form of a
narrowing staircase, and the conclusion that an order discourse in swedish upper secondary school
keeps the students in an inferior position that hinders the development of critical thinking. These
are applied to teachers experiences of right-wing extremism in the classroom. Early radicalisation
is a result of feelings of inferiority, a perceived threat to the own culture and the projection of
these emotions on a ambiguous enemy. A perception of inferiority in school and an inability to
understand the value-system creates similar mechanisms that are active in the first steps of a
radicalisation-process. Through qualitative interviews with four civic-teachers and one principal
who have had experiences in handling right-wing extremism in their work-context, the purpose of
this essay is to study how they experience this encounter and what strategies are predominant. It
also aims to investigate school-action plans and how these are indicative to teachers in these
situations. The results show that there is a lack of explicit action-plans and collegial support when
it comes to combating right-wing extremism in the classroom and that teachers wish to have a
fostering and solution-based approach but often apply a toning-down or disciplinary approach

because of their perceived lack of support and resources.
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1. Inledning

Den forsta Maj 2019 sag jag Nordiska motstandsrorelsen demonstrera 1 Kungilv. Med flaggor,
skoldar och matchande klddsel gick forst de mest inbitna nazisterna, direfter foljde anhingarna.
Minga av dem sag inte ut att vara dldre 4n arton tjugo ar. Jag fick en klump i magen nir jag sig
dem. Det maste vara varje ldrares virsta mardrom, att sta dir jag stod och fa syn pa en av sina
elever bland nazisterna.

Enligt siffror fran stiftelsen Expo blev 2018 ett rekordar for vit-maktaktiviteter i Sverige
(Expo, 2019). Med 3938 aktiviteter innebir det en Okning for tredje aret i rad och att dessa
organisationer — det dr Nordiska Motstandsrérelsen som stir for den klara majoriteten av alla
aktiviteter — “agerar med sjalvfortroende och framatanda” enligt Expo (ibid). Detta betyder inte
bara att de hogerextrema grupperingarna kraftsamlar och organiserar sig, det betyder ocksa att
vanliga medborgare i sin vardag oftare moter hgerextremister nir dessa genomfor sina aktioner.
Radikal valdsam hogerextremism blir vanligare. Enligt Sipos bedémning finns en risk att den
6kande mingden hégerextrem propaganda tillsammans med hégerextrema terrorattentat 1 resten
av varlden kan inspirera individer till terrorhandlingar dven i Sverige (NCT, 2019, 3).

Under mina fem ar pa lirarutbildningen och mina fyra VFU-perioder, vid tre olika skolor
1 Goteborgsomradet, har jag vid varje praktiktillfille mott elever som uttryckt hogerextrema
sympatier eller asikter. Vissa elever s6ker konfrontation med mig eller med andra elever, andra vill
provocera och nagra vill 6vertyga ideologiskt. Gemensamt for dessa situationer ar att de alltid
upplevs hotfulla, obekvima och svirhanterliga fér mig som lirare och de andra eleverna i
klassrummet.

For vad dr egentligen mitt uppdrag som lirare nir elever visar hégerextrema sympatier och
asikter? Ingen verkar riktigt veta. Att mota och motverka hogerextremism riskerar att bli nagot
som sirskilt engagerade lirare far ta tag 1 bredvid sitt huvudsakliga uppdrag som lirare och nagot
som sker som en reaktion, inte som ett langsiktigt férebyggande arbete.

I sin avhandling Extremisten i klassrummet (2018) beskriver Christer Mattsson hur det finns
en konflikt inbyged i hur skolan férvintas hantera extremister. Att 4 ena sidan férvintas skolan
frimja demokrati och yttrandefrihet genom att vara en arena dir eleverna har méjlighet och ritt
att yttra sina asikter, iven om de ir extrema. A andra sidan finns en férvintan pa lirarna att
6vervaka och rapportera dessa asikter till polisen dd de kodas som risksignaler, dven om inget brott

begatts.
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Mattssons slutsats ér att liraren riskerar att hamna 1 nagot av en rivsax, sirskilt da blicken
riktas mot en klassrumsmiljé dir fler elever dn de som uttrycker extrema asikter har ritt till
uppmirksamhet och en trygg skolgang. Mattsson visar att liraren litt hamnar i en situation dir det
mest rationella handlandet dr att “slicka brander”, istillet for att hantera problemet, for att kunna
bedriva sin undervisning (2018, 106-108). Detta vicker fragor kring vilka férvintningar som finns
pa den enskilda liraren att motverka radikalisering och hur relationen mellan lirare och elev kan
eller inte kan fungera som ett sitt att stivja frammarschen av hogerextremism i samhallet.

Uppsatsen vilar pa tva nira forbundna teoretiska antaganden, vilka jag diskuterar i storre
detalj nedan. Det fOrsta dr inspirerat av Fathali Moghaddams och hans arbete om
radikaliseringsprocesser. Det andra gor gillande att den idag forharskande diskursen kring kritiskt
tinkande placerar eleven i ett underlige gentemot skola och lirare, dir liroplan och virdegrund
fungerar som ett disciplinerande maktmedel — vilket i sin tur leder till kinslor av maktléshet och

utanférskap; samma mekanismer som 4r aktiva i de fOrsta stegen 1 en radikaliseringsprocess.

2. Syfte och fragestallning

Syftet med denna uppsats ér att undersoka vilket tillvigagingssitt skolan och lirarna har och kan
ha, nir det giller att bekimpa det vixande problemet med hdgerextremism i samhaillet.
Gymnasieskolan ir ibland bade den forsta och den sista samhillsinstans som har moijlighet att
fanga upp elever som ir i riskzonen for att hamna i hogerextrema nitverk och organisering. Detta
gor att hur skolan forhaller sig till, och hanterar dessa elever, kan bli avgérande f6r bade den
enskilda individen och det samhille inom vilket dessa elever snart ska verka. I spinningen som
uppstar mellan skolans demokratiska fostransuppdrag och liroplanen som ett disciplinerande
maktmedel existerar den hégerextrema problematiken i skolan. Hur ldraren férhaller sig till denna
problematik dr fokus f6r denna uppsats.

Genom kvalitativa intervjuer med lirare och rektorer vill jag ta reda pa om det finns
explicita handlingsplaner och metoder f6r att bemota hégerextremism och om dessa 1 sa fall ar
vigledande for de lirare som méter hégerextremism i yrket. De fragestillningar uppsatsen utgar

fran ar foljande:

® Hur upplever lirare moten med hogerextremism i skolan och vilka strategier tillimpas 1

motet med siadana elever?
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e Finns det explicita handlingsplaner och metoder for att beméta hogerextremism och 1 sa

fall i vilken utstrickning dr dessa vigledande for liraren?

En annan mojlighet hade varit att betrakta hogerextremism utifran ett elevperspektiv.
Alltsa hur elever upplever lirarnas sitt att hantera frimlingsfientliga uttalanden i klassrummet eller
deras eget perspektiv pa hogerextremism i skolmiljon. Jag har valt bort ett sadant tillvigagangssitt
for att kunna fokusera pa liraren som ansvarig for uppritthallandet av en ordningsdiskurs. Lirarna,
som en del av sambhillets frontlinjebyrakrater (Lipsky, 1980), har i uppdrag att uppritthalla
liroplanen. Samtidigt tvingas de anvinda sig av foérenklingar f6r att lyckas med detta uppdrag inom
ramen for sitt handlingsutrymme (ibid). Som frontlinjebyrakrater blir lirares upplevelse av, och
tillimpade strategier mot, hogerextremism hogst relevanta undersékningsobjekt.

Jag kommer ta upp och problematisera den begreppsapparat som omger debatten om
hégerextremism samt hur samtida forskning kring radikalisering frimst syftat till att forklara
islamistisk extremism. Jag bygger direfter vidare pa teorier kring hur ett misslyckande nir det
kommer till skolans demokratiska fostransuppdrag kan bidra till de processer som ligger bakom
hégerextrem ideologisk radikalisering. Dessa teoretiska antaganden kommer till praktisk
anvindning 1 analysen av intervjuer med en rektor och fyra lirare som alla stillts infér en

hégerextrem problematik i sin yrkesroll.

3. Teoretiskt ramverk och tidigare forskning

Mycket av forskningen om radikalisering och extremism fokuserar pa islamism, dven om de
forklaringsmodeller som anvinds presenteras som allmingiltiga. Genom att ga nirmare in pa
central forskning kring radikalisering och extremism 4r min ambition att vidga
anvindningsomradet kring radikaliseringsteori till att dven kunna appliceras pa hogerextremism
en skolkontext. Min utgangspunkt dr att det finns bdde likheter och skillnader mellan hur
minniskor radikaliseras inom extremhdégern och inom radikal islam. Med det sagt vill jag dock
framhalla att jag, i linje med tidigare forskning, utgar fran att det existerar vissa generellt applicerbara
och 6vergripande modeller som kan bidra till att forklara hur radikaliseringsprocesser gar till.
Nedan presenterar jag forst den begreppsapparat som uppsatsen vilar pa. Direfter
diskuterar jag forskning och teorier kring radikalisering, vilket relateras till hur kritiskt tinkande

fungerar i skolan.
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3.1 Terminologi

Det finns en uppsjo av begrepp som anvinds inom forskning, media, och i debatten kring den
radikala och extremistiska hégermiljon, vilket ocksa innebir problem da det kommer till att
definiera begreppet hogerextremism. De begrepp som anvinds ar inte alltid litta att sirskilja och
de 4ndrar ofta innebdrd beroende av vilken kontext de anvinds i, samt vem som anvinder dem.
Denna problematik beskriver statsvetaren Marie Demker som i sin bok Sverige dt svenskarna (2014),
ett verk som syftar till att beskriva frimlingsfientlighet och mobilisering mot invandrare och
invandring i Sverige.

Frimlingsfientlighet, etnonationalism, rasism, invandringskritik etc. dr alla begrepp som
anvinds for att beteckna negativa attityder gentemot mot invandring och invandrare. (Dembker,
2014, 38). Inget begrepp ar dock synonymt med extremism. Begreppet ”frimlingsfientlighet” kan
till exempel anvindas bade for att beteckna férdomar mot andra kulturer — och f6r att ringa in ett
drag som utmairker individer som vistas inom den radikala, hogerextrema miljon. “Att pa ett
overtygande sitt mata rasism ér nast intill en omdijlig uppgift” skriver Demker (2014, 179) och
konstaterar att negativa attityder mot invandrare existerar pa en glidande skala som innefattar allt
fran diffusa férdomar till en ideologisk uppfattning om en hierarkisk ordning av manskliga raser.

I forordet till antologin Def vita filtet - samtida forskning om higerextremism, som syftar till att
sammanstilla forskning kring hur hogerextrema rorelser anvinder internet, drivs tesen att
begreppet hbgerextremism blir meningslost sa snart det ifragasitts (Deland, Hertzberg & Hvitfeldst,
2010, 5-6) Argumentet dr att ndgot endast ar extremt 7 forhallande till nagot annat och att den mest
pragmatiska tolkningen av extremism snarast dr “sadant som sikerhetspolisen intresserar sig f6r”
(Deland et al., 2010, 5-6). Losningen blir att olika dimensioner (som stillningstaganden f6r/emot
parlamentarism, yttrandefrihet, Israel, homosexualitet, demokrati, etnisk homogenitet, politiskt
vald) laggs till begreppet for att avgoéra hur pass extrem extremismen ir, vilket i sin tur bidrar till
att skapa en statisk uppfattning om en autonom hoger som 1i sjilva verket dr for bred for att

definieras. Forfattarna skriver:

Mycket skiljer ocksd en sverigedemokrat frin en medlem av de autonoma nationalisterna —
men likvil kan vi mycket vil hitta dem 1 samma chatforum, kanske till och med pa samma
konsert med rasistisk musik. Det verkar alltsd finnas en gemensam kirna, frigan dr om det

med dagens kunskapslige gir att komma at den (Deland et al., 2010, 6).

En i forskningen vanligt férekommande definition (e.g. Blom, 2011) aterfinns i
Brottsférebyggande radets och sakerhetspolisens rapport om politisk hoger och vinsterextremism
fran 2009. Dir definieras “hogerextrema brott” som brott med tydliga politiska fortecken vilka

4
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begas inom ramen it makt-mifjon 1 syfte att uppna politiska mal eller bekimpa ideologiska
motstindare. Detta innefattar alltsa varken andra typer brott (exempelvis stéld) — som
hégerextrema individer och grupper begar — eller brott av hégerextrema individer som inte sker i
anslutning till en gruppering (BRA, 2009, 21-23). BRA:s definition ir alltsi bristfillig di det
kommer till att definiera hogerextremism som en ideologisk stindpunkt eller som ndgot som
uttrycks 1 ett klassrum.

Den definition jag valt att anvinda mig av och som dven passar in pa begreppet
hégerextremism himtar jag fran Totalférsvarets forskningsinstitut. I en rapport som syftar till att
ge inblick i frimlingsfientliga miljGer pd internet sammanfattas ideologin valdsbejakande radikal

nationalism, som:

1) en uppfattning om att det foreligger en konflikt pa samhallsniva mellan olika grupper,
2) en avstindstagande och nedvirderande héllning gentemot minst en av dessa gruppert,
3) ett ideologiskt rittfirdigande av vald utanfér det valdsmonopol som tilldelats vissa aktorer
inom ramen f6r en demokratisk rittsstat, och dr baserade pé forestillningen att ett territorium
som anses tillhora en viss etnicitet, ras eller kultur med vald behover forsvaras mot andra

etniciteter, raser eller kulturer. (FOI: 2017, 12-13).

De okinda forskarna bakom FOI:s rapport resonerar dven kring hur begreppet radikal dr
kontextberoende men kan innebéra en uppfattning att samhilles grundvalar behéver omkullkastas
(ibid). For att komplettera definitionen vill jag lyfta in processen genom vilken individer radikaliseras.
Hogerextremism kan existera dven utanfér sjilva det brott som begas, nir det ocksa finns en
moralisk forskjutning till f6rman f6r radikala grupperingars idéer.

For denna uppsats syfte dr hogerextremism sjalva slutdestinationen i den process som ar
radikalisering. Nir en individ val blivit aktiv 1 Nordiska motstindsrorelsen eller nigon annan
extremistisk gruppering dr den redan radikaliserad, men sjilva radikaliseringen 4r den gradvisa
process som leder fram till ett sadant stillningstagande, vilket jag beskriver nirmare i féljande

kapiteldel.

3.2 Radikalisering
Jag anvinder mig av Fathali Moghaddams (2005) forklaringsmodell kring radikalisering som ett

overgripande teoretiskt ramverk for att motivera hur skolan kan motverka hogerextremistisk
radikalisering. Denna foérklaringsmodell ér vil etablerad och anvinds bland annat i regeringen och

justitiedepartementets utredning for att forklara faktorer bakom radikalisering (DS, 2014:4, 50).
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Moghaddam ir professor i psykologi och har utformat en modell i form av en avsmalnande trappa
med sex steg dir varje steg, forutom att det innebér 6kad radikalisering och benidgenhet att bega
terrorhandlingar, ocksa innebir att vad som ér ett mojligt agerande for individen begrinsas (2005,
161-162). Har bor tilliggas att 11 september-attackerna 2001 har gjort att sprakbruket kring
begrepp som terrorism och extremism pa ett ensidigt sitt kommit att linkas samman med islam
(Hodges, 2011). Denna mer eller mindre uttalade diskurs finns i forskning som dmnar vara
applicerbar pa flera sorters extremism (ibid). Modellen dr dock generaliserbar da det kommer till
de psykologiska mekanismerna bakom radikalisering, vilket jag kommer dterkomma till.

Bottenvaningen i trappan — dir en majoritet av virldens befolkning befinner sig —
innefattar en kinsla av att vara offer fOr en orittvisa, i relation till materiella forhillanden. Hir
ingar uppfattningen att individen och den grupp den identifierar sig med hindras fran att bibehalla
sin kulturella tillhérighet (Moghaddam, 2005, 163). Forsta trappsteget ar att soka losningar pa vad
individen uppfattar som orittvis behandling, vilket antingen leder till en forbittring eller till att
kinslan av orittvisa 6kar beroende pa att det saknas, eller upplevs som att det saknas, mojligheter
till inflytande 6ver det egna livet.

De individer som, pa grund av den upplevda orittvisa som utmirker steg ett, beskyller
andra grupper for denna orattvisa gar vidare till trappsteg tva, dir individens frustration éverfors
pa den upplevda fienden (Moghaddam, 2005, 162—165). De individer som direfter gor sig redo att
fysiskt agera mot den, ofta diffusa och kollektiva, grupp fiender som man upplever representerar
orattvisan gar vidare till steg tre dir de moraliskt borjar identifiera sig med terrorister snarare dn
normsamhaillet omkring dem.

Diirefter innebidr de Ovriga stegen en stegvis djupare radikalisering dir den extrema
gruppens handlande normaliseras, internaliseras och en forskjutning av normer och moral sker pa
bekostnad av kritiskt tinkande till f6rman for en kategorisk uppdelning av virden och manniskor
(ibid. 2005, 165-167). Fran niva tre och uppat ar det, enligt Moghaddam, mycket svart att ta kliv
nedat i trappan och individen riskerar istillet att klittra vidare till de sista nivaerna som innebir att
férlora de mekanismer som hindrar en fran att bruka vald. Hégst upp pa trappan sker isolering
och férmagan till direkta terrordad (2005, 166).

Som en kritik mot bland andra Moghaddam argumenterar Borum (2011) att det dr viktigt
att skilja mellan ideologisk radikalisering och faktisk delaktighet i terrorism. Detta dr ocksd en
skiljelinje som dr relevant f6r denna uppsats. Det kan knappast anses som skolans uppdrag att
férhindra terrorhandlingar men ideologisk radikalisering kan ses som ett misslyckande av skolans

demokratiska fostransuppdrag. Anledningen till att jag valt Moghaddams trappstege till terrorism



ar att den betonar den moraliska férskjutning som sker 1 och med att individer borjar klittra uppfor

trappstegen. Han skriver:

The most important transformation that takes place among those who reach the third floor is
a gradual engagement with the morality of terrorist organizations; these individuals now begin

to see terrorism as a justified strategy (Moghaddam, 2005, 162).

Moghaddams teori betonar en avgorande niva varifran det inte lingre dr moéjligt med férebyggande
atgarder. Det dr kdnslan av frustration och orittvisa, inte enbart materiella omstindigheter eller till
exempel ldg utbildning, som ligger grunden for extremistisk rekrytering (Moghaddam, 2005, 162).
Moghaddam menar att resurser for att mota terrorism ofta riktar sig till individer som natt de sista
trappstegen nir insatser 1 sjilva verket bor ske langsiktigt innan individer nar niva tre eller hogre
eftersom den individuella identiteten uppstir #r den kollektiva (2005, 168). Hdr menar jag att skolan
har mdjlighet att kliva in och bidra till denna langsiktiga och forebyggande process och genom véirdeformedling skapa
en kollektiv identitet som motverkar radikalisering. Detta innebidr att eleven upplever att hen atertar
kontrollen 6ver sina egna omstandigheter och har en inflytande 6ver sin tillvaro. Detta kan bland
annat ske genom att eleven utvecklar en formaga till kritiskt tinkande som gar bortom den version
av kritik som idag dr dominerande inom skolan, vilket jag kommer forklara i nistkommande
kapiteldel.

Skolans maijligheter finns dirmed i att motverka ideologisk radikalisering upp till och med
niva tre — vilket dr en av denna uppsats teoretiska utgingpunkter — men didremot inte att ansvara
for den radikalisering som leder till aktiv terrorism. Borum nimner dven i sin kritik att det inte gar
att specificera en ensam anledning till radikalisering, en specifik vig extremister gar eller en ensam

bakomliggande struktur som leder till att individer radikaliseras. Han skriver:

[...] Ideologies (and group support for them) develop within the human ecology of nested
contexts and systems, including family, economic, social, and political structures. [...] For some,
ideological commitment leads to group affiliation. For others, social or group affiliations lead

to ideological commitments. (Borum, 2011, 57-58).

Det ir alltsa viktigt att podngtera att skolan givetvis inte varken dr ensamt ansvarig for
individers val eller deras ideologiska tillhorighet. Darmed inte sagt att den inte har en viktig

virdebverforande och diskursiv roll i att motverka ideologisk radikalisering.



3.3 Det demokratiska fostransuppdraget

Skolverkets rapport Skolans roll i arbetet mot valdsbejakande extremism (2018) slar fast att skolan har
mojlighet att forebygga extremism och radikalisering hos unga och att det ingar i det demokratiska
fostransuppdraget att fa eleverna att respektera samhallets grundliggande virden. Rapporten lyfter
ocksa fram det dubbla uppdraget att 6verfora samhaillets virden samtidigt som skolan respekterar
elevers fri-och rittigheter och foreslar ytterligare utredningar for att fortydliga det demokratiska
fostransuppdraget och hur lirare bemoter valdsbejakande extremism (Skolverket, 2018, 4-5).
Aven Davies (2009) slar fast att det ankommer p4 skolan att motverka extremism, men talar d4
frimst om fundamentalistisk religios extremism. Davis menar att skolan har maojlighet att lira ut
kritiskt tinkande som férmaga vilket leder till en positiv medborgerlig fostran samt maojlighet att
analysera politiska, mediala och religi6sa budskap.

Anna-Karin Wyndhamn (2013) sammanfattar i sin avhandling i pedagogik, att det inom
skolan finns en ordningsdiskurs som normaliserar och premierar godkidnnande av, och lojalitet
mot, den version av sanning som skolan férvantar sig av eleven. Eleven hamnar pa detta sitt i
underlige gentemot liraren och skolan som haller ett monopol pa hur kritiskt tinkande far ske.
Anders Bartonek (2018) vidareutvecklar Wyndhamns tankar till att 4ven mena att skolan pa detta
sitt blir systembevarande samt reproducerar en diskurs dér kritiskt tinkande bortom skolans
tolkning ses som radikal och felaktig. Detta innebir att kritiskt tinkande i praktiken fyller en
systematiskt barande funktion i det parlamentariska systemet vilket ocksa far konsekvenser for
elevens uppfattning av det egna inflytandet och virdegrundens innebérd.

Vidare menar Wyndhamn (2013) att det uppstar en spinning mellan skolans uppdrag. A
ena sidan forvintas skolan 6verféra de virden som samhallslivet bygger pa, a andra sidan férvintas
den fostra elever som har kritiska och sjilvstindiga attityder gentemot dessa virden. Det stora
flertalet elever paverkas snarare av skolans mekanismer till att inte utveckla férmagan till kritiskt
motstand dé kraften for social integration i samhaillets normer ar mycket starkare dn de som syftar
till att frimja samhallelig forindring. Genom att skolan Zscensdtter trining 1 kritisk reflektion bidrar
den faktiskt till att uppritthalla manskliga hierarkier eftersom det endast dr forbehallet ett litet fatal
privilegierade elevgrupper att tinka kritiskt (Wyndhamn, 2013, 5, 207). Wyndham spadde att detta
fenomen skulle forvirras 1 och med den nya liroplanen Gyll och den dnnu mer strikta
uppdelningen mellan yrkes-och studieférberedande program den nya liroplanen innebar, vilken
holl pa att fa genomslag dd avhandlingen skrevs (ibid).

Wyndhamn visar i sin studie att liroplanen och skolans styrdokument dven anvinds som
ett disciplinerande maktmedel av lirare, mot elever, som utmanar skolans virdegrund.

Virdegrundens otydlighet och oklarheter i omfattning gor att elever férvintas alltjamt férhalla sig
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till skolans virdegrund och att ldrare 1 sin tur dven uppritthaller denna disciplin utanfér skolan.
Wyndhamn exemplifierar med en hindelse dir en elev sagt nagot negativt om en lirare pa en buss,
ovetandes om att en annan ldrare lyssnat, vilket medfér reaktioner fran skolans sida i form av
stimplingar av eleven och tolkningen att det finns en uppférandeproblematik hos hela
elevkollektivet. Detta trots att yttrandet skett utanfor en skolkontext.

Wyndhams resultat visar att virdegrunden fylls med mening utifran en ordningsdiskurs
och maktordning som bestims utifran lirarna och skolans 6nskvirda agerande och etiketteras som
“lokalt virdegrundsarbete” fran skolans sida (2013, 89-91). Detta blir ett exempel pa dubbelheten
1 skolans béde disciplinerande och frigérande uppdrag dir kritik av maktstrukturer inte inkluderar
kritik av strukturer som eleverna sjilva vistas inom, alltsd skolan och liroplanen. Virdeéverforing
forvintas ske bade av en kritisk férmaga och av ordningsregler och virden som inte far ifrdgasittas.
Maktutovningen ar, enligt Wyndhamns studie, ensidig i att det enbart ér lirare som besitter makt
over tolkningen av skolans virdegrund vilket leder till att elever inte kan forsta eller hantera
virdefragor generellt (2013, 198). Skolans virdedverféring motarbetar kritiskt tinkande genom en
allians mellan systemet, i form av skolan, maktordningen och liroplanen, och kritiken av den
samma 1 form av elevens frigorelse och samhillets potential att forindras (Bartonek, 2018, 15-22).

Sammanfattningsvis bygger denna uppsats teoretiska ansats pa att linka samman teori om
radikalisering med teori om kritiskt tinkande, vilket ocksa utgor en forskningslucka i relation till
att analysera hogerextremism inom en skolkontext. Skolan misslyckas med att lira ut kritisk
reflektion och skapar istillet hierarkier dir eleverna dr underligsna skolan och lirarens
hegemoniska kontroll och dér de utsitts for disciplinering da de avviker frin den normaliserade,
forvintade, underligsna elevpositionen.

Hos Moghaddam dr forlusten av kritiskt tinkande i kombination med kinslor av
underldgsenhet, hot mot den egna kulturella tillhérigheten och orittvis behandling det som leder
att individer rOr sig upp for radikaliseringstrappan och det blir svarare att lyckas med férebyggande
atgarder. For elever som identifierat orsaken till sin underlidgsna position utifran den rasideologiska
forklaringsmodellen leder saledes franvaron av verktyg for kritiskt tinkande till hogerextrem
radikalisering. Psykologiska teorier bidrar till att forklara hur ett 27 och ett dem skapas utifran en
upplevelse av Overldgsenhet hos den egna gruppen frimjar en positiv kinsla av gemenskap och
identifikationen med gruppen stirks (McMillan & Chavis, 1986, 9).

Som Wyndhamn (2013, 198) visar dr den ordningsdiskurs som motiveras av liroplanen
ensidig och identifieras inte av eleverna som ett maktmedel som de sjilva kan anvinda for att
hivda sina rittigheter utan som ett maktmedel som appliceras pa dem. Denna oférmaga att

identifiera kallan till kdnslan av orittvisa samt att framfora systemkritik menar jag kan forstirka
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den kinsla elever som tar kliv uppat fran grundnivan har av en svardefinierad fiende. Utifran en
rasideologisk och hogerextrem férklaringsmodell identifieras denna fiende som invandraren,
flyktingen, juden, muslimen eller ndgon annan grupp inom det narrativ som bygger pa hat mot

frimlingar och ett upplevt hot mot den egna kulturen.

4. Metod

Utifran Wyndhamns (2013) slutsatser misslyckas skolan med att lira ut kritiskt tinkande sa min
studie kommer dirfor inte rikta sig till att undersoka detta utan snarare till hur skolan anvinder
styrdokumenten disciplinerande utifrin kontexten att mota hogerextrema elever. Studien forsoker
identifiera hur olika strategier riktar sig till olika nivaer i radikaliseringstrappan och om dessa
fungerar férberedande eller som en reaktion pa hégerextremism da den uppkommer.

Det finns aven ett intresse av att identifiera pa vilket sitt forebyggande atgirder sker och
hur skolan arbetar pé olika sitt med hogerextremism. I de svar jag fair kommer jag analysera en
eventuell diskrepans mellan dokumenterade handlingsplaner och konkret handling 1 den man det
finns.

Denna uppsats empiriska underlag bestar av en kvalitativ metod i form av samtalsintervjuer
av respondentkaraktar. Eftersom jag syftar till att forsta och lyfta fram lirarnas och rektorernas
egna upplevelser av hur skolan och de sjilva har gjort for att hantera hégerextremism limpar sig
kvalitativa intervjuer, samtalsintervjuer, val da kartligeningen av de uppfattningar som finns pa
omradet bidrar till att skapa kategorier i efterhand (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud,
2017, 196, 262-263).

Det finns dock en problematik i intervjusituationen som uppstar i den maktasymmetri som
finns 1 relationen mellan forskaren och intervjuobjektet (Kvale & Brinkman, 2014, 52). Denna
asymmetri kan visa sig exempelvis genom att den teoretiska grund fragorna skapats utifran ar
okind for intervjupersonen. Detta gbr att jag som intervjuare har ett makt&vertag och intervjun
riskerar att bli en manipulativ dialog (ibid.). Det finns dven en risk att pa grund av dmnets karaktir,
sa blir svaren defensiva om intervjuobjekten upplever att de blir anklagade for att inte besitta
tillricklig kompetens. I intervjusituationen har jag déarfér forsékt utforma Oppna och icke-
virdeladdade fragor som inte forutsitter en viss tolkning av de begrepp som uppsatsen lutar sig
mot. Maktasymmetrier mellan intervjuare och intervjuobjekt dr dock nagot som dr nirvarande i
min datainsamling och nagot som boér tas hinsyn till i analysen.

Nir det kommer till validitet och reliabilitet i min undersékning innebir den kvalitativa

metoden alltid problem med trovirdigheten (Trost, 2010, 132—134). Jag strivar efter att vara s
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objektiv och drlig mot mitt material som mojligt men forutom en maktasymmetri 1
intervjusituationen dger jag dven tolkningen av mina intervjuobjekts svar. For att Oka

trovirdigheten har jag transkriberat de genomférda intervjuerna.

4.1 Urval

Det empiriska underlaget for denna studie ér intervjuer med en rektor och fyra lirare. Det urval
som gjordes var utifran premissen att intervjupersonerna moétt hogerextremism i sin yrkesroll. Jag
har ocksa valt att begrinsa mig till kommunala gymnasieskolor da mitt syfte med studien inte var
att gora en jamforelse mellan kommunala och privata skolor. Att jag riktar mig till gymnasiet beror
pa min egen bakgrund som dmneslirare och erfarenhet av denna skolform.

Utifran dessa variabler ville jag identifiera hur lirare hanterat en hogerextrem problematik,
samt vilka svarigheter och upplevelser de ger uttryck f6r. Utifran ett snobollsurval, dir kriteriet for
nésta intervju 4dr att dven denna lirare eller rektor pa ndgot sitt stillts infér en hogerextrem
problematik, har jag direfter hittat intervjupersoner som kan bidra till mitt underlag. Den hir typen
av icke-slumpmissigt urval riskerar att innebira att de analysenheter jag slussas vidare till
rekommenderas eftersom de liknar det forsta intervjuobjektet, anses trevlig, dr en vin eller har
asikter som liknar den egnas (Esaiasson et al., 2017, 190-191). Mitt sitt att férsoka komma runt
detta har varit att sikerstilla att den person jag slussas vidare till faktiskt har erfarenhet av att méta
hégerextremism pa nagot satt i min forfragan. Tyvirr innebar detta att urvalet smalnat av samt att
bortfallet blivit relativt stort, méjligen pa grund av de svarigheter att definiera hdgerextremism som
jag nimnde i tidigare kapitel och osidkerhet kring om man faktiskt har hanterat hégerextremism
eller ej.

Mitt ursprungliga syfte var att utifran intervjuer med rektorer gora en slags kartligening
6ver hur dessa organiserar arbetet mot hogerextremism i skolan. Det visade sig dock allt for svart
att fa thop ett tillrickligt underlag da f6r manga rektorer, trots att jag hade rekommendation fran
kollegor till dem, var ovilliga att stilla upp pa en intervju. Detta beroende pa tidsbrist eller pa att
de havdade att de inte kunde bidra till studien pa grund av for lite erfarenhet av amnet. Flera sa sig
dven aldrig ha haft nagra problem med hogerextrema elever pa sin skola eller program. Jag
upplevde tidigt en ovilja att vara tydlig kring skolornas handlingsplaner.

Eftersom jag anvinder mig av respondentintervjuer dr det dock inte de enskilda personerna
1 sig som ir viktiga utan dessa kan ersittas av andra personer som lever upp till de for studien
relevanta urvalskriterierna (Esaiasson et al., 2017, 271). For mig betyder detta helt enkelt andra

rektorer eller lirare som kommit i kontakt med en hégerextrem problematik i sitt arbete. Tyvirr
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har manga av dem jag kontaktat med en forfragan tackat nej. Det hir innebdr for mitt resultat ett
forindrat fokus fran bredd till djup dér en djupgaende fafallsstudie utgdr den analytiska grunden.

Detta medfor i ett avseende begrinsningar kring generaliseringar men samtidigt bidrar den
djupgaende analysen till att belysa intressanta tendenser pa vilken vidare forskning kan bygga. Det
finns tydliga monster i intervjuerna och aterkommande svar kring bland annat hur lirare, 4 ena
sidan viljer att bemoéta hégerextremism och a andra sidan hur de 6nskar att de hade méjlighet att
beméta den. I borjan av varje transkriberad intervju finns en kort presentation av intervjupersonen

(Appendix 1-4).

4.2 Anonymitet och etiska 6vervaganden

Jag har valt att helt anonymisera intervjupersonerna i denna uppsats. Detta kindes givet utifran en
rad anledningar. Forst och frimst handlar det om mina intervjupersoners sikerhet. De
hégerextrema grupper som verkar i Sverige besitter ett valdskapital och det dr inte meningen att
lirare och rektorer, genom att stilla upp pa en intervju, pa nagot sitt ska riskera sin egen trygghet.
Denna uppsats ska inte kunna anvindas for att identifiera lirare som vill motverka hogerextrem
radikalisering eller rekrytering. Min bedémning ar att de teman som diskuteras i intervjuerna ar sa
pass kinsliga att de inte hade varit mojliga att genomféra utan att 1 stOrsta mojliga man garantera

anonymitet for deltagarna. En lirare gav ocksa uttryck f6r detta under en av intervjuerna:

...] Jag bor i den hir stan och har tva barn som gir i skolan. Jag menar det dr inte sa litt att std
) 8 8
upp emot, sdg en sin organisation, som enskild lirare. Man dr ganska utlimnad. Jag menar mitt

namn finns ju dar i skolkatalogen och pd hemsidan (Appendix 2).

En annan anledning dr att om det funnits ett uttalat krav att ga ut med sitt namn hade de
intervjuades tvingats tala dven utifran sin roll som privatpersoner och representanter for ett satt
att arbeta eller en skola, inte bara som lirare med en viss erfarenhet. Da jag anvinder mig av
respondentintervjuer som underlag kan visserligen svarspersonens personliga fortecken vara
relevanta att ta hinsyn till i urvalet, enligt Esaiasson et al. (2017, 236) men da mitt urval endast
baseras pa kriteriet att vara en lirare eller rektor som mott hégerextremism blir 6vriga fortecken
inte relevant. Jag hoppas kunna uttala mig om en tendens eller en problematik som finns inom
lararyrket. De strategier jag kan visa kommer inte vara objektivt ritt eller fel, utan de star for sig
sjalva som exempel pa hur skolan kan férhalla sig till hogerextremism. Detta ér ytterligare ett skil

att anonymisera intervjupersonerna.
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I analysen och i de bilagor dir transkriberingen av intervjuerna finns har jag givit mina

intervjupersoner en titel och ett nummer.

4.3 Intervjuguide

Fragorna formulerades utifran det teoretiska ramverk som presenterades ovan. De syftar till att,
forutom att hitta vilka strategier lirare anvinder sig, dven identifiera till vilka nivder i
radikaliseringstrappan dessa strategier riktar sig samt hur mina intervjuobjekt tolkar sin méjlighet
att motverka hogerextremism. Efter den forsta intervjun jag genomférde med rektorn (Appendix
1) upplevde jag dock en bundenhet till intervjuguiden som begrinsade bade de svar jag fick och
min egen férmaga att stilla relevanta foljdfragor. I kommande intervjuer anvinde jag mig darfér
av en betydligt mer 6ppen intervjuform dir intervjuguiden fungerade som ett sitt att ringa in (1)
férebyggande arbete och (2) strategier for att bemota hégerextrema elever i klassrummet och
upplevelser av detta (Appendix 5). Detta gjorde att svaren 4 ena sidan blev mer utférliga och bittre
ringade in de problematiker mina intervjuobjekt sa sig ha upplevt men a andra sidan stirktes
intervjuareffekten da intervjuerna mer antog formen av ett samtal mellan kollegor. Den férsta
fragan “Varfor tror du att elever tar till sig en hogerextrem varldssynr” syftar till att dels ringa in
intervjuobjektets definition av hogerextremism men ocksa till att leda in svaren pa
problemhantering och de strategier som tillimpas. I efterhand kan jag dock konstatera att jag borde
bett om fortydliganden kring uttalanden om exempelvis tendenser, rittigheter, virdegrund eller
radikalisering da det i intervjusituationen forutsitts att vi delar dessa definitioner men dar det i

sjalva verket sker en tolkning.

4.4 Genomforande

Genom intervjuerna ville jag ta del av lirarnas resonemang kring, och uppfattningar om, att méta
hégerextremism. Intervjuerna genomférdes inom den tidsram jag kinde var rimlig att be mina
intervjuobjekt om, runt 30 minuter, och spelades in pa mobiltelefon. Jag tog dven anteckningar,
mestadels 6ver foljdfragor. Samtliga intervjuer genomférdes pa raster under arbetsdagen och pa
plats i skolan. Forutom intervjun med Lirare 1 och 2 (Appendix 2), som genomférdes i ett
lirarrum, skedde alla intervjuer enskilt. Infér intervjun presenterade jag kort uppsatsens syfte, hur
arbetet mot hogerextremism ser ut 1 skolan, men utelimnade detaljer for att inte styra
intervjupersonen (Kvale & Brinkmann, 2014, 108). Jag berittade dven att intervjun skulle
transkriberas och f6lja som en bilaga till min uppsats. Intervjupersonerna hade méjlighet att nir

som helst avbryta intervjuerna samt att neka till vidare medverkan.
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Pa grund av den halvstrukturerade intervjuformen och olika erfarenheter av
hégerextremism skiljer sig fraigorna at mellan intervjupersonerna och pendlade mellan personliga
erfarenheter och mer 6vergripande resonemang. Intervjuerna transkriberades inom nagra timmar
efter intervjun. I transkriberingen strék jag namn pa skolor, kollegor och annat som skulle kunna
bidra till att identifiera intervjupersonerna. Jag transkriberade dven pa ett sitt sa att fyllnadsord och
upprepningar utelimnades till f6rman for en mer strukturerad och formell karaktir, avvigningar
som gjordes for att underlitta en samtalsanalys (Kvale & Brinkmann, 2014, 220-222). Det kan ses
som oetiskt att skriva ut talsprak om det inte dr nédvindigt f6r analysen vilket inte dr fallet for
denna studie (Trost, 2010, 157). Jag skrev inte heller ut tystnader eller kroppssprik men var noga
med att forsoka vara si konsekvent som mojligt med min transkribering dven om det alltid finns
tolkningsmissiga problem i transkriberingsprocessen (ibid). I analysen behandlas intervjun med

rektorn separat eftersom hennes roll som skolledare och organisator skiljer sig fran de andras.

4.5 Analyskriterier

Under genomlisningen av transkriberingarna skapade jag kategorier som jag anser ringar in min
fragestillning pa ett bra sitt utifrain den teori jag har valt. Direfter liste jag igenom
transkriberingarna mer djupgaende, en i taget, och antecknade sammanfattande nyckelord i héger
marginal for att pa sa sitt fa en battre 6verblick och reducera materialet. Infall och tankar skrevs
till vinster. Jag anvinder mig av en 6ppen kodning dir hela meningar och satser ligger till grund
for analysen (Trost, 2010, 1506). Direfter lyfte jag citat ur intervjuerna och passade in dessa i ett
separat schema &ver varje intervju och kategori. Samtidigt fordes anteckningar i ytterligare ett
dokument 6ver vilken kategori som var vanligast férekommande i vilken intervju.

Genom flera genomlisningar av materialet utvecklades min kategorisering och skrevs om
for att inte utvalda citat skulle kunna kodas som flera olika kategorier. Jag lit mina kategorier dndras
dynamiskt utifrain hur min analys férdjupades. De citat som jag har valt att lyfta fram i min analys
och resultatdel ar typiska for intervjupersonens férhallningssitt eller ér ett exempel pa en strategi.
Takttagelser som gar utdver min fragestillning tar jag upp 1 diskussionen och kan ses som mojliga
forslag pa framtida forskning. De fyra kategorier jag valt att koda efter dr (1) disciplinerande, (2)
slickande, (3) fostrande, och (4) osikerhet. Den forsta, disciplinerande, syftar till hur liroplan,
virdegrund och likabehandlingsplan anvinds for att uppritthalla lirarens tolkningsféretride 1
klassrummet. Detta innebdr exempelvis att “ta debatten”, argumentera, eller att genom disciplinira
metoder forsoka fa eleven att dndra uppfattning. Disciplinering kan ocksa innebira, enligt
Wyndhamn (2013), en reaktion fran skolans eller lirarens sida fOr att méta ett oonskat beteende.

Den andra, slickande, utgar frin uppritthallandet av en ordningsdiskurs, ofta 1 hansyn till Gvriga
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elever, vilket exempelvis kan innebira tydliga grinsdragningar éver vad som inte far sigas. En
uppskjutande eller undvikande strategi. Den tredje, fostrande, innebir att liraren motiverar sitt
agerande utifran fostransuppdraget och en virde6verférande praktik vilket exempelvis kan vara
att anpassa undervisningen for att beméta antidemokratiska tendenser hos eleverna.. Den fjirde,
osikerhet, innebir att uttrycka tveksamhet infér val av strategi eller kring vilket agerande som ar
riktigt. De tre forsta kategorierna kan tolkas som syftande till att méta eleverna pa olika nivaer i
radikaliseringstrappan och att mota de upplevelser eleven har av att tolka sin situation enligt en

hégerextrem logik. Alla enskilda intervjuer innehaller inslag av mer dn en kategori.

5. Resultat och analys

Hir presenteras relevanta citat och en kategorisering av uttalanden fran intervjuobjekten. Dessa

kommenteras darefter utifran studiens teoretiska ramverk.

5.1 Rektorn och ledarrollen

Rektorns perspektiv skiljer sig at, pa grund av hennes ledarroll, frin 6vriga intervjupersoners. Som
rektor dr hennes ansvar 1 storre utstrickning organisatoriskt. Hon hianvisar exempelvis till fall dar
hon hanterat hégerextremism genom avstingningar for att under avstingningstiden koppla in
socialtjdnsten och att planera hur skolan ska hantera hogerextrema elever da de kommer tillbaka

till skolan.

Det ir ju en avstingning i formen av att veta hur ska man arbeta med detta. Att vi liksom

maste utreda det, och det ér fran fall till fall om man ska gora det eller inte (Appendix 1).

Hir anvinds avstingningen znfe som en uttalad disciplinerande atgird utan som ett sitt att
kopa tid och att markera allvaret i situationen frin skolans sida. Atgirden kodas som (2) slickande
da syftet dr att uppritthalla ordning och kontroll 6ver en situation som annars hade kunnat eskalera.
I intervjun hinvisar Rektorn till att férebyggande arbete sker utifran en likabehandlingsplan men
samtidigt hanvisar hon senare i intervjun till att denna, da hogerextremism blir ett problem for
skolan, inte dr ett tillrickligt st6d i det konkreta arbetet. Genom hinvisningar till skolans
kontinuerliga likabehandlingsplan och betoning av “pagaende arbete” visar Rektorn pa ett frimst
férebyggande forhallningssitt utifran grundnivan i radikaliseringstrappan. Da elever ger uttryck for

en ideologisk radikalisering uppfor trappan utvidgas ansvaret till socialtjansten.
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Pa frigan om hur hon tycker att lirare bor agera om de ser en radikalisering hos elever blir
svaret att uppritta en orosanmilan och att férdela det psykologiska ansvaret genom att ocksa
koppla in elevhilsan. Rektorn pekar pa utanférskap som en bakomliggande orsak till att elever
soker sig till hdgerextremism och lyfter fram relationen mellan lirare och elev som ett sitt att
forebygga hogerextremism. Samtidigt lyfter hon fram den goda relationen mellan lirare och elev

som ett sitt att tidigare uppticka nir en elev radikaliseras.

Det mirker jag mycket att de lirare som dr vildigt relationella [...] det dr ofta dem som tidigare
ser nir elever avviker. Ibland kan det vara si oerhort lite som man ska se och helt plétsligt
exploderar det och dd kan det vara saker som vi inte har sett men som forsiggatt linge

(Appendix 1).

Detta kan ses som ett exempel pa den konflikt som Mattsson (2018) beskriver finns i
skolans uppdrag. Att relationen mellan lirare och elev i det hir fallet ska fungera bade férebyggande
av extremism men samtidigt ocksd vara grunden for 6vervakande och rapportering om skolans

grinser for likabehandlingsplanen 6verskrids.

5.2 Lararna

Gemensamt f6r Lirare 1 och Lirare 2 dr att de bigge uttrycker att de tvingats hantera en situation
med en hogerextrem elev utan att kinna att de hade tillrickligt med férberedelse; vilka strategier
de anvint sig av skiljer sig dock at. Lirare 2 berittar om ett exempel dir han viglett en elev, genom
en (2) slickande strategi, med hogerextrema asikter i att omformulera sig 1 en debattartikel for att
han “inte skulle bega hets mot folkgrupp i det han skrev” (Appendix 2). Lirare 2 uttrycker ett
tydligt missndje i att behéva agera slickande och en 6nskan om att ta fram nya (1) disciplinerande
strategier vilket, efter samrdd med rektor, resulterade i en schemabrytande férelisning om
sprakbruk for alla klasser pa skolan. Genom att tolka e/evens hbgerextrema asikter som en del av en
uppforandeproblematik pa bela skolan motiveras ett disciplinerande férhallningssitt i form av att
bemota sprakbruk. Denna typ av disciplinerande virdedverforing dr ett sitt att bemota
radikalisering genom att forséka forindra en destruktiv kollektiv identitet som Lirare 2 ser i skolan.

Larare 1 berittar i borjan av intervjun om hur hégerextrem problematik beméts forst nér
en situation uppstar och att skolans likabehandlingsplan da upplevs som otillrickligt aven om den

agerar vigledande for en (2) slickande strategi:

Jag har ju ofta gjort sa att “jag hor vad du sdger men jag hiller inte med dig, du och jag himtar

var fakta fran olika hall, vi kan inte diskutera det hir och nu” [...] ‘hit, i det hidr sammanhanget
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sd forhaller vi oss till den hir faktan, vi kan inte férhalla oss till godtycklig fakta runt omkring”.

Vi har pa nagot sitt en bas som vi ska std i, kan jag tycka (Appendix 2).

I slutet av intervjun tar hon stillning mot ett (1) disciplinerande forhallningssitt och
framhaller istillet att f6rebyggande arbete och kritiskt tinkande kring killor, om det ska ha effekt,
maste genomsyra hela verksamheten. Hon lyfter temadagar som en atgird som inte ar tillricklig
om den saknar ett storre sammanhang,

Bade Lirare 1 och Lirare 2 menar att fostran sker frimst genom virdedverfoéring och att
utifran virdegrunden skydda andra elever fran pahopp och krinkningar. Genomgiende i intervjun
lyfter bigge vikten av att “vara goda férebilder” och att som institution sta upp for goda virden
och “markera i klassrummet” vilket dr ett tydligt exempel pa hur rollen som frontlinjebyrakrater
ocksa motiverar hur man férhiéller sig till problem i skolan. Det finns alltsd en 6nskan om ett (3)
fostrande och virdeoverférande forhallningssitt men som kommer till uttryck i (1) disciplindra
atgirder.

Allalarare; 1, 2, 3 och 4 ger uttryck f6r (4) osakerhet. For Lirare 4 kommer detta till uttryck
1 hur han hanterar de fall av islamofobi och antisemitism han métt i klassrummet. Han betonar
vikten av att markera, (1) disciplinerande, mot hégerextrema uttryck i klassrummet sa att de andra
eleverna hor att han som lirare inte later sidana uttalanden std oemotsagda. Samtidigt lyfter han
fram balansgangen, att inte forstora mojligheterna till att identifiera varfor eleven kinner som den
gor. Genom att soka efter de ridslor eller kinslor som ligger till grund f6r hégerextremism
behandlas extremismen som ett symtom. Pa grund av en (4) osikerhet blir hans strategier (1)
disciplinerande och ett sitt att fa tid till att bygga ett fortroende som kan leda till (3) fostrande

strategier som i hogre grad riktar sig till att forindra elevens sitt att tinka.

[...] D4 kan man tinka sig att i en sdn situation for mig 4r det ingen diskussion, dd dr det “dér
ar dorren, nu far du gd hirifran”. [...] Det dr ocksa vildigt svért f6r man vill ju skapa en relation
med eleverna och férséka fi dem att vinda. Om man dr konfrontativ och liksom trycker ner
dem i sina asikter dé tror jag att det métet och den relationen férsimras sa pass mycket att det
inte gér att reparera den alltid. [...] Men samtidigt kan det vara sa att de hir eleverna dr vana
vid att de fér skit och blir utslingda och siddir och att man bara eskalerar beteendet pd nigot

sitt (Appendix 4).

Lirare 4 aterkommer flera ganger till balansgangen och vikten av att testa sig fram. Han
identifierar orsakerna till hégerextremism som ridslor och oro vilka det dr skolans uppdrag att
forsta for att kunna lyckas med fostransuppdraget. Han ger uttryck for ett synsitt dar rasistiska

asikter riskerar att eskalera om skolan och liraren inte lyckas med att forst forstd och direfter
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hantera de bakomliggande orsakerna. Det Lirare 4 identifierar som grunden till extremism ér de
kinslor som finns pa grundnivian och niva ett i radikaliseringstrappan. Alltsa ett diffust hot mot
den egna kulturen och att eleverna ser att l6sningarna finns i en hogerextrem forklaringsmodell.
Lirare 4 anvinder dven (2) slickande strategier som att placera elever i nya grupperingar vilket kan
tolkas som ett sitt att fors6ka motverka elevernas upplevda utanforskap och inkludera dem 1 en
annan kollektiv identitet. Hos Lirare 4 finns en (4) osikerhet kring huruvida han och skolan
verkligen har strategier for att lyckas med detta eller om hans egna strategi att testa sig fram i sjilva

verket bara fungerar avfirdande eller i virsta fall stirkande f6r hégerextrema elever.

[...] Det hade varit sként med nagon typ av ram ibland. Att man visste att sd hir gor vi om det
hir sker. Vi har sdnt vid andra typer av krissituationer till exempel. Si det hade varit skont

ibland med négra riktlinjer eller direktiv. (Appendix 4)

I intervjun framkommer flera ganger att Lirare 4 skulle vilja ha (3) fostrande strategier och
han ligger mycket vikt vid skolans fostrande och virdedverférande uppdrag som ett sitt att
motverka extremism. Samtidigt dr de strategier han sjilv siger sig anvinda frimst slickande eller
disciplinerande. Det finns en radsla for att ett misslyckande med en fostrande strategi skulle kunna
gora mer skada och ytterligare driva pa elevens radikalisering. Det innebir en uppfattning om att
skolan ocksa kan bidra till radikalisering om den genom konfrontation skapar kinslor av maktloshet
och utanforskap, det underldge som ocksa ér drivande i en radikaliseringsprocess.

Lirare 3 arbetar med en elevgrupp som tydligt ger uttryck for att befinna sig pa niva tva i
radikaliseringstrappan. I klassrummet uttrycker de ett upplevt hot mot den egna kulturen och
projicerar detta hot pa minoriteter i samhillet och pa en svaridentifierbar fiende i1 form av eliter,
etablissemang eller massmedia. De dr ocksa uttalade medlemmar i Sverigedemokraternas
ungdomsférbund, ungsvenskarna. Lirare 3 har identifierat detta sitt att resonera hos eleverna och
har dirfér en medveten strategi som gar ut pa att zze agera (1) disciplinart for att undvika att han
sjalv. och skolan ocksd faller innanfér elevernas definition av en elit. Lirare 3 identifierar
problematiken hos eleverna, som bestar av en grupp killar i hans mentorsklass, som att det inom
rorelsen de tillhor finns antidemokratiska och fascistiska tendenser vilket dr hans uppdrag att
motverka. Lirare 3 berittar om hur han upplevde det da eleverna pa en utflykt med klassen for

forsta gangen tydligt visade sin ideologiska hemvist:

[...] jag fick en sdn jdvla klump i magen... Tink dig, nu ska jag jobba och vara mentor f6r det
hir ginget i tre 4r, det kommer bli clinge. Jag hade svért att sova och bestimde mig tidigt och
lite i samrdd med andra, men mest att jag tinkte det sjilv, att jag far verkligen inte bara férsoka

kviva det hir, det kommer inte att ga (Appendix 3).
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Lirare 3 berittar ocksa att han later den hir gruppen definiera mycket av det han gor
eftersom han vill att “det ska landa ritt hos dem” och “inte bara spraya det pa dem” (ibid). Han
ligger stor vikt vid det (3) fostrande uppdraget dir strategin gar ut pa att férhalla sig politiskt neutral

och att lyfta in olika killor i uppgifter som ar utformade for att utmana virldsbilden hos gruppen.

Det jag tror dr vigen till att de far mer insikter 4r att de fir 6va i att fa olika perspektiv pa saker
f6r dom dr déliga pa det som fan. Dom har tunnelseende och ar fast i virsta filterbubblorna

pé nitet [...] (Appendix 3).

Han betraktar inte elevernas asikter som statiska och vill undvika att den gruppen elever
“gar med pa att vi har olika asikter” (ibid). Samtidigt berittar han om en annan klass som inte har
den hir typen av problematik dir han inte ligger samma vikt vid att alltid vara neutral. Detta
innebir en tydlig anpassning till elevgruppen och att liroplanen anviands och tolkas olika beroende
pa vilket syfte Lirare 3 bedomer att undervisningen har. Neutralitet blir en strategi som reserveras
for elever som bryter mot skolans virdegrund da syftet dr att motverka radikalisering. Férutom att
Oppna upp for att betrakta nya kollektiva identiteter f6r dessa elever ar syftet ocksa att utveckla en
metakognition och fa dem att aterta kontrollen 6ver den egna virldsbilden som i hog utstrickning
priglas av att vara fast i informations-och filterbubblor. Lirare 3 har ett annat forhallningssitt dn
Ovriga lirare jag intervjuat da han inte framhaller andra killor utan istallet fler killor till elevernas
kunskap.

Samtidigt innebdr den nira relationen och ett uttalat icke-disciplinerande forhallningssitt i
det hir fallet en storre utsatthet som lirare. Grinsen mellan att ha ett 6ppet klimat i klassrummet
och att ha ett virdedverférande fostrande uppdrag blir svar att uppritthalla. Detta visar sig
exempelvis i hur elevgruppen tridde 6ver denna grins genom att anvinda Lirare 3 i memes i

klassens instagram-konto.

[...] Det var lite otrevligt. D4 var jag stenhard och sa “det hir ska bort’, och si bad dom om
ursikt. [...] Jag tror att dom tyckte att det ddr var lite med glimten i 6gat men jag tyckte att det
hade passerat en grins ganska tydligt. Jag vill fan inte vara med p4 deras memes, typ (Appendix
3).

Det hir édterknyter till Wyndhamns (2013) slutsatser om hur skolans ordningsdiskurs
uppritthalls dven utanfér den direkta skolkontexten, vilket innebir att vissa elever far svart att

identifiera var grinserna gar for vilka beteenden. Under intervjun kom vi ocksa in pa en diskussion
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om betyg dir det hos den mer radikala elevgruppen fanns en diskrepans mellan forvintat betyg

och slutgiltigt betyg.

[...] Vi forsOker 6va argumenterande texter men dom Oser pid med sina argument men
mortargumenten och vad de kan ha for fOrtjinster [...] det ser dom inte pa ett bra sitt

(Appendix 3).

Denna problematik tyder pa en of6rméga att identifiera vilka férmagor och vilken version
av kritiskt tinkande som premieras i skolan och Lirare 3 uttrycker att det finns en risk att de tror
att det dr deras asikter som betygssitts. En sadan situation skulle kunna forstirka deras kinsla av
kontrollférlust och orittvisa och saledes ocksa 6ka drivkrafterna bakom en radikaliseringsprocess.

Nir det kommer till handlingsplaner for att bemo6ta hogerextremism uppger alla lirarna i
intervjuerna att de inte kidnde till sadana eller att det inte fanns nagon utdver skolans

likabehandlingsplan, vilken varken upplevdes som tillricklig eller vigledande.

6. Diskussion och slutsats

En av rektorerna jag kontaktade som svarade nekande pa att stilla upp i en intervju skrev:
“Jag har inte kommit i kontakt med hégerextremism eller radikalisering pa min enhet och har inte
sa stor erfarenhet i detta. Vi har haft elever som har réstat pa SD och som har haft asikter men

21

ingenting annat.”". Utifran begreppsapparaten i denna uppsats betyder detta att rektorn antagligen
biade hanterat och forsokt stoppa ytterligare radikalisering men utifran hens definition av
radikalisering blir ett agerande mot denna process niagot som sker pa niva tre eller uppat i
Moghaddams radikaliseringstrappa. Detta kan ha att géra med att det finns en brist pa
handlingsplaner och riktlinjer kring hur man bemoter radikalisering och hogerextremism i skolan
vilket ocksa dr nagot som framkommit i mina intervjuer med lirare. Om sidana dokument finns
sa kanns dessa inte till, eller sa upplevs de som otillrickliga i det explicita arbetet.

Jag miirkte att det fanns ett stort behov av att “prata av sig” om dessa upplevelser och
amnen vilket tyder pa att de dels dr nagot som lirare grubblar 6ver i sin vardag men ocksa mojligen
att dessa fragor inte lyfts tillrickligt. Gemensamt for alla jag har intervjuat dr upplevelsen av att sta
ensam, och att det saknas tillrickligt stod och samverkan kring dessa fragor. Genomgaende for

intervjuerna ir uttryck for en kénsla av hopploshet. Det finns en tydlig frustration éver att inte

veta eller fa bekriftelse pa om det man gor faktiskt ger ett positivt resultat. I inledningen av denna

! Eftersom jag utlovat dem jag har kontaktat anonymitet redovisar jag inte denna kalla.
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uppsats skrev jag att hanteringen av hogerextremism riskerar falla pa engagerade lirare utanfor
liraruppdraget, denna iakttagelse far jag ocksa stod for i mina intervjuer. Sdrskilt for Lirare 3
innebir hans engagemang ett extraarbete som gar bortom lirarrollen och till det personliga. I
intervjun berittar han om somnbrist och en relationell pedagogik som innebir extra arbete for att
hantera en liten grupp elever i klassen. Lirare 4 menar att hogerextremism bist motarbetas genom
ett relationellt forhallningssitt men ger samtidigt uttryck for disciplindra strategier da dessa ligger
nirmast till hand pa grund av osakerhet inf6r tillvigagangssitt.

Tva av lararna, Lirare 1 och Lirare 4, refererar under intervjuerna till andra krissituationer
och till vardens beredskap. Det tolkar jag som ett uttryck f6r oro dver hur hogerextremistiska
terror- eller valdsdad kan bli resultatet om skolan misslyckas 1 att motverka
radikaliseringsprocesser.

Nir det kommer till generaliserbarheten av resultatet sa finns ett problem i jamférelserna
mellan lirarna. Eftersom vilken typ av hogerextrema uttryck och graden av radikalisering skiljer
sig at dr det svart att jaimfora ett handlande med ett annat. Studien kan bidra med att se monster
men didremot inte uttala sig om huruvida nagra strategier dr mer eller mindre lyckade. Lirarnas
forhallningssitt blir olika beroende vilka radikaliseringsmekanismer de identifierar som
dominerande. Alla intervjupersonerna framhaller att det dr sirskilt upp till samhillsldrarna att
hantera hogerextremism. De delar uppfattningen att bade férebyggande atgirder och att utforma
explicita handlingsplaner borde vara upp till alla lirare samt till skolan pa organisationsniva. Att de
delar denna uppfattning kan bero pa studiens urval men moénstret visar en upplevelse av en mer
eller mindre outtalad férvintan fran skolan och Ovriga lirare att moralisk férskjutning i en
radikaliseringsprocess dr nagot som frimst hanteras inom samhillsimnet.

Grinsen mellan ett fostrande och disciplinerande férhallningssitt utgor ett spanningsfilt.
Fostrande férhallningssatt uppmuntrar kritiskt tinkande genom dialog och 6ppen diskussion, dar
undervisningen utformas med anpassningar for att bemodta radikaliseringsprocesser.
Disciplinerande férhéllningssitt syftar till att trygga undervisningsmiljon for eleverna genom att
argumentera emot antidemokratiska tendenser och att sta upp for skolans liroplan. Studien visar

att strategierna ir situationsbundna men att ett fostrande férhallningssitt framhalls som ett ideal.

7. Vidare forskning

For att aterkoppla till hégerextremism utifran ett elevperspektiv, som nimns i syftet, skulle vidare

forskning med férdel kunna rikta sig till hur elever i en radikaliseringsprocess upplever skolans
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bemotande. En sadan ansats skulle kunna bidra till att sitta skolans strategier 1 ett annat ljus samt
till underlag for att utforma handlingsplaner pa de skolor dir konkreta sidana saknas.

Det hade ocksa varit intressant att ateranvianda det teoretiska ramverket och anvinda
resultatet i denna uppsats, som en pilotstudie, for att utforma en storre kvantitativ undersokning

som kan utgora ett statistiskt underlag 6ver lirares férhallningssatt och strategier.
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9. Appendix

9.1 Appendix 1 - Rektorn

Hon ir rektor pa en liten skola i en grannkommun till Géteborg.

Samtal mellan intervjuare och Rektorn.

INTERVJUARE: Det verkar ga in! Vad at du till frukost imorse?

REKTORN: Vad jag it till frukost imorse... Du det var nog ett dgg.

INTERVJUARE: Det later bra! Jag at en smoothie. Jag hade sovmorgon sa jag hade tid. Som
sagt sa handlar den hir undersékningen om hur arbetet mot hégerextremism ser ut i skolan. Sa
min forsta fraga till dig dr hur du skulle definiera din roll nir det kommer till att arbeta mot
hégerextremism pa den hir skolan?

REKTORN: Jag ser det som att rektorsansvaret utifran likabehandling kommer in dér. Alla
minniskors lika virde utifran skolans virdegrund. Min roll dr att dels sa tinker jag att det finns
ett likabehandlingsarbete som pagar pa skolan och att det finns vissa avsnitt 1 var
likabehandlingsplan som handlar om detta. Dock inte sa jitte djupgaende. Och sa vid fall som
uppkommer, att jag da kliver in.

INTERVJUARE: Tycker du att du har tid och méjlighet att arbeta pa det sitt som du skulle
vilja?

REKTORN: Nej det tycker jag inte... Svarigheterna dr ju... Man arbetar mycket med det nir det
uppkommer ett fall. Och sen diremellan 4r det si mycket annat som skriker och da rullar det inte
pa samma satt.

INTERVJUARE: Sa om jag forstar dig ritt sa dr arbetet mot hégerextremism en del av en storre
likabehandlingsplan?

REKTORN: Ja det dr det.

INTERVJUARE: Hur skulle du siga att hogerextremism kommer till uttryck pa den hir skolan?
REKTORN: Ja... Mina erfarenheter ir vil att det framkommit lite asikter och symboler i stora
utstrackningar. Att det dr fa elever det rér men att det ar det jag patraffat.

INTERVJUARE: Fital elever? Finns det da ocksa grupperingar av hégerextrema eller rasistiska
grupperingar eller liknande?

REKTORN: Ja det skulle jag nog pasta for det giller ju inte alla. Dir det uttrycks asikter som vi
arbetat med har det ju inte varit hela klasser.

INTERVJUARE: Nej och inte da heller enstaka rotigg, eller vad man ska saga?

REKTORN: Nej det kan jag inte siga.

INTERVJUARE: Finns det da 4 andra sidan sarskilt utsatta grupper och grupperingar?
REKTORN: Hur tinker du da med sirskilt utsatta?

INTERVJUARE: Alltsa om du vet att det dr nagra pa skolan som ar sirskilt utsatta for rasism
och frimlingsfientlighet.

REKTORN: Nej det kan jag inte siga att det dr. Utan det d4r mer att vi uppmarksammat asikter
an att det varit riktat mot nagon grupp som gar hir pa skolan



INTERVJUARE: Sen samma fraga dd med klasskamraterna till hogerextrema elever. Har ni ett
arbete som riktar sig till dem ocksa?

REKTORN: Hur vi fair med dem ocksa? Jo men det finns pagaende och det finns det hela tiden
men ndr det blir sidana hir hindelser sd jobbar man mer med det.

INTERVJUARE: Skulle du kunna beritta lite om hur du arbetar f6r att férebygga
hégerextremism?

REKTORN: Ja, eftersom det blir en del av likabehandlingsarbetet dr vi noga med hur vi
implementerar det. Dels sjilvklart att vi uppdaterar det varje ar och dels att
likabehandlingsarbetet bade gors pa elevniva och vi forscker ha dagar kring det. Sen vet jag att
just hégerextremism kommer in som en del av undervisningen och nu kdnner vi dven att det
finns ett behov av att utveckla det mer det vill sdga fortbilda lirarna eftersom det ar svéra fragor
att mota och de kinde att de behovde mycket mer kétt pa benen. Sa det har vi bestimt nu, och
efter den utbildningen tinker vi att vi ska titta om vi behover gora ytterligare nagonting.
INTERVJUARE: I undervisningen, ir det nagra sirskilda amnen som har det ansvaret da?
REKTORN: Ja i samhillskunskapen bland annat. Sen vet jag dven att det kommer in i
religionen, att lirare dir inte gar in jattedjupt men att det kommer upp dar.

INTERVJUARE: En lite udda fraga hir kanske men hur tycker du att man zzze bor arbeta nir det
kommer till att motverka hégerextremism, om du har nagon uppfattning om det?

REKTORN: Jag tror jag har stott pa det for lite... erfarenheten dr att det inte dr ndgot latt
omrade att arbeta med sa innan man kliver in och gor nagot ska man nog ha list pa ganska bra
om det om man kinner sig osdker. Men just hur man inte ska arbeta det kan jag inte svara pa.
Under mina tre rektorsjobb har jag inte maott...nej det dr nog en gang hogst.

INTERVJUARE: Men jag antar dnda da att det finns nagon handlingsplan pé skolan mot
hégerextremism?

REKTORN: Jo men det gor det. Det finns en som dr pa forvaltningsniva och sa finns det dven
kommunniva och det dr den som vi far anvinda. Men sd har vi pratat om i ledningsgruppen om
vi ska gora en som ir riktad mer mot skolorna, att det finns ett behov av det.

INTERVJUARE: Sa dem riktar sig mer, inte bara mot skolor?

REKTORN: Nej sa den pa kommunniva ar dven for invanarna, hur man kan géra om man
misstinker att man har nagon anhorig till exempel. Och den ér ganska, inte langt ifran skolan,
men kanske inte sa detaljerad som vi skulle behova f6r att kunna arbeta eftersom den ar sa
6vergripande. Men det finns ett arbete om hur vi ska jobba inom férvaltningen men det skulle
kanske vara dnnu mer inriktat pa var verksamhet.

INTERVJUARE: Vad ir det som saknas dé skulle du saga?

REKTORN: jag tinker nog att det som beh6vs dr mer hur man skulle kunna jobba i
klassrummet for jag tror inte att det ricker att gbra nagra nedslag som det litt blir om man
kopplar det till en likabehandlingsplan. Det ska vara ett levande arbete men det finns sa manga
fler delar i den som man ska jobba med. Da kanske man skulle behova att det finns en tydligare
r6d trad 1 undervisningen didr man kommer in pa det. Och det ar ett tufft amne att ber6ra och
man maste vara paldst och da dr det kanske litt hant att inte alla tar upp det.

INTERVJUARE: Ja det tror jag ocksa. Sen finns det alltid en spanning i klassrummet hur man
ska hantera hégerextrema uttryck pa skolan. Ska man belysa det jattemycket eller ska man bara
rikta sig mot dem som 4r hégerextrema, eller ska man rikta sig mot dem som ar utsatta?
REKTORN: Ja, absolut



INTERVJUARE: Det idr svara balansgangar.

REKTORN: Ja det ir jittesvara balansgangar och just darfor ar fortbildningen sd viktig. Jag kan
inte se att nir jag laste lirarutbildningen att jag fick nagot kring det hir och sa lingesen ir det inte
som jag sjalv last. Dirfor tycker jag att det ar ett omrade kring fortbildning som man ska satsa pa.
For det ér latt att ta sadana delar som dmnesutveckling men detta dr ocksa en oerhort viktig del.
Och viga lyfta in det och fa in det i olika amnen.

INTERVJUARE: Ja det tycker jag ocksa. Men di finns det dnda ett samordnat arbete mot
hégerextremism i kommunen?

REKTORN: Ja, kultur och fritidsférvaltningen dr det som hjalper till med det.

INTERVJUARE: Lite udda del, att det 4r kultur och fritid som har hand om det?

REKTORN: Haha ja, det dr sa man har lagt det. Sa det finns ingen inom férvaltningen som gor
det.

INTERVJUARE: De hir fragorna hade jag tinkt skulle handla mer om férebyggande arbete
men om vi ska prata om hégerextremism nir den visar sig bland elever. Hur far du reda pa om
en elev uttrycker hogerradikala asikter?

REKTORN: Det gar ganska snabbt. Lirarna gér en orosanmilan direkt och i de fallen som varit
sa har det inte ens gitt via elevhilsoteamet, som dr den vanliga vigen, utan det har kommit direkt
till mig. Och det har gatt pa, om jag ska vara arlig, nagra timmar. For det 4r ett sidant imne som
minniskor reagerar starkt 6ver, sa det dr nog ingenting som har hint som inte har anmalts till
mig. Det skulle jag gissa.

INTERVJUARE: Sa da tycker du att du som rektor har en ganska bra 6versikt?

REKTORN: Ja det kan jag sdga. Eftersom jag varit sa inkopplad i det.

INTERVJUARE: Vad ir skolans handlingsplan da? Om du far in ett sidant drende eller om det
lyfts fran lirare eller elever?

REKTORN: Det vi har gjort ir att rektor kallas in och da har vi borjat med att vi tar ett samtal
med eleven och ir den inte myndig kopplas dven hemmet pa. Sen har vi f6ljt de allminna raden
pa skolverket bade kring hur man ska férebygga och hur man gér om det uppstar dr ju dven att
att man ska gora en orosanmalan till socialtjansten. Att man ska ta det hir pa fullaste allvar. Det
har vi gjort och sen har vi haft tita uppféljningar om hur vi ska jobba med eleven och hur
elevhilsan ska kopplas in 1 detta. Vi har dven haft avstingningar.

REKTORN: Tycker du att det har gett ett bra resultat eller sa som ni tinkte?

REKTORN: Ja... bade och. Det ir ju en avstingning i formen av att veta hur ska man arbeta
med detta. Att vi liksom maste utreda det, och det ér fran fall till fall om man ska gora det eller
inte. Men de har funnits.

INTERVJUARE: Du skulle inte utifran de erfarenheter du har, sa skulle du itne ha agerat pa ett
annat satt?

REKTORN: Nej, nej. Men det ar fran elev till elev. Det beror helt hur det tar sig och vad det
finns for problematik. Om det inte finns att man direkt har svaren pa hur man ska arbeta med
det hir sa ligger det ingen avstingning till grund f6r det. Men diremot om det 4r vildigt svart sa
kommer det in dir da... men det vet jag att det férekommit men det madste man ta... det beror
helt pa hela problematiken kring detta. Men orosanmalan det ser vi som standard att den gar

vag.



INTERVJUARE: Jag tinker ocksa att det inte alltid 4r sd tydligt, som vi pratade om innan (Innan
intervjun), vad som ir ett hogerextremt beteende. Det finns ocksd en gradvis radikalisering och
det ir en vildigt flytande skala som man r6r sig pa. Det kan ju vara fran dag till dag eller att man
riakar siga eller géra nagot av olika anledningar. Men finns det nagon...hur skulle du vilja att
lirare reagerar om de upplever en san hir gradvis radikalisering till exempel, eller en forskjutning
1 virderingar?

REKTORN: Jag tinker da att dir maste det ocksa gbras en orosanmailan och dir kopplas
elevhilsan in. Och det dr ocksa erfarenheter som jag har med mig, att det kanske inte varit sa
extrema fall, men dér har man gjort s att kurator far kinna pa liget och siga vad handlar det
hir om” och det kan vara litt att koppla pa kuratorn da for det dr en annan roll 4n att sjilva
liraren behover ta det. Pé sikt blir det ju ocksa lirarens problem om detta férekommer i
klassrummet men jag tycker att man ska anmila direkt. Det dr en skyldighet man har om det
finns en oro.

INTERVJUARE: Varfor, om det dnda finns sana hir grupperingar eller elever, varfor tror du att
dom tar till sig en san hir forklaringsmodell? Det hir dr mer filosofiskt men varfor tror du att
elever soker sig till en hégerextrem...?

REKTORN: Nir jag har stott pa det sa borjar det ofta i en form av utanforskap i samhillet som
gor att man dras till det hér. Det ér inte alltid att det 4r den typen av asikter som de strivar mot
liksom utan snarare att man plockas upp i en grupp och att det blir att man lever pa det sittet.
Da far man helt plotsligt en gemenskap, dr min erfarenhet. I tidigare roller har jag haft elever
som gatt med 1 ISIS och jag kan se likheterna, att det var sa det boérjade och till slut var man
totalt uppiten av detta och det kunde kanske ske mer bakom stingda dérrar men vi kunde dnda
se att nagot hiande. Det var ocksa de elever som kanske drog sig undan sambhillet, man var inte
en naturlig del av samhallet och det kan jag dven se nidr man kollar pa hégerextremism. Att det ar
inte Pelle som star i centrum i klassen som dras at det.

INTERVJUARE: Hur tycker du att skolan kan jobba mot ett saidant utanférskap da?
REKTORN: Jag tinker sahir att relationsbygget dr A och O 1 detta. Att vi maste se att
liraruppdraget dr sa mycket mer dn att undervisa. F6r om man har relationer till eleverna sa... en
klass som fungerar da kan du ju bara ga in och ha din lektion men att bygger man relationer och
kan se eleverna sa tror jag att man har sa mycket storre chans att méta detta dn om det bara
handlar om att formedla kunskap. Dagens liraruppdrag ser inte ut som om vi gar 15 ar tillbaka i
tiden kanske, och det ir inte jittelinge sen.

INTERVJUARE: Det pratar vi mycket om 1 utbildningen ocksa, alltsd relationell pedagogik och
erfarenhetsbaserat lirande.

REKTORN: Det mirker jag mycket att de lirare som ér vildigt relationella, pa ett professionellt
sitt, det dr ofta dem som tidigare ser nir elever avviker. Ibland kan det vara sa oerhort lite som
man ska se och helt pl6tsligt exploderar det och da kan det vara saker som vi inte har sett men
som forsiggatt linge. Det ér oftast. .. jag skulle nog siga att 70 % av uppdraget gar ut pa det
relationella och 30% det dr det dér att formedla. Jag skulle 6nska att om jag fick ga tillbaka och
utforma en lirarutbildning, tryck mer pa den biten 4n ndr jag liste och jag borjade lisa 2000 och
var fardig 2005 sd det dr inte lingesen och dnda tycker jag inte att jag fick sa mycket av det. Jag
hade mer bilden av dmnesbiten, det var den jag skulle vara duktig pa och liste extra men det var
kanske det pedagogiska egentligen som jag hade velat ha mer av.



INTERVJUARE: Tror du att det finns en risk da att ansvaret att hantera radikaliserade eller
hégerextrema elever att det alltid faller pa de lirare som jobbar relationellt, mer?

REKTORN: Jag tror att det ér sd, det gor jag. I och med att de har skapat relationen sa ser man
det mycket tidigare. Sitter man med en lirargrupp sa dr det ofta nagra som sett mycket mer och
da dr det ofta de som har relationen.

INTERVJUARE: Det var alla fragor jag hade. Har du nagot du skulle vilja ligga till eller nagot
du tink pa som inte kommit upp?

REKTORN: Nej det har jag nog inte... men det dr valdigt intressant nir ni kommer ut. Det far
oss 1 en vildigt stressad verklighet att tinka till lite. I rektorskapet dr det faktiskt vildigt sallan
som man hinner géra det. Det dr oftast nir personal och elever gatt hem och dd gér man den
stora biten men da dr det nistan ett ar kvar till nésta. Jag tycker det ar jdttebra och i och med att
mina enheter héller pa att se 6ver detta arbetet just nu sa kom det vildigt ligligt.
INTERVJUARE: Da siger jag tusen tack for att du stillde upp, det var verkligen vildigt viktigt.
REKTORN: Tack sa mycket.



9.2 Appendix 2 - Larare 1 och Larare 2

Lirare 1: Kvinna, samhills-och sociologilirare pa en liten skola utanfér Goteborg
Liarare 2: Man, handledare och samhillskunskapslirare pa samma skola som Lirare 1.

Gruppintervju mellan Intervjuare och Lirare 1 och 2.
Diskussionen kretsar till en borjan kring ett fall med en elev pé skolan som uttryckt

hégerextrema asikter.

INTERVJUARE: : Jo, ni har varit med om en san hir situation. Hur pass vil férberedda kinde
ni er?

LARARE 1: Inte alls sirskilt vil forberedda egentligen eftersom, precis som vi sa innan, man
jobbar egentligen inte med att foérbereda sig forrin den dagen det hinder nagonting. Da kan man
hantera den situationen pa olika sitt men héller de hir personerna valdigt lig profil sa dr det inte
sa att vi liksom dr forberedda med att kunna jobba med dem pa det sittet. Man har ju bara en
likabehandlingsplan som man utgar ifran. Sen ndr nagonting blossar upp da sa hiander det grejer.
Eller da har det hint grejer f6r var del.

LARARE 2: Jo. Sen anade vi vil av kliddsel och utseende att ddma si man hade kanske nigon
mental férberedelse for hur detta skulle sluta.

LARARE 1: Men vi fick inte ut nigon riktlinje att ’nu ska ni jobba med den hir personen” pa ett
visst satt. Vi far ju heller inte déma nagon utifran klidsel eller. ..

(Nagra 6vriga kommer in 1 rummet och pratar lite och gar...)

INTERVJUARE: Hur... Hur slumpade det sig vilkas bord det hir hamnade pa att hantera? Om
ni inte kdnde er férberedda och ni hade ingen plan innan direkt...

LARARE 1: Dels kan jag kiinna att det hamnar pa mig som samhillslirare eftersom det ocksa
var si att i borjan av terminen nar vi markte hur det var och en del grejer blev lite mera tydliga.
Da vet jag att jag bland annat gav uttryck fOr att det var en oerhort svar situation att ga in 1. Det
betyder inte att jag fick en massa extra hjilp eller stéd precis da men det bérjade redan dir en
diskussion om hur vi ska férhalla oss till detta. Sen var det mentor f6rstas och sa ni som
handledare.

LARARE 2: Ja jag ir ju inte i den klassen egentligen men jag var inne i den klassen nir dom
skulle skriva en debattartikel som propagerade for ett politiskt parti och da valde ju den hir
eleven att skriva om AFS och jag fick pa riktigt jobba med att han inte skulle bega ”hets mot
folkgrupp” i det han skrev. Det var fOrsta gangen jag handledde ndgon i att inte bega lagbrott
och fick be hen rephrasea for att det hir var f6r mycket. Da kom hela den hir diskussionen “hur
1 helsike hanterar vi det hidr”’? Ska det vara en del av var uppdragsbeskrivning nu att hantera
lagbrott? Ja det dr nog det, hur gar vi vidare med det hir?

LARARE 1: Vi signalerade ocksa tidigt upp till vér chef att det hir r svart liksom... Vi far ju
inte krinka nagon eller sa heller men ja, det var lite komplext... Dd bérjade vi ocksa prata om
vad vi hade for strategier for att...

LARARE 2: Ja d4 bérjade vi prata om detta att vi behéver ta upp. .. for det var ju inte bara kring
den hir eleven utan det var kring hur bemotande var generellt 1 flera klasser och ord man



anvinde och sprakbruk man anvinde. Sen vixte vil det bara fram organiskt den hir n-ords
grejen som jag tog ansvar for och korde.

LARARE 1: Och da gjorde vi det i alla gruppet.

LARARE 2: Ja i hela skolan da.

INTERVJUARE: Ni siger att ni lyfte det hir till rektorn, tycker ni att det togs tag i da eller att
det togs till ndsta niva eller vad man ska sidga?

LARARE 1: Allts4 det som blev var... i ssmband med det s4 hinde det andra grejer och det
kinde jag att hon klev in och tog i direkt. Sa det gar inte att hirrora det till dom dsikterna eller till
elevens uttryck utan det var ju ocksa sa att runt den personen sa borjade det hinda andra grejer
och det dr klart att gir man inte in i det som chef sd begar man ju tjanstefel skulle jag siga. Det
skulle ju hon ha gjort dven om det inte rérde personer med vissa. ..

LARARE 2: Man kan siga att nir det blev skarpt lige da, dels sa fick hen skriva p4 att hen inte
fick ha rasistiska marken pa sina klider, och sen kom ju hen med ett nytt sant mirke pa kliderna
och samtidigt sa kom det in ldrare fran [annan skola] och flaggade for att ”vet ni om att ni har en
elev som bir det hir mirket, det ar ett uttalat nazistiskt punkband, tycker ni det dr ok”. D4
reagerade vi allihop, nu har det hir gatt for laingt nu maste nagot konkret hinda. Da gick jag bort
till rektorn och hon reagerade direkt och tog tag i det och f6ljde upp detta efter konstens alla
regler. Men i perioden diremellan sa fick vi ingen guidning i hur ska ni géra” utan det var upp
till oss sjilva att hantera detta.

INTERVJUARE: Det ir lite det jag ér ute efter ocksa, fOr att som jag tinker det sa sker inte
radikalisering 6ver en dag och det ir en flytande skala var man r6r sig och hur radikal man dr och
vilka uttryck man har. Men hur agerar ni om ni mirker att en av era elever haller pa att
radikaliseras eller r6r sig i den riktningen?

LARARE 2: Det blir vil en orosanmilan till elevhilsan till att bérja med antar jag.

LARARE 1: Sen om det dyker upp...det hade ju vi férra aret ocksa 4t andra hallet, som tyckte vi
spred propaganda och sana saker och da... Man forsoker ju ta det i stunden nér det hinder men
sa var jag pa en forelasning som judiska férsamlingen hade dér de ocksa gick ut och sa att man
ska inte ta alla diskussioner i stunden for det ér inte heller vettigt. For att dels dr du inte sa palést
att du kan I6sa det dir och da och da blir det vildigt kontraproduktivt. S det dér dr hela tiden en
avvigning, om det sker nagot i klassrummet, ska jag ta det eller inte ta det? Och det har vi ju inte
fatt ndgon guidning i utan det har varit sa att vi ska alltid markera att det som sigs eller gors inte
ar okej. Det kan man markera pa olika sitt. Jag har ju ofta gjort sa att ”jag hér vad du sdger men
jag haller inte med dig, du och jag himtar varan fakta fran olika hall, vi kan inte diskutera det hir
och nu”. Plus att blir man ifragasatt med vissa saker som forintelsen eller gulag eller vad det ma
vara sa har det varit ett ”hir, 1 det hdr sammanhanget sd férhaller vi oss till den hir faktan, vi kan
inte férhélla oss till godtyckliga fakta runt omkring”. Vi har pa nagot sitt en bas som vi ska sta i,
kan jag tycka. Det dr ganska tydligt kan jag tycka.

LARARE 2: Och som svar p4 din friga dir, om nigon ir pa vig att radikaliseras att sa pass
kunskap har vi att vi vet att det sillan 4r ideologi per se som ligger bakom utan det handlar oftast
om pojkar som har trassliga fadersrelationer och pojkar som har varit utstotta ur sociala
gemenskaper och hir hittar nagot som dr tydligt svart eller vitt och far en gemenskap och
identitet, en mojlighet att ge fuck-you at virlden som ar vildigt starka psykologiska inre
drivkrafter. Och jag bir inga illusioner att som handledare, lirare eller pedagog kan liksom
terapeutiskt behandla nagon ur de djupa psykologiska drivkrafterna, diremot maste vi tinka pa
oss som institution. Vad vi star for, vilka virden vi star upp f6r och vad vi markerar i



klassrummet och sedan far vi limna 6ver, vilket jag tycker att vi gjort pa ett stralande sitt nir det
giller den hir eleven som nu far vildigt mycket, och ritt psykologisk hjilp. Dessutom finns en
annan psykologisk problematik kring den hir eleven som gor det extra tydligt att det dr dir
atgirderna maste sittas in. Att tro att man kan avradikalisera nagon genom att vinna en debatt
om férintelsen i klassrummet dd dr man helt snett ute.

LARARE 1: Det haller jag med dig om helt och hallet. Det ir ett mycket storre arbete och da
maste nog alla funktioner vara pakopplade. Fran rektor, till lirare till elevhailsa. Alla funktioner.
LARARE 2: Men virt jobb ir ju liksom att sta upp for virdegrund och skydda andra elever frin
pahopp och ta den fighten och inte vika ner oss kring det. Vilket jag tycker vi varit valdigt tydliga
med hela kollegiet. Uppifran och ner.

LARARE 1: Jo men det har vi ju.

INTERVJUARE: Sa om jag forstar er, eller dig da, Larare 2, ritt, sa dr det inte ert jobb att
hantera de hir bakomliggande orsakerna kanske, alltsa utanférskap och trassliga
hemfoérhallanden och sant. Det upplever ni inte att det ar...

LARARE 2: Vi kan ju se till att det kommer vidare till ritt instans men vi ir i forsta hand
pedagoger 1 ett klassrum, det dr ddr vart uppdrag ligger.

LARARE 1: Vi ir inte behandlare eller vardare. Det ir dirfor jag siger att alla funktioner maste
kopplas pa. Da behover elevhilsan koppla f6r att sedan géra en remittering vidare s att
personen i fraga far ratt hjalp for jag menar vi kan ju inte... (ohorbart)

LARARE 2: Sen ir ju vi starka normsittare si jag menar dir har vi en viktig roll f6r vad som 4r
okej och inte okej att sdga och gora.

LARARE 1: En jitteviktig roll.

LARARE 2: Jag menar i det hir fallet har vi kommit si lingt nu att hen...vi kan inte gora si
mycket at hens ésikter liksom men hen forstar att hen kan inte ge uttryck for sina asikter har i
skolan varken verbalt eller med sin klidsel, det dr inte okej liksom. Det hir tror vi ocksa gynnar
eleven pa sikt ndr hen ska ut i arbetslivet och s att det gar att halla nagon offentlig profil som
funkar med samhillets normer och si vad man gor pa fritiden och pa egen kammare det far man
goOra dir da.

INTERVJUARE: Ja. Men diremot sa dr det ert jobb att sdg att ni slussar psykologiska problem
och utanforskap vidare till nista instans men daremot sa ér det ert jobb att méta de andra
eleverna.

LARARE 1: Och den eleven ocksa.

INTERVJUARE: Och den eleven. Hur hanterar ni det?

LARARE 1: Man far aldrig prata om enskild elev inf6r andra, det fir man bara inte géra. Da
begar man tjanstefel. Det som hinde i det hir liget det var att (ohGrbart) sa att ”ni far lita pa att
vi hanterar det hir drendet” men vi kan inte prata om nagons asikter 1 klassrummet som forum
utan ddr dr det mer att vi far, som du sa, vara goda férebilder och visa att vi star fast i var grund
och alltid ar tydliga med att det inte far ske krinkningar mot andra elever. Dir dr uppdraget
jattetydligt, det dr klart att vi maste se till att Gvriga elever far en god milj6 att vistas 1 dagligen
men vi fir ju inte prata om den...

LARARE 2: Sen ir det sa att vi inte har kommit i mal med att jag skulle vilja att det kom hit
nagon och berittade om gransdragningarna kring hets mot folkgrupp for jag tinker dnda att om
det begas lagbrott i klassrummet eller i skolans lokaler da har jag ett mycket tyngre mandat
nagonstans att ga in och liksom... inte krdva men... fir man far tinka att det kan bli krinkning
at det hallet ocksa liksom om man f6r tydligt och hart markerar mot den eleven. Det blir en extra



stor utsatthet och sd vidare sa det dr nagot man maste ga javligt delikat kring for det kan bli en
krinkningsanmilan fran den eleven ocksa att den kdnner sig f6r utsatt eller pahoppad. Men hade
man dnda vetat 1 praktiken att ’det har ar faktiskt hets mot folkgrupp som just nu begas” apropa
stod uppifran, sa har vi sokt aktivt med ljus och lykta efter ndgon som kan komma hit och ha
den dragningen f6r oss och det billigaste alternativet vi fick var expo som ”bara” skulle ha 15 000
for att komma hit och ta det med oss pa tre timmar. Den ideella stiftelsen expo.
INTERVJUARE: Men dir det saknas en sidan grinsdragning ar alltsa liroplanen och skolans
virdegrund som inte har den typen av grinsdragningar som ni kan férlita er pa?

LARARE 1: Ja fér dir stir ju krinkning och s och da tinker man att hets mot folkgrupp ir
sjalvklart men det star ju inte var grinsen gar sa att siga, i lairoplanen.

LARARE 2: Missforstd mig ritt hir, jag menar liksom att si linge det inte 4r hets mot folkgrupp
sa slapper vi igenom krinkningar.

LARARE 1: Haha, nej sjilvklart inte.

LARARE 2: Men det blir tyngre nigonstans om det 4r ett lagbrott som begas, det hade varit
vildigt skont att veta i det hir fallet. Vi hade varit tvungna att agera pa ett annat sitt dd hade vi
varit tvungna att ga till polisen tillexempel 4n till elevhilsan. Det blir en annan vig man far ga.
Det var mer dit jag ville 4n att... vart bemotande i sig, att det inte dr okej, blir lika starkt oavsett.
LARARE 1: Ja det blir det ju oavsett. Men nista steg ir lite annorlunda om det handlar om hets
mot folkgrupp. Tror jag i alla fall.

INTERVJUARE: Det hir ir en lite ledande fraga men finns det inte en risk att ni blir
asiktspoliser da? Att ni ska 6vervaka... man har ju tva uppdrag, dels virde6verférande men sen
ocksa ska man ju frimja kritiskt tinkande och elevernas frigorelse och si vidare. Det blir valdigt
dubbelt da.

LARARE 2: Men det ena miste ju 6verskugga det andra saklart. Krinkningar av andra elever
och sa, det spelar ingen roll hur mycket det handlar om nagon sorts frigorelse eller sa.

LARARE 1: Nej, en krinkning 4r en krinkning och den som blir krinkt ir den som har den
foretraidande ritten att bestimma det sd att sdga. Och det dr inte bara kopplat till h6gerextrema
asikter utan till alla typer av krinkningar givetvis och det ar klart att da blir man vil asiktspolis
men da dr det en del av vart uppdrag. Vi maste dnda se till att... du far ha vilka dsikter du vill
men man far inte uttrycka dem pa det sittet att andra manniskor blir krinkta. Dar far vi inte vika
ner oss, det far vi ju inte, oavsett krinkning. Och det har vi haft nagra stycken... ocksa.
INTERVJUARE: Varfor tror ni att elever séker sig till en hogerextrem virldssyn? En mer
filosofisk fraga dn en fraga utifran lararperspektiv men...

LARARE 1: Fér en del tror jag det handlar om att det ir tydligt, det ir enkelt pa ett sitt, det 4r
ocksa vildigt mycket gemenskap far man en bild av utifran i alla fall. Det dr ganska starka
strukturer att forhalla sig till och det dr tydligt ”vi mot dom”, man ingar i ndgonting, man far ett
sammanhang. Jag tinker att vill vara i ssmmanhang och ir du inte i ett sammanhang sa kan du
skaffa dig ett ssmmanhang och vissa grupper ar...

LARARE 2: Och s far vi inte gldomma att i deras 6gon 4r dom de goda, dom star upp for...
LARARE 1: Den lilla minniskan.

LARARE 2: Ja och det rena Sverige och allt detta. Vi missar nigonstans att... vi har varan bild
av dessa rorelser men de ser inte sig sjdlva pa det viset. Dom dr den lilla goda manniskan som
vagar sta upp nir alla andra dr tysta och nagon maste ta fighten. Jag menar det var som Mattias
Karlsson sa ”’segra eller do, vi dr en liten skara patrioter som nu maste ta den har fighten” liksom.



LARARE 1: Sen tycker jag ocksa att de rorelserna 4r ganska skickliga pa att hitta ungdomar
faktiskt. Det dr inte bara dt ett hall tinker jag.

LARARE 2: Sen idag ir det ocksa littare med konspirationsteorier, de ir littare att fA tag pa,
dom har blivit skickligare pa att paketera sina asikter och det ér littare att 6vertyga folk om att
forintelsen inte har dgt rum idag 4n vad det var for ett antal ar sen.

LARARE 1: Sen tinker jag ocksa nigonstans, det later kanske lite.... Men det 4r ocks4 det hir
forbjudna. I tonaren om man tinker sig det férbjudna, nagonting som lockar, att fa provocera.
Sen behover man ju inte vilja det hogerextrema men det kan vara en del i det.

LARARE 2: Sen ska vi inte glémma det som hinde 2015 och allting som kom efter det och hela
det politiska samtalet vinde och Sverigedemokraternas framvaxt och legitimeringen av
frimlingsfientliga eller invandrarfientliga asikter har gjort det oandligt mycket mer rumsrent idag
an det var for bara 4-5 ar sen. En storre rekryteringsgrund for det. Steget fran SD till en mer
hégerextrem del édr inte lika langt. Nu finns Sd som en legitim sprangbrada in i det.
INTERVJUARE: Mm, nu har jag tagit era 20 minuter. Om det inte dr nagot ni vill ligga till?
LARARE 2: Jag skulle 6nska...apropa hela det som din undersékning handlar om att vi hade ett
mer sammanhallet arbete kring detta som genomsyrade fler kurser...

LARARE 1: Tydligare.

LARARE 2: Dir vi hade kanske enskilda temadagar, dir vi hade ett genomtinkt helarsperspektiv
kring de hir fragorna. ”Da tar ni det i den kursen, da bryter vi f6r forintelsens minnesdag 27e
januari, 1 historia tar vi detta, filosofikurserna dir pratar vi moral” jag 6nskar att vi hade ett mer
sammanhallet gediget arbete som girna far vara initierat uppifrin men i vart lilla kollegium ar det
inte sa utan det 4r vi sjilva och vi kan ju skapa det ifall vi orkar och vill.

LARARE 1: Det ir kanske den vigen vi maste g tinker jag med tanke pa att det som har hint i
ar kommer inte vara en isolerad hindelse. Skolan 6ver huvud taget tror jag kommer stillas infor
en mycket mer sana hir frigor 4n man hanterat tidigare och jag tror att arbetet 6ver huvud taget i
skolan maste tydliggoras i de fraigorna. Inte bara att det ska ske pa nagon temadag att ”tjoho nu
ar det forintelsens minnesdag” utan att det maste genomsyra hela verksamheten. Ocksa det hir
med vilken fakta man forhaller sig till, det maste man alltid, alltid diskutera. Vilken fakta forhaller
vi oss till, varfér forhaller vi oss till den faktan. Det hdr med att vara kritisk maste fortydligas
jattemycket och det maste genomsyra all typ av verksamhet. Det kan inte vara s att det ar
samhillsliraren och historieliraren som dr ansvariga for att driva hela den hir diskussionen kring
fraimlingsfientlighet eller krinkningar 6ver huvud taget. Jag tror verkligen att skolan som
organisation maste fundera over detta.

LARARE 2: Sen har vi unikt goda méjligheter dir eftersom vi ir en sa liten skola. Dels 4r vi ett
litet kollegium dir det dr nira fran idé till genomférande men ocksa att alla pedagoger kinner alla
elever och vet i princip vad som hinder i hela skolan. Det dr mycket littare att jobba pa det sittet
1 ett sant hdr sammanhang dn om du ér pa en skola med 1500 elever dir du ser eleverna 2 timmar
1 veckan och sen springer dom vidare till nasta kurs. Vi borde kan och bor géra nagot mer.
LARARE 1: Vi har virsta bista utgingsliget egentligen men jag tinker inda att alla skolor
behover ta sig en funderare.

LARARE 2: Det ir mer utmanande pa andra skolor hur man...

LARARE 1: Och idven hogstadieskolorna ocksa. Det ir inte bara en gymnasiefriga utan det
maste starta tidigare.



LARARE 2: Det ir litt att det hamnar pa samhills och historielidrarens bord pa nagot sitt. Och
nir man inte har dem lingre sa hinder ingenting,.

LARARE 1: Det ir di det hamnar s4 mycket pa den enskilda pedagogen och vad den brinner for
for fragor och hur starkt den star. Dirfor kan vi ocksé tinka pa det rent organisatoriska; hur ser
det ut organisationsniva kontra gruppniva. Ska det ligga pa den enskilda pedagogen eller ska det
vara ett skolgemensamt tink runt det hir dér det inte gar att vilja bort. Att ”jag har lust att kora
héllbar utveckling nu istillet men det kan vi inte gora f6r nu ska vi géra detta”. Ska man ta det pa
allvar behéver man nog tinka igenom det hela vigen uppifran och ner.

LARARE 2: Det ir jikligt angeliget.

LARARE 1: Och dir kan man fundera pa skolan och liroplan och hela...alla nivierna
egentligen.

LARARE 2: Det r som med allting. Vira virdegrundsdokument ir vilskrivna och det har man
inga anmirkningar pa men den stora fragan dr hur omvandlar man det in i praktisk verksamhet.
LARARE 1: Ja precis.

LARARE 2: Nu ir vi unika att vi kan géra det sjilva om vi vill men pa storre skolor si krivs det
nog att ledningsnivan gar in och aktivt pekar med hela handen och siger att nu ska detta goras.
Da beh6ver man ha utbildning, som den vi ska aka pa nu.

LARARE 1: Och dven som rektor. Aterigen hela ledet liksom. Sitter rektor vil forberedd s ar
det enklare att ge stod till oss nir vi star i situationen. Det édr inte en enmansfraga liksom, det
miste ske i hela organisationen. Aven elevhilsan, hur hanterar dem det nir de far in personen i
fraga i rummet. Hur gar de vidare, vilka kan vi samarbeta med. Skolan ir inte en 6. Vilka ska vi
samarbeta med 1 dessa fragorna 1 vart nirsambhille till exempel. Hur rustade star varden om ndgot
hinder... jag tinker att det ar en jattekomplex fraga. Definitivt... Jag bor ocksa i den hir stan och
har tva barn som gar i skolan. Jag menar det dr inte sa litt att sta upp emot, sidg en san
organisation, som enskild ldrare. Man dr ganska utlimnad. Jag menar mitt namn finns ju dér i
skolkatalogen och pa hemsidan. Mm.

INTERVJUARE: Tack snilla horni!



9.3 Appendix 3 - Larare 3

Man, historia-och samhillslidrare. Arbetar pa en kommunal medelstor skola i centrala
Goteborg.
Transkribering av intervju mellan intervjuare och Lirare 3

INTERVJUARE: Den hir undersékningen som jag haller pa med handlar om hur arbetet mot
hégerextremism ser ut 1 skolan, sa da intervjuar jag rektorer och lirare om deras strategier typ. Sa
det forsta...egentligen skulle jag vilja borja med att fraga lite filosofisk vad du tror det dr som for
att elever lockas till en hégerextrem virldssyn?

LARARE 3: Ja... det ir vil gemenskap antar jag. Det siger kanske alla. Ett sammanhang. Det
kan ju vara vilket sammanhang som helst dd men varfor det skulle vara just det sammanhanget...
Det har vil att gbéra med att det dr ganska litta svar pa saker sa det kan attrahera en ung person.
Jag tror att man kan kinna att det dr latt att f6rsta det samtidigt som man kdnner att man kndckt
en kod. Att ’aha det dr det som dr problemet”, man képer dem grejerna och da blir man ganska
snabbt Overtygad utan att behéva géra sa mycket analyser. Det dr vil som att se genus i allt eller
sadir, de borjar se kulturgrejer som svaret pa alla fragor. De far sidana uppvaknanden och
sadana glaségon. Om man exponeras for det nir man ir i en mottaglig alder sa dr det svart att...
Jag fér ju inte av mig mina genusglaségon direkt. Det ser man ju hela tiden och det ér vil samma
g0r dem, 1 guess. Att de far en stark vertygelse och sa bekriftas den virldsbilden 1 olika saker de
ser och laser. Om man exponeras for sana hir teorier och tycker att det stimmer en gang da ar
det vil ganska ldtt att tinka att ”ah det har bekriftar ju bara det” liksom, man ser en annan sak
”sahir var det ju inte férut i Sverige, och nu ér det sa, ja det dr invandringen.

INTERVJUARE: Att det finns en sorts confirmation bias, att man letar det, den
forklaringsmodellen?

LARARE 3: Ja, exakt. Man far sina glasdgon pa sig och si ser man det. Jag tror
sammanhangsgrejen ir jitteviktig ocksa. Man blir boostad av varandra och pa nitet far man
sammanhang, folk som sitter och chattar.

INTERVJUARE: Som lirare da, om du skulle definiera din roll i att motverka hégerextremism,
hur tycker du att den ser ut?

LARARE 3: Jag har ju lite speciell grupp inda, jag har aktiva Sverigedemokrater, i den grupp
som jag dr mentor fOr, som dr engagerade ungsvenskar. Min roll ar... jag vill verkligen... Det
finns fascistiska tendenser, antidemokratiska tendenser i den hir rorelsen sa darfor tycker jag inte
att det dr konstigt att sidga att det dr skolans uppdrag att férsoka fa dem att tinka i andra banor. I
vissa fragor 1 alla fall. Faktiskt. Mitt uppdrag ér ju inte att fi dem att rOsta pa nagot sarskilt parti
eller sadar men 1 vissa fragor ndr det kommer till de unga mer radikala, dir har skolan ett
uppdrag att hjilpa dem att acceptera mangkultur, f6r det gor de inte.

INTERVJUARE: Kan du se dé, under den tiden som du har haft dem, kan du se att det har skett
en radikalisering?

LARARE 3: Ngj... jag hade en elev, de ir ju ganska intresserade, si han kom och frigade mig en
gang var jag tror att han stir pd en GAL-TAN hdoger/vinster-skala? Och jag sa “jag skulle tro att
du har flyttat dig fran det ena nedre hornet, Tan, hgerhornet. Det kinns som att du har glidit
lite in mot mitten”. Jag tycker han dr ganska nyfiken dnda nir vi diskuterar saker. Diskussionerna



vi har i klassrummet blir ibland utav den... det hir ginget dr ganska intresserade si det blir ofta
att de hors mycket och da maste jag vara den som presenterar motargumenten ibland. Vissa ar
inte Oppna for det men den hir killen dr ganska nyfiken sa nir jag sa att det kindes som han har
glidit in mer mot mitten da sa han att ”ja det har jag gjort”. Han hade gjort ett sint test just da
och hamnat lite till vinster om mitten och lite mot GAL sa han var férvanad. Han ir inte 1
kirnan av de hir men det var lite intressant.

Nir vi bérjade dd hade vi en grej dir vi akte ut och tiltade pa en 6 med hela gruppen och forsta
natten dar sa var det ett ging som hade funnit varandra i1 det hir, nagra av dem kanner varandra
sen tidigare och som stillde sig 1 en ring och spelade frin mobilen en metal-variant av svenska
nationalsingen och skreksjong med i den med handen pa bréstet 1 nagon typ av bredbent
stillning och jag fick en san javla klump i magen... Tidnk dig, nu ska jag jobba och vara mentor
for det hir ginget 1 tre ar, det kommer bli clinge. Jag hade svirt att sova och bestimde mig tidigt
och lite 1 samrad med andra, men mest att jag tinkte det sjilv, att jag far verkligen inte bara
forsoka kviva det hir, det kommer inte att ga. Sa vi har haft ganska hogt till tak och kunnat prata
om saker. Vira diskussioner ibland blir lite konstiga. Man far ta d6d pa det nir det blir lite
halvhomofobisk stimning, jag vet att det finns folk som ar gay 1 klassen, de 4r f6r USA:s
nuvarande gun-laws och tycker att det ar okej. Den diskussionen koérde vi verkligen och den fick
ganska mycket utrymme. Dar kan man tinka att det nistan dr emot svenska virderingar men dar
har jag... Vi har dven pratat brott och statistik och da kan man vara lite dngslig och ta upp
invandring som en forklaring men férsékte verkligen hitta all statistik som finns och ta fram det
pé bordet och férsoka att det finns andra saker som férklarar det hir dnnu mer. Att en storre
riskfaktor 4r att man 4r ung och fattig till exempel men det finns dven andra studier som visar pa
overrepresentation bland invandrare och ha ett samtal om det. Jag tror inte att nagot annat
funkar och jag tror inte att de har radikaliserats utan snarare tvirt om. Och det dr skont.
INTERVJUARE: Da later det som att du tagit ett ganska stort ansvar for den hir gruppen. Det
innebir mer jobb dn om du inte hade haft den hir gruppen?

LARARE 3: Jag tinker pa den hir gruppen varje dag. Jag har dem bade i historia och
samhillskunskap och 1 vara lektioner som heter Tema en gang i veckan dir vi kan gora lite vad
som helst. Vi har akt pa museum tre ganger och ibland koér jag bara samhillskunskap och ibland
byter vi sa ett en annan ldrare tar min klass och jag tar en annan men oftast har jag dem pa det
ocksa och da har jag dem varje dag. Nir jag planerar mina lektioner sd tinker jag pa den hir
gruppen hela tiden och later dem definiera vildigt mycket av det jag gor. Jag vill att saker ska
landa ritt hos dem och jag vill att de dels ska fa tinka sjilva och dels komma till insikter sjalva,
inte bara spraya det pa dem. Mycket med vilka saker jag tar upp 1 historien sadar. Mer i
historieundervisningen, hur Europa...dels alla brott mot manskligheten, for dir gar inte att
diskutera sa mycket, det dr harda fakta liksom. De har ibland en forestillning om att Europa har
varit det mest civiliserade folket och kontinenten alltid, det har jag mirkt sa da har jag verkligen
forsokt ha lektioner om till exempel alla upptickter i Kina, och det landar bra. Dom gillar det.
Nir man kommer med fakta fran historien. De ér inte s att de tar upp... de ir inte sa trolliga pa
det sdttet, nittroll, det 4r min kinsla att de respondar ganska bra pa harda fakta, det ir skont.
INTERVJUARE: Varfor tror du att det kommer sig att det hir stora ansvaret har fallit pa dig?
Ar det pa grund av dina imnen eller f6r hur du ir som person?

LARARE 3: Att jag ir mentor, jag ir ju mentor fér den gruppen. Men ocksi mina imnen. Jag
hade kanske hoppats... jag blev pa riktigt ganska illa ber6rd den dir férsta kvillen och da var det
sahir ”det dr lugnt, vi kommer jobba tillsammans med det hir” men det har kanske inte blivit sa



mycket av det. Det var en gang 1 hostas dir det gjordes ett konto, ett instagramkonto av klassen
dir de gjorde memes pa olika saker. Da dok det upp nagot, det hade samma bildsprak som, inte
den mest extrema hégern men dnda, de hade ju med den hir Pepe, sa det blir alt-right. De hade
gjort om den hir bilden som han, vad heter han, moderat, skagg. ..

INTERVJUARE: Bali?

LARARE 3: Ja, exakt. En bild nir han siktar mot DN, Call of Duty grejen, d4 hade dom gjort
nagon san ”’pa samhillskunskapslektionen” typ, med bilder pa dem, beredda med sina argument.
Da férsokte jag ta upp det, vill vi ha en debatt i samhillet eller handlar det om att skjuta ner
varandra med vira argument eller vill vi komma 6verens och forsta varandra? Dom var ganska
tysta dd, dom tog in det

INTERVJUARE: Dom blev lite pakomna da ocksa?

LARARE 3: Ja lite pikomna. En bild pa mig var med ocksa. En bild... Hidelseboken eller vad
det stod, sd var det milj6partiets logga och sa var mitt ansikte med dér. Det var lite otrevligt. D4
var jag stenhdard och sa ”det hir ska bort”, och sd bad dom om ursikt. Det dr konstigt f6r dom
tycker typ om mig, det dr svinkonstigt. Jag tror dom tycker att vi har en bra relation, men det ar
jag ju glad for saklart, annars hade det varit vildigt svart. Jag tror att dom tyckte att det dér var
lite med glimten i 6gat men jag tyckte att det hade passerat en grins ganska tydligt. Jag vill fan
inte vara med pa deras memes, typ.

Nir vi pratade om nagot pa lektionen sa var det en som blev intresserade av generationer, hur
olika generationer varit mer eller mindre intresserade av frihet eller kollektivitet och traditioner sa
hade vi pratat om generation X och Y. Di f6ljde en av de hir killarna med mig till mitt
arbetsrum och sa kollade vi pa en bild som jag visste fanns i en bok som vi har 6ver det hér. Det
har gjort nagon graf Gver generationers attityder typ. Dom dr vildigt intresserade, tycker det ar
kul och jag tycker ocksa det kan ge nagonting. Jag férsoker bara anvinda deras genuina intresse.
Sen har de inte si jittehog status bland de andra i klassen heller, faktiskt inte.

INTERVJUARE: Nie, for jag tinkte fraga om det, hur hanterar du dom andra eleverna och vad
tycker dom? Suckar dom Gver det hir typ?

LARARE 3: Dom hade kunnat fa sint jivla inflytande om dom varit lite coolare typ, men dom
ar ju inte alls coola utan tontiga... det tror jag dom andra tycker, manga. Dock sa tror jag dom
andra eleverna tinker att det har ar vildigt smarta elever som vet hur virlden ar beskaffad, sa
kanske dnda att dom tar in lite saker. Men social har de ingen status. Det ér ju en ganska hoger
skola, det vet jag inte om det beror pa att den hir gruppen har dragit it ena eller andra héllet.
Vissa av tjejerna dr ganska queera och dom siger emot ibland, men dom dr ocksa sana dar att...
Dom gillar Ebba Bush Thor typ, sana starka kvinnor, si det finns ingen jitte clinge i klassen.
INTERVJUARE: Men nir du lyfter den hir problematiken da, att du ér orolig 6ver de har
grejerna och nir sana hindelser hinder men instagramkontot eller nir ni var och campade. Far
du ndgra direktiv eller ndgon handlingsplan eller nagot sitt du bor ga till viga fran lirare din
chef?

LARARE 3: Nie det fir jag inte, men alla var 6verens, de visade nir de hir memesen kom s
fattade dom nog inte riktigt vad det var men sa fick jag visa Pepe, f6r det var inte alla som var
med pa vad det var, sa visade jag nagra som var riktigt grova for jag ville att dom skulle fatta
allvaret i det, vad det dr f6r symbolik. Da vart det ”det hir idr ju sjukt, det hir ska bort, du far
siga till om du vill ha hjilp”. Det var mer sa, ingen plan. Men dom ir sa... inte elaka mot nagon,
schyssta. Vi har mycket mer problem med andra elever som mobbar och ir jivliga. Det hir ar ett
ganska intresserade och kommer alltid 1 tid, gor det dom ska och ja... Dom ir ju inte nazister



alls. Dom hatar ju nazister, och ir javligt noga med att sidga det hela tiden, precis som manga nog
ar 1 SD-lagret. De hatar ju all extremism.

INTERVJUARE: Ja, dom ir nagon slags extremcenter?

LARARE 3: Nja, alltsa mina SD-elever, de vill verkligen visa att nazism det 4r hemskt.
INTERVJUARE: Tror du att det finns nagon risk da att om du inte tog det hir ansvaret som du
tar, att de skulle forskjutas de hir asikterna.

LARARE 3: Hm, nja jag vet inte. ..

INTERVJUARE: Man vill ju 4nda tro det, att det man gor som lirare har effekt.

LARARE 3: Jag tror ju att dom blivit mer moderata av det hir, jag tror inte dom hade varit
nazister annars heller men kanske kunnat... om jag hade valt en annan strategi, att sitta hart mot
hart pa ett annat sitt, da tror jag att dom hade kunnat bli mer anti-etablissemang dn vad de redan
ar, for det ar dom. Det dr ocksd extremhdger det med men jag tror inte dom hade varit nazister.
Dom ir sa intresserade av historia och har full koll, det 4r inte som att dom 4r alls
forintelseférnekare, de har 100 koll pa allt sant dér och tycker det 4r vidrigt. De dr ganska Israel-
vinliga och sd, dom dr inte antisemiter. Dom gillar inte Islam.

INTERVJUARE: En sak som jag upptickt med den hir uppsatsen ér att det dr vildigt svart att
definiera hgerextremism. Att alla som forsoker har nagon sorts... man passar in da hur extrem
extremismen 4r med om man 4r for eller emot demokrati, Israel eller Palestina, 4r man for eller
emot homosexuella, islam, osv.

LARARE 3: Ja det ir svart. Dom ir verkligen inte emot demokrati, for det ir det dom pratar om
ofta, att SD blir utsatta for antidemokratiska handlingar, att de inte far vara med pa
nobelmiddagen eller vad det kan vara. Om dom skulle uttrycka nagon skepsis mot demokrati
vore det verkligen att tala emot sig sjilva. Diremot lite homofobiska tendenser och helt klart
anti-islam hela tiden... och vildigt stark nationalism liksom. Annie L66f har tydligen sagt ndgon
gang att det inte finns nagon svensk kultur och det tar dom upp ofta, dom hatar det.
INTERVJUARE: En vanlig meme i h6germiljon.

LARARE 3: Sikert. Och vissa saker som de tar upp ir inte frin nagon etablerad media. De har
vildigt SVT-skepsis. Vi hade ett moment om media och SVT och da var det "ligg ner SVI” och
sant ddr. De har det spraket ocksa, det amerikanska, att dom pratar om “vinsterliberala”, det
pratar man inte om i Sverige oftast utan det dr amerikansk lingo, att SVT ar vinsterliberal smorja
och sant dar.

INTERVJUARE: Just det, klumpar ihop alla andra.

LARARE 3: Jag tror att Annie Lo6f ir verkligen fienden, och kanske sossarna. De ir ju frin
arbetarhem allihop, vad jag vet, sa det finns inte det hir riktiga féraktet mot en arbetarrérelse
utan det dr mer etablissemang.

INTERVJUARE: Men férutom i din klass da, tycker du att skolan som helhet tar ndgra krafttag
mot det har?

LARARE 3: Vi borde gora det mer, vi borde verkligen prata om det hir mer. Det ir ind4 en
skola med nistan inga invandrare, det finns en tjej med sl6ja pa hela skolan. Hur ar det for de hir
invandrareleverna att ga har? Vad gor vi for att det ska kinnas tryggt och bra? SD fick 20% i
skolvalet, det hade kunnat vara mer men... Det finns, inom forsvaret och sint dar, dom vill ju bli
poliser och dir finns det ocksa en hoger... GW sa det nagon gang att han tror minst hilften av
alla poliser dr SD liksom. Det hir dr nagot vi maste prata om, tycker jag. Sd forsoker ju tvitta
bort sin historia men det sidger dnda nagonting. Men jag vet inte, dr dom hogerextrema SD? Ja
det dr dom vil, tycker jag i alla fall.



INTERVJUARE: Nir jag kollar pa definitioner sa dr det vil vissa undergrupperingar av SD,
sjalva partiet rdknas nog inte som hogerextremt men diremot Ungsvenskarna eller de hir
utbrytarna Alternativ f6r Sverige och sana hir. De glider ju inte och ut ur varandra de har
grupperna och kan finnas i samma forum och lyssna pa samma musik och ga pa samma
foreldsningar.

LARARE 3: Den har vi kikat pi med klassen om alternativhégern och haft seminarium, det har
jag gjort med flera grupper, den ar svinbra, uppdrag granskning om alternativhégern som visar
att det hir ar helt klart antidemokratiska krafter, som ingen i min klass sidger att dom stodjer.
Aven om dom ir trollfabriken bakom mycket av memesen som dom tycker ir kul. Det pratade vi
om. Dir ser man i den dokumentiren tydligt samhorigheten mellan de antidemokratiska och SD.
Nir det finns sant tydligt och jittebra material da visar jag det, da ir det inte jag som behéver sta
och argumentera emot dem, da har jag bara valt det hir. Sa kan jag ta en dokumentir om Kina
en annan gang, problemet med den hir socialistiska statskapitalismen, da tycker dom att det blir
jamt uppvigt. For det dr alltid en invindning. Infér utvecklingssamtalet fick dom skriva vad som
ar bra med skolan, da var det en av de hir killarna som skrev att det r bra for att det 4r politiskt
neutralt. Jag vet inte om jag ska bli glad da for jag tycker pa nagot sitt att de maste fa motstand
men samtidigt sd hoppas jag att jag kan na dem pa konstruktiva sitt nir de tycker sa.

Jag kom pa en grej jag gjort i tvaan ocksa. Dir finns ndgra som ir lite mer subtilt, de ér inte
engagerade eller sa, men de har dom hir asikterna ocksa. Dir kérde vi ett ganska langt moment
om att fascismen vixer. Den Samhille 2 4t mer fri, dir kan man kéra sina teman. D4 hade vi en
6vning infér examinationen dir de fick prata om i grupper, ldsa pa och diskutera om huruvida
SD ir ett fascistiskt parti. Vi ldste en text av Henrik Arnstad som tycker det och en text av Dick
Harrisson som tycker att det kan man inte siga. Det ska jag g6ra med min mentorsklass ocksa
nasta 4r.

INTERVJUARE: Och det fungerade bra?

LARARE 3: Ja det funkade svinbra i den gruppen men dir ir ingen som ir uttalat med i SD.
Men diremot 1 min klass didr dom dr med i SD och alla vet det, dom vet att jag vet det, att jag da
lyfter en uppgift som heter ”dr SD ett fascistiskt parti” det kan ju géra dem lite irriterade. Jag far
ju vara tydlig da direkt med att sdga att vi kommer ldsa killor som dr emot det och att det hir dr
en samhillsfraga som dr av relevans for det finns folk som tycker det. Jag siger inte att jag tycker
det far jag ju siga da men det finns de hir tva ligren och da kan man diskutera det. Den funkade
bra faktiskt. Och sa liste vi en bok som hette ”on tyrany”, i Svenska och samhaillskunskap i
tvaan, som handlar om hur vi kan forhindra att vi fir mera auktoritira stater. Det handlar om
utvecklingen 1 USA, med Trump som jamfors med tyranniska och fascistiska tendenser, Polen,
Ungern och allt det kan va. Den ska vi ocksa gora igen. Dir star det bara om ”presidenten” men
presidenten gor exakt det har som Hitler gjorde, typ sa star det, det ar sant historiebruk ”det har
gjorde Hitler”. Den ir ganska tydligt liberal sa vi far se hur de svarar pa den uppgiften. Dir vill
jag bara att dom ska anvinda boken sa det kan hinda att dom inte vill det... f6r dom gillar ju
Trump, vi far se. Lite sina uppgifter. Men jag forséker vara noga med att det finns utrymme att
diskutera, se olika perspektiv och sint. Det jag tror dr vigen till att de far mer insikter ar att de far
Ova i att fa olika perspektiv pa saker f6r dom ér daliga pa det som fan. Dom har tunnelseende
och ir fast i virsta filterbubblorna pa nitet dom f6ljer bara sana hir héger... nu ir inte han sa
hégerextrem men jag kan héra Alexander Bard ordagrant att nagon ricker upp handen och siger
nagot han har sagt om vad manlighet dr. Rickte upp handen nagon ging och sa ”Assa min



behover inte sant hir, min behéver dka ut 1 skogen och triffas, bygga en totempale”, haha det ar
ordagrant.

INTERVJUARE: Just det, just det... Det liter som du har en ganska studiemotiverad grupp
overlag hir?

LARARE 3: Ja det 4r hoga intag hir ju. Det blir svirare att sitta betyg pa for dom 4r daliga pa
det hir med perspektiv. Dom forvintar sig fa A, for att dom kan mycket och kan saker som inte
jag kan 1 historia, sirskilt detaljer kring krig och sant som jag inte har nagon aning om. Jag
forsoker bara siga "wow, ja det stimmer siker, kul att du berittar”. Det tycker inte alla deras
klasskompisar dock, dom blir sa jivla uttrakade om dom kor for linge sa da far man bryta
ibland...men dom férvantar sig att fa A da i samhille och historia men dom ligger inte alltid alls
pé den nivan, oftast lite ldgre, for att dom ir sa daliga pa motargumenten och perspektiv. Vi
forsoker 6va argumenterande texter men dom Oser pa med sina argument men motargumenten
och vad de kan ha for fortjinster, motargumenten, det ser dom inte pa ett bra sitt. Historia dar
kanske det kommer ga att sitta A dnda... Jag har bara fatt 6va det hir med just historiebruk och
det har vi gjort flera ganger. Men i samhillskunskapen da kommer det inte bli A f6r ndgon av
dem om det inte hinder nagot annat nu pa slutet f6r dir saknas just det dir. Deras
argumenterande texter blir som en arg facebook-kommentar ibland.

INTERVJUARE: Tror du det finns en risk att dom tror att det ar deras asikter som betygssitts?
LARARE 3: Ja det finns ju det. Vi har ju pratat om det ocksa. Jag har sagt ganska uttryckligen,
jag vill kanske inte siga sa riktigt for da tinker dom att jag gar med pa att vi har olika asikter, och
det vill jag inte siga rakt ut. Men... jag har inda sagt att om ni kollar pa dem som ar duktiga
politiker, som ni ser upp till, dom maste alltid ha bra svar till motargumenten och maste forsta
dem, ni maste ocksa det. Jag tror att dom fattar, men sa ir dom ju inte bra pa det dnda. Det
kommer nog kanske inte kunna bli A... Det ir daligt sprak ocksa ofta sa det blir inget schvung 1
deras inlimningstexter. Det forséker man ju se bortom men f6r hogsta betyg ska man kanske
kunna uttrycka sig i olika former pa ett bra sitt ocksa. Men B kanske det kan bli...
INTERVJUARE: Jag har tagit dina 25 minuter plus!

LARARE 3: Ja det ir trevligt att prata omd et hir.

INTERVJUARE: Ja verkligen. Har du nagot annat du vill ligga till som du tinkt pa?

LARARE 3: Finns det nigot p4 det hir imnet... Jag ir en ganska annan lirare nir jag ir med
min vardklass dir det finns ett svenskt efternamn i hela klassen och hon ir aldrig dir. Dir alla dr
néstan nyanlinda. Da idr jag ganska sahir ”SD dr emot invandring och dom ar inget schyssta,
dom ir daliga av dessa olika anledningar” haha, Och ta upp deras nazistiska historia och inte
trycka in nagot annat for jag kinner att det fan dr min plikt att berdtta vad det hir dr for parti typ,
sa att dom vet det. Sa det gor jag pa ett annat sitt... jag vet inte om det ar fult egentligen men jag
tycker att det 4r mitt ansvar att férbereda dem f6r sambhillet. Jag vill inte att dom ska bli inlurade
1 nagon tro att det hir dr ett parti som tycker att integrationen har funkat daligt, vilket dom ibland
saluf6r sig som 1 fororter typ. Stalsdtta och ge dem en fOrstaelse att det hiér ér inte sant. Dom
skulle nog tycka att det var inte bra om dom fick vara med och hoéra vad jag sager dar, att det inte
var neutralt. Det dr inte helt neutralt heller... men.

INTERVJUARE: Det kanske inte 4r ens jobb att vara helt neutral? Det finns ju en virdegrund
ocksa.

LARARE 3: Ja exakt. Jag vill inte att dom ska ga ut i samhillet och bli lurade... Dom har fatt
gissa vad jag rostar pa i min mentorsklass och dom har ju ganska fel, vilket jag ir glad f6r. Det
var ju ett tag sen i och for sig sa det kan hinda att det hint saker sen dess men dom gissade ju



centerpartiet och moderaterna och socialdemokraterna, sa det ir jag ganska n6jd med faktiskt.
Sen vet dom att jag var 1 Kungilv, och jag berittade om det dagen efter hur det var och sant dir
sa da kanske dom tinker ndgot annat.

INTERVJUARE: Men det var sossar och moderater i Kungilv ocksa.

LARARE 3: Ja det var ju det, vi far se vad dom liser ut av det. Ja men det var det.
INTERVJUARE: Ja. Tusen tack!



9.4 Appendix 4 - Larare 4

Man, arbetar som sambhills-och idrottslirare pa en medelstor kommunal skola i centrala
Goteborg.

Transkribering av intervju mellan intervjuare och Lirare 4.

INTERVJUARE: Om du inte vill svara pa nagot ir det bara att sdga det, om du inte vill vara
med i efterhand dr det bara att siga till ocksa.

LARARE 4: Yes!

INTERVJUARE: Den hir undersékningen som jag haller pa med handlar da om hur arbetet
mot hogerextremism ser ut 1 skolan. Da intervjuar jag lirare och rektorer for att ta reda pa
strategier och hur man upplever den hir problematiken. Sd jag tinkte borja med att fraga dig,
varfor tror du att elever tar till sig en hogerextrem virldssyn?

LARARE 4: Det ir nog ganska manga olika anledningar till det. Jag tror att dels kan det vara si
att man upplever en frustration 6ver att man kanske ér lite utanfor sjilv eller att ens familj pa
nagot sitt dr det. Det andra kan vara att féridldrarna har haft en viss paverkan i sitt sitt att
socialisera barnen. Det tredje kan vara att man pa nagot sitt lever i en omvirld dir man matas
med information om att det finns en grupp som paverkar mig negativt. Si det finns nog manga
olika skal till det, tinker jag.

INTERVJUARE: Ja, sa dr det sikert. Men har du stott pa den hir problematiken?

LARARE 4: Mm, det har jag gjort och det ir ju vildigt svart f6r det har varit s manga olika
typer av fraimlingsfientlighet kan man sidga. Bade antisemitism men ocksa islamofobi. Det méter
man ibland. Tyvirr.

INTERVJUARE: Vad tycker du att din roll ar d4, nir du méter hogerextrema elever eller
hégerextrema uttryck?

LARARE 4: Ja, det ir ju vildigt tydligt utifrin vad vi har for forhallningssitt pa skolan. Vi ir en
tolerant skola och da ingar det i mitt uppdrag, dels i min yrkesroll, att motverka rasism och
fraimlingsfientlighet men ocksa som person och minniska delar jag inte de hir uppfattningarna sa
av den anledningen blir det pa ett dubbelt plan. Bade professionellt men ocksa privat att jag
tycker att det dr fel. Min roll i det dr ganska tydlig, att markera att det inte dr acceptabelt. Det
svara nagonstans dr att gora det pa ett sitt sa att eleven ocksa forstar att det inte dr okej. Sa att de
inte vinder sig emot en, det ar det svara.



INTERVJUARE: Nir du har stott pa islamofobi och antisemitism och sana uttryck, kinner du
da att du fatt stod eller finns det ndgon handlingsplan? Har du fatt prova dig fram vad som
funkar bast?

LARARE 4: Ja, mer prova mig fram. Det kan ocksa ha att géra med att jag inte har stenkoll alltid
hur vi ska géra och exakt vid varje tillfille. Det har varit sd att en av mina rektorer, eller bada
faktiskt, har uppmarksammat det hir problemet, vid tva olika situationer men den ena var jag
inte direkt inblandad i. Det handlar om nagon sorts hantering av problemet och da dr det ganska
mycket prova sig fram tycker jag. Det dr ocksa svart for 1 vissa situationer, 1 klassrummet
exempelvis, da markerar jag direkt att det hér dr inte acceptabelt eftersom det ar viktigt att de
andra eleverna hor att jag markerar mot det. Men da forséker jag dnda tinka pa att jag gor det sa
att jag inte hamnar i nagon... det dr vildigt svart ndr det dr ett idmne som 4r sa pass starkt laddat
liksom, men jag vill pa nigot sitt resonera med eleven for att forsta varfor den kdnner sahir, vad
den dr radd for eller vad det dr som gor att den upplever det hir sa starkt som dom ofta gor nir
det giller dom hir grejerna. Da handlar det om att vara flexibel och prova sig fram. Sen far man
ta hjilp om det dr sa att det hir funkar inte. Man pratar med sina kollegor och ser vad dom har
for tankar, om dom mirker det, vad vi ska gora, hur vi ska tinka. Men det har varit lite olika.
INTERVJUARE: Upplever du att ni pratar i arbetslaget om sdana hir fragor, till exempel hur man
bemoter islamofobi i klassrummet?

LARARE 4: Hir gor vi verkligen det. P4 den andra skolan dir jag jobbar gor vi inte det, tycker
jag. Det tycker jag dr mer problematiskt. Fér dar dr det mer antisemitism och det tycker jag ér
vildigt beklagligt.

INTERVJUARE: Vad beror det pa da? Att dom inte tar tag i det?

LARARE 4: Ehm, jag tror att... elevgruppen ir helt annorlunda, dom ir vildigt olika. Dir finns
det ganska manga elever som har erfarenheter av dels personliga men ocksa i1 familjen
erfarenheter av utsatthet. Da kanske det dr direkt eller indirekt sa att man skapat ett fiendskap
mot Israel. Dir moter man ganska tydligt ett ganska kraftfullt agerande fran eleverna ibland och
da tror jag att man backar lite f6r att man inte vill stéta sig med dem liksom.

INTERVJUARE: Det dr dnnu kinsligare pa nagot sitt, antisemitism, dn vad islamofobi ér. Det
ar bara min egen asikt men det men det pratas dnda mer om islamofobi, att det dr ett problem vi
har. Men antisemitism det kanske inte dr nagot man...

LARARE 4: Nie, jag upplever ocks lite det och jag tror att det har att géra med att den
minoritetsgruppen ar mycket storre idag 1 samhallet. Nir jag vixte upp sa fick vi, och du ocksa
kanske, den hir boken i skolan frin Go6ran Persson om andra virldskriget och forintelsen.
INTERVJUARE: Just det! ”Det hir ska vi aldrig glémma” eller nagot sant?

LARARE 4: ”Om det hir m4 ni beritta” eller nit sant dir.

INTERVJUARE: Ja, just det.

LARARE 4: Den tror jag inte man hade delat ut idag faktiskt men det ir en helt egen tanke, den
har jag inget st6d for.

INTERVJUARE: Jo men jag tror att det ar sa, det var nagra ar dir nir vi fick den.

LARARE 4: Ja. Och jag tror att den hade... alltsa islamofobin den ir s4 himla stor, den #r
politisk...det dr antisemitismen med men det ligger sa nira det partipolitiska landskapet vi har.
Dirfor tror jag ocksa att den dr mer pa tapeten. Och att vi har en storre invandring av muslimer i
Sverige gor att vi diskuterar det mer och kinner att det ér viktigare.



INTERVJUARE: Ja sikert. Men om vi tar den hir skolan da. Skulle du siga att det finns
grupperingar av hogerextrema elever?

LARARE 4: Ja det finns en grupp som vi har haft lite diskussion runt och dir ir det vil ganska
mycket utifran Sverigedemokraternas ungdomsférbund. Vi hade en incident dir det var ett par
av eleverna som, pd en av aktiviteterna vi gjorde, f6rsokte rekrytera andra elever till f6rbundet.
Da idr det ganska allvarligt tycker vi, och jag. Jag var inte med nir det skedde, jag hade limnat den
aktiviteten dd, men fick héra om det i efterhand. Jag har inte de eleverna sjilv sd jag har ingen
relation till dem férutom att jag vet vilka det dr. Men det har skett. Och det ér ett ganska stort
problem tycker jag samtidigt som... det hir dr ocksa svart for jag vill ju att ungdomar ska vara
aktiva inom politiken, jag tycker det ér jattekul liksom, men det dr en skillnad pa att vara det och
att vara islamofob eller frimlingsfientlig eller rasist liksom, om man uttrycker det. Som jag forstar
det sa dr det lite blandat dar 1 den klicken men jag har inte den insynen riktigt sa det blir lite
konstigt att prata om dom f6r mycket ndr jag inte dr sa insatt 1 den gruppen. Men diremot sa har
jag haft tidigare elever som har hyst dom tankarna ocksa. D4 har det varit enklare pa det sittet att
da har jag kunnat fronta det och prata mer om det men hir pa skolan sa dr det mer att vi i
arbetslaget har diskuterat just den hir gruppen, hur vi ska handskas med det och hur de ber6rda
lirarna kinner.

INTERVJUARE: De ganger du har haft kontinuerligt elever som har haft antidemokratiska
asikter eller fascistiska... det 4r brett hur man definierar det men tycker du att skolan och lirarna
har lyckats med att fa dem att resonera pa ett annat sitt eller har det snarare blivit sa att de gatt dt
andra hallet och blivit "virre” eller vad man ska saga?

LARARE 4: Bade och, det ir olika. Vissa ginger har det gatt vildigt bra, andra ginger ir det
betydligt kimpigare. Det hanger oftast ihop med att det finns en annan problembild runt
eleverna. Vissa ganger har det gatt valdigt bra att identifiera ”vad beror det hir pa”. Andra ganger
kanske man lyckas identifiera det men kan dnda inte rada bot pa det for att det ar f6r mycket
annan problematik runt om. Da ir det jakligt svart. Jag har elever nu som édr mer eller mindre
odemokratiska. Vissa gir att na 1 det, dom kan skoja om det men dom vet nagonstans var jag star
och vad som ir acceptabelt och inte fast dom tycker dnda det ér roligt att utmana mig och testa
grinserna. Det ir aldrig nagon som... jag har aldrig varit med om en situation da nagon gjort
nagot mot nagon annan, kallat nagon f6r 6knamn eller sa, det har jag aldrig varit med om. Det
har varit mer skillsord, inte fraimlingsfientliga pahopp, det har jag aldrig varit med om.
INTERVJUARE: Det kanske dr en tydlig grins for eleverna som de gar 6ver i sa fall?

LARARE 4: Ja, jag tror det. Det sker ju... det ir klart att det 4r slagsmal och sidant pa skolan
och det uppstar problem av olika slag och i dom situationerna kanske det uppstir sana saker men
det dr inget som jag har varit inblandad 1 eller varit i nirheten av. Jag tror att det dr nagon
grinsdragning dir, precis som du siger, att man gar inte sa langt riktigt. Ddremot att man kallar
varandra andra 6knamn och skillsord, det gér dom mer, men den grinsen gar dom inte 6ver.
INTERVJUARE: Det blir ocksa sa tydligt for skolan da. Det dr mycket svarare att agera mot
nagon som har asikter. Man dr ju fri att ha vilka asikter man vill liksom men det blir sd svart pa
vitt om man skulle bérja kalla folk f6r antisemitiska eller islamofobiska grejer. Da skulle skolan
ocksa bli tvungen att agera ju, pa ett annat sitt.

LARARE 4: Det man ska ha med sig ockss, via skollagen, 4r att man far ju inte siga vad som
helst i ett klassrum. Eleverna tror ibland att de kan, via yttrandefriheten...dom ér vildigt
medvetna om vilka rittigheter dom har oftast men just med att vi har ju ett mandat dir, om dom



stor undervisningen for mycket kan vi skicka ut dem. Da kan man tinka sig att i en san situation
for mig ér det ingen diskussion, da dr det ’dar dr dorren, nu far du ga harifran”. Da handlar det
om det. Det édr ocksa vildigt svart f6r man vill ju skapa en relation med eleverna och férséka fa
dem att vinda. Om man ir konfrontativ och liksom trycker ner dem i sina asikter da tror jag att
det métet och den relationen férsimras sa pass mycket att det inte gar att reparera det alltid. Och
det dr jattesvart. Hur langt... var gar grinsen for det? Jag har ganska stort tilamod och det
kanske inte alltid 4r bra for att jag kanske borde sidga stopp snabbare. Men samtidigt kan det vara
sa att de hir eleverna ér vana vid att de far skit och blir utslingda och sadér och att man bara
eskalerar beteendet pa nagot sitt. Det dr jattesvart.

INTERVJUARE: Ja det ir ju det. Jag har inte stott pa nagon hittills som har sagt sahidr ”Jo hur
man hanterar det, det ska jag beritta for dig” liksom.

LARARE 4: Haha nej. Jag tror ju vildigt mycket pa att man maste lyssna pa vad som ir
underliggande hir. De hir tankarna bygger pa ndgon typ av ridsla upplever jag oftast, eller oro av
olika skil. Da maste jag pa nagot sitt forsoka forsta varfor den oron finns eller vad man 4r ridd
for. Det dr méanga ganger sahir att man hor “Jag tycker vi ska ha luciatdg och att vi ska ha
skolavslutningar i kyrkan”. Ja men varfor ir det viktigt da? Varfor skulle vi...Ar det liksom mysig
stimning du 4r radd for att bli av med eller ar luciataget 1 sig sa himla viktigt? Vad dr du sa ridd
att bli av med och férlora, liksom? Det kan vara svart men jag tror dndé det dr viktigt att prata
med dom hir. Eller det dr viktigt. Vi maste lyssna pa de hir mianniskorna ocksa for att forsta
varfor de kinner sahir for annars kommer dom bara ga hir i tre ar och sedan kommer det hir
eskalera. Nagonstans maste vi samtala med dem och forsta varfér dom kinner sahir.
INTERVJUARE: Du sa i borjan att det handlade om ocksé att man upplever ett utanforskap
och det dr dterkommande f6r dem jag pratat med. Om det dr en foérklaringsfaktor, hur tycker du
att skolan kan arbeta mot det? Alltsa mot kdnslan av utanforskap?

LARARE 4: Hir har vi ganska minga gemensamma aktiviteter, man gor grejer tillsammans, man
bygger erfarenheter ihop. Att man ocksa liksom férséker att aktivt jobba tillsammans med andra
manniskor. Att man sitts ihop med andra individer, far f6rséka samarbeta och delar idéer och
tankar. Att dom inte sjilva far gruppera sig till exempel, att de inte far vilja vilka de ska sitta med
utan kanske maste sitta med vissa och sa far man jobba ithop med den och dirigenom skapa
nagon typ av mote. Jag tycker att skolan ska vara mer sa, att man ser till att géra mer saker
tillsammans med andra fOr att lira kinna varandra mer. Sen tror jag ocksa att fran skolan sida,
hir édr vi ganska bra pa att fors6ka vara vinliga mot varandra, heja pa folk. Man halsar pa lirarna,
vi hilsar pa dom och dom kan komma och prata med oss upplever jag pa ett helt annat sitt an pa
den andra skolan jag jobbar pa. Da skapar det ju forhoppningsvis nagon form av gemenskap pa
ett tydligare sitt. Men det dr mycket en fraga om vad det finns for kultur pa skolan. Jag tror att
man behéver prata mer om sant. Hur vill vi vara mot varandra och hur ska vi gora for att vi ska
bli mer inkluderande och att folk inte ska bli ensamma eller utanfér? Det dr det informella
uppdraget det handlar om, att man ska fostra ocksa. Dir kanske vi ibland kan jobba mer.
INTERVJUARE: Det var allting jag ville fraiga om. Jag har tagit dina 25 minuter ocksa. Har du
nagot annat du vill ligga till som du tinkt pa?

LARARE 4: Nie...intressant studie. Nej jag tror att jag sagt det mesta som jag vill ha sagt. Det
hade varit skont med nagon typ av ram ibland. Att man visste att sa hir gér vi om det hir sker.
Vi har sant vid andra typer av krissituationer till exempel. Sa det hade varit skont ibland med
nagra riktlinjer eller direktiv. Annars kinns det bra ja.

INTERVJUARE: Tusen tack!



9.5 Appendix 5 - Intervjuguide

Denna undersoékning handlar om hur arbetet mot hégerextremism ser ut i skolan.
Tema 1. Om férebyggande arbete mot hégerextremism.
Varfor tror du att elever tar till sig en hégerextrem virldssyn?

Hur skulle du definiera vad din roll dr nir det kommer till att f6rebygga hégerextremism?
e Upplever du att du har tid och mdoijlighet att arbeta pa det sitt du vill med detta?

Hur skulle du sdga att hégerextremism kommer till uttryck pa den hir skolan?
e Finns sarskilt utsatta grupper?
e Finns det tydliga grupperingar av hogerextrema?

Tycker du att skolan har en bra 6versikt 6ver hogerextrema uttryck hir?

Kan du beritta om hur du arbetar férebyggande mot hogerextremism?
e Tycker du att det sittet att arbeta pa fungerar vil?

Finns det handlingsplaner som ni lirare ska folja?
e Kommunala? Utvecklar ni dessa sjalva?

Upplever du att det finns ett samordnat arbete mot hogerextremism pa skolan?
Tema 2. Om att hantera hégerextremism och radikalisering da den visar sig bland elever.
Hur far du reda pa om en elev uttrycker hogerextrema asikter?

Vad ir skolans handlingsplan i sa fall?
e Upplever du att det ger ett bra resultat?

Kan du beritta om néagot tillfille dd du agerade mot en hogerextrem elev?
e Utifran dessa erfarenheter, hade du agerat likadant idag?

Pratar ni i arbetslaget om hur ni bér beméta hogerextrema uttryck?





