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Abstract

Det senaste dret har klimatfragan aktualiserats genom omfattande skolstrejker for klimatet
runt om i Sverige och virlden som i augusti 2018 initierats av den unga klimataktivisten Greta
Thunberg. Gymnasieldrare i1 samhéllskunskap har genom styrdokumenten ett antal
maélséttningar att forhélla sig till 1 undervisningen. Den frdmsta &r att fostra elever till aktiva
demokratiska medborgare. Samtidigt ska man arbeta med klimatfrigan och hallbar
utveckling. I fragan om skolstrejk stills dessa malsdttningar mot de mest grundlidggande-
skolplikten och ritten till undervisning. I frigan om skolstrejk har larare stéllts infor ett
dilemma dér den enskilde lararens tolkning av demokratibegreppets och fostransuppdragets
innebord utmanas. I studien presenteras med utgangspunkt i intervjumaterialet tva utarbetade
forhéllningssitt, (1) byrdkraten och (2) demokraten, som vittnar om samhéillsldrares sétt att
argumentera ndr det kommer till fostransuppdragets relation till den civila olydnaden.
Resultaten visar att byrdkraten framst problematiserar skolplikten 1 forhdllande till det
demokratiska fostransuppdraget och demokraten snarare tolkningsutrymmet av
demokratibegreppet och den civila olydnadens plats i demokratin. Sammantaget gar det att
sdga att det uppstdr en konflikt mellan dessa malséttningar ndr skolstrejker tar sin in i

klassrummet.
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1 Inledning

I augusti 2018 inledde 16-driga klimataktivisten Greta Thunberg en skolstrejk for klimatet
utanfor Riksdagshuset i Stockholm. Strejken dgde rum varje fredag, dit hon uppmuntrat fler
elever att ansluta. Thunbergs skolstrejk fick omfattande internationell spridning vilket
resulterat i att hundratusentals elever skolstrejkade for klimatet pa tva tusen platser i hela
vérlden (Daniel Rydén 2019, 15 april) och 1 Sverige pa 123 platser i landet (Moberg 2019, 14
mars). SVT Nyheter rapporterade hur elever 1 Vadstena och Visby skolstrejkade for klimatet
och dndd markerats ndrvarande péd lektioner. Samhéllskunskapsldraren Cecilia Carperius
berdttar for SVT Nyheter att det dr ett bra tillfdlle for elever att utbildas i demokrati och
menar att skolstrejken gar inom ramen for den ordinarie undervisningen (Moberg 2019, 15
mars). Samtidigt uttrycker Skolverkets generaldirektdr Peter Fredriksson i en intervju med
Aftonbladet att skolplikt rdder och att skolstrejken dr ndgot som fér goras pa fritiden. Ocksé
Lee Orberson, grundskolechef i Stockholm uttrycker liknande i samma intervju och trycker pa
lagen om skolplikt och att denna form av franvaro bor rapporteras (Laneby 2019, 14 mars).
Rektorer pd gymnasieskolan Spyken i Lund varnade eleverna om skolplikten infér planerad
skolstrejk av eleverna. Dock stéllde sig ldrarna pd skolan & andra sidan positivt till elevernas

engagemang i skolstrejken (Moreno 2019, 7 mars).

Strejk &r en arbetsmarknadsterm som det senaste dret tagit sig in i klassrummet och i
styrdokumenten. Skolplikt rdder och man kan argumentera for att en av de réttigheter man har
som elev inte &r strejkrétt, snarare ratt till undervisning (Skollagen 2013). Det dr uppenbart att
argumenten for forhallningssétten till skolstrejken skiljer sig at mellan ldrare och inom
skolvésendet. Det blir tydligt hur tolkningsutrymmet som ges i styrdokumenten resulterar i att
larare tolkar det demokratiska fostransuppdraget och klimatfrdgans relevans olika och att
detta far olika konsekvenser for arbetet med demokrati och civil olydnad i klassrummet. En
del av ldararkaren argumenterar for skolstrejken som en del av undervisningen medan andra
sdtter skolplikten fradmst. Det blir tydligt att det finns en spdnning mellan just skolplikten,
styrdokumentens demokratiska fostransuppdraget och den civila olydnadens plats i en

demokrati- alltsa en hogrelevant fraga for samhaéllskunskapslararen.



Tydligt blir ocksé att forhallningssittet till den civila olydnadens intrdde i klassrummet inte
har ett enda svar. Amnet samhillskunskap har som tidigare nimnt ett tvadelat uppdrag. A ena
sidan att formedla kunskaper och & andra sidan att fostra aktiva demokratiska medborgare
(Skolverket 2011). I styrdokumenten for samhéllskunskap &r det demokratiska
fostransuppdraget stidndigt aterkommande (Skolverket 2011). Det &dr néagot
samhiéllskunskapsldrare maste forhalla sig till bade 1 undervisningen och i motet med elever.
Utbildningsledare Kurt Liljequist menar att det inte rdder en enhetlig 1 forstaelsen for
demokratibegreppet som dterges i styrdokumenten. Det blir dérfor upp till varje enskild ldrare
att implementera det demokratiska fostransuppdraget utifran sin egen tolkning in i
undervisningen (Liljequist 1999, s 119). Samtidigt fasthaller styrdokumenten att virna om
klimatet och arbeta aktivt med hallbar utveckling. I Laroplanen for gymnasieskolan beskrivs

foljande;

"Miljoperspektivet i undervisningen ska ge eleverna insikter sd att de kan dels sjilva medverka till att
hindra skadlig miljopaverkan, dels skaffa sig ett personligt forhdllningssditt till de overgripande och

globala miljofragorna. Undervisningen ska belysa hur samhdllets funktioner och vdrt sdtt att leva och

arbeta kan anpassas for att skapa hdllbar utveckling” (Skolverket 2011, s 7).

Samtidigt framgar foljande;

"Skolan ska aktivt och medvetet pdaverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhidlles

gemensamma vdrderingar och ldta dessa komma till uttryck i praktisk vardaglig

handling” (Skolverket 2011, s 11).

Detta orsakar séklart en rad svarigheter och konflikter 1 undervisningen dir just civil olydnad,
som inte omtalas i styrdokumenten, blir en svir utmaning som varje larare maste mota med
styrdokumenten. Nir den civila olydnaden trdder in i klassrummet uppstar dérfor en
motsdgelse och en spdnning mellan det demokratiska fostransuppdraget och den praktiska
verkligheten. A ena sidan att fostra aktiva demokratiska medborgare och uppmuntra till
politisk aktivitet och 4 andra sidan vérna ritten till undervisning. A ena sidan uppmana elever
till acceptans for det radande statsskicket men & andra sidan ska de trdnas i kritiskt tdnkande

och formaga och ifragasittande av sociala strukturer liksom uppmanas till demokratisk



aktivitet. Vilken plats har dd civil olydnad nédr den trdder in mellan raderna i1 dessa

dokumenten?

Hur kan man som samhéllskunskapslérare forhélla sig till tjainstemannauppdraget 1 relation till

den civila olydnadens funktion i en demokrati?

1.1 Styrdokumentens tva malsattningar

1.1.1 Skolplikten

Skollagen (2013) dr en av de grundldggande styrdokument som ramar in lirares undervisning
och tjanstemannaskap. Lirare i samhillskunskap ror sig i en stindigt fordanderlig kontext som
utmanar demokratibegreppets innebdrd och betydelse for verksamheten. Aven i en sddan
kontext dr det enligt styrdokumenten larares roll som tjdnstemén att formedla demokratiska
vérderingar till eleverna som uppmanar till aktivt samhillsdeltagande (Skollagen 2013, s 2).

Skollagen fastslér dven att skolplikten géiller enligt f6ljande;

“En elev i forskoleklassen, grundskolan, grundsdrskolan, specialskolan och sameskolan ska

delta i den verksamhet som anordnas for att ge den avsedda utbildningen, om eleven inte har

giltigt skl att utebli” (Skollagen 2013, 7 § 17).

“Alla barn som omfattas av den allmdnna skolplikten har rdtt till kostnadsfri grundliggande

utbildning i allmdn skola”. (Skollagen 2013, 2 § 18)
I Skollagen framgar det till sist &ven foljande;

“Skolans madl dr att varje elev ska utifran kunskap om demokratins principer vidareutveckla
sin _formdga att arbeta i demokratiska former. (...) utvecklar sin vilja att aktivt bidra till en

fordjupad demokrati i arbetsliv och samhdllsliv, och (...) ta initiativ, ta ansvar och paverka

sina villkor” (Skolverket 2011, s 13).

1.1.2 Det demokratiska fostransuppdraget

Niér det kommer till det demokratiska fostransuppdraget beskrivs det i Laroplanen foljande;



"Skolan ska aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna att omfatta virt samhdlles
gemensamma vdrderingar och ldta dessa komma till uttryck i praktisk vardaglig handling.
(...) Skolans mdl dr att varje elev kan gora medvetna stillningstaganden grundade pd

kunskaper om mdnskliga rdttigheter och grundldggande demokratiska virderingar samt

personliga erfarenheter” (Skolverket 2011, s 11).

Likasé ska undervisningen frimja elevers forstaelse for sina rittigheter och skyldigheter enligt

foljande;

"Det dr inte tillrdckligt att i undervisningen formedla kunskap om grundliggande

demokratiska virden. Undervisningen ska dessutom bedrivas i demokratiska arbetsformer

och utveckla elevers formdga och vilja att ta personligt ansvar och aktivt delta i

samhdllslivet” (Skolverket 2011, 6).

Det dr ocksa skolans uppdrag att fostra aktiva demokratiska medborgare och stimulera elevers

formdga att ta initiativ och sétta tankar 1 handling enligt f6ljande;

Utbildning ska framja elevernas utveckling till ansvarskinnande mdnniskor, som aktivt deltar
i och utvecklar yrkes- och samhdllslivet. (...) Skolan har uppgiften att till eleverna dverfora
vdrden, formedla kunskaper och forbereda dem for att arbeta och verka i samhdillet. (...)
Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjdlvfortroende samt vilja att prova
och omsdtta nya idéer i handling och att l6sa problem. (...) Eleverna ska i skolan fa utveckla
sin formdga att ta initiativ och ansvar. (...) Det etiska perspektivet dr betydelse av mdnga
fragor som tas upp i utbildningen. Ddrfor ska undervisningen i olika dmnen behandla detta

perspektiv och ge en grund for att frimja elevernas formdga till personligt

stillningstagande” (Skolverket 2011, s 6).

Likasa ska samhéllsldrare trina elever i kritiskt tdinkande enligt foljande;

“Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode och
snabb fordndringstakt. Deras formdga att finna, tilldgna sig och anvinda ny kunskap blir

ddrfor viktig. Eleverna ska trdna sig att tinka kritiskt, att granska fakta och forhdllanden och

att inse konsekvenserna av olika alternativ” (Skolverket 2011, s 143).



I Samhéllskunskap lal ska undervisningen behandla medborgares mojligheter att paverka
politiska beslut pd olika nivaer, liksom maktfordelning och péverkansmdgjligheter i1 olika

system (ibid:143).

1.1.3 Klimatfragan
Samtidigt ska ldrare uppmana och tréna elever till att aktivt arbeta for att frimja miljon och

arbeta med héallbarhetsfragor enligt f6ljande;

Miljoperspektivet i undervisningen ska ge eleverna insikter sd att de kan dels sjéilva medverka

till att hindra skadlig miljopaverkan, dels skaffa sig ett personligt forhallningssdtt till de
overgripande och globala miljofidgorna (Skolverket 2011, s 6-7).

[...] Skolans mdl dr att varje elev ska visa respekt for och omsorg om sdvdl ndarmiljon som

miljon i ett vidare perspektiv (Skolverket 2011, s 11).
Undervisning i samhéllskunskap ska ocksé utveckla foljande;

” Kunskaper om historiska forutsdttningars betydelse samt hur olika ideologiska, politiska,

ekonomiska, sociala och miljomdssiga forhdllanden pdverkar och pdverkas av individer,

grupper och samhdllsstrukturer” (Skolverket 2011, s 143).

1.1.4 Sammanfattning

Styrdokumenten ska genomsyra hela skolans verksamhet och det dr som tidigare nimnt upp
till varje ldrare att tolka och implementera dessa 1 sin undervisning. Har ovan synliggors
samhillsldrarens tvd malsdttningar- & ena sidan att fostra aktiva demokratiska medborgare och
trdna elever 1 kritiskt tinkande, och & andra sidan ta hénsyn till skolplikt och ritten till
undervisning. Samtidigt ska larare arbeta aktivt med hallbar utveckling och klimatfragan.
Fragan blir hur dessa mélsittningar forhaller sig till detta faktum, liksom hur de utmanas av
fenomenet skolstrejk. Detta synliggdr ocksa larares tolkningsbara demokratiuppdrag och den
inneboende konflikt som finns mellan dessa malsdttningar. Gar dessa malséttningar ihop nir
det kommer just till fragan om skolstrejker? Fragan som foljer blir dd hur man som larare i
samhillskunskap kan forhélla sig till denna motsittning och hur man kan argumentera for

detta forhdllningssdtt. Det framgér inte explicit av styrdokumenten att civil olydnad kan



raknas till en demokrati, samtidigt som styrdokumenten ldmnar ett stort utrymme for tolkning
av demokratibegreppet. Kan man dérfor argumentera a ena sidan for skolstrejker som en
konsekvens av elevers formaga att tinka kritiskt och analysera konsekvenser av sina val?
Eller & andra sidan ett problem som sitter sig mot rétten till undervisning, skolplikten eller

demokratibegreppets innebord?

1.2 Problemformulering och syfte

Med tanke pd den senaste tidens aktualisering kring framforallt miljofragan hos unga
minniskor blir den inneboende konflikten mellan styrdokumentens tjdnstemannauppdrag och
den praktiska verklighetens utmaning extra aktuell. Av den anledningen &r det intressant att
studera och identifiera denna konflikt som ldrare stélls infér. Min undersokning syftar alltsa
till att utifrdn styrdokument och intervjuer definiera den interna konflikten som finns i det
demokratiska fostransuppdraget for larare i samhillskunskap, liksom vilket tolkningsutrymme
som ges lararen ndr denna konflikt dyker upp. Hur méter man civil olydnad som tjdnsteman

med styrdokumenten i ryggen?

TJANSTEMANNEN

DEMOKRATISKA
SPANNINGSFALT FOSTRANS-

UPPDRAGET




Ovanstdende figur dr en visuell konfliktbeskrivning av det spénningsfdlt som &r fokus for
undersokningen. Inom detta spdnningsfilt befinner sig alltsd ldrarna i samhallskunskap. Den
inneboende konflikt som finns mellan dessa lyftes hir ovan och fragan blir darfor hur larare
kan argumentera for olika forhallningssitt till civil olydnad i den praktiska vardag ddr man

som enskild ldrare ska ta hdnsyn till dessa mélséttningar.

Dispositionen for uppsatsen dr foljande; teoretiskt ramverk och tidigare forskning. Dérefter en
kortfattad visuell beskrivning av analysramen som kommer att appliceras pa det empiriska
materialet. Dérefter frdgestillning, metod, presentation av resultat och analys, slutsats och

diskussion, vidare forskning och relevans for lararprofessionen, referenser och bilagor.



2 Teoretiskt ramverk och tidigare forskning

2.1 Larares tjanstemannaroll

Lars Niklasson (2001) skriver att tjinstemannauppdraget innebdr en kombination av en
méngfald av uppgifter. Bland annat att forverkliga politiska beslut, sjdlvstindigt tillimpa
yrkeskunskap och ett professionellt kunnande, omprova verksamheter for att uppna mal och
ge service till medborgarna, i detta fall eleverna, och vara lyhorda for deras onskemél. Han
menar att tjinstemannauppdraget innebér att en person maste leva med flera motstridiga krav.
Studien beror rollkonflikterna i tjinstemannaskapet inom den offentliga sektorn dér ldrarna ar
en av dessa tjanstemidn (Niklasson 2001, s 4-5). Niklasson menar dven att ldrarna 1 sitt
demokratiska fostransuppdrag blir en lojal representant for den rddande demokratin. Har
menar han att det kan uppstd konflikter ndr nya politiska stromningar influerar de
yrkesverksamma i undervisningen. En av de storre inneboende konflikterna i ldrarnas uppdrag
ar alltsa vad de olika tolkningarna innebdr. Han definierar det som olika tolkningsmonster
som kan upplevas frustrerande eftersom det dr vad hela undervisningen ska vila pa (ibid, s
16). Han menar ocksd att ’det politiska uppdraget &r att ta ett professionellt ansvar for

verksamheten” och att detta kommer med ett ansvar att omprdva undervisningen (ibid, s 14).

2.2 Larare som demokratins vaktare

Lennart Lundquist (1999) menar att lirarna i sin d&mbetsmannaroll 4r demokratins véktare.
Det innebir att larares uppdrag ar att formedla kunskaper till elever bade som offentliga
tjanstemin med speciella relationer till lagen, liksom till 6verordnade och medborgarna.
Lundquist talar om ldrarna som de absolut frimsta verktyget for att utveckla demokratiskt
aktiva medborgare och av den anledningen dr ocksd det pedagogiska arbetet 1 den praktiska

verkligheten inte konfliktfri (Lundquist 1998).

Anders Bromans (2009) menar att lirande genom demokrati pdverkar elevers uppfattning av
demokratin som sddan. Broman undersoker vidare 1 vilken man skolan 4r en agent for just
demokratisk socialisation. Studien ar gjord pa 318 gymnasieelever vid tva tillfdllen i
Samhéllskunskap A, idag Samhillskunskap lal och 1b. Broman studerade eleverna vid

kursens borjan och slut varav 28 elever i en av skolorna som inte hade paborjat kursen dnnu



anvindes som kontrollgrupp. Resultaten av studien visar att det inte gar att se skolan som en
enda generell demokratisk socialiseringsagent. Skolans demokratiska socialisationsuppdrag &r
komplext och &dven detta pavisas i Bromans studie. Han menar att den demokratiska
socialisationen beror till stor del av idéstromningar och ideologiska stromningar som rader i
andra omrdden dn skolan (Broman 2009, s 26). Bromans studie visar ocksd pé att just
samhillskunskap som enskilt &mne 6kar den politiska aktiviteten och kunskapen, liksom att
den minskade tilltron till det politiska systemet (ibid, s 27) och kan dirfor antas 6ka det
kritiska forhallningsséttet 1 en demokrati. Broman visar ocksé pa hur det finns en inneboende

konflikt i det demokratiska fostransuppdraget i styrdokumenten (ibid, s 39f).

2.3 Larares tolkningar av styrdokumentens demokratibegrepp

Liljequist (1999) ar utbildningsledare inom statlig skolledarutbildning och menar att det inte
rader en enighet 1 forstaelse och tolkning av demokratibegreppet och dess innebdrd 1 och for
skolan (Liljequist 1999, s 119). Liljequist menar ocksd pa att direktiven sedan
demokratibegreppets introduktion i laroplanen under efterkrigstiden har minskat for hur larare
ska bedriva sin verksamhet (ibid, s 129-130). Det blir pé si sitt upp till varje ldrare enskilt att

tolka och bedriva demokratisk verksambhet i sitt klassrum.

Persson (2010) pekar 1 sin studie pd pedagogers arbete med demokrati i undervisningen.
Persson menar att pedagogerna har ett ansvar att hjilpa elever att goéra motet med
styrdokumenten och befinner sig mellan dessa och eleverna. Han pekar ocksa pa
komplexiteten av uppdraget, liksom problematiken kring hur pedagogers demokratiska
fostransuppdrag kommer att priaglas av personens grundliggande syn pa samhéllet (Persson
2010, s 14f). Perssons studie pavisar bl.a. att pedagogerna ser sig sjdlva som subjekt i
forhéllande till demokratiuppdraget. Detta innebdr att pedagogernas undervisning préglas
starkt av egna politiska stdndpunkter (ibid, s 147). Persson trycker vidare pé att det krivs en
professionell hallning till demokratifrdgorna hos pedagogerna for att kunna utveckla den
demokratiska undervisningen (ibid, s 152). Persson lyfter det komplexa arbetet med
demokrati 1 klassrummet och menar pa hur den allminna samhaéllsdebatten har stort inflytande
pa hur pedagoger kommer att arbeta med demokrati i klassrummet. I styrdokumentens

tolkningsutrymme finns en inneboende konflikt mellan de individualistiska tolkningarna



liksom mellan styrdokumenten och ldrarnas etiska stdllningstaganden. Persson menar vidare
pa att detta innebdr att styrdokumenten inte har den professionella position i skolan som de &r

menade att ha.

2.4 Civil olydnad- definition och platsen i demokratin

Rawls (1999) teori om civil olydnad handlar frdmst om problemet som uppstir i
spanningsfiltet mellan lagen och rattvisan. I ett rattvist samhille menar Rawls att man inte
ska tillimpa civil olydnad, men &ven i réttvisa samhéllen uppstér oréttvisor. Medborgarens
plikt i en demokrati &r att lyda lagen men har stills alltsd medborgaren i konflikt mellan
plikten att lyda lagen eller plikten att motverka oréttvisor. P4 sa sétt menar Rawls att civil
olydnad kan rattfardigas, & andra sidan inte som forsta alternativ. Han presenterar tre principer
for under vilka civil olydnad &r ett demokratiskt verktyg (Rawls 1999, s 320-369).
Sammanfattningsvis kan man sdga att civil olydnad vigleds av nagon av réttviseprinciperna

och utgor en vidjan om att majoriteten ska korrigera en oréttvisa i ljuset av denna princip.

Herngren (1999) talar om problemen kring rittvisa som kan uppsta i en demokrati. Eftersom
oréttvisor ofta drabbar den del av befolkningen med minst inflytande och minoriteter kan civil
olydnad rattfairdigas (Herngren 1999, s 32-33). Herngren beskriver foresprakare av civil
olydnad som menar att bristerna i demokratin inte alltid kan hanteras med lagen. Detta ldmnar
darfor civil olydnad som ett demokratiskt verktyg for att na rittvisa for grupper som blir

orattvist behandlade av lagen.

Mansson (2004) beskriver att civil olydnad traditionellt brukar ses som ett hot for demokratin.
Han menar & andra sidan att precis som det kan anses som ett demokratiskt problem kan civil
olydnad ocksé ses som en aktion av/for demokrati. Resultaten i studien konstaterar att det dr
svart att pasta att en viss form av civil olydnad #r helt odemokratisk/demokratisk. Aven om
det skulle finnas sadana argument menar han att det snarare ar en frdga om moral (Mansson
2004). Det gér allts inte & ena sidan att definiera civil olydnad som icke-demokratiskt, precis

som det inte & andra sidan helt gar att definiera som demokratiskt.

Smith (2013) definierar civil olydnad enligt foljande;
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”a public, non- violent, conscientious yet political act, country to law, carried out to

communicate apposition to law and policies of government”.

Smith redogor for en deliberativ teori kring den civila olydnadens plats i demokratin. Smith
talar om civil olydnad som en omtvistad men bestdende funktion 1 demokratin. Den frimsta
kritiken som lyfts gentemot civil olydnad ir att den ir olaglig. A andra sidan stills man som
medborgare infor konflikten om dubbel laglydnad; gentemot plikten att lyda eller plikten att
motverka ordttvisa. Smith menar att en icke- koercitiv form av civil olydnad dr kompatibel
med deliberativ respekt forutsatt att ett antal principer foljs; 1) agerandet ska enbart foregas av
lagligt agerande, 2) utdvandet ska ske i gemenskap med andra grupper som strider for
liknande fragor for att uppné social och politisk stabilitet och 3) att det ska begrénsas till att
enbart berdra protester gentemot stadshuvuden i majoritet for att uppna social réittvisa for t.ex.
grupper som krinks av rddande lag eller protest mot misslyckade regeringsbildningar (ibid, s

11f). Pa detta sitt menar Smith att civil olydnad kan platsa i demokratin.

2.5 Skolan om civil olydnad

Wickes (2019) studie har fokus pa hur ldromedel 1 samhéllskunskap f6r gymnasiet varnar for
civil olydnad. Resultatet av studien visar pa att civil olydnad inte uppmuntras utan att
laromedlen framforallt trycker pa att eleverna ska forma en acceptans for radande statsskicket
och varnar for ageranden som civil olydnad. Samtidigt uppmuntras elever i lairomedlen att
tanka kritiskt och ifrdgasittande vilket alltsa innebér att det finns en inneboende konflikt i det
demokratiska uppdraget. Skolans uppdrag &r att socialisera elever in i den rddande demokratin
men ocksd samtidigt att uppmuntra elever till att ta eget ansvar och initiativ, tdnka kritiskt och
forstaelse for att de sjdlva har inflytande 6ver sociala strukturer (Wicke 2019). Hér konstaterar
alltsd Wicke att det finns en inneboende konflikt i hur liromedel i Samhéllskunskap & ena

sidan uppmuntrar till acceptans av statsskicket och a andra sidan kritiskt tinkande.

2.6 Sammanfattning av teoretiskt ramverk och tidigare forskning
De studier som lyfts ovan visar tydligt p4 hur mangfacetterat tjinstemannaskapet &r. Det blir

tydligt att det demokratiska fostransuppdraget beror mycket av hur den enskilde ldraren tolkar
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sitt uppdrag som offentlig tjdnsteman. Det gir inte att undkomma ldrares plikt att formedla
vissa fasta demokratiska vérderingar, liksom att uppmuntra till att vara aktiv 1 det
demokratiska samhaéllslivet. Med denna tidigare forskning blir ldrares tjinstemannauppdrag
synligt, liksom konflikterna man mdter som tjdnsteman. Likasa definieras den civila
olydnadens plats eller icke-plats i demokratibegreppet vilket ocksd dr av hog relevans inom
samhéllskunskapsamnet. I och med auktualiseringen av skolstrejker uppstar en inneboende
konflikt i uppdraget i forhallande till den dubbla malséttning som presenterats. A ena sidan att
forhélla sig till att fostra samhéllsaktiva demokratiska medborgare och & andra sidan att
forhalla sig till lagen om skolplikt och rétten till undervisning. Nar civil olydnad trader in i
den offentligt reglerade skolan blir det dirfor ocksa en fraga for ldraren att forhélla sig till

som inte nddvéndigtvis har ett sjdlvklart svar.

2.7 Perspektiv utifran teoretiskt ramverk och tidigare forskning

De studier som lyfts fungerar som utgéngspunkt i analysen av det empiriska materialet.
Utifrén och pa basis av dessa studier som lyfts i tidigare forskning och teoretiskt ramverk har
dédrefter tva forhéllningssatt arbetats fram. Dessa tva ar (1) byrdkraten och (2) demokraten.
Forhallningssétten kommer sedan anvéndas for att analysera det empiriska materialet. Har
nedan presenteras forhdllningssétten och utifrén detta gors alltsd en analysram om de olika
roller eller uppdrag som ryms i lararrollen. Forhdllningssdtten kommer i1 senare avsnitt att

bendmnas som byrakrat- respektive demokratperspektivet.

Tabell 1.

Oversikt. Forhallningssitt

Byréakraten Demokraten

Niklasson (2010) « Forverkligar politiska  Motstridiga krav
beslut
« Lojal representant for
demokratin

Lundquist (1999) « Rédande demokratins
viktare
« Formedla kunskaper med
speciell relation till lag och
overordnade
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Byrékraten Demokraten

Broman (2009)

Liljequist (1999)

Persson (2010)

Rawls (1999)

Herngren (1999)

Mansson (2004)

Smith (2013)

13

« Skolan som huvudsaklig « Politisk aktivitet och
demokratisk kritiskt tdnkande
socialisationsagent « Inneboende konflikt i

demokratiuppdraget

« Upp till varje enskild ldrare
att tolka och bedriva
demokratisk verksamhet

« Lérarna befinner sig mellan « Undervisning priaglas av

styrdokumenten och den egna politiska
eleverna standpunkten
« Civil olydnad &r inget « Konflikt; plikten att lyda
forsta alternativ lagen och att motverka
oréttvisa

« Brister i en demokrati kan
inte alltid hanteras med
lagen

« Civil olydnad é&r en fraga
om moral

« Dubbel laglydnad; plikten  « Civil olydnad under vissa

att motverka lyda och former har plats 1 en
plikten att motverka demokrati
ordttvisa



3 Fragestallning

1) Hur forhéller sig samhillskunskapsldrare till civil olydnad med hénsyn till det
demokratiska fostransuppdraget?

2) Vilken betydelse har syftet med den civil olydnaden f6r hur man argumenterar for den?

Frdgorna kommer att besvaras utifrdn teoretiskt ramverk, tidigare forskning och

intervjumaterialet.
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4 Metod och material

4.1 Metod

Undersokningen genomfors som en kvalitativ studie med samtalsintervjuer eftersom faltet &r
sé pass obeforskat. Med hjdlp av kvalitativa intervjuer kommer jag dérfor att kunna definiera
spanningsfiltet och studera olika argument for forhallningssétt till skolstrejker i relation till
styrdokumenten. Kvale (2014) lyfter denna metod som framgéngsrik dér filtet 4r ndgorlunda
obeforskat och nédr unders6kningen syftar till att studera méanniskors forhdllningssitt och
upplevelser. Utifran resultaten av den empiriska undersokningen kommer dessa att analyseras

utifran analysramen som tagits fram ur teoretiskt ramverk och tidigare forskning.

Generaliserbarheten for resultaten av denna studie gar att diskutera i form av bl.a. antalet
respondenter. Antalet tdcker inte upp for den 6nskade nivén av teoretisk mittnad pa grund av
den begrédnsade tid som funnits for arbetet for att generalisera for hela befolkningen. En
respondent riskerar att viga en stor del av det empiriska resultatet och analysen kommer
dérfor att goras med respondentantalet i atanke. Dock kan resultaten &nda ségas peka i en

tydlig riktning som i sin tur gér att dra slutsatser om.

4.2 Urval

Urvalet for undersokningen kommer att vara ett strategiskt icke-sannolikhetsurval for att
kunna ticka in ett stort spektra av potentiella svar for att pa sa sitt uppna teoretisk méttnad i
sd hog utstrackning det for undersokningen dr mdjligt (Esaiasson et. al., 2017, s 167-168).
Urvalet bygger pd sjélvselektion (Larsen 2018, s 125) pa sd sétt att jag via mail kontaktat
rektorer pa och samhéllskunskapsldrare pa skolor i Goteborg med en forfrdgan om intervju.
De som svarar ja utgdr direfter grunden for mitt empiriska underlag. Eftersom det é&r
erfarenheter, forhdllningssitt och upplevelser som star 1 fokus dr det alltsé inte viktigt vem
som 1 slutdndan intervjuas och inte, eftersom respondenterna ska kunna ga att ersétta varandra
(Esaiasson et. al., 2017, s 271). Av den anledningen och for respondenternas egen trygghet &r
ocksa intervjusvaren helt anonyma. Respondenterna ér uteslutande ldrare i samhéllskunskap 1
Goteborg eftersom det &r just samhéllslarares forhallningssitt och upplevelser som star 1 fokus

for denna undersokning.
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Undersokningen ér ocksa begransad just till Goteborg péd grund av den tidsbrist och for denna
undersokning ekonomisk mdjlighet i form av resekostnader. Ett enbart strategiskt urval hade
dven det kunnat vara passande for undersokningen for att ticka in en sa stor variation och
bredd av tankar i undersdkningen som mdjligt. Som urvalet ser ut nu kan jag alltsa inte pé
samma sitt kontrollera variationen av respondenterna. I mitt fall visade det sig de 5 forsta
lararna som svarade undervisa pa olika skolor i Goteborg och har olika ldng erfarenhet och
dédrmed redan bidrar med variation. Hiar kan man fraga sig om resultaten dr generaliserbara
eller om de respondenter som utgdr just detta empiriska underlag dr specialfall pa sin
respektive skola. Detta forsoker jag ticka genom att 1 intervjun stélla fragan om de vet med
sig att de delar forhdllningssdtt med resterande kollegor, om de skiljer sig &t och hur

diskussionen gétt pd skolan.

4.3 Intervju och intervjuguide

Intervjuerna ar semistrukturerade pa si sitt att intervjuguiden ar uppdelad i teman med ett
antal tillhdrande frigor med syftet att skapa ett 6ppet samtalsklimat for respondenterna dir de
fir mojlighet att utveckla sina svar (Kvale & Birkman 2014). Tanken med intervjuguidens
uppbyggnad &r att temana ska ge en riktning for samtalet och att fragorna ar relativt korta for
att kunna generera fylliga svar. Likasa har det varit viktigt vid utformandet av intervjuguiden
att undvika frigor som ger tolkningsutrymme som skapar osdkerhet hos respondenterna
(Esaiasson et. al., 2017, s 274). Speciellt med tanke pa att det genom tidigare forskning gér att
konstatera att ldrare definiera just demokratibegreppet pa olika sitt. Med detta
tillvigagingssitt har jag forsokt att utesluta intervjuareffekten (Esaiasson et. al., 2017, s
243fYf). Ett annat etiskt 6vervigande som gjorts dr faktum att klimatfragan kan argumenteras
for vara svér att stilla sig negativ till som ldrare. Hér finns en risk for styrda svar. Darfor har
jag utformat neutrala fragor, liksom fragor ocksé om kollegiet for att inte skapa kénslan av att
jag dr dar for att sitta dit dem som individer. Slutligen, eftersom det ir respondenternas
forhallningssitt och upplevelser om ett fenomen som star 1 fokus vid en kvalitativ studie,
tjanar denna form av samtalsintervju sitt syfte (Esaiasson, et. al., 2017, s 236f). Foljdfragor i
intervjuguiden &r ett fatal av de som stdlldes utskrivna eftersom de varierat i intervjuerna. I
huvudsak &r syftet med foljdfragorna att inte g& miste om nyanser och att minska risken for

overtolkning vid transkriberingen. Intervjufragorna syftar till att vara Oppna, men jag é&r
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medveten om att for 6ppna frigor & andra sidan ger mycket tolkningsutrymme. Det dr ndgot

som tas i1 atanke vid slutsatser som dras av resultatet.

4.4 Tillvagagangssatt och genomférande

Larare 1 samhéllskunskap pd gymnasieskolor kontaktades via mail. I mailet gavs information
om studiens overgripande @mne och samtalsintervjuns syfte. De 5 ldrare som var forst med att
svara JA utgdr underlaget for materialet. Totalt kontaktades ett 40-tal olika ldrare pa
gymnasieskolor i Goteborg. Totalt svarade 6 ldrare men pd grund av tidsbrist hos den sjétte
respondenten fick antalet begrinsas. Alla ldrarna arbetar pé olika gymnasieskolor 1 Géteborg
och har olika l&ng erfarenhet inom yrket dar spannet ligger mellan 2 och 38 é&r. Intervjuerna

genomfordes pé en valfri avskild plats och tid och varade i ca. 15-20 minuter.

Innan intervjun paminde jag enbart om den Overgripande tematiken och informerade om
anonymitet, frigan om att spela in samtalet och hénvisade till min och min handledare for
eventuella frdgor. Detta med anledning av att inte styra respondenternas svar (Kvale &
Brinkmann 2014, s 108). Inspelning gjordes med anledning av att fullt engagera mig som
lyssnare och att inte stora dynamiken i samtalet. Metoden for intervjun far ocksé i hogre grad
mdjlighet att nd sin fulla potential da det &r en samtalsintervju dir anteckning eller liknande
kan stora de spontana svaren (Kvale & Brinkmann 2014, s 218). Visserligen forsvinner vissa
nyanser av intervjun men vid transkriberingen har dven uttryck som skratt och ldngre pauser
varit en del av materialet. Transkriberingen har dven skett direkt i anslutning till att varje
intervju avslutats for att i s& hog grad som mojligt f4 med hela respondentens uttalanden av
bade minnet och det som fangats pd inspelningen. Efter att information om eventuella fragor
delgetts informerade jag om intervjuns uppbyggnad och fragade om de hade nagra ytterligare
fragor. Detta gjorde jag for att minska risken for missforstdnd som inte nédvéndigtvis har att
gora med t.ex. intervjufrdgornas formulering utan t.ex. strukturen for samtalet. I studien

presenteras resultaten med fingerade namn for att skyddande av identitet.

4.5 Analys

Vid analysen kommer intervjumaterialet att analyseras utifrdn de 2 forhédllningssdtten (1)

byrakraten och (2) demokraten genom att forst klassificeras. Tabellen under avsnittet om
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tidigare forskning och forhallningssitt pa sida 12-13 visar en vergripande illustration av de
tva forhéllningssatten och dess kdnnetecken. Sammanfattat géar det att sdga att (1) byrakraten
tolkar sitt demokratiska fostransuppdrag som kunskapsformedlare och viktare av den rddande
demokratin. Byrdkraten hinvisar till styrdokumenten och forhéller sig till kollegiet och vidare
huvudmannen som i1 huvudsak beslutande instans. Civil olydnad stills emot skolplikten och
ritten till undervisning och denna formen av politiskt engagemang uppmuntras inte
noédvindigtvis. Demokraten argumenterar a andra sidan for styrdokumentens utrymme for
tolkning nédr det kommer till demokratibegreppet. Det dr den enskilde ldraren som i forsta
hand besitter makten att forma undervisningen och huruvida civil olydnad har en plats dar.
Demokraten forhaller sig generell positiv till civil olydnad och menar att det &r engagemang
som gdr inom ramen fOr undervisningen, kan anvidndas i1 undervisningen och borde

uppmuntras.

Syftet med utformandet av forhéllningssitt &r att, utifrdn granskningen av filtet for denna
studie, fdnga variationer av argument for olika forhdllningssitt till de olika malséttningar i
uppdraget och dirmed ge en Gvergripande bild av spanningsfiltet och larares forhéllningssatt
till denna konflikt. Analysramen kommer omdjligen att kunna finga alla nyanser av
intervjusvaren och det bor dven tas i atanke att de dr just forhédllningssatt, alltsd tva
ytterligheter av en konflikt som utformats for att forsta materialet. Forhoppningen ér dock att
forsoka fanga variationen med hjilp av ramen for att i sin tur tydligare kunna definiera det
spanningsfalt som finns mellan rétten till undervisning, skolplikten, klimatfragan och ldrares
demokratiska fostransuppdrag. Viktigt att podngtera &dr att det inte dr respondenterna som
personer som klassificeras i analysen utan deras argument for de tva forhallningssétten.
Respondenterna ér inte sjélva antingen byrdkrat eller demokrat, utan respondenterna ger
uttryck for bada. Likasa dr byrdkraten och demokraten ir inte nddvandigtvis emot skolstrejker
utan det som dr fokus for studien dr de olika argumenten kring skolstrejker 1 forhallande till

det demokratiska fostransuppdraget.
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5 Resultat och analys

Hela intervjuerna finns transkriberade men det som lyfts fram i redovisning av resultat dr de
for forskningsfragorna relevanta delar ur intervjuerna (Kvale & Brinkmann 2014, 220).
Citaten som presenteras dr likasd de uttalanden ur intervjuerna som béast speglar och aterger
kontentan av respondentens forestdllning och argument for sitt forhallningssatt i relation till
forskningsfragorna och utifrdn den analysram som datan bearbetats genom. Respondenterna

ar namngivna R1-5.

5.1 Byrakratperspektivet

Av det som framkommit av resultaten gar mycket av de uttalanden som gors 1 intervjuerna att
karaktdrisera som byrdkraten. Det &r ett principiellt och formellt forhdllningssitt till
undervisningen dédr formen och fragan om skolstrejk dterkommande explicit podngteras ska
ha béring genom skollag, virdegrund och andra liknande styrdokument. Den huvudsakliga
konflikten som byrdkraten stélls infor ar pd vilket sétt det, i fallet med skolstrejker, gér ut
over den traditionella formella undervisningen. Byrdkraten argumenterar med
styrdokumenten for att klimatfragan har samhillsvetenskaplig béring och dérfor kan
legitimeras 1 sig. Dock argumenterar byrdkraten for att civil olydnad 1 denna form inte kan
rattfardigas om syftet inte har baring av grundliggande demokratisk karaktér. Ett exempel pa

detta resonemang &r foljande;

“Alltsd, det beror pd vad det dr for fraga som engagerar i det hdr fallet dd. Ddrfor jag menar,
det kan finnas mer tvivelaktiga fragor som i och for sig kan skapa stort engagemang. Ta till
exempel att nu ska vi ha en rorvelse som dr bort med tiggarna fran alla gatorna. Det kanske
skulle engagera jittemdnga men det skulle inte jag stilla upp pd. [...] For det anser jag dr en
antidemokratisk yttring alltsd, tycker jag. Och da tycker inte jag att vi ska stodja en sadan
sak.” (R1)

"Du far ju utifran samhdllsldirarens perspektiv sd far det ju vara ndagonting som man kdnner

har samhdllsvetenskaplig bdiring." (R2)
"Det beror ju helt pad vilken fraga det dr och i vilket syfte. Men det dr klart att det hade, jag

tror inte att det hade varit samma tillvigagdngssditt oberoende pd frdaga utan jag tror att det

hdnger ihop med hur viktigt det far betraktas vara liksom". (R5)

19



I fragan om skolstrejker argumenterar byrdakraten ofta genom att lyfta relationen till
styrdokument och ledning. Byrdkraten problematiserar alltsd relationen till skolplikt och

ritten till undervisning i forsta rummet. Denna konflikt kan exemplifieras enligt foljande;

"Sa kan jag kdnna mig pa ett sdtt lite kluven, for att pd ett sdtt vill jag ju naturligtvis att elever
alltid ska vara i skolan. Det dr liksom utgangspunkten pd ndgot sdtt ju.” (R1)

?[...] Juste, att jag vill inte att de ska strejka, vara borta fran skolan. Men sen sd finns det ju
en positiv aspekt pd det hela for att det dr en viktig samhdllsfraga tycker jag, och det dr
Jjdtteviktigt att elever engagerar sig i den. Lite granna ocksd att engagemanget gdr ut pad ett
sdtt 6ver den formella delen i att vara i skolan. Sa om elever da dnda gor ndgonting annat
utanfor skolan som faktiskt ocksa har att gora med en slags hdllbar utveckling dd som vi

ocksd ska forsoka visa i undervisningen dd, sda kan jag tycka att det dr dndd en bra sak”. (R1).

“"Men i grund och botten dr det ett huvudmannaansvar misstinker jag, angdende ogiltig

franvaro som det dad skulle betraktas som”. (R3)

Det blir tydligt att byrdakraten forhéller sig till skolplikten som naturlig utgangspunkt men att
det 1 frigan om skolstrejker uppstér en konflikt i uppdraget. Detta sitter finger pa den
dubbelheten som lyfts i tidigare avsnitt. Har hamnar skolplikten och det demokratiska
fostransuppdraget i konflikt med klimatfradgans relevans. Ett ytterligare exempel pd behovet

av huvudmannaledning &r f6ljande;

“Hdr kan jag tycka att en skola borde ocksa forséka vara lite smidig dd, att kanske pa ndgot
sdtt foregripa dd : nej, ni ska inte strejka, ni fdar en dag dd vi dgnar oss dt klimatfragan och

ddr vi kan engagera oss i aktiviteter utanfor sjilva skolan”. (R1)

“Det dr ddrfor jag ocksd kan tycka att det vore bra om en skolledning tog ett sadant beslut att

man dgnar en dag dt det, sd fdr alla ldrare finnas sig i det beslutet da”. (R1)

Detta visar pa byrdkratens behov av bestimmelser uppifran och att hen helst ser att det finns
en kollegial samsyn som styrs av skolledning etc. Byrdkraten argumenterar vidare for att det
ar en huvudmannafrdga eftersom skolstrejker paverkar hela verksamheten. Byrdkraten
argumenterar, likt R1, déarfor att det huvudsakliga ansvaret ligger hos skolan och inte

nddvéndigtvis hos enskilda ldrare, vilket hdr ocksé visar tydligt pd behovet av att den civila
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olydnaden omtalas i styrdokumenten for att i sin tur kunna forhélla sig till den genom dessa
dokument. Byrdkraten uttrycker &dven ett explicit behov av att hdrleda beslut till
styrdokumenten men ibland utan framgang eftersom det som sagt blir en tolkningsfraga
huruvida civil olydnad &r en del av det demokratiska fostransuppdraget eller ej. Foljande &r ett

exempel pa detta;

”Ja, precis. Det blir vdl snarare ndgon slags civil olydnad- diskussion man far ha ddr isafall.
Men om det var ndgonting som verkligen kunde kopplas till ldroplan och kursplan dd skulle

jag nog jobba aktivt med det”. (R3)

“Inte pd dmnesnivd. Och ldroplanen, alltsa sa uppdaterad dr jag inte pd den att jag kan svara

pd rak arm, det vet jag inte.” (R3)

R3 argumenterar alltsé for sitt forhallningssatt till skolstrejker genom att hérleda till ldroplan
och kursplan och att det enbart d4r genom dessa det gér att anvdnda det inom ramen for
undervisningen i skolan, och inte utanfor. Detta exemplifieras ocksa i relation till skolplikten

enligt foljande;

”Det blir ju motsdgelsefullt, definitivt. Sd isdfall behover man ju verkligen gora ndgonting
aktivt av det.” (R3)

Byrakraten argumenterar alltsé {for att skolplikten och rétten till undervisning i detta fall blir
motsédgelsefullt och att skolstrejker darfor behdver knytas an till specifika uppgifter for att det
1 ndgon man ska kunna vara lararledd undervisning. Det blir likasd hér tydligt att byrdkraten
har ett behov av att inte 1 lika hog grad frangd den traditionella undervisningen 1 klassrummet

och har alltsé ett storre behov av att kontrollera det specifika larandetillfillet.

5.2 Demokratperspektivet

Att ha demokratens forhallningssétt till skolstrejker dr villkorat pa vad det géller for fraga.
Den huvudsakliga konflikten ligger inte, som hos byrdkraten, mellan skolplikt och civil
olydnad utan snarare syftet med den civila olydnaden och det demokratiska
fostransuppdragets innebord. Demokraten menar alltsd att civil olydnad kan vara ett tillfille

som ger undervisningen och ldrandet positiva konsekvenser pd foljande sitt;

21



”Javisst. Jag tycker att det dr en viktig fraga att vad ska man fylla det hdr begreppet
demokrati med, sd dr det ju naturligtvis viktigt att ta upp det hdr med att acceptera alla lagar
som finns dd om det har tagits i demokratisk ordning. Det dr ju inte alldeles sjilvklart kan jag
tycka utan det beror ju pa hur ser lagarna ut dd. Inkriktar de pd ndgot sdtt med viktiga

demokratiska mal eller rittigheter? Da far man kanske liksom bérja tinka efter dir”. (R1)

“Ja, det har vi ocksd diskuterat lite grann och jag tror att om det hade varit en enskild
héindelse, da tycker jag att som samhdllsldrare ska man ta tillfillet i akt och det hdr dr ju
learning by doing, sd att absolut. Skulle det vara tillrdckligt mdnga elever som skulle géra en
sddan hdr grej da skulle jag nog bara kanske félja med. Man kanske, ah, men coolt. Om ni dr
en stor grupp som vill gd och demonstrera istdillet sd gor vi det, sd stdiller jag in lektionen sd
blir det ju inget tjafs om det. Det hdr dr ju ett bra tillfille att ldra sig om medborgares
mdojlighet att paverka”.

“Ja, jo men jag tinker i anslutning till det hdr demokratiuppdraget sd, det bygger ju pd att
man har en bild av den civila olydnaden som ndgonting som dr vilkommet i den demokrati.
Men om man har det, som jag nu sa, dd har det ju en plats i demokratiuppdraget att uppmana
elever att bry sig om och vdrda demokratin och verka for demokratin och de utmaningar som

finns. Sd det kan man vil absolut se som att det gadr att koppla det”. (R5)

Demokraten argumenterar ocksd for att klimatfrdgan dr 1 hogsta grad relevant for

undervisningen och av den anledningen ett rattfardigat syfte for den civila olydnaden. Det

som skiljer demokraten at ér just argumenten for den civila olydnadens plats i undervisningen

och demokratin som i ndgon mén Gverordnad skolpliktens innebord. Ett exempel pd detta

resonemang dr foljande;
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"Nej, men jag sympatiserar absolut med den typen av dtgdrder ddrfor att jag ser ju
ndagonstans det akuta i klimatfragan och det vore vil, med tanke pd hur akut det dr sd vore det
Jju mdrkligt att som samhdllslirare inte liksom tycka att det kinns viktigt att eleverna
uppmdrksammar det och engagerar sig i det liksom. Sd, superviktigt och sen att de missar en
halvtimme undervisning, alltsd det dr ju bdttre undervisning om de engagerar sig i samhillet,

sd det tycker jag absolut att det dr spdnnande och intressant”. (R5)

"Eh, alltsd, den dr ju sa ddr halvios pd ndgot sdtt att de dr pa gymnasiet och visst, dr du

inskriven sa dr det ju obligatoriskt men det dr ju inte obligatorisk skolform och det du gar



miste om. Hos oss dr det ju en enstaka lektion sa det dr ju inte, du kommer ju fortfarande

klara kunskapsmdlen.” (R2)

"Nej, men det finns ju mojligt for eleverna att skolka ocksd. Det pratade vi mycket om dagarna
innan ddr att det kan finnas en podng med att vi ldrare sdtter franvaro pd dem pad den hdr

fredagen da eftersom det ju dr en strejk de genomfor”. (R5)

Till skillnad fran byrdakraten argumenterar t.ex.. R4 for att denna typ av aktion maste komma
underifrdn snarare dn uppifrdn skolledning etc. eftersom det dr forst d& engagemanget blir
arligt och genererar ldrande. R4 menar att det finns en samsyn i kollegiet och att det ar
nagonting de ocksa kollektivt uppmuntrar. R4 uttrycker vidare sin kollegas agerande nér

elever velat skolstrejka pa foljande sitt;

”Dd sa min kollega att hela grejen dr att ni strejkar, att ni inte ska fraga om lov for da missar
ni podngen liksom. Ni ska ju bara gd pd det hér och ta saken i egna hinder pd ndgot sdtt, lite
med glimten i 6gat att han forsékte uppmana dem till civil olydnad for att de var lite vil
forsiktiga.” (R4)

Det blir tydligt att skolplikten blir sekundir i demokratens argumentation och dér snarare
inneborden av det aktiva demokratiska fostransuppdraget star i forsta rummet. Demokraten
argumenterar alltsa snarare genom att podngtera den enskilde ldrarens autonomi och makt att
tolka just demokratibegreppet och den civila olydnadens plats inom demokratin. Den
huvudsakliga konflikten som demokraten uttrycker ér alltsd den civila olydnadens relevans

for att fostra en aktiv demokratisk medborgare. Detta exemplifieras enligt foljande;

”Dd kan det ju vara sd att vi vill genomfora det hdr, vi vill vara med pd den hdr skolstrejken,
ja, men gd pd den dd. Du goér ju det, sa far du sen dd formulera en presentation eller
ndagonting sant da om hur du har genomfort det eller vad som sades och hur det gick till. Sd
att ddr tycker jag, att som ldrare dger nog jag den fragan. Hur man kan jobba och inte jobba
med den". (R2)

Har blir det dterigen tydligt att det som skiljer byrdakraten fran demokraten ocksé ér synen pa
lararens autonomi och makt att tolka styrdokumenten, oavsett hur positiva eller negativa de
stéller sig till skolstrejker. Pa detta sétt forhéller sig demokraten mer fritt till det demokratiska

fostransuppdraget i relation till skolstrejker och har inte samma behov av kollegial samsyn
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utan talar snarare for den enskilde lararens makt dver dokumentens tolkning. Det gér inte att
undga att demokraten inte alls pa samma sétt har ett behov att hirleda sina uttalanden till
styrdokumenten dven om den, liksom byrdkraten, saklart menar att de har stdttning i

styrdokumenten.
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6. Slutsats och diskussion

6.1 Slutsatser

Forsta forskningfragan for studien var hur samhillskunskapsldrare forhéller sig till civil
olydnad med hénsyn till det demokratiska fostransuppdraget. I problemformuleringen och
avsnittet om skolans tvd malsdttningar presenterades en inneboende konflikt i
styrdokumentens olika uppdrag- att fostra aktiva demokratiska medborgare, vidhélla
skolplikten och ritten till undervisning liksom arbeta med klimatfrdgan. I en sd pass liten
studie som denna dr det inte mojligt att dra ndgra storre generella slutsatser om hela
populationen gymnasieldrare i samhéllskunskap. Det kan heller inte talas om vad
respondenternas faktiska forhallningssitt, utan vilket forhéllningssitt de upplever sig ha. I
atanke bor man ha eventuellt paverkande variabler sa som respondenternas personlig relation
till klimatfrdgan liksom tolkning av intervjufragorna. Detta sammantaget forsdmrar sjdlvfallet
validiteten i studien liksom sékerheten i1 de resultaten. Samtidigt pekar resultaten i en tydlig

riktning som 1 sin tur gar att diskutera.

Den civila olydnadens intig i klassrummet utmanar definitionen av bade demokratibegreppet
och fostransuppdraget. Yrkesrollen for samhéllsldrare dr i stindig forandring och hur kunskap,
demokrati och tjanstemannarollen definieras likasa. Lérares undervisning péaverkas av de
sviangar som gors i samhéllet (Niklasson 2010) och behover det for att kunna motsvara och
upprétthélla den utbildande, socialiserande och fostrande roll som undervisningen dr menad
att ha (Broman 2009) . For att gora detta krdvs det en Oppenhet for att omvérdera och
omprova befintliga definitioner av till synes givna uttryck 1 styrdokumenten och sétt att
undervisa dem pd. Lérares tolkningar fir konsekvenser for vilka medborgare som produceras i
den svenska skolan. Skolstrejker utmanar just dessa definitioner som kréver en dppensinnad
och regelbunden omvérdering och omprévning av fostrans- och demokratisynen. Av den
anledningen dr det av intresse att diskutera dessa tva forhallningssétt (1) byrdkraten och (2)

demokraten som gor sig explicit synliga i argumentationen hos ldrare 1 samhéllskunskap.
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De slutsatser som utifrdn forsta forskningsfragan gar att diskutera dr faktum att ldrare héller
dessa tva riktningar i argumentation kring fragan om skolstrejker. Det som frimst utgor
skillnaden mellan dessa tva utifran det empiriska materialet dr relationen till skolplikt och
civil olydnad. Medan byrdkraten argumenterar for skolplikten vs det demokratiska
fostransuppdraget 1 forhallande till klimatfrdgans relevans argumenterar demokraten snarare
for den civila olydnadens och det demokratiska fostransuppdragets innebdrd i forhallande till
klimatfrdgans relevans i frdgan om skolstrejker. Byrdkraten visar ett starkt behov av
hirledning till styrdokument och huvudman medan demokraten snarare argumenterar for den
enskilde ldararens autonomi och makt att tolka bade demokratibegreppets och skolstrejkers
innebdrd och anvdndsningsomriden i undervisningen. Oavsett positiv/negativ instéllning till
skolstrejk dr det argumenten for det som skiljer dem. Nir respondenterna ger uttryck for
byrakratperspektivet ar det skolplikten och den traditionella undervisningen som framhalls
som framsta konflikt 1 styrdokumenten. Nér de ger uttryck for demokratperspektivet ar det
konflikten mellan tolkningen av demokratibegreppet och den civila olydnaden som har fokus.
Sammantaget gir det att sdga att resultaten pekar mot att det uppstir en konflikt mellan
samhdllsldrares professionella autonomi och friutrymme kontra skolpliktens och den civila
olydnadens innebord i styrdokumenten. En av konsekvenserna av det senare blir darfor just

upplevd avsaknad av civil olydnad som en del av demokratins definition i styrdokumenten.

Andra forskningsfragan for denna studie var fragan vilken betydelse syftet med den civila
olydnaden har for hur man argumenterar for den. I fragan om civil olydnad uttrycker samtliga
respondenter, oavsett argument i linje med byrdkrat eller demokraten, att civil olydnad i
grund och botten blir en fraga om moral och att brister i en demokrati inte alltid gar att

hanteras med lagen, likt i linje med Ménsson (2004) och Herngren (1999).

6.2 Diskussion

Den for studien huvudsakliga forskningfrdgan var hur ldrare i samhéllskunskap forhéller sig
till skolstrejker i forhallande till sitt demokratiska fostransuppdrag. Av analysen blir det
tydligt att ldrarna forhéller sig ambivalenta. Dérigenom har argumenten for de tva
forhallningssatten (1) byrdakraten och (2) demokraten blivit extra synliga. Nér det kommer till

byrakratperspektivet kan vi likt ovan konstatera att det ar skolplikten och demokratifostran
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som ldrare upplever dr den framsta konflikten i1 fragan. Inom demokratperspektivet ér det
snarare spanningen mellan den civila olydnadens och demokratibegreppets
tolkningsutrymme. Alltsd & ena sidan det uttryckliga behovet av en kollegial samsyn och ett
huvudmannaansvar och & andra sidan autonomin som enskild ldrare att besluta huruvida
skolstrejker gir inom ramen for undervisningen eller ej. Precis som Broman (2009)
konstaterar i sin studie argumenterar demokraten alltsd for en undervisning dér politisk
aktivitet och kritiskt tinkande uppmanas. Man skulle kunna siga att byrdkraten likt Perssons
(2010) studie péd sd sitt blir en slags mellanhand mellan eleverna och styrdokumenten.
Samtidigt argumenterar byrdkraten, likt Niklasson (2010) som lojala foretrddare for den
radande demokratin och tjdnstemannaskapet som i huvudsak forverkligande av politiska
beslut, alltsa av styrdokument och skollag, med anledning av det starka behovet att explicit
hirleda beslut. Likasa kan vi forstd denna vilja som forsok att férmedla kunskaper till elever
med hénsyn till den speciella relation som ldrare har till bade lagen och 6verordnade likt det
Lundquist (1999) pekar pa. Samtidigt, likt Liljequist (1999), uttrycker demokraten motsatsen
att det dr upp till varje ldrare att tolka och bedriva den demokratiska verksamheten i
klassrummet och dirfor ockséd pa vilket sétt skolstrejker har plats dir. Demokraten uttrycker

ocksa ett storre behov av att podngtera just demokratibegreppets tolkningsutrymme.

Det blir uppenbart att byrakraten och demokraten argumenterar olika, om &n ibland for
samma mal. Med tanke pd intresset for skolstrejker bland respondenterna blir det ocksa
intressant 1 ljuset av det Wicke (2019) lyfter kring laromedel i samhéllskunskap som & ena
sidan avrader fran civil olydnad och a andra sidan uppmuntrar kritiskt tdinkande. Det som blir
tydligt av resultaten &ar att byrdkraten och demokraten tolkar sitt demokratiska
fostransuppdrag pa olika sdtt och uppenbart far det konsekvenser for undervisningen.
Tjanstemannaskapet kan som tidigare ndmnt & ena sidan tolkas som att vara en lojal
representant for demokratin (Niklasson 2010) och a andra sidan att det ar upp till den enskilde
lararen att tolka och bedriva undervisningen (Liljequist 1999). Med tanke pa de malsattningar
som erhélls om att & ena sidan fostra aktiva demokratimedborgare och uppmuntra och arbeta
med klimatfrdgan blir det intressant att sétta dessa mot skolplikten och ritten till
undervisning. Det finns en uppenbar motsittning mellan dessa malsittningar nér det kommer

till skolstrejk eftersom det innebér att man har tva alternativ. Antingen att frdngé skolplikt och
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ritten till undervisning med avsaknad av kontroll 6ver larandetillfillet eller att tinja péd det
demokratiska fostransuppdragets och demokratibegreppets innebérd. Om civil olydnad i form
av skolstrejker alltsd kan rdknas till demokratins definition likt Rawls (1999) och Smith
(2013) menar och ddrmed kunna pastd sig utbilda aktiva demokratiska medborgare, dr det
mojligt att samtidigt forhalla sig till den senare malsdttningen- skolplikten och ritten till
undervisning? Byrdkraten argumenterar hdr for att det inte ska g& ut 6ver den traditionella
lararledda undervisningen i klassrummet eller att larandetillfdllet méste regleras genom t.ex.
tillhérande uppgift eller genom huvudmannabeslut, medan demokraten argumenterar for att

skolstrejken &r ett larandetillfdlle 1 vilken man sjdlv dger fragan.

Borde kanske byrdkraten och demokraten stélla sig varandras fragor for att badttre finga
vidden av konflikten? R3 uttrycker likt Liljequist (1999) att det som tidigare ndmnt &r upp till
varje enskild lirare att bedriva den demokratiska verksamheten. A andra sidan kan man
samtidigt kunna argumentera for att det finns en vinning i det som lyfts av t.ex. R1 och R2, en
bestammelse ovanifran eller en kollegial samsyn eftersom det gar att konstatera att det ar just
tolkningsutrymmet 1 styrdokumenten som delvis urholkar dess professionella stillning
(Persson 2010) och som kanske i sin tur riskerar att urholka ldrares professionalitet och
legitimitet i enskilda beslut. Demokraten argumenterar for att det dr den enskilde ldrarens
makt for att trycka pa larares autonomi i undervisningen, men samtidigt gar det alltsé att mena
att det dr just dessa individuella tolkningsmdjligheter som frantar ldrare sin auktoritet i
beslutsfragor. Samtidigt kan man ocksa argumentera for att byrdkratens behov av att hérleda
skolstrejkens utrymme i undervisningen till styrdokumenten kan bli problematiskt da Persson

(2010) konstaterar att styrdokumenten inte har den auktoritet som de dr menade att ha.

Nér det kommer till klimatfrdgans samhillsvetenskapliga relevans blir det tydligt att bade
byrakraten och demokraten argumenterar for dess baring. R4 lyfter ett dilemmat som uppstar
i forhallande till skolplikten och fragan om frinvaro nir de elever som bryr sig allra mest om
att skolstrejka for klimatet ocksa &r de som bryr sig allra mest om att inte vara frdnvarande.
Kanske uppstdr samma dilemma for ldrarna sjidlva ndr de upplever att klimatfragan har
samhillsvetenskaplig relevans. Detta blir tydligast hos byrdkraten eftersom denne upplever

att skolplikten och ritten till undervisning, alltsd formen for undervisningen, tydligt krockar
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med frdgan for undervisningen och dérigenom uttrycker behovet av att beslutet ska gd via
huvudman och skolledning, liksom eleverna i detta fall av R4:s kollegas uppmanande att ta
saken i egna hédnder och inte be om lov. Dilemmat blir alltsd ett tydligt uttryck for krocken
som uppstar ndr styrdokumenten kan réttfardiga syftet med den civila olydnaden men inte

formen for den.

Detta leder oss in pd andra fragan for studien, alltsd vilken betydelse syftet med den civila
olydnaden har for hur man argumenterar for den. Liksom Rawls teori om civil olydnad
(1999), kan man & andra sidan ocksd forstd bl.a. R1 och R2 som att det inte ar ett forsta
alternativ men att det finns utrymme for denna typ av aktion under vissa premisser dven i ett
demokratiskt samhille likt det Mansson (2004) och Herngren (1999) menar pa. Problemet
kvarstar dock dven om civil olydnad kan tillrdknas demokratibegreppet- skolstrejk innebér att
man bryter skollagen. Det blir tydligt att byrakraten upplevs som mest kluven 1 frdgan och av
den anledningen uttrycker ett behov av hogre instansers bestdmmelser till skillnad fran
demokraten, t.ex. R3, som uttrycker sin professionella auktoritet 1 frdgan som larare gentemot
huvudminnens. Hér skulle man kunna sdga att dessa tva forhallningssatt, byrdkraten och
demokraten, vittnar om tva olika perspektiv till konflikten i det mangtydiga uppdraget. Det
gdr darfor att stélla sig frigan om skolstrejker dr en friga for huvudmannen eller for den
enskilde lararen. Rawls (1999) lyfter likt Smith (2013) konflikten som uppstar mellan plikten
att lyda lagen och plikten att motverka orittvisa och dven hdr kan vi forstd byrdkraten som
argumenterande for plikten att lyda lagen, i detta fall skollagen och styrdokumenten, och a
andra sidan demokraten som argumenterande for plikten att motverka oréttvisa genom att
uppmana eller uppmuntra elever till denna typ av aktion. Samtidigt reflekterar byrdkraten i
hogre utstrackning kring konflikten som helhet medan demokraten inte sjdlvmant lyfter
fragan om skolplikten. Det blir tydligt att demokraten i storre utstrdckning problematiserar

den civila olydnadens kanske rattfardigade plats i demokratibegreppet.

Oavsett hur respondenten forhaller sig till skolplikten 1 fragan blir det tydligt att de
argumenterar i1 linje med civil olydnad som en del av demokratin. Detta blir intressant i
forhallande till det Wicke (2019) presenterar i sin studie dér ldromedel i samhéllskunskap

aktivt trycker pd civil olydnad som odemokratiskt och snarare att acceptera det radande
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statsskicket. Detta gir ocksa att stdlla mot det faktum att samhéllskunskapsundervisningen
Okar den politiska aktiviteten, det kritiska tdnkandet och darmed genererar lagre tilltro till det
rddande politiska statsskicket (Broman 2010). Har gir det att argumentera for just en
motsdttning inom undervisningen i samhéllskunskap. Respondenterna uttrycker en generellt
positiv instéllning till civil olydnad och kritiskt tdnkande som en del av demokratibegreppet
men dir & andra sidan ldromedel och styrdokumenten uttrycker en avsaknad av detta
forhallningssitt. Det kan bli problematiskt nér larare ska implementera och agera utifrn dessa
dokument nir de 4 ena sidan forsvagas av dess omfattande tolkningsutrymme och samtidigt
inte innehdller varken definition eller kanske mojlighet att inkludera civil olydnad i
demokratibegreppet i kombination med hur skolstrejker utmanar just dessa tvetydiga

maélséttningar.
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7 Vidare forskning och lararprofessionen

Fokus for denna studie ar ett hittills obeforskat falt. Med tanke pa studiens skala fungerar den
inte som utgangspunkt vid generaliserande utan snarare som en forsta vdg in i filtet som
forhoppningsvis gar att bredda med kompletterande studier eftersom det &r av hogsta relevans
for lararprofessionen och specifikt ldrare 1 samhéllskunskap som befinner sig mellan dessa
malsittningar som beskrivits. Samhéllskunskapen ar ett flexibelt &mne som stidndigt préglas
av den samhillsdebatt som dger rum utanfor klassrummet. Dérav dr det inte heller konstigt att
fenomen som skolstrejk och liknande form av civil olydnad tar sig innanfor klassrummets

viggar och mellan raderna i styrdokumenten.

Samhéllskunskapen dr menad att utveckla ett kritiskt tinkande och kunskap om olika
uttrycksformer i en demokrati. Ar det si sjilvklart att civil olydnad inte, eller 4r en del av
detta innehall? Denna studie visar pa en rad argument for diverse och eftersom professionen
kriaver stindig utveckling av begreppstolkning bor denna studie utvecklas och goras mer
omfattande for att kunna bidra med intressanta perspektiv in i denna stindiga fordndring, 6ka
den teoretiska méttnaden och dérigenom ge en storre sdkerhet i1 resultaten. En jamforande
studie av ldrare och rektorer i forhallande till skolstrejker hade ocksd kunnat goras. Detta
konstateras av Niklasson (2010) som menar att skolan dr en multiprofessionell verksamhet
dir bade lararna och rektorer dr barare av olika former av professionellt yrkeskunnande vars
alla delar bar verksamheten och eleverna (ibid, 20). Med tanke pa byrdkratens uttryckliga
behov av att skjuta fragan om skolstrejker till huvudmannen och styrdokumenten vore det
intressant att se huruvida rektorer forhéller sig till fragan om den enskilde ldrarens autonomi
och styrdokumentens tolkningsutrymme i just frdgan om skolstrejk. Detta skulle alltsa ge en
bredare och fordjupande bild av spanningsfiltet som lyfts 1 denna studie. Man hade dven
kunnat komplettera analysramen for att didrigenom kunna synliggora fler variationer av
argument. Fragor om likvéirdighet dr dven intressanta att titta vidare pa. Hur paverkar denna
tolkning vad géller civil olydnad det konkreta klassrummet och elevers demokratisyn?
(Broman 2009) Ar det en styrka eller svaghet? Dessa dr frigor bland manga fler som hade

kunnat utveckla faltet ytterligare.
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Bilagor

Intervjuguide

Tema 1. Inledande fragor

o Hur ldange har du varit larare?

o Vad var den frimsta anledningen till att du ville bli ldrare?

Tema 2. Tjanstemannaskapet och demokratifostran

« Vad skulle du i korta drag sédga att det innebér att fostra aktiva demokratiska medborgare

som ldrare 1 samhallskunskap?

Tema 3. Skolstrejkerna

* Det senaste aret har klimatfrdgan aktualiserats pa nytt genom de skolstrejker som anordnats
av elever runt om 1 Sverige och 1 hela vérlden. Hur forhéller du dig till fenomenet skolstrejk

som larare 1 samhallskunskap?

» Har du egen erfarenhet av skolstrejker? Beskriv situationen.
Har du en liknande instillning eller skiljer sig din instidllning &t fran resterande ldrare pa din
skola/i ditt lararlag? Varfor? Pa vilka satt?

» Klimatfragan kan anses vara svar att sidga att man inte stodjer. Hur hade du stéllt dig till

skolstrejken om det gillt en annan fraga? Varfor?

Tema 4. Demokratin och styrdokumenten

* Hur forhéller du dig till civil olydnad som ett verktyg i en demokrati? - Helgar mélen
medlen?

» Anser du att skolstrejker kan legitimeras genom styrdokumenten? Varfor/varfor inte? Pa
vilka sétt?



- Hur stéller du dig till skolstrejken i forhallande till skolplikten och rétten till undervisning?

Tema 5. Tilléigg

« Ar det nagot mer/annat du skulle vilja tilligga?



