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Abstract

Bedomning for Lérande &r ett arbetssatt som kan motivera elevers delaktighet i sin egen
larandeprocess. Inom Beddmning for Larande anses de studentledda bedémningsmetoderna
sjalv- och kamratbedémning belysa det egna larandet och i samfund med andra utvecklas
kunskaper. Dessa amnar till att uppmuntra elevers kritiska tankande, initiativférmaga och
ansvarstagande. Dock har det uppmarksammats att studentledda bedémningsmetoder séllan
anvands, samt att larare har bristande kunskaper gallande anvéndningen. Genom att granska
och sammanstalla aktuell forskning i en systematisk forskningsoversikt syftade denna studie
till att underséka hur larare arbetade med sjalv- och kamratbedémning i grund- och
gymnasieskolan. Den syftade &ven till att undersoka mojligheter och svarigheter vid
anvandningen av dessa praktiker. Resultatet pavisade att larare anvande sjalv- och
kamratbedomning, dock forhallandevis séllan. Vidare framhavde studierna att studentledda
bedémningsmetoder forbattrade elevernas forstaelse for kriterier, sin egen larandeprocess samt
deras &mneskunskaper. En svarighet var att sociala relationer kunde astadkomma problem, bade
med elakartad och godartad intention. Ytterligare kunde attityder forhindra en ny
beddmningspraktik om den existerande praktiken foredrogs. Slutsatsen som drogs var att
studentledda beddmningspraktiker skulle kunna vara fordelaktiga i hem- och
konsumentkunskap. Detta eftersom studierna uppméarksammade metoder som ledde till att
elevernas metakognitiva formagor och sjalvreglerande larande utvecklades, vilka framjar
sjalvstandighet och kritiskt tdnkande. Detta ar i sin tur en forutsattning for att forma medborgare
som handlar medvetet och hallbart i forhallande till halsa, ekonomi och miljo. Avslutningsvis
behovs vidare forskning for att pavisa hur anvandningen av samt kunskaperna kring de
studentledda bedémningsmetoderna ser ut i hem- och konsumentkunskap, for att saledes
uppmarksamma dess effekt.



1 Fo6rord

Arbetet med denna forskningsoversikt har lett till stress och tarar, men dven vardefulla
lardomar. Processen som vi genomgatt har varit kravande, men ovérderlig nar det kommer till
framtida studier och var kommande lararroll. Vi vill till sist tacka var handledare Monica
Petersson for hennes stod och végledning under detta arbete, och varandra for ett utomordentligt
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3 Inledning

Alla elever i skolan blir bedémda. Dessa beddomningar syftar till att faststilla elevernas
kunskaper i forhallande till den bedrivna undervisningen och kursplanen. Bedémning for
Larande, &ven kallad formativ bedémning, har lyfts som ett arbetsséatt som motiverar elever och
stodjer larandeprocessen (Lundahl, 2014; Skolverket, 2011b). Lundahl (2014) menar pa att vid
Beddmning fér Larande anvands vissa strategier, dar eleverna bland annat ska vara delaktiga i
sitt eget larande samt fungera som resurser for varandra. Genom sjalvbeddmning kan elevernas
ansvarstagande gallande sin egen kunskapsutveckling starkas, och genom kamratbedémning
kan eleverna lara sig av varandra samt lara sig att tolka och utveckla kunskaper tillsammans.
Sjalv- och kamratbeddmning kan bidra till att eleverna blir medvetna om sin egen
larandeprocess, da de genom dessa metoder lar sig om sitt eget larande (Korp, 2011). Black och
Wiliam (1998) konstaterade for cirka 20 ar sedan att trots att det har uppmarksammats fordelar
med sjalv- och kamratbeddmning s& anvéands dessa praktiker sallan i skolan. Eftersom vardet
med studentledda bedémningsmetoder sedan lange har framhévts, bér en kunskapslucka fyllas
med aktuell forskning for att pavisa om praktikerna har forandrats.

I skoldamnet hem- och konsumentkunskap krévs det av eleverna att de ska kunna resonera och
reflektera i olika sammanhang och utifran olika forhallningssatt (Skolverket, 2011a; Skolverket
2011c). De ska dven utveckla en initiativformaga samt ett kreativt tdnkande. Darmed kan
metoder som sjalv- och kamratbedémning vara anvandbara inom detta skolamne, vilket gor att
det finns ett intresse i att diskutera om metoder och faktorer gar att koppla till hem- och
konsumentkunskap. Vidare har vi under lararutbildningen fatt kunskap om en stor mangd
teoretiska perspektiv, bland annat gallande sjalv- och kamratbedémning. Pa lararutbildningens
Verksamhetsforlagda Utbildning (VFU) har dessa metoder séllan anvants ute pa skolorna och
larare verkar vara osakra kring hur de kan implementera dessa i undervisningen.

Med stod av ovanstaende kommer forskningséversikten att ge en 6verblick éver praktiker for
sjalv- och kamratbeddmning samt vilka positiva och negativa aspekter som framfors kring deras
anvandning. Genom att fylla denna kunskapslucka kan dversikten forhoppningsvis bidra till att
larare lattare ska kunna se mojligheter i hur de kan anvdnda sig av studentledda
bedémningsmetoder. Detta for att kunna framja elevers larande och utveckling saval som att
hjalpa eleverna att belysa sitt eget larande och dess processer. Eftersom hem- och
konsumentkunskap ar ett &mne som ar sparsamt beforskat uppmuntrar en diskussion, dar
resultatet kopplas till skolamnet, till att vidare forskning skulle kunna goras.



4 Syfte

Syftet med forskningsoversikten &r att sammanstélla och granska forskning om grund- och
gymnasielarares anvéandning av sjalv- och kamratbeddmning i undervisningen, samt
mojligheter och svarigheter kring dessa bedémningspraktiker.

4.1 Fragestallningar

1. Hur praktiserar grund- och gymnasieléarare sjalv- och kamratbedémning?
2. Vilka mojligheter och svarigheter kring sjélv- och kamratbedémning uppmarksammas
av elever, larare och forskare?

5 Bakgrund

Nedan kommer ett av forskningsoversiktens mest centrala begrepp, Bedémning for Larande,
att beskrivas. Darefter skildras de bedémningspraktiker som studien fokuserar pa, sjalv- och
kamratbeddmning, samt de formagor som dessa praktiker utvecklar. Avsnittet avslutas med att
ta upp skollagen (SFS 2010:800, kapitel 1), laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet (Skolverket, 2017) samt kursplanen for hem- och konsumentkunskap
(Skolverket, 2011c), for att darigenom sétta forskningsdversikten i en svensk kontext.

5.1 Bedbmning for Larande och formativ bedémning

Lundahl (2014) beskriver att synen pa skolans bedémningspraktiker har forandrats. Tidigare
var bedémningens primara syfte att sarskilja individer och ett medel for att na hogre
utbildningar eller ut i arbetslivet, dar alltsa betyget var det som stod i fokus; sa kallad summativ
beddmning, &ven kallat Beddmning av Larande. Dessutom lyfter Lundahl (2014) att individer
idag har andra krav pa sig och att kunskap har blivit en form av resurs for bade individ och
samhélle. Ett livslangt larande betonas och det kravs att individer kan tanka kritiskt och
sjalvstandigt baserat pa sina kunskaper for att kunna valja arbete och utbildning, da de inte
langre blir tilldelade dessa pa samma satt som tidigare. Darmed stélls det nya krav pa lararnas
bedémningspraktiker i skolan och Bedémning for Larande (BfL) har da uppmarksammats. BfL
kallas aven for formativ bedomning (Skolverket, 2011b). Har ligger fokus pa sjalva
larandeprocessen och praktiken ska framja delaktighet och ansvarstagande, hjalpa individer att
se sina egna styrkor och svagheter samt uppmuntra kreativt och kritiskt tdnkande (Lundahl,
2014). Klapp Lekholm (2010) beskriver att anvandningen av formativ bedomning ska ge
eleverna vasentlig feedback som stddjer och forbattrar deras larande.

Det ar problematiskt att forsoka sarskilja formativ bedémning fran summativ bedémning da en
del av den formativa bedémningen &r av summativ karaktar (Bennet, 2011). Dérav foresprakas
begreppet BfL. Dock ligger det en tvetydighet i anvandningen av begreppen formativ
bedémning och BfL, da dessa vanligtvis brukar likstéllas (Swaffield, 2011). Skolverket (2011b)
anvander till exempel begreppen som synonymer, emellertid finns det dven de som sarskiljer
begreppen. Swaffield (2011) beskriver att skillnaden mellan begreppen &r att formativ
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beddémning ar syftet medan BfL &r en ldrande- och undervisningsprocess. | denna studie
kommer begreppet BfL att anvéndas som ett paraplybegrepp for allt som har med det formativa
arbetet att gora.

BfL beskrivs som en process, dar beslut som tas gors utifran elevernas egna kunskaper (Jensen
& Karlberg, 2012). Lundahl (2014) menar pa att andra bedémningsformer, &n exempelvis
traditionella prov, ar nodvandiga i denna process, sasom sjalvbedémning och
kamratbedoémning. Vidare ska elevernas kompetens att beddma och kritiskt granska sina egna
saval som andras kunskaper framijas. Skolverket (2011b) pekar pa att det finns fem
nyckelstrategier nar det kommer till BfL. De tre forsta innebér att elever och larare ska kunna
identifiera vilka malen &r, var eleverna befinner sig i relation till malen och hur eleverna ska na
dem. Strategi nummer fyra och fem betonar att eleverna ska kunna stédja varandras
kunskapsutveckling genom att bedoma och ge feedback pa varandras arbeten, samt att eleven
sjalv ska ges mojlighet att ta ansvar och styra det egna larandet, genom att bedéma sina egna
arbeten. Betydelsefullt ar att da eleverna bedomer varandra starks aven deras formaga att
beddma sig sjalva.

5.2 Sjalvbeddtmning och kamratbeddmning

Av de fem strategierna inom BfL som n&mndes ovan kan sjalvbedémning och
kamratbedomning kopplas till den fjarde och femte strategin, dér eleverna ska ta larandet i egna
hénder (Lundahl, 2014; Skolverket, 2011b). Skolverket (2011b) poéngterar att dessa
studentledda bedémningsmetoder stodjer elevernas larande och bidrar till en 6kad forstaelse for
kvalitet och kunskapskrav. Genom att eleverna tar pa sig rollen som bedomare kravs det att de
granskar och analyserar kunskapskraven och saledes erhaller en battre forstaelse for vad dessa
innebar. De lar sig se styrkor och svagheter, bade i sina egna och i andras arbeten och deras
motivation kan dessutom ¢ka (Black, Harrison, Lee, Marshall & Wiliam, 2003). Sjélv- och
kamratbedoémning beskrivs som komplement till varandra, dar kamratbedémningar eventuellt
ar den forsta av de tva metoderna som anvéands (Black et al., 2003; Black, Harrison, Lee,
Marshall & Wiliam, 2004). Genom att elever lar sig att gora kamratbedomningar lar de sig
implicit att gora sjdlvbedomningar. Elever kan exempelvis lara sig att utféra bedémningar
tillsammans for att pa sa vis lara sig hur de ska gdra, och med hjalp av dessa strategier kan
eleverna klara av mer utforliga bedémningar pa egen hand (Black et al., 2003).

Enligt Skolverket (2011b) sker sjalvbeddmning nér elever reflekterar Gver sitt arbete, och Korp
(2011) beskriver metoden som ett sitt att fa elever att “lara sig att 1dra” (s. 118). Detta handlar
framst om att de sjalva kan lara sig uppmarksamma arbetets kvalitet i forhallande till
kunskapskraven och enligt Black et al. (2004) &r denna metod en vésentlig del ndr det kommer
till elevernas larande. Kamratbedomning innebér att de bedémer varandras arbeten i forhallande
till kriterier (Black et al., 2004; Skolverket, 2011b). Black et al. (2003; 2004) beskriver
kamratbedémningar som unika och vardefulla, eftersom eleverna atar sig lararens uppgift som
bedomare av andra. Dessutom kan klasskamrater ge forklaringar till varandra, da elever
konverserar med ett sprak som lararen vanligtvis inte anvander. Skolverket (2011b) markerar
aven att da kamratbedomningar majliggor att elever far se andras arbeten, och pa sa vis kan
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jamfora dessa med sitt egna, kan de saledes lara sig olika satt att 16sa en uppgift. Da eleverna
far vara delaktiga i bedomningsprocessen starks deras sjalvreglerande larande och deras
metakognitiva formagor utvecklas (Black et al., 2003; Korp, 2011; Skolverket, 2011b). Dessa
formagor kommer nu att beskrivas mer ingaende.

5.3 Sjalvreglerat larande och metakognition

Arbetsséttet BfL ar utformat for att hjalpa eleverna uppmarksamma deras kunskaper och
formagor, sa att de saledes kan bli medvetna om sina egna larandeprocesser och tankestrategier
samt hur dessa kan utvecklas och forbattras (Korp, 2011). Detta kallas metakognition.
Begreppet kan delas upp i tva delar, dér den forsta delen innebér att eleven ar medveten om de
processer som pagar vid inlarning, och den andra innefattar att eleven kan kontrollera dessa
processer (Williams & Grant Atkins, 2009). Vid arbetet med metakognitiva formagor utvecklar
eleverna en metodik for att styra sitt larande, dven kallat sjalvreglerat larande (Korp, 2011).
Begreppet innefattar att eleverna ska kunna utveckla en formaga att strategiskt kartlagga och
utvardera sitt larande. Detta kan bland annat ske genom att eleven satter upp larandemal och
lagger upp sina studier for att efter basta formaga na dessa mal (Thiede, Griffin, Wiley &
Redford, 2009).

Korp (2011) menar att sjalv- och kamratbedoémning ar tva viktiga praktiker vid utvecklingen av
metakognitiva formagor och sjalvreglerat larande. Kamratbeddmning kan ses som en viktig
process vid utvecklandet av att lara sig beddma sina egna prestationer (Stiggins, 2010 refererad
i Korp, 2011). For att eleverna ska kunna utvérdera sina uppgifter och ge egen respons, behéver
de ges mojlighet att 6va (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006). Nar 6vningen dger rum ar det
fordelaktigt om lararen strukturerar upp arbetet med exempelvis beddmningsmatriser, for att
tydliggora hur sjalvbedomningen kan ga till. Nar eleverna far tillfalle att sjalva bedoma sitt
larande i relation till mal och kriterier, synliggors vad de bedéms pa och vilka kunskaper som
behover forbattras for att na hogre mal (Korp 2011). Som namnt ovan, far eleverna i den héar
processen léra sig vilka styrkor och svagheter de har, vilket i sin tur leder till en utveckling av
metakognitiva formagor (Black et al., 2004), och séledes aven sjalvreglerat larande (Korp,
2011).

5.4 Laroplanen for grundskolan och kursplanen fér hem- och
konsumentkunskap

I laroplanen (Skolverket, 2017) och skollagen (SFS 2010:800, kapitel 1) ndmns inte begreppen
BfL eller formativ bedémning, likasa saknas sjalv- och kamratbedémning. Daremot konstateras
det att skolan ska frdmja elevernas utveckling och inhdmtning av kunskaper och demokratiska
varderingar, samt att skolan ska stotta deras livslanga lust att lara (SFS 2010:800, kapitel 1;
Skolverket, 2017). Det star aven att skolan ska starka elevernas progression som “aktiva,
kreativa, kompetenta och ansvarskdnnande” (SFS 2010:800, kapitel 1, 4 8) individer i
samhadllet. Vidare syftar laroplanen (Skolverket, 2017) till att eleverna genom sin utbildning
ska utveckla ett ansvarstagande for sina studier och att sjalva kunna bedéma sina prestationer,
samt kunna tolka sina egna och andras bedomningar i férhallande till de forutsattningar som



finns och de egna resultaten. Detta mojliggor en koppling till koncepten BfL och sjalv- och
kamratbedomning, utifran det som star i bade laroplanen (Skolverket, 2017) och skollagen (SFS
2010:800, kapitel 1). Dels da detta framhaller att eleverna ska ta larandet i egna hander, men
ocksa da larandeprocessen framhéavs.

Kursplanen for hem- och konsumentkunskap (Skolverket, 2011c) bestar av tre delar; det
centrala innehallet, kunskapskraven samt de formagor som amnet syftar till att utveckla. Dessa
tre delar skapar tillsammans en helhet, som i en process ska bidra till att eleverna tranas i att
utveckla skolamnets tre viktigaste formagor; planera, hantera och vardera (De Ron & Feldt,
2013). Fortsattningsvis menar De Ron och Feldt (2013) att detta gér amnet fordelaktigt vid
anvéandning av BfL. Som tidigare namnts syftar denna bedémningsform till att arbeta med
elevernas utveckling av initiativformaga, kreativitet, medvetenhet, reflektionsférmaga och
ansvarstagande (Lundahl, 2014). Sjélvreglerat larande och metakognition grundas &ven i bland
annat elevens ansvarstagande och medvetenhet om dennes larande (Skolverket, 2011b). Likasa
syftar skoldmnet hem- och konsumentkunskap (Skolverket, 2011c) till att eleverna ska utveckla
dessa fardigheter, framst géllande val i hemmet. Vidare papekas det att inom larandeprocessen
ska eleverna kunna ta egna beslut, vilket kraver tilltro till den egna initiativférmagan, som
eleverna utvecklar i hem- och konsumentkunskap (Skolverket, 2011a; Westlund, 2010).
Formagan att fatta beslut och ha tilltro till sin initiativférmaga ar fundamentala villkor nar det
kommer till det livslanga larandet.

Under ovanstaende rubriker har centrala begrepp definierats, metoder inom BfL har beskrivits
och skoldmnet hem- och konsumentkunskap har lyfts fram. Forskningsoversikten syftar
fortsattningsvis till att sammanstalla aktuell forskning om hur larare praktiserar studentledda
bedémningsmetoder, samt vilka mojligheter och svarigheter som medfoljer vid anvandandet av
dem.

6 Metod

6.1 Systematisk forskningsoéversikt

Studien bygger pa en systematisk forskningsoversikt, aven kallat for en litteraturstudie. Vid en
systematisk forskningsoversikt baseras data pa primarkallor, vilket innebér att den som har
genomfort studien &r dven den som skrivit artikeln (Axelsson, 2012). Andrahandskallor har
alltsd inte anvénts i resultatet. Dessa har blivit kvalitetsgranskade samt publicerats i
vetenskapliga tidskrifter och samtliga artiklar i studien har blivit etiskt granskade, da de har
foljt angivna riktlinjer. Fortsattningsvis &r majoriteten (11/12) av artiklarna publicerade i
tidskrifter som &ar medlemmar i Committee on Publication Ethics (COPE, 2018), en
organisation som stodjer forlaggare och redaktorer av vetenskapliga publikationer i deras arbete
med etiska aspekter samt forvéanta sig att alla medlemmar foljer deras riktlinjer. Den sista
artikeln har egna etiska riktlinjer som dess forskare tar hansyn till infor publicering.



I enlighet med Rienecker och Jgrgensen (2015) riktlinjer formulerades forst en
problemformulering, darefter identifierades s6kord och databaser valdes ut. Artiklarna blev
kritiskt granskade, analyserade och till sist sammanstéllda till ett resultat.

6.2 Datainsamling

Efter inledande testsokningar i olika databaser valdes ProQuest som primér databas. Denna sida
ansags hitta relevant forskning for studien da den genomsokte 14 databaser i en och samma
sokning. D& det upptacktes att ytterligare forskning behdvde fangas in gjordes en
kompletterande sokning med andra sékord i databasen ScienceDirect, da den hanterar en mangd
litteratur inom det pedagogiska faltet. Slutligen utférdes en manuell sokning utifran de
insamlade artiklarnas referenslistor, detta for att sakerstalla att artiklarna tackte upp det aktuella
forskningsomradet.

Testsokningarna visade att svenska sokord inte gav nagra resultat, darmed valdes engelska som
sprak. For att fanga upp litteratur som inneholl det som eftersoktes gjordes sokningar med fraser
och booleska operatérer samt trunkering (se bilaga A for sokhistorik). Med hjalp av
citationstecken kunde vi soka efter fraser, vilket gjorde att begrepp som innefattar ett flertal ord,
exempelvis “assessment for learning”, kunde eftersokas (Libris, u.d.). Med denna teknik sokte
databasen inte pa enstaka ord, utan pa frasen som helhet, vilket innebar att hela frasen beh6vde
sta med i texten. De booleska sokoperatérerna AND, OR eller NOT ut6kade sokningen (David
& Sutton, 2016; Forsberg & Wengstrom, 2008). AND gav en smalare sokning da flera sokord
skulle finnas med i litteraturen, medan OR gav en bredare sokning genom att inkludera nagot
av orden eller begreppen. Genom att anvanda parenteser markerades vilka begrepp som hérde
samman och skulle anvandas i forhallande till vilken boolesk operator. Trunkering, asterisk (*),
sokte efter olika andelser eller varianter (Forsberg & Wengstrom, 2008; Libris, u.d.).
Exempelvis genom att soka pa “Possibilit*” hittades artiklar som n&mnde bland annat
“possibility” och “possibilities”. Vidare valdes det att vissa sokord eller fraser, exempelvis
“peer assessment” eller “self assessment”, skulle std med i titeln i ScienceDirect och i abstraktet
I ProQuest, for att begransa sokresultaten ytterligare.

Flera olika kombinationer och sokord testades men det var nedanstaende sokord som gav
resultat. | ProQuest anvandes sdkorden:

assessment for learning, formative assessment, teacher*, teacher perspective*, teacher
conception*, methods, practices, difficult*, possibilit*, challeng*, obstacle*, opportunit*, peer
assessment, self assessment, primary, secondary, intermediate, elementary, middle, high,
compulsory.

Sokorden som anvandes i ScienceDirect var:

self assessment, peer assessment, student assessment, assessment for learning, formative
assessment, alternative assessment, teaching practice, teachers experience, teacher conception,
teacher perspective, teaching methods, primary teachers, secondary teachers.
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Databasen ProQuest gav 152 resultat, varav 103 abstrakt l&stes efter att 49 plockades bort med
hjélp av begransningar, namligen filter som databasen erbjod (se bilaga A for sokhistorik). Av
dessa 103 artiklar exkluderades 91 stycken, da de ej uppfyllde inklusionskriterierna (se bilaga
B for Flodesschema). | databasen ScienceDirect fick vi 76 tréffar, dar samtliga abstrakt lastes.
Av dessa exkluderades 70 da de ej uppfyllde inklusionskriterierna och av resterande
exkluderades ytterligare en da den var en dubblett fran tidigare sokning. Totalt lastes 179
abstrakt och av dessa valdes 17 studier; 12 fran ProQuest och 5 fran ScienceDirect, vilka sedan
lastes i fulltext. Darefter exkluderades ytterligare sex texter fran ProQuest, eftersom de inte
uppfyllde inklusionskriterierna. Till sist gjordes en manuell litteratursékning i tidigare erhallna
artiklars  referenslistor dar ytterligare en artikel inkluderades. Saledes bestar
forskningsoversikten av 12 artiklar.

Alla artiklar genomgick en kvalitetsgranskning (se bilaga D). Med hjélp av en checklista
kontrollerades studierna for att ge en dverblick 6ver deras kvalitet. Samtliga 17 fragor kunde
inte alltid besvaras eftersom nagra fragor endast horde till kvalitativa eller kvantitativa studier
samt interventionsstudier. | dessa fall stroks de icke-aktuella fragorna ur poédngsystemet.
Artiklarna fick ett podng for varje “ja”, och noll poidng om svaret var “nej” alternativt
“oformogen att avgora”. Den artikel som fick lagst podng fick 9 av 14 podng och ansags dé ha
lagst kvalitet av de artiklar som ingick i studien. Tre av artiklarna fick “ja” pa samtliga
besvarade fragor och fick darmed maxpoéang, och bedémdes saledes ha hogst relevans (se

Bilaga C).

6.3 Avgransningar och urval

Inklusionskriterierna for den insamlade forskningen var:
Formativ bedémning och/eller BfL
Sjalv- och/eller kamratbeddmning, antingen kopplat till:

o praktiker, berattat av larare

o mojligheter och/eller svarigheter, berattat av larare, elever och/eller forskare
Larare och/eller elever verksamma pa grund- eller gymnasieniva som deltagare
Studier skrivna pa engelska
Peer review

Exklusionskriterierna for den insamlade forskningen var:
e Litteraturdversikter

6.4 Databearbetning

I enlighet med Axelsson (2012) inleddes analysen med att ldsa samtliga artiklar och fora
anteckningar. De 12 texterna fordelades mellan oss och respektive person ansvarade for att de
fyra artiklar skulle sammanstallas i en artikeloversikt (se bilaga C). ArtikelGversikten innehaller
publiceringsar, land, databas, forfattare, syfte, metod, urval, slutsats och poang fran
kvalitetsgranskning. Dérefter bytte vi texter tills alla hade last samtliga artiklar.
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| nasta steg formulerades underrubriker som fangade upp olika teman i litteraturen (Axelsson,
2012). Vi valde att fokusera pa praktiker som kopplades till sjalv- och kamratbedémning, samt
mojligheter och svarigheter kring dessa metoder. Mdjligheter och svarigheter kopplat till BfL
eller formativ beddmning inkluderades likasa, eftersom sjalv- och kamratbedémning ar metoder
som kopplas till dessa dvergripande begrepp. Genom fargkodning markerades dessa teman,
vilket gav en Overblick kring vad respektive studie behandlade. Darefter sorterades all
information under ovan ndmnda rubriker, och till sist analyserades datan foér att sedan

sammanstalla och strukturera upp resultatet.
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7 Resultat

Detta avsnitt inleds med att informera om studiernas resultat angaende hur ofta lararna anvander
sjdlv- och kamratbeddmning for att ge en Overblick. Ddrefter besvaras den forsta
fragestéllningen angaende lararnas praktiker och sist beskrivs vilka mojligheter respektive
svarigheter som har uppméarksammats av larare, elever och forskare i de analyserade studierna.
Mer information om studierna finns att tillga i artikeloversikten (se bilaga C).

| flera studier redovisas det att sjalv- och kamratbedémning ar metoder som séllan anvands i
skolor (Birenbaum, Kimron & Skilton, 2011; Noonan & Duncan, 2005; Oscarson & Apelgren,
2011). Det gar exempelvis att utlasa i Oscarson och Apelgrens (2011) studie att bland lararna
ar dessa studentledda beddmningsmetoder de minst féredragna och fdérekommande i
forhallande till andra metoder. Dessutom pavisar Noonan och Duncan (2005) att anvandningen
av sjalv- och kamratbedémning beror pa vilket skolamne som lararna undervisar i, exempelvis
anvander larare i engelska och samhallskunskap mer sjalv- och kamratbeddémning &n de i
matematik och naturorienterande @mnen. Lérarna i Mak och Lee (2014) samt Oscarson och
Apelgren (2011) visar dock pa att det finns en énskan att 6ka kunskapen om och anvandningen
av sjalv- och kamratbeddmning.

7.1 Lararnas praktiker

En metod for sjalvbedomning som redovisas i ett flertal texter dr “Traffic lights” (Beesley,
Clark, Dempsey, & Tweed, 2018; Cooper & Cowie, 2010; Harris & Brown, 2013). | bland
annat Harris och Browns (2013) studie beskrivs detta som en form av sjalvbedémning dar
eleverna markerar med gron, orange eller rod farg hur val de forstar. Rod innebar att eleven inte
forstar alls, orange innebar en delvis forstaelse och gront innebér full forstaelse. Lararen ser
detta som ett sétt att markera vilka elever som behover ytterligare stdd i undervisningen. Vidare
podngterar en larare att en tillatande klassrumskultur bidrar till att eleverna kanner sig bekvama
med att diskutera sin kunskapsniva och sina svarigheter (Braund & DeL.uca, 2018).

Flera studier visar att larare anvander sig av matriser och larandemal i undervisningen (Beesley
et al., 2018; Braund & Deluca, 2018; Cooper & Cowie, 2010; Harris & Brown, 2013). Vid
sjalvbedomning har eleverna dessa som stod och utgangspunkt for att se om de nar upp till
malen. Larare i studien av Beesley et al., (2018) berattar att eleverna jobbar med
bedémningsmatriser! for att de ska f4 en uppfattning om sin egen lirandeprocess: “They’ll start
on what they know, but then they actually take ownership of saying, ‘Oh, I haven’t mastered
this.”’And then they start testing their own learning” (s. 14). Fortsattningsvis, i Cooper och
Cowies (2010) studie skapar en larare individuella utvecklingsplaner for samtliga elever i en
klass genom att intervjua eleverna tva till tre ganger om aret for att konkretisera larandemal till
respektive elev. Detta for att eleverna vid sjalvbedomning lattare ska kunna kartldgga sin
larandeprocess, samt att de ska kunna ta storre ansvar for sitt eget larande.

1 Egen oversittning av “tracking sheets of success criteria”.
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Gallande kamratbedémning delger en larare att denna later eleverna bedéma varandras arbeten
med hjalp av kriterier och exempeltexter (Harris & Brown, 2013). Eleverna blir ombedda att
skriva en beskrivande kommentar, ge feedback samt motivera sin beddémning. Lararen
kontrollerar darefter vad eleverna kommenterar samt lagger till, &ndrar eller godkénner
kommentarerna. Ytterligare en metod for kamratbedémning beskrivs i studien av Beesley et al.,
(2018) dér eleverna ger varandra feedback ansikte mot ansikte, det vill séga att eleverna sitter
tillsammans och diskuterar, da lararna tycker att eleverna ger mer objektiv feedback &n néar de
ger anonym feedback. En annan studie pekar pa att nar elever arbetar med kamratbedémning
ansikte mot ansikte far de mer meningsfull feedback for deras framtida utveckling (Ploegh,
Tillema & Segers, 2009). Studien menar dven pa att anvandandet av exempelvis matriser vid
kamratbedomningar ar fordelaktigt da lararna anser att bedémningarna blir mer rattvisa.
Beesley et al. (2018) ndmner dannu en form av kamratbedémning, sa kallad “Two stars and a
wish”, vilket de beskriver som ett tillvigagangssitt for att strukturera upp feedback. Vid en
forsta anvandning ger lararen ett exempel for att eleverna lattare ska forsta vad som forvantas
av dem, darefter far eleverna sjalva ge feedback till en kamrat. Lararna i studien tycker att en
forklaring ar nddvandig att borja med for att eleverna ska lara sig att ge vardefull feedback,
alltsa konstruktiv kritik som for kamratens larande framat (Beesley et al., 2018).

En studie redovisar hur larare arbetar formativt med sjalv- och kamratbedomning vid
skrivuppgifter efter en kompetensutveckling (Mak & Lee, 2014). Innan skrivandet paborjas far
eleverna pa respektive skola i studien stéttning genom att lararna gar igenom vad texten ska
innehalla med hjalp av exempeltexter. De gar dven igenom kriterierna och till sist far eleverna
satta egna mal, och pa s vis vet eleverna vart de ska i sin larandeprocess. Nar eleverna skrivit
ett forsta utkast gar de igenom hur en kamratbedoémning gar till for att darefter utféra en
bedémning pa en kamrat med hjalp av ett formular. Lararen i Mak och Lees (2014) studie ger
feedback vid bade forsta och andra utkast, och i detta skede ska eleverna uppmarksamma var
de ar i forhallande till kriterier och egna mal. Till sist far eleverna maéjlighet att revidera sina
texter samt skriva en sjalvreflektion. Sjalvreflektioner ar ett sétt for eleverna att forsta var de ar
i larandeprocessen for att saledes uppméarksamma vilka kunskaper de behover arbeta ytterligare
med. Bryant och Carless (2010) utévar praxisnara forskning med de deltagande lararna och
efter att forskarna observerat lararnas existerande praktiker modifieras detta till en liknande
variant som Mak och Lee (2014) plockar upp. Inledningsvis gar lararna igenom
bedémningskriterierna med eleverna for att saledes uppméarksamma vad de ska gora och vad
kriterierna innebér (Bryant & Carless, 2010). Eleverna gor en kamratbedémning med hjélp av
dessa kriterier, och utifran feedbacken reviderar de sitt egna arbete, vilket de inte fick mojlighet
till innan modifiering. Slutligen far eleverna utfora en sjalvbedémning, som ska bidra till att
eleverna beaktar vad de behdver gora battre.

7.2 Mgjligheter vid sjalv- och kamratbeddmning

Forskningen visar att nar fokus flyttas fran att vara inriktat pa resultat och betyg till
larandeprocessen blir elevernas resultat battre (Beesley et al., 2018; Willis & Adie, 2014).
Fortsattningsvis anser larare att genom arbetet med sjalvbedémning i relation till larandemal
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och kriterier utvecklas elevernas &mneskunskaper (Cooper & Cowie, 2010). Enligt elever och
larare hjélper de studentledda bedémningsmetoderna sjélv- och kamratbedémning eleverna att
skapa sig en uppfattning om var de befinner sig i sin larandeprocess (Beesley et al., 2018;
Birenbaum et al., 2011; Braund & Deluca, 2018; Cooper & Cowie, 2010; Noonan & Duncan,
2005; Ploegh et al., 2009; Willis & Adie, 2014). Dessa hjalper aven larare att fa syn pa elevers
behov och larande (Braund & Deluca, 2018), elevernas motivation 6kar och de anstranger sig
mer i sitt skolarbete (Cooper & Cowie, 2010). Flera larare menar dessutom att elevernas
sjalvfortroende starks da de tar larandet i egna hander (Beesley et al. 2018; Braund & DeL.uca,
2018; Bryant & Carless, 2010; Cooper & Cowie, 2010). Genom att anvadnda metoder dar elever
behdver granska sitt eller andras arbeten i forhallande till kriterier eller larandemal behover
elever reflektera dver kvalitet, vilket podngteras av larare (Braund & DeLuca, 2018; Cooper &
Cowie, 2010; Harris & Brown, 2013; Mak & Lee, 2014; Noonan & Duncan, 2005). Darmed
erhaller eleverna en béttre forstaelse for kriterier och mal (Braund & Deluca, 2018; Harris &
Brown, 2013; Noonan & Duncan, 2005). Larare och elever papekar att genom sjalvbedémning
far larare en inblick i hur eleverna ligger till i forhallande till kriterier och larandemal, hur de
tanker kring samt om de har forstatt undervisningens innehall (Beesley et al., 2018; Cooper &
Cowie, 2010; Harris & Brown, 2013). Lararen kan pa sa vis se det som en utvardering av sin
undervisning och utveckla forutsattningar for battre larande. Detta kan i sin tur bidra till att
eleverna far stérre forutsattningar att na malen (Braund & DelLuca, 2018; Noonan & Duncan,
2005).

Ytterligare en positiv effekt nar det kom till metoder inom BfL, som sjalv- och
kamratbedoémning, ar att dessa utvecklar sjalvreglerat larande (Braund & DeLuca, 2018; Bryant
& Carless, 2010; Smit, Bachmann, Blum, Birri & Hess, 2017). Vidare poangterar larare att
dessa tva bedomningsmetoder utvecklar elevers metakognitiva formagor (Braund & DelLuca,
2018). Enligt larare i studier av Beesley et al. (2018) samt Braund och DeLuca (2018) lar sig
elever att kanna till sina egna styrkor och svagheter da de anvander sig av sjalvbedémning.
Detta styrks av forskare, larare och elever som poéngterar att anvandningen av sjalv- och
kamratbedomning leder till 6kat sjalvreglerat larande (Beesley et al., 2018; Braund & Del uca,
2018; Harris & Brown, 2013; Smit et al., 2017). | studien av Bryant och Carless (2010)
framhaller elever och larare potentialen i att nyttja de strategier som eleverna lar sig vid
kamratbedomningar vid egna sjalvbedémningar. Dessa strategier kan eleverna applicera vid
prov, vilket &r ett satt att ta ansvar for det egna larandet, och saledes utveckla sjalvreglerat
larande.

Da det kommer till kamratbeddmningar noterar bade elever och larare en social och
tavlingsinriktad dimension (Bryant & Carless, 2010; Harris & Brown, 2013). Eleverna k&nner
sig motiverade till att prestera battre nar de vet att nagon annan an lararen ska se deras arbete.
Elever och larare menar ocksa att det finns en mojlighet att lara sig av varandra och fa feedback
fran andra an lararen (Beesley et al., 2018; Bryant & Carless, 2010; Harris & Brown, 2013).
Bland annat poéangterar larare i studien av Beesley et. al. (2018) att elever kan forklara saker pa
andra sétt &n vad lararen kan. Vidare forklarar en larare i Harris och Browns (2013) studie att
eleverna dessutom kan kanna en samharighet till andra som kampar med liknande svarigheter.
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7.3 Svarigheter vid sjalv- och kamratbedémning

Studierna som har utforts pa skolor dar Bedémning av Larande har varit val etablerat har mott
motstand nar det kommer till anvandningen av bedomningsmetoder inom BfL (Beesley et. al,
2018; Birenbaum et al., 2011; Cooper & Cowie, 2010; Mak & Lee, 2014). | vissa studier har
det uppmarksammats att eleverna inte ser varde i formativ feedback och att de hellre far betyg
(Beesley et al., 2018; Birenbaum et al., 2011; Cooper & Cowie, 2010), en asikt som &ven
foraldrar i Willis och Adies (2014) studie delar. Vidare menar larare pa att bristande stod och
tilltro till lararnas profession fran foraldrar forhindrar implementering av BfL (Birenbaum et
al.,, 2011). Larare lyfter att den administrativa personalen anser att de etablerade,
resultatinriktade metoderna &r beprévade och mer tillforlitliga, och déarmed satter sig emot
implementeringen av BfL, och forskare betonar att skolan behéver formulera unisona mal och
att personalen samarbetar (Mak & Lee, 2014). Stod fran administrativ personal samt kollegor
papekas som viktig aven i andra studier (Birenbaum et al., 2011; Braund & DeL.uca, 2018). En
larare beskriver hur det bristande stodet fran kollegor paverkar lararnas valmaende, da de
kanner stress, ensamhet och frustration Over situationen, samt en avsaknad av samarbete
(Birenbaum et al., 2011). Fortsattningsvis aterger lararen att om det kollegiala arbetet forstarks
kommer uppgifterna och larandet bli béttre:

... there is no sense of togetherness... if we could have shared the burden instead of

each teacher preparing the learning tasks by herself... if there was a team that thinks
together and designs the tasks, | think it would have been much better (Birenbaum et al.,
2011, s. 41).

Tid poédngteras som en avgorande barriar i flera studier (Braund & Del.uca, 2018; Cooper &
Cowie, 2010; Mak & Lee, 2014; Willis & Adie, 2014). Larare ar inforstadda med att en
implementering av BfL kraver tid och engagemang, dock menar de att tiden inte récker till.
Vidare uppmarksammas det att tidsaspekten krockar med innehallet i kursplan och/eller
laroplan (Braund & DelLuca, 2018; Mak & Lee, 2014). Lé&rare berdttar &ven att
bedémningsmetoder inom BfL &r svara att kombinera med andra arbetsuppgifter i klassrummet,
till exempel att dokumentera elevers kunskaper och formagor och samtidigt ge feedback
(Braund & Del.uca, 2018).

| studierna ar larares kunskaper och instéllning till BfL angivna som ett hinder nar det kommer
till att anvanda studentledda bedémningsmetoder (Birenbaum et al., 2011; Noonan & Duncan,
2005; Oscarson & Apelgren, 2011). Exempelvis papekar Birenbaum et al. (2011) och Noonan
och Duncan (2005) att lararna inte kanner tillit till elevernas formaga att lyckas med sjalv- och
kamratbedomningar. Detta da eleverna tidigare visat pa tendenser till fusk pa prov och att de
kopierar varandras material (Birenbaum et al., 2011). Vidare redovisar Oscarson och Apelgren
(2011) att majoriteten av lararna sjalva anser att de har laga kunskaper kring anvandningen av
sjalv- och kamratbedomning och att dessa har lagre prioritering i forhallande till andra metoder.
En larare i studien av Harris och Brown (2013) papekar aven att: ” I feel like if it’s something
that goes on their report card and something that’s communicated to parents, I need to have
marked it... ‘Here’s something the student has marked themselves.’ I don’t think that I can do
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that” (s. 108). Lararen i studien delger att sjalv- och kamratbedomningar inte gar att redovisa
for foréldrar, utan att endast de bedomningar som hen sjalv gor anses anvandbara.

Elevernas installning och kunskaper ar ocksa ett problem i ett par artiklar (Bryant & Carless,
2010; Harris & Brown, 2013). Det papekas bland annat av elever att det &r lararens uppgift att
beddma, inte elevernas, och att dessa bedéomningar darfor inte rdknas (Harris och Browns,
2013). Bade larare och elever markerar aven att elevernas amneskunskaper har en effekt pa hur
givande de studentledda bedémningsmetoderna ar (Bryant & Carless, 2010; Harris & Brown,
2013). Elever anser att feedbackens kvalitet paverkas av beddmarens sprakkunskaper, da
kamrater med bristande kunskaper kan missa fel som bor korrigeras (Bryant & Carless, 2010).
| studien av Harris och Brown (2013) uttrycker en elev frustration dver att fa felaktig feedback,
och menar att detta kan bero pa att kamraterna kryssar i formularet utan reflektion for att fa
uppgiften gjord. Vidare beskriver en larare att eleverna maste forsta kriterierna for att kunna ge
god feedback. Vissa elever papekar ocksa att processen med kamratbedémning blir repetitiv
och darmed enformig vilket medfor att eleverna inte utfor uppgiften sa som den ar tankt (Bryant
& Carless, 2010).

| flera studier betonar larare att en svarighet ar den sociala dimensionen i skolan (Birenbaum et
al., 2011; Harris & Brown, 2013). Pa en skola forekommer det exempelvis bristande respekt
gentemot larare samt mobbing och fysiskt vald eleverna emellan, vilket paverkar larares
anvandning av kamratbedémning (Birenbaum et al., 2011). Aven larare i andra studier
framhéver en radsla for att eleverna ska vara elaka mot varandra vid anvéndning av
kamratbedomning (Beesley et al., 2018; Harris & Brown, 2013). Fortsattningsvis visar larare
pa att det kan finnas tendenser till att elever ger felaktig feedback eftersom de kan vara for
snalla mot varandra (Harris & Brown, 2013). Det uppmarksammas dessutom att eleverna ser
svarigheter i forhallande till den sociala dimensionen. Vissa elever beskriver att de vid
sjalvbedomning inte vill visa varken larare eller kamrater att de inte har forstatt. Vidare
uttrycker elever i Harris och Browns (2013) studie att de & obekvdma med kamratbedémningar,
dels da de ogillar att bedoma varandra, och dels da de ar radda for att klasskamraterna ska tycka
att de ar ointelligenta. De ovanstaende exemplen om sjalv- respektive kamratbedémning kan
darmed leda till oriktiga bedémningar.
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8 Diskussion

| nedanstaende delar kommer forst forskningsoversiktens tillvagagangssatt att kritiskt
diskuteras utifran dess svagheter och styrkor. Darefter kommer delar ur resultatets innehall att
lyftas och diskuteras, varvid reflektioner kring en koppling till &mnet hem- och
konsumentkunskap framfors.

8.1 Metoddiskussion

Axelsson (2012) menar pa att en allman forskningsoversikt ofta saknar kritisk analys och ett
systematiskt tillvagagangssatt kring urval av texter. Darmed é&r en systematisk
forskningsdversikt en metod att foredra, da denna endast inkluderar artiklar som &r
vetenskapligt granskade samt forskning som forfattaren sjalv har bedrivit. Ytterligare en fordel
med en systematisk forskningsoversikt ar att den ger en Oversikt Over det aktuella
forskningslaget genom att ssmmanstalla vetenskapliga artiklar inom ett visst omrade (Axelsson,
2012; Forsberg & Wengstrom, 2008), i vart fall studentledda bedéomningsmetoder.

Under tidigt stadie uppmarksammades att det valda forskningsomradet var sparsamt beforskat,
bade gallande skolamnet hem- och konsumentkunskap och de formativa bedémningsmetoderna
sjdlv- och kamratbedomning. Det var problematiskt att hitta litteratur som behandlade
skoldamnet och bedomningsmetoderna i relation till varandra. Vidare var det i synnerhet svart
att hitta artiklar som berdrde dessa omraden pa svenska, exempelvis fann vi inga studier som
tog upp sjalv- och kamratbeddmning i hem- och konsumentkunskap. P& grund av att
forskningen inom dessa omraden var begransad, fick forskningsomradet dessutom utokas till
samtliga skoldmnen inom hela grund- och gymnasieskolan. Artiklar som berér BfL och
formativ beddémning i stort och hade en stark koppling till sjalv- och kamratbedémning
inkluderades, eftersom det fanns for lite forskning som endast behandlade de studentledda
metoderna. Artiklar utgivna inom ett stort tidsspann tillits, men urvalet blev &nda
forhallandevis aktuellt; den dldsta gavs ut ar 2005 (Noonan & Duncan, 2005) och de tva senaste
gavs ut 2018 (Beesley et al., 2018; Braund & DeLuca, 2018). Fortsattningsvis fanns nastintill
ingen forskning inom dessa omraden utifran en svensk kontext, darfor utokades
upptagningsomradet for studierna till hela varlden. Trots detta kan resultatet fortfarande vara
applicerbart pa en svensk kontext, eftersom BfL ar en metod som &r densamma varlden over.

Inledningsvis genomfordes ett flertal testsokningar utan nagot vasentligt resultat for denna
studie. Darmed tog det tid att hitta de s6kord samt den sokkombination som fangade upp det
forskningsomrade som vi valt att studera. Vidare bor det beaktas att andra eller fler sokord hade
kunnat leda till att fler studier hittats for det aktuella omradet. En viktig standpunkt ar att genom
anvéandning av frassokningar, filter, trunkering och booleska operatorer kunde soktraffarna
smalnas av och preciseras for att saledes hitta forskning inom ett specifikt omrade. De
inklusions- och exklusionskriterier som valts att anvénda har &ven de begréansat vilka artiklar
som tagits med i forskningsoversikten. Trots att de kriterier som anvandes gav ett relevant
resultat bor det uppmaéarksammas att inklusion- och exklusionskriterierna moéjligen uteslot andra
studier som hade kunnat vara anvéandbara. De kriterier som anvénts har daremot tillatit oss att
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ringa in forskningsomradet och pa sa vis utesluta icke relevant forskning i forhallande till vart

syfte.

Resultatet blir begransat eftersom det finns fler databaser att soka i an de tva som valts att
anvandas i denna studie. Emellertid &r det vért att uppméarksamma att ProQuest (2018), vid
sokningstillfallet, sokte igenom 14 databaser i en och samma sokning. ScienceDirect (Elsevier,
2018) sokte endast igenom en databas, till sin fordel inkluderade sidan éver 3,800 tidskrifter,
varav ett flertal berérde skolans varld, vilket gjorde att vi sag varde i att anvanda denna databas.
Auvslutningsvis genomfordes en manuell sokning utifran de utvalda artiklarnas referenslistor,
vilket kan tyda pa att sokningarna i databaserna inte var tillrackligt heltackande. Daremot
resulterade den manuella sékningen i att det aktuella forskningsomradet fangades upp i hogre
grad &n tidigare.

Under kvalitetsbedomningen uppstod ytterligare problematik eftersom vissa fragor i
checklistan var svara att tolka eller svara pa. Dels var checklistans ordning vid en forsta anblick
uppbyggd pa ett komplicerat satt. Fyra av fragorna var riktade till en viss typ av studie, och
checklistan varvade dessa med de fragor som skulle besvaras oavsett studie (se bilaga D). Dels
fanns det aven en tolkningsmdjlighet géllande innebdrden av vissa begrepp i fragorna, vilket
gjorde att vi fick besluta vad som klassificerades som exempelvis tydligt eller adekvat. Vidare
var det till en borjan komplicerat att faststalla om studierna var etiskt granskade eller inte. |
slutdndan kunde det konstateras att alla tidskrifter hade etiska principer som grund vid
publicering, vilket sdledes &r en fordel for denna forskningsoversikt. Kvalitetsbeddmningen
visade att majoriteten av artiklarna hade hdg vetenskaplig standard. De inkluderade artiklarnas
kvalitetsbedomning har en effekt pa forskningsoversiktens kvalitet (Wright, Brand, Dunn &
Spindler, 2007), och darmed gar det att havda att dven forskningsoversikten har hog standard.
Pa grund av att det fanns tvetydigheter under kvalitetsbeddmningens olika faser sags det som
fordelaktigt att det var tre lasare och kunde fastsla artiklarnas kvalitet genom diskussion.

Genom att anvanda fargkodning kunde gemensamma teman uppméarksammas i texterna, vilket
underlattade dataanalysen avsevért. Vid kodningen uppkom det en viss problematik vid
bearbetning av centrala begrepp som anvéndes i studierna. Dock bor det framhévas att oavsett
vilket begrepp forskarna anvande samt om de likstéllde dessa eller ej syftade de till samma
koncept. Detta gjorde att artiklar kunde inkluderas oavsett hur de anvande begreppen.
Fortsattningsvis har ett antal begrepp pa engelska saknat en direkt motsvarighet pa svenska.
Dessa svarigheter har resulterat i komplikationer vid tolkning av artiklarna och saledes vid
sammanstéllningen av dem. Det var exempelvis svart att Gversatta det engelska begreppet
“tracking sheet of success criteria”. 1 sin kontext ansdgs det beskrivas som en
bedomningsmatris, men da det saknades kallor angdende hur ordet Oversatts uppstod en
problematik.

Det finns en komplexitet i vara inkluderade studier da nagra inte beskriver hur de anvander
sjalv- och kamratbeddmning utan endast namner att de anvands. Metoderna redovisas pa
samma vis som artiklarna, vilket saledes resulterade i att beskrivningarna i forskningséversikten
ar av varierande karaktar. Da det kom till att uppmarksamma mojligheter och svarigheter
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inkluderades frdmst aspekter kopplat till sjlv- och kamratbedémning, men dven aspekter
kopplat till BfL. Detta eftersom ett flertal artiklar anvéande BfL som ett 6vergripande begrepp
dar sjalv- och kamratbedomning inkluderades, vilket kan ses som en svaghet i
forskningsoversikten.

Viktigt att beakta ar att forskningsoversikten inkluderar studier som har anvant olika metoder
(se bilaga C). Dessa var exempelvis av kvantitativ eller kvalitativ karaktér, alternativt en
kombination av dessa. Axelsson (2012) samt Forsberg och Wengstrom (2008) lyfter att detta
har sina fordelar, dels da det kan finnas begransat med forskning inom ett visst omrade, och
dels da detta mojliggor en analys fran mer an en infallsvinkel. Kvantitativ forskning ar
fordelaktigt eftersom det ger en hog reliabilitet och moéjliggor generalisering, medan kvalitativ
forskning tillater en undersékande inblick i manniskors tillvaro och mojliggér en forstaelse for
deras handlingars motiv (Bryman, 2011; David & Sutton, 2016). P& grund av detta menar David
och Sutton (2016) att en kombination av bade kvalitativa och kvantitativa metoder ar gynnsamt.
| forskningsdversikten kunde vi darmed undersoka hur mycket larare anvéander en viss
bedémningsmetod men ocksa pa vilka grunder. En problematik att beakta ar dock att nagra
studier ar gjorda pa ett stort antal deltagare medan vissa pa ett fatal, vilket kan géra det svart att
dra generella slutsatser.

8.2 Resultatdiskussion

Lundahl (2014) poangterar att Beddmning av Lé&rande ladnge har varit den foredragna
bedémningsmetoden. Detta fann vi spar av i forskningsoversiktens artiklar, dar ett flertal visar
pa att Bedomning av Larande kan vara val etablerad och saledes hindra en implementering av
BfL (Beesley et al., 2018; Birenbaum et al., 2011; Bryant & Carless, 2010; Cooper & Cowie,
2010; Mak & Lee, 2014; Willis & Adie, 2014). | dessa texter papekar flera olika aktorer inom
skolans vérld att betyg och resultat ar det som varderas hogst. Nar Bedomning av Lé&rande
dominerar kan larare mota motstand fran elever (Beesley et al., 2018; Birenbaum et al. 2011;
Cooper & Cowie, 2010), administration (Bryant & Carless, 2010; Mak & Lee, 2014) och
foraldrar (Willis & Adie, 2014). Skolan behdver ha ett gemensamt mal och ett gott samarbete
for att BfL ska kunna frodas (Birenbaum et al., 2011; Mak & Lee, 2014). Fortsattningsvis skulle
en l6sning kunna vara att anvanda betygen i ett formativt syfte (Bryant & Carless, 2010; Mak
& Lee, 2014). Detta stodjer det som Black et al. (2003) och Lundahl (2014) framhaller,
namligen att Bedomning for och av Léarande gar hand i hand och att det ena inte bor utesluta
det andra. Black och Wiliam (1998) markerar dessutom att en kombination av formativ och
summativ bedémning ar den enda utvagen for att komma bort fran en testdominerad kultur.

Enligt Skolverket (2011b) later sjalv- och kamratbeddmning eleverna att agera bedémare
istallet for lararen. | artiklarna har det dock uppmérksammats att det finns vissa fér- och
nackdelar kring anvandningen av dessa metoder. | exempelvis Beesley et al. (2018) papekar en
larare att det ar fordelaktigt att lata eleverna utova kamratbedémningar ansikte mot ansikte, da
eleverna har en mycket trevligare attityd mot varandra &n nér de gor det anonymt. Ploegh et al.
(2009) menar dven pa att larare upplever att eleverna ger mer meningsfull feedback néar
kamratbedomningen sker i dialog med bedémaren. Daremot har flera studier delgett att bade
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elever och larare ser att det kan uppsta konflikter mellan elever da de ska bedéma varandra,
vilket kan ses som en motsédgelse (Beesley et al., 2018; Birenbaum et al, 2011; Harris & Brown,
2013). For att kunna anvanda kamratbeddmning i skolan kan det darfor vara av vikt att beakta
klassrummets kultur. En larare lyfter exempelvis att hen har skapat en trygg klassrumskultur
for att eleverna ska kanna att de vagar diskutera svarigheterna som de finner i sina uppgifter
(Braund & Deluca, 2018). Detta styrks av Skolverket (2011b) som likasa framhaver att
klassrumsklimatet paverkar hur larandet och elevernas installning ter sig, och att BfL syftar till
att forma en larandekultur som stodjer och framjar larande. Black et al. (2004) menar pa att ett
stottande klimat leder till att eleverna inte kanner sig radda for att gora fel samt att de hjéalper
och uppmuntrar varandra.

Nar eleverna far utrymme att bedéma sitt eget larande i forhallande till de larandemal som
undervisningen grundas pa, utvecklar de metakognitiva formagor och sjalvreglerat larande
(Korp, 2011). Detta aterfinns i Braund och Delucas (2018) studie dar larare menar att
anvandandet av sjalv- och kamratbedomning utvecklar elevernas metakognitiva férmagor.
Fortsattningsvis visar forskningsoversiktens resultat pa att anvandandet av dessa
beddmningsmetoder l&r eleverna vilka styrkor och svagheter som de besitter, vilket i sin tur
utvecklar deras sjalvreglerande larande (Beesley et al., 2018; Braund & Deluca, 2018; Harris
& Brown, 2013; Smit et al., 2017). Darmed utvecklar eleverna en autonomi, da de lar sig
upptécka egenskaper hos arbeten av hog standard, och sedan &ven hur de sjalva skapar arbeten
av samma kvalitet (Jonsson, 2009 refererad i Korp, 2011). For att kunna utveckla sin
sjalvreglering behover eleverna fa utrymme att bedéma och reflektera Gver sitt eget larande, det
vill siiga genom sjidlvbeddmning (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006). En forutsattning ar da att
lararen ger eleverna en struktur for att de ska kunna synliggdra den sjalvreglerande processen.
“Traffic lights” &r en sjédlvbeddmningsmetod som tagits upp i ett par av artiklarna dér det
beskrivs att eleverna med hjélp av tre olika farger far uppskatta sin aktuella kunskapsniva
(Beesley et al., 2018; Cooper & Cowie, 2010; Harris & Brown, 2013). Vidare kan
sjalvbedomning sedan kopplas till kamratbedomning da eleverna kan sitta i grupper och
diskutera sin egen beddémning och forstaelse (Black et al., 2004). De Ron och Feldt (2017)
pekar pa att flera begrepp och termer inom skolamnet hem- och konsumentkunskap kan verka
latta att forsta, men stundtals &r det snarare motsatsen. Darfor kan Traffic lights” vara passande
att anvanda sig av, da eleverna exempelvis kan lasa recept individuellt och markera sin
forstaelseniva med olika farger for att sedan diskutera orden med sina kamrater.

Skolverket (2011b) papekar att om eleverna inte dr vana vid att ge kamratbedomningar maste
de ges mdjlighet att ova. Vidare pekar Harris och Brown (2013) pa att en bristande
kunskapsniva hos eleverna kan hdmma anvandandet av kamratbedémningar. Om de inte
besitter de amneskunskaper som ska bedomas eller forstar kriterierna, kan inte heller eleverna
ge korrekt feedback till sin kamrat. | kontrast kan Bryant och Carless (2010) studie plockas upp,
dar eleverna fann den upprepade proceduren med kamratbedomning langtrakig och repetitiv.
Eleverna blev saledes omotiverade till uppgiften, de reflekterade inte 6ver innehall eller
kriterier och ville endast bli klara med bedémningen for att paborja nasta projekt. | den
nationella utvarderingen av skolan 2003, NU-03, (Skolverket, 2004) framhavs det att elever i
skolamnet hem- och konsumentkunskap ké&nner sig osékra kring betygskriterier och att de blir
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daligt informerade om vad som kravs for att na ett visst betyg. Darmed kan bland annat matriser
gora sig lampliga inom detta dmne, vilket betonas som en metod som ska starka elevernas
kunskaper om betygskriterier (Beesley et al., 2018; Braund & Deluca, 2018; Cooper & Cowie,
2010; Harris & Brown, 2013). De Ron och Feldt (2013) poéngterar att matriser kan vara
anvandbara nar eleven sjalv ska vardera sina kunskaper, detta da hen med hjalp av dessa kan fa
reda pa vilket malet &r och var hen befinner sig i relation till malet. Exempelvis kan det vara
fordelaktigt att introducera vad eleverna forvéntas kunna inom &mnet konsumentekonomi,
bland annat att eleverna ska kunna resonera kring “relationen mellan konsumtion och
privatekonomi” (Skolverket, 2011c, s. 4-5). Da behover lararen beskriva vad detta innebér och
exemplifiera hur resonemang ser ut som visar pa respektive kriterium. Att ge exempel pa hur
det bor se ut for att pavisa kvalitet tas upp i ett par studier i forskningsoversikten (Mak & Lee,
2014; Willis & Adie, 2014). Lundahl (2014) delger hur en databas med bilder och filmer skulle
kunna anvandas for att ge eleverna exempel pa olika kvaliteter. Forslagsvis kan denna innehalla
filmer eller dokument med exempel pa hur eleverna kan argumentera och motivera utifran
hélsa, ekonomi och miljo. Dessa kan pavisa vad som behdvs for att nd upp till en viss
kunskapsniva och séaledes dven fa eleverna att uppmarksamma olika kvaliteter.

Den nationella utvarderingen av skolan 2003 (Skolverket, 2004, NU-03) redovisar att
majoriteten av eleverna i hem- och konsumentkunskap pastar att amnet starker deras
sjalvfortroende och att de lar sig ta egna initiativ. Dessa lardomar ligger till grund for ett
livslangt larande dar eleverna sjalva ska kunna utfora olika uppgifter i hemmet och organisera
sin vardag (Skolverket, 2011a). Vidare poangterar Cullbrand och Petersson (2005) att da
eleverna ska lara sig att handla medvetet och hallbart som kompetenta medborgare behdver de
bli autonoma och kritiska i sitt tinkande. Detta aterfinns i flera studier i forskningsoversikten,
vilka pekar pa att bedomningsmetoder som sjélv- och kamratbedémning kan leda till att dessa
fardigheter utvecklas (Braund & Deluca, 2018; Cooper & Cowie, 2010; Harris & Brown, 2013;
Mak & Lee, 2014; Noonan & Duncan, 2005). Vidare beskrivs ”Two stars and a wish” som en
beddmningsstrategi som bidrar till att eleverna lar sig att uppmérksamma vad som &r bra och
vad som kan forbattras (Lundahl, 2014). Denna metod kan vara en bra barjan for att fa eleverna
att tdnka kritiskt samtidigt som de uppmuntras till att lagga vikt vid det som &r positivt, och
saledes starker de varandras sjalvfortroende. Holmgren (2010) poangterar att till en borjan kan
eleverna fokusera for mycket pa arbetets brister, men med tiden lar de sig dven att lyfta fram
dess styrkor. Emellertid bor den sociala dimensionen beaktas som en svarighet, da det finns en
risk att eleverna ar elaka mot varandra nar de utfor kamratbedomningar (Beesley et al., 2018;
Birenbaum et al., 2011; Harris & Brown, 2013). Lundahl (2014) menar pa att om
kamratbedomningarna &r illasinnade kan dessa hamma ldrandet, daremot kan denna
beddmningsmetod motivera eleverna till att prestera béttre nar de vet att kamraterna ska se och
beddma deras arbeten (Bryant & Carless, 2010; Harris & Brown, 2013).

Slutligen kan resultatet i forskningsoversikten visa pa att sjalv- och kamratbedomning gor sig
val i amnet hem- och konsumentkunskap. Ytterligare stod aterfinns i en studie av Ihensekhien
och Salami (2012), som pavisar att sjalvreglerat larande i hem- och konsumentkunskap hojer
elevernas d@mneskunskaper. Vidare poéngterar de att elevernas formaga att beddoma sina
prestationer behover stirkas for att saledes kunna arbeta med mal, eftersom malsattning
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framhé&vs som en viktig del for utvecklandet av sjalvreglerat larande. | forskningsoversikten har
det likasd uppmarksammats att genom sjalv- och kamratbedomning kan elevernas
amneskunskaper forbattras (Cooper & Cowie, 2010). Vi har noterat att studierna i denna
forskningsdversikt anvander sig av sjalv- och kamratbedomning forhallandevis sallan, samt att
det rader en osakerhet kring hur dessa kan anvandas (Birenbaum et al., 2011; Noonan &
Duncan, 2005; Oscarson & Apelgren, 2011). Detta stodjer vara tidigare erfarenheter fran VFU,
da larare som mest har anvant dessa bedomningsmetoder i ytterst liten utstrackning. Vid de
tillfallen de anvants har det oftast varit under en begrénsad tid i slutet av lektionen och i form
av fragor som inte tillater utvecklade reflektioner. Sammanfattningsvis vill vi med denna studie
ge en Overblick over hur metoderna kan anvéndas samt vilka tillhérande mojligheter och
svarigheter som uppmarksammats av de som utdvar praktikerna. Férhoppningsvis kan denna
sammanstallning ge larare ute pa féltet en dkad motivation till att ata sig dessa studentledda
metoder.
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9 Slutsatser och implikationer

Som pavisats i studien utvecklar sjalv- och kamratbedémning metakognitiva férmagor och ett
sjélvreglerat larande. Detta bidrar i sin tur till att skapa sjalvstandiga och kritiska individer,
vilket &r en forutsattning for att kunna agera hallbart i férhallande till halsa, ekonomi och miljo.
Lédrarna i studien anviander metoder som ”Two stars and a wish”, beddmningsmatriser och
“Traffic lights”. Dessa metoder tydliggor vad eleverna ska beddmas pa, deras aktuella
kunskapslége och hur de ska ta sig vidare i sitt larande. Mojligheter som har framhavts ar bland
annat att sjalv- och kamratbedomning leder till att eleverna far béttre koll pa var de befinner sig
i sin larandeprocess, de far battre sjalvfortroende samt att deras resultat blir battre. Géllande
svarigheter framstar tid och en summativ bedémningskultur som faktorer som hindrar
anvandandet av formativa beddmningsmetoder. Har uppmarksammas &dven den sociala
dimensionen som problematisk.

Med stod av forskningsoversikten framkommer det att hem- och konsumentkunskap ar ett
skoldmne dar sjalv- och kamratbedémning ar lampligt. Genom dessa studentledda
bedomningsmetoder kan forhoppningsvis elevernas bristande kunskaper angaende
betygskriterier forbattras. Vidare kan praktikerna bidra till att de begrepp som ar svartolkade
uppmarksammas och bearbetas. Manga av de larare som ingatt i studierna har papekat att de
behover ytterligare kunskaper for att kunna anvanda sig av dessa bedémningsmetoder samt
vikten av kompetensutveckling for ett okat sjalvfortroende vid anvandningen. Till sist bor det
aven framforas att det finns ytterst lite forskning som bedrivits i amnet hem- och
konsumentkunskap angaende studentledda bedémningsmetoder.

Vidare forskning skulle kunna undersoka hur larare arbetar med studentledda
bedémningsmetoder i amnet hem- och konsumentkunskap i Sverige. Forslagsvis skulle en
interventionsstudie vara av varde, da denna hade kunnat visa pa effekten av anvandningen av
dessa metoder, exempelvis skulle en sadan forskning kunna uppmérksamma elevernas
kunskapsprogression. Foljaktligen hoppas vi att denna dversikt ska bredda vag for att ytterligare
forskning bedrivs med syfte att pavisa hur metoderna faktiskt ter sig inom skolamnet hem- och
konsumentkunskap.
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11.1 Bilaga A, SoOkhistorik

Tabell 1. Historik for s6kning i databaser.

Datum | Databas Sokord/Limits/Booleska operatdrer Antal Lasta Urval
traffar abstracts

9/2 - ProQuest (“assessment for learning” OR “formative assessment’’) AND (teacher®* OR “teacher perspective™” OR 103 103 12

2018 “teacher conception*””) AND (methods OR practices) AND (difficult* OR possibilit* OR challeng* OR

obstacle* OR opportunit*) AND ab(“peer assessment” OR “self assessment’”) AND (primary OR
secondary OR intermediate OR elementary OR middle OR high OR compulsory) NOT “higher education”
NOT university
Foljande begrénsningar anvandes:

o Commentary

e Literature review

e Review

e Higher education

e College students

e Colleges & universities

e Clinical competence

e Educational psychology

e Nurses

e Librarians

o  Midwifery

o Adult
13/2 - ScienceDirect | TITLE("self assessment" OR "peer assessment” OR "student assessment™ OR "assessment for learning" 76 76 5
2018 OR "formative assessment" OR "alternative assessment”) and ("'self assessment" OR "peer assessment"

AND "teaching practice" OR "teachers experience” OR "teacher conception” OR "teacher perspective™ OR
"teaching methods" OR "primary teachers" OR "secondary teachers")
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11.2 Bilaga B, Flédesschema

Antal granskade
artiklar fran databaser
(titel och abstrakt):
179

Antal artiklar som
inkluderades utifran
manuell s6kning i
referenslistor: 1

Abstrakt som uppfyllde
inklusionskriterierna: 18

Artiklar som ingar i
forskningsoversikten: 12

Figur 1: Flodesschema for sokning och gallringsprocess.
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Exkluderade dubbletter: 1
Exkluderade artiklar som inte
uppfyller inklusionskriterier:
161

Totalt 6 artiklar exkluderades
da de ej uppfyllde
inklusionskriterierna, dar:
- 5 hade fel malgrupp
och/eller fel perspektiv
-1 var litteraturdversikt




Tabell 2. Artikelsammanstallning i bokstavsordning efter forfattare, inkluderat poang fran kvalitetshedémning.

11.3 Bilaga C, Artikeloversikt

Se slutet pa sidan for forkortningar.

Publikationsar Forfattare Titel Syfte Metod Slutsats Kvalitets-
Land Urval beddmning
Databas
2018 Beesley, A., | Enhancing Formative | Syftar till att testa ett Blandad metod, Efter kompetensutvecklingen 13/17
USA Clark, T., Assessment Practice framtaget interventionsstudie. anvander lararna fler varianter av
ProQuest Dempsey, K. = and Encouraging kompetensutvecklingsprogram = Métning av lararnas feedback och de involverar eleverna
& Tweed, A.  Middle School for att se om mattelarares beddémningspraktiker, métning mer. KB anses som en givande
Mathematics forstaelse for formativ av elevernas prestationer, bedomningsmetod da eleverna
Engagement and beddmning 6kar och i sin tur observationer, frageformular till = hjéalper varandra istallet for att vanta
Persistence anvands oftare i klassrum. larare samt fokusgrupper. pa lararen, samt att KB hjalper
7 skolor, 47 middle school- eleverna att forsta vad lararen fragar
matematiklérare, 2281 elever i efter.
kontrollgruppen och 3896 i
interventionsgrupp.
2011 Birenbaum, Nested contexts that Syftar till att understka Blandad metod. Kvantitativ Bade den kvalitativa och kvantitativa | 14/15
Israel M., Kimron, | shape assessment for relationen mellan BfL, enkét: Totalt 122 larare; 63 studien pekar pa vikten av larares
ScienceDirect H. & Hany, learning: School- klassrummets elementary, 28 middle och 31 kollegiala samarbete och
S. based professional beddmningskultur och lararnas | high school. Kvalitativa semi- kompetensutveckling paverkar hur
learning community professionella samarbete om strukturerade intervjuer: 6 vl de kan utfora BfL i klassrummet.
and classroom culture | larande pa skolan. elementary school-larare.
2018 Braund, H. & = Elementary students Syftar till att undersoka Blandad metod. Fas 1: Lararna ser bedémning som en starkt = 15/15
Australien Del uca, C. as active agents in grundskollérares Kvantitativ frageformular bidragande faktor till elevernas
ProQuest their learning: an bedémningspraktiker som online. 44 lérare, som utveckling av metakognitiva
empirical study of the = syftar till att utveckla undervisar i arskurserna F-8

KB = Kamratbedémning
SB = Sjéalvbedémning
BfL = Beddmning for Larande
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connections between metakognitiva forméagor och Fas 2: Semistrukturerad formagor och SRL. SB och KB anses
assessment practices sjalvreglerat larande (SRL) i kvalitativ intervju. 5 larare, fran = fora elevers ldrare framat.
and student dmnet NO. fas 1.
metacognition
2010 Bryant, D. A. | Peer assessment in a Syftar till att granska Kvalitativ fallstudie under 2 ars | Léarare och elever anser att KB ar en 12/14
Kina & Carless, D. | test-dominated implementationen av KB tid. Observationer, intervjuer, bra forberedelse infor gymnasiet,
ProQuest R. setting: empowering, utifran ett sociokulturellt fokusgrupper. men i en testdominerande kontext
boring or facilitating perspektiv for att 2 grundskolelérare (primary) behdver KB kopplas till betyg for att
examination uppmarksamma mojligheter grundskola for flickor. né sin storsta potential. KB ar bra i
preparation? och svérigheter da det kommer | 34 elever, &k 5, laser engelska. skrivandeprocessen och en viktig del
till genomférandet av KB i en vid elevernas arbete med det egna
testdominerande kontext. larandet.
2010 Cooper, B. & Collaborative Syftar till att uppmarksamma  Kvalitativ, Collaborative BfL ger larare en battre forstaelse for ~ 9/14
Nya Zeeland Cowie, B. research for larares perspektiv vad galler research study. Observationer, hur elever uppfattar
ScienceDirect assessment for effekten av BfL pa elevers enkaéter, artefakter och méten lektionsinnehallet och bemater
learning inldrning, motivering samt mellan forskare och larare. 3 larande, samt undervisningsstrategier
elevers villighet till att ta mer  larare. En undervisar i ar 12 som bidrar till att elever battre
ansvar for sitt eget larande. (16-17 ar) och tva undervisar i engagerar sig i larande och
ar 11 (15-16 ar). bedomning.
2013 Harris, L. R. | Opportunities and Syftar till att understka hur Kvalitativ fallstudie Studien uppmérksammar bade 13/14
New Zealand & Brown, T. | obstacles to consider grundskole- och (multimetod). Observationer, svarigheter, bl.a. att elever behéver
ProQuest L. when using peer- and = gymnasieldrare samt deras intervjuer, fokusgrupper, lara sig att anvanda KB och SB, och
self-assessment to elever forstar och utévar SB artefakter. mojligheter. bl.a. att metoderna leder
improve student och KB inom en BfL-kontext. = 3 larare (dk 6/7, &k 7 och ak 10). | till en battre forstaelse for kriterier.
learning: Case studies Elever (som hade lararna ovan): | Eleverna var osékra kring sin
into teachers' 22stidk 6/7,23idk7,23stiak | bedémningskompetens och det ar
implementation 10 st = totalt 68st

KB = Kamratbedémning
SB = Sjélvbeddémning
BfL = Beddmning for Larande
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2014
Kina
ScienceDirect

2005
Canada
Manuell Sékning

2011
Sverige
ScienceDirect

2009
Nederlanderna
ScienceDirect

Mak, P. &
Lee, I.

Noonan, B.
&
Duncan, C.
R.

Oscarson, M.

& Apelgren,
B.M

Ploegh, K.,
Tillema, H.

Implementing
assessment for
learning in L2
writing: An activity
theory perspective

Peer and Self-
Assessment in High
Schools.

Mapping language
teachers’ conceptions
of student assessment
procedures in relation
to grading: A two-
stage empirical
inquiry

In search of quality
criteria in peer
assessment practices

Syftar till att belysa hur fyra
grundskolelérare forsoker
foréandra sina
bedémningspraktiker genom
implementering av BfL.

Syftar till att understka SB
och KB- praktikernas karaktér
samt hur ofta dessa
bedémningsmetoder anvands.

Syftar till att belysa
spraklarares uppfattningar och
praktiker vid beddmning, d&r
lararnas attityder gentemot
nyare metoder, exempelvis
KB och SB, inkluderas.

Syftar till att utforska de
kvalitetskriterier som
praktiseras inom KB for att ge

Kvalitativ fallstudie.
Observationer, intervjuer och
insamling av material kopplat
till fyra larare for ak 6.
Intervjuer med administrativ
personal.

Kvantitativ enkétstudie,
flervalsfragor och éppna fragor.
118 high school-larare svarade
pé enkaten, 110 var med i
resultatet.

Kvantitativ studie. Dels en
enkatstudie, dar 605 spraklarare
i grund- och gymnasieskola
medverkade.

Dels en intervjustudie, dar 20
larare (15 kvinnor och 5 mén)
medverkade.

Kvantitativ enkatstudie.

56 larare som jobbar inom
yrkeslinjer pd gymnasieniva

viktigt med stéttning fran lararen for
att praktikerna ska fungera.
Anvéndandet av BfL kan hdmmas om
inte bestridande faktorer inom
aktivitetssystemet kan losas. Dessa
faktorer ar synen pa feedbackens
funktion (instrument), skolans mal
(objekt), krock med kursplan (regler)
samt arbetsbdrdan (arbetsfordelning).
Léararna ar positivt installda till SB
och KB och ett stort antal av
deltagarna anvander metoderna, men
de papekar att det finns for- och
nackdelar med metoderna. Utifran
studien ar det tydligt att lararna ser
vérde i SBs reflektiva samt KBs
samarbetande karaktér.

De vanligaste formerna for
beddmning &r observation av fri
muntlig kommunikation,
lararproducerade test, och
amnesuppsatser. Minst féredragna
och anvénda ar KB och SB.

KB ligger i lararens hander, som
organiserar och arrangerar
bedémningsprocessen, dar elever far

13/14

12/14

11/14

14/14

KB = Kamratbedémning
SB = Sjélvbeddémning
BfL = Beddmning for Larande
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H. & Segers, en utgangspunkt for tydliga riktlinjer for att kunna
M. S. R. utvardering av bed6éma varandras arbete.
matkvalitet vid BfL.
2017 Smit, R., Effects of a rubric for = Syftar till att underséka om Kvantitativ interventionsstudie. | Interventionen visar att lararna anser | 16/16
Schweiz Bachmann, mathematical matriser hjélper lararnas Longitudinell och att matriserna fradmjar deras
ProQuest P., Blum, V., | reasoning on teaching | undervisning och kvasiexperimentell metod med beddémningspraktiker, men matriserna
Birri, T. & and learning in beddmningspraktiker, samt enkater. paverkar deras formativa feedback
Hess, K. primary school om matriserna har nagon Totalt 45 larare i mellanstadiet, | endast indirekt. Nagon effekt pa
inverkan pa elevernas larande. 22 i interventionsgruppen och elevernas resultat gar inte att
23 i kontrollgruppen. observera, men det finns indikationer
Totalt 762 elever i 44 klasser, pa att sjalvreglering har en effekt pa
23 elever i 4th grade, 337 i 5th elevernas resultat.
grade och 402 i 6th grade.
2014 Willis, J. & Teachers Using Syftar till att understka Kvalitativ fallstudie. Genom att tillsammans kommentera | 10/14
Australien Adie, L. Annotations to lararnas process vid Observationer, inspelningar, exempeltexter utvecklar lararna en
ProQuest Engage Students in kommentering av moten och e- forstaelse for en bedémningsstandard,
Assessment exempeltexter for att forsta mailkonversationer. vilket resulterar i att deras
Conversations: standardiserade 7 st larare, primary school. undervisning fokuserar pa att
Recontextualising bedémningspraktiker for att utveckla dessa kvaliteter hos
Knowledge sedan satta dessa i eleverna. Detta bidrar till att eleverna
klassrumspraktiken. far en forstaelse for kvalitet i arbeten.

KB = Kamratbedémning
SB = Sjélvbeddémning
BfL = Beddmning for Larande
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11.4 Bilaga D, Bedomningsmall for att mata artiklars kvalitet

1. Ar hypoteser, syfte och eventuella fragestallningar klart beskrivna?

2. Ar problemet och rationalen for studien tydligt beskrivet?

3. Ar vasentliga begrepp definierade?

4. Kvalitativ artikel: Far vi kunskap om forskarens forforstaelse/perspektiv?

5. Var urvalsstrategin lamplig med tanke pa syftet? For att svara ja bor det framga tydligt
varifran undersokningsgruppen valdes, vilka som valdes och varfor samt hur de valdes ut och
varfor? Tydliggors eventuella inklusions- och exklusionskriterier?

6. Kvantitativ artikel: Framgar det tydligt utifran vilka grunder urvalets storlek bestamdes?

7. Ar egenskaperna/karaktaristika hos de deltagare som ingar i studien tydligt beskrivet?

8. Interventionsstudie: Ar férsokspersonerna randomiserade till interventionsgrupp(er)?

9. Interventionsstudie: har interventionen (programmet/en ny form av undervisning etc.) som
ska jamforas beskrivits tydligt?

10. Har studien anvant en adekvat datainsamlingsmetod?

11. Har vilken typ av instrument som anvants (ex enkater, intervjuguider och
observationsscheman) samt tillvagagangsséttet vid datainsamlingen tydligt beskrivits?

12. Ar den redovisade analysmetoden lamplig? De metoder som anvands maste vara lampliga
for data.

13. Har etiska aspekter beaktats?
14. Ar de viktigaste resultaten av studien tydligt beskrivna?
15. Svarar resultatet mot syftet?

16. Har man tagit hansyn till eventuella bortfall i resultatet? Om antalet deltagare som
“droppat av” (bortfallet) inte har redovisats, bor man svara att man dr oférmogen att avgora

17. Ar resultaten praktiskt relevanta?

36



