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En studie av den fysiska skolmiljons betydelse for elevernas
instéllning till skolan och det egna skolarbetet

Bakgrund:

Syfte:

Metod:

Resultat:

Nyckelord:

Hur skolans fysiska miljo eventuellt kan inverka pa elevers
instéllning till skolan, ldrare och undervisning &r ett relativt
outforskat omrdde. Néar skolverksamheten och dess resultat hittills
har utvirderats har man séllan betraktat den fysiska milj6 som
omger eleverna dagligen som en eventuell faktor. De fatal
forskningsarbeten som hittills gjorts pa detta omrade tyder pa att
den fysiska miljon paverkar vilken identitet elever utvecklar i sin
relation till platsen och att den ocksé sdnder ett tydligt budskap om
man dr vilkommen eller inte.

Vart syfte dr att undersdka hur eleverna eventuellt pdverkas av
skolans fysiska miljo. Vi d&mnar undersoka vilka signaler den
fysiska miljon sénder till eleverna och hur de upplever situationen.
Vi ska dven undersoka ldrares syn pa den fysiska miljon och hur
de eventuellt paverkas och tror att eleverna paverkas.

Arbetet bygger dels pa en enkit undersokning gjord bland elever
frdn den senare delen av grundskolan pa tva skolor och dels
intervjuer med tva elever samt en ldrare fran respektive skola.

Genom var unders6kning har vi upplevt att bade elever och larare
verkar eniga om att en trevlig skolmiljo paverkar dem positivt. Det
verkar uppenbart att elevernas mentala hilsa paverkas av den
omgivande miljon, men det dr ddremot mer tveksamt om den
paverkar deras arbetsinsats i skolan.

Fysisk miljo, motivation, ansvar, makt, grundskolans senare del



Forord

I det har arbetet har vi haft mojlighet att fordjupa oss i ett &mne som vi blivit intresserade av
under var verksamhetsforlagda utbildning, vfu, och som vi manga génger diskuterat med vara
respektive lokala ldrarutbildare; den fysiska skolmiljons betydelse. Under vér utbildning har
det blivit tydligt f6r oss hur mycket den mentala larandemiljon paverkar elever och hur viktigt
det ar att den &r vél planerad och genomténkt. Eftersom vi haft var vfu pa tva skolor med i
vart tycke helt skilda fysiska miljoer har vart intresse vickts for om, och i sa fall hur, skolans
fysiska miljo paverkar de elever som befinner sig i den. Vi har fétt se hur elever och léarare ser

pa sin arbetsmiljo och hur de sjédlva upplever att de paverkas av den.

Vi dr mycket glada och tacksamma 6ver den kontakt vi haft med véra respektive vfu-skolor
under arbetets gang. Vi vill darfor rikta ett varmt tack till alla de elever och ldrare som
delgivit oss sina asikter genom att svara pa var enkit och stdllt upp pé intervjuer. Ett stort tack
ocksa till vara lokala lararutbildare som har hjilpt oss med kontakten med eleverna och deras

fordldrar, samt avvarat delar av sin undervisningstid till vart forfogande.
Vér handledare Ninni Trossholmen har under arbetets géng varit oss behjdlplig med sin

kunskap och erfarenhet. Hennes intresse for vart &mne har gett oss den uppmuntran vi behovt

och vi dr mycket tacksamma for alla de goda rad som hon bistatt oss med.

Goteborg 2006

Annika Jantén och Emelie Martinsson
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1. Inledning

Manga omraden av skolan och skolverksamheten &r vil undersdkta men den fysiska miljons
inverkan pé elevers instillning till skolan, larande och undervisning &r relativt outforskat.
Lirande sker inte i ett vakuum och oberoende av den omgivning man som lidrande befinner
sig 1. For att lyckas vél och uppna goda resultat med sin studieinsats s& spelar den omgivande
miljon stor roll. Vid utvirdering av skolverksamheten och de resultat som nétts diskuteras
dock séllan lokalerna och den omgivande fysiska miljon (jfr Bjorklid 2005:9).

Vi har varit placerade pa tva vfu-omraden' som ser timligen olika ut. Det ena omradet har
utgjorts av en skola i en av Goteborgs fororter och den andra av en skola pé en ¢ utanfor
Goteborg. Var personliga uppfattning ar att dessa bada skolor skiljer sig at och att eleverna
befinner sig i skolan pé olika villkor. Skolan i G&teborg, som vi fortsattningsvis kommer att
kalla Stadsskolan, dr ganska sliten och ger ett trakigt intryck medan den pé& on,
fortsittningsvis Oskolan, ir relativt nyrenoverad och frisch. Det dr verkligen inte Litt att fi
skoltrotta elever overtygande om att deras utbildning dr viktig, nér hela skolans utseende
formedlar att ingen utanfor bryr sig om den. Denna kommentar filldes av en ldrare pd en av
de skolor vi haft vir vfu och hidrmed vicktes vart intresse for den fysiska miljon och dess
betydelse for elevens instillning till skolan och den egna skolgangen.

Pia Bjorklid, professor i pedagogik, konstaterar att den fysiska miljon péverkar vilken
identitet elever utvecklar i sin relation till platsen och att den ocksa sinder ett tydligt budskap
om man &r vilkommen eller inte (Bjorklid 2005: 10). En sliten och smutsig miljé kan darfor
ge elever en uppfattning om att de inte dr vdlkomna 1 skolan. Vér egen uppfattning ar att en
skolas fysiska milj6 dr av stor betydelse for elevers instdllning till skolan och att en
inspirerande och frasch miljo dr av vikt for att som ldrare kunna motivera elever att gora sitt
bista. Eftersom var erfarenhet fran skola och undervisning framst kommer frdn hogstadiet ar
det dérifran vi utgér. Trots var bristande erfarenhet fran lagre stadier, har vi en kénsla av att
det satsas mindre pa den fysiska miljon ju hogre upp i skoldren man kommer. Bédde inom
forskola och lag- och mellanstadiet har elever tillgdng till en mer genomténkt fysisk miljo dn
pa hogstadiet, trots att inldrning, dven i grundskolans hégre &ldrar, handlar om sa mycket mer
an tillgdngen till de rétta ldrobockerna.

Den fysiska miljons betydelse ges lite utrymme i de styrdokument som skolans verksamhet
ska utformas efter. I ldroplanen star det att ’alla som arbetar i skolan skall framja elevernas
formaga och vilja till ansvar och inflytande &ver den sociala, kulturella och fysiska
skolmiljon” (Lpo94 i: Ldrarens handbok 2002: 18), vilket édr ett av de fa stdllen dér den
fysiska miljon omnidmns. Det tycks vara en allmédnt rddande uppfattning att en god
larandemil;jo inte dr beroende av den omgivande miljons utseende. Det talas ofta om vikten av
en god pedagogisk milj6, men man syftar d& oftast pa den mentala ldrandemiljon vars ansvar
ligger pa pedagogerna. For att kunna erbjuda elever en god ldrandemilj6 menar vi att det &r
viktigt att undervisningen sker i en fysisk miljo déir elever kidnner att de kan péverka och ta
ansvar. Men framforallt dr det viktigt att elever kdnner sig vdlkomna 1 skolan och att de
kénner att deras utbildning virderas hogt av samhéllet. Hir menar vi alltsd, att den fysiska
miljon spelar en viktig roll.

"' Vfu: verksamhetsforlagd utbildning



2. Syfte och fragestillning

Syftet med vért arbete dr att se om, och 1 sa fall hur, elever och larare tror att skolans fysiska
miljo péverkar elevernas instéllning till skolan, ldrande och undervisning. Var undersékning
gors pa de tva skolor som nidmndes i inledningen for att se om det gar att uppticka tendenser
som pekar pa den fysiska miljons betydelse.

For att om mojligt besvara vart syfte kommer vi att analysera resultaten frin foljande
fragestillningar:

1. Vad dr elever och ldrares uppfattning om skolans fysiska miljo?

2. Vem har ansvaret for den fysiska miljon 1 skolan, enligt elever och larare?

3. Vad i skolans fysiska miljo bor fordndras enligt elever, och hur ska fordndringen
ga till?

4. Anser elever och ldrare att skolans fysiska miljo paverkar elevernas instédllning till
skolan, ldrande och undervisning?

3. Problemformulering

I sin artikel ”Den moderna skolbyggnaden tar form” beskriver K G Lindqvist skolbyggnadens
utveckling och varierande utformning under 1900-talet. Han beskriver hur bl a nya reformer,
nya pedagogiska tankesdtt och det under &aren varierande elevantalet har pdverkat
instéllningen till byggandet av nya skolor under skolbyggnadens historia (1992: 172f). Sddana
fordndringar innebar nya forutséttningar for skolans verksamhet och kom att bidra till att
skolbyggnader moderniserades alltmer. Flexibilitet kom att prioriteras och man tinkte mer
langsiktigt sa att planlosningar kunde &dndras efter behov. Det ritades sa kallade
“normalritningar” till folkskolan som visade hur den ideala skolbyggnaden borde se ut. Denna
typ av ritning visade bade péd skolans planering i stort, samt lokalernas utformning och
inredning. Sérskilda grupper av sakkunniga inom omradet, anlitades for att studera
pedagogiska, tekniska och hygiensiska forutséttningar for verksamheten.

Bade Stadsskolan och Oskolan ir skolor som byggdes under 1960-talet. Detta var en tid da
man borjade forstd att de skolor som byggdes skulle kunna komma att utnyttjas sa langt
framdt som in pa 2000-talet. Skolorna borjade betraktas som byggnader som skulle kunna
anpassad, bade till den tidens, som till morgondagens behov. I liroplanen fran 1962 aterfinns
en formulering som fick konsekvenser for planering och utformning av skolbyggnader: T ett
foranderligt samhélle ar det ej lampligt att 1 detalj precisera och fastsld vare sig innehall eller
form for arbete”.

I skolan genomfordes dven en stor fordndring i slutet av 1960-talet, i och med inférandet av
den niodriga obligatoriska grundskolan f6r barn mellan 7-16 ar. Det innebar att
skolbyggandens form och utseende, fick sté tillbaka for diskussioner om allménna skolfragor
(Kristensson 2005: 441). An idag utgdrs den stdrsta delen av debatten och forskningen av
allménna och organisatoriska fragor kring skolan. Skolans fysiska miljo och dess betydelse
for inldrningen, tycks &n idag vara ett relativt outforskat dmne.



4. Utbildningsvetenskaplig och didaktisk relevans

Arbetsplatserna 1 Sverige regleras efter arbetsmiljolagen och de flesta som &dr verksamma
inom arbetslivet har sikerligen en uppfattning om vad som krévs for att de ska ma bra pé sin
arbetsplats. Det handlar mycket om arbetsledningen och arbetskollegorna, men ocksa hur den
fysiska miljon dr utformad. I Sverige dr det enligt lag forbjudet for ndgon under 16 &r att
utfora arbete utan malsménnens samtycke (Fordldrabalken 6 kap § 12). Vad manga kanske
inte tdnker pa &r det stora antalet barn och unga som har skolan som sin arbetsplats. Vikten
av den fysiska miljon har kommit att bli ett omtalat &mne i dagens debatt, da en
hogstadieskola i Malmo kan komma att gé till historien som den fOrsta i Sverige som stings,
delvis pd grund av den omfattande vandalisering som pagétt under en tid (Goteborgs Posten
2006-05-11).

Skolans kvalitet undersdks och utvérderas kontinuerligt av Skolverket, som &r en statlig
myndighet. Som ett komplement till de nationella utvarderingar som Skolverket genomfor,
har samma myndighet det senaste artiondet &ven genomfort regelbundna
attitydundersokningar hos elever och ldrare pa Sveriges skolor. Dessa far didr mgjlighet att
uttrycka sina dsikter om skolans olika omréden, dér den fysiska miljon ingdr. Undersokningen
syftar framst till att utgora ett underlag for en fordjupad debatt om skolan. I den senaste
undersokningen som genomfordes 2003, konstaterade skolverket att attityden till skolans
fysiska miljo ar mycket splittrad, eftersom manga ar mycket missndjda medan lika manga ar
nojda.

Under ldrarutbildningen forekommer det ofta diskussioner om hur elever péverkas av en
skolas mentala milj6 och hur mycket lararens forhdllningssitt gentemot eleverna paverkar
hela deras skoltid. Under véra vfu-perioder och i vira mdten med elever och lirare har vi fatt
ta del av deras uppfattning om sin skola, sina ldrare/elever, klasskamraterna, rektorn och
skolledningen. Vi har ocksa haft mgjlighet att ha manga och intressanta diskussioner om hur
elever och ldrare péverkas av de olika relationer och konflikter som utspelas pa Sveriges
storsta arbetsplats, skolan. Men vi har dven madrkt att flertalet elever och dven ldrare pa
skolorna, talar ganska mycket om vikten av den fysiska miljon utseende och hur mycket det
paverkar dem.

Den fysiska miljon dr en av de delar av skolan som direkt pdverkas av ekonomiska resurser.
Att skolan under de senaste aren drabbats av kraftiga nedskdrningar &r ett vélkéant faktum. Det
talas dock oftare om hur de minskande ldrarresurserna péaverkar eleverna, &n hur
nedskirningarna paverkar skolans mgjlighet att behélla en drédglig arbetsmiljé for alla de
ménniskor som arbetar dér. Vért intresse for den fysiska miljon har véckts under diskussioner
med larare pd vara vfu-skolor. De har ofta papekat flertalet brister i den miljé de arbetar 1 och
som ju ocksa dr den miljo vi som blivande ldrare snart kommer att befinna oss i.

Pia Bjorklid podngterar att en skolas utseende ger eleverna en bild av hur deras utbildning
viarderas (2005: 51). Vi fragar oss dd& om det inte ocksd paverkar deras instillning till
skolarbetet och foljaktligen ocksd ldrarens arbete? Om elever upplever att deras utbildning
inte 4r nagot som samhéllet vill spendera pengar pa, blir det kanske ockséd svarare for dem,
och dven for deras lérare, att motivera sig sjédlva till att géra en god arbetsinsats i skolan.
Léaroplanerna understryker vikten av att eleverna ska ldra sig att ta ansvar for sin egen
skolgdng. Skolverket framhdver samtidigt att glappet dr stort mellan elevernas vilja att
paverka och deras mdjlighet att gora det (2003: 44). Under vara vfu-perioder har det ocksé
blivit uppenbart for oss, att elevernas vilja att ta ansvar for och fordndra sin fysiska



arbetsmilj6é dr mycket stark. Vi har otaliga gdnger varit med pa klassrdd dar eleverna uttryckt
sin vilja att méla om sitt klassrum utan att fa gehor. Det bor betraktas som beundransvirt att
de sjédlva vill ta ansvar for sin miljo. Samtidigt stdller vi oss fragande till det faktum att
eleverna sjdlva verkar kidnna att de méste gora nagot at den fysiska miljon da de ser det som
deras enda mojligheten till fordndring.

Det ar ingen tvekan om att det dr ldrarna i skolan som har ansvar for hur den pedagogiska
verksamheten utformas, men det &r inte lika tydligt vem som ansvarar for skolans fysiska
miljé. Var forhoppning ar att med det har arbetet fa en uppfattning om elevers, och dven
larares, tankar och kénslor angéende skolans fysiska miljo. Vi hoppas ocksa f4 en inblick hur
den fysiska miljon vérderas och om, och i sa fall hur, den paverkar elevernas instdllning till
skolan.

5. Forskning och litteratur

Skolans fysiska milj6 och dess betydelse for elevernas inldrning och instéllning till skolarbetet
ar ett omrdde som det dnnu inte forskats s& mycket om. Den litteratur som behandlar
skolmiljon tar 1 de flesta fall upp skolans mentala miljo och dess problem. Pia Bjorklid
behandlar dock forhdllandet mellan skolans fysiska miljo och elevers inldrning i sin
kunskapsoversikt Ldrande och fysisk miljo (2005). Hon sammanfattar dédr den litteratur som
finns och den forskning som gjorts. Hon podngterar att kopplingen mellan skolans fysiska
miljo och elevers inldrning &r ett outforskat &mne, men menar ocksa att den forskning som
gjorts dr dverens om att den fysiska miljon har stor betydelse for elevers inldrning. Hon menar
dven att forskare dr eniga om att en skolas utseende formedlar eleverna intrycket av hur deras
utbildning virderas av samhillets beslutsfattare. ”Skolans fysiska och psykosociala miljo
formedlar ett budskap till eleverna som bl.a. handlar om samhillets vardering av dem och
deras arbete” (2005: 51). Bjorklid menar ocksa att skolans fysiska miljé sander ett budskap
till eleverna om de dr vilkomna eller inte och papekar att ménniskans psykiska vilbefinnande
paverkas starkt av den omgivande miljons inredning och stdmning och hela tiden pagar ett
samspel mellan ménniskor och ting.

Etnologiprofessorerna Billy Ehn och Orvar Lofgren diskuterar i sin bok Kulturanalyser
(2001) betydelsen av att den fysiska och den mentala miljon vdvs samman. De tva skolor dir
vi genomforde var undersokning skiljer sig mycket at nér det géller deras fysiska placering.
Stadsskolan dr placerad i vad som brukar kallas en “betongforort” i utkanten av Goteborg.
Omradet praglas av ekonomiska och sociala problem och i omradet runt om skolan finns
mycket asfalt och hoghus i betong. Oskolan ligger i en mindre ort pa en & utanfor Géteborg
som kdnnetecknas av ndrheten till havet och vacker natur. Skillnaden mellan stad och land ar
mérkbar och vi intresserade oss for om denna fysiska skillnad paverkade elevernas mentala
instéllning till skolan. Ehn och Lofgren menar att den fysiska miljo som méanniskor ror sig i
formedlar en bild av omvérlden och om vad som &r vackert och fult (2001: 97). Vare sig man
bor i stad eller pa landet maste man utveckla en kulturell kompetens for att kunna se de olika
koder och tecken som finns i omgivningen. I stadsmiljén finns en méngfald som saknas pa
landsbygden vilket innebér att dom kulturella koderna och yttringarna dr mer svara att ta till

sig.

Etnologen Anna Sofia Lundgrens avhandling ”7re dar i G” (2000) tar upp elevers syn pa
kropp och kon i en hogstadieskola, men diskuterar ocksa skolbyggnadens struktur och
organisation och elevers syn pa detta. Hon beskriver hur eleverna pd den skolan hon



genomforde sin undersokning aldrig ifragasatte hur den kunskap som skolan férmedlade var
organiserad. Eleverna uttryckte sitt missndje Over skolbyggnaden och dess inredning, men
”skolans existens legitimerades och dess formmaéssiga grundtanke Overensstimde med
elevernas kunskap om vad undervisning var” (Lundgren 2000: 48). Néar eleverna beskrev
saker som de upplevde var negativa med skolan, berdttade de om den daliga skolmaten och
trakiga lektioner och drog paralleller till hur det var forr”.

Skolverket genomfor sedan borjan av 90-talet regelbundna undersdkningar om elevers och
larares attityd till skolan, med syfte att komplettera den nationella utvédrdering de hela tiden
genomfor. Skolverket skriver att ”bdde den sociala och fysiska miljon utgdr viktiga
forutsittningar for skolans verksamhet” (2003: 45). 1 sin senaste rapport frdn 2003
konstaterade Skolverket att elever upplever att avstandet mellan deras vilja att paverka skolan
och deras mgjlighet att verkligen gora det &r mycket stort. Framforallt uttryckte eleverna en
vilja att paverka vilken skola de ville ga 1 och skolans arbetssétt. Skolverket faststéller i
rapporten att nér det giller elevers inflytande dver den fysiska miljon, har skolan inte lyckats i
lika hog grad som pé andra omraden inom skolan och dess verksamhet. En stor majoritet av
bade elever och ldrare ansdg att de inte hade nigon mojlighet att paverka skolmiljons
utformning (2003: 64).

Skolverket har tillsammans med arbetsmiljoverket skapat en hemsida for elever och
skolpersonal, ddr man kan ldsa om vad lagen séger om arbetsmiljo, hur skolans milj6 bor vara

och vilka mojligheter elever har att pdverka (www.av.se/temasidor/skolweb).

Styrdokumenten

Den fysiska miljon &r sparsamt reglerad i styrdokumenten, férordningarna handlar oftast om
den mentala miljon. I Lpo94 star det att "alla som arbetar pd skolan skall samverka for att
gora skolan till en god miljo for utveckling och ldrande”, vilket d&ven kan syfta pd den fysiska
miljon. Det star ocksa att skolan skall ”frimja elevernas formaga och vilja till ansvar och
inflytande Over den sociala, kulturella och fysiska miljon” (Lpo 94 ur Ldrarens handbok
2001: 21). Laroplanerna betonar dven rektorns ansvar for arbetsmiljon och det framgér bland
annat att rektorn har ett sdrskilt ansvar for att ’skolans arbetsmiljo utformas sé att eleverna fér
god tillgédng till handledning, ldromedel av god kvalitet och annats stod for att sjdlva kunna
soka och utvecklas kunskaper, t.ex. bibliotek, datorer och andra hjalpmedel” (ibid). Vi tar inte
upp skollagen eftersom den inte innehéller ndgot om fysisk miljo.

Arbetsmiljolagen

Skolan &r Sveriges storsta arbetsplats med ca 235 000 anstdllda och 1,4 miljoner elever
(www.av.se/temasidor/skolweb). Den omfattas sedan 1990 av arbetsmiljélagen. P&
arbetsmiljoverkets hemsida kan man ldsa att den arbetsrelaterade ohélsan i skolan okar 1 takt
med att elevantalet stiger och resurserna minskar (ibid). De menar ocksa att skolans lokaler
och utrustning ofta dr déligt underhéllna och inte anpassad till verksamheten, vilket i sin tur
paverkar arbetsmiljon. I Arbetsmiljolagen stir det att den som genomgar utbildning ska
likstdllas med arbetstagare och arbetslokalen ska vara utformad och inredd pé ett lampligt sitt
(1 kap § 3 och 2 kap § 3). Det dr arbetsgivarens uppgift att vidta alla atgérder som behdvs {for
att forebygga att arbetstagaren utsdtts for ohidlsa eller olycksfall’(3 kap § 2) . I
arbetsmiljolagen star dven att det dr arbetsgivaren som har ansvar for arbetsmiljon, vilket for




de kommunala skolorna innebér att det 4&r kommunpolitikerna som har ansvaret. Det dr sedan
kommunfullméktige som beslutar vilken ndmnd som ska ges ansvaret for skolan i kommunen.
(Kommunallagen 3 kap § 4)

6. Teoretiska utgingspunkter

Vid studie av en miljo som prédglas av minskliga relationer, blir det ur ett kulturanalytiskt
perspektiv intressant att undersoka hur olika typer av rddande ordningar, uppdelningar,
relationer med mera upplevs och paverkar den miljo man befinner sig i. De aspekter som vi
frimst anser vara relevanta for var undersokning ar makt, genus, kaos/ordning och
sociokulturellt perspektiv.

Makt

Makt och maktforhdllanden dr en viktig aspekt att ha i atanke vid studie av en miljo bestdende
av olika méanskliga individer och hierarkier. I sin bok Educating the Other beskriver forskaren
Carrie Paechter hur vi ménniskor har en tendens att dela in var omgivning i olika kategorier
for att pa sa vis positionera var egen identitet och vem vi dr (1998: 5f). Dessa grupper och
indelningar intar dven olika maktpositioner i forhallande till varandra. Bland de tydligaste
grupperingarna kan vil ndmnas tjejer - killar, det ”coola” ginget — ’plugghéstarna” men det
finns dven en rad grupperingar som for ldraren kanske inte dr si létta att uppticka, t ex
maktfordelning inom kompisgéng osv.

Kajsa Svaleryd skriver 1 sin bok Genuspedagogik (2003) att det finns olika typer av
maktstrukturer i alla relationer ménniskor emellan. Hon beskriver hur en norsk forskare och
sociolog vid namn Berit As har arbetat fram begreppet hirskartekniker och de olika strategier
som As menar anvinds vid maktutdvande. De olika tillviigagingssitt som anviinds vid
maktutdvande kallar As osynliggérande, att medvetet vilja att inte se eller hdra nagons behov
av eller forsok att komma till tals, forlojligande, att nedviardera nagon annans handling eller
uttalande genom, bland annat, skratt, hdn och ironi, undanhdllande av information, att
forsvara for ndgon genom att medvetet undanhalla vissa delar av information,
dubbelbestraffning, att stilla ndgon infor tva alternativ pd samma gang som man anser bada
som negativa, samt pdforande av skuld och skam, att utse en person till syndabock och lata
den bira skulden for det intriffade (2003: 66f). Dessa strategier avser huvudsakligen méns
overordning gentemot kvinnor, men kan dven tillimpas pa andra maktstrukturer i samhallet,
som hierarkier 1 skolan.

Genus

Vid studie av alla typer av miljéer som prédglas av minskliga relationer bor genusbegreppet
beaktas. Med begreppet genus menas den samlade bendmning inom modern konsforskning
vilken betecknar ett system som bestdr av tvd motsatta och uteslutande grupperingar av
ménniskor; man/manligt och kvinna/kvinnligt. Det som genusdiskussioner vanligtvis handlar
om &r hur ménniskor upplever och beskriver konstillhorighet och hur man hanterar denna
gruppindelning. Fokus for genusbegreppet dr relationen mellan kénen, méins och kvinnors
beteende, arbetsuppgifter och vad som anses vara manligt respektive kvinnligt. Det é&r
méinniskans tolkning snarare én de biologiska skillnaderna som i sig utgér genus. Den barande
principen inom genussystemet dr konens isdrhallande och manlig dominans och éverordning



(Svaleryd 2003: 29f). Nar det giller vad som vanligtvis karaktiriseras som typiskt manligt
respektive kvinnligt finns det oskrivna regler som utgér en osynlig relation och kulturellt
nedirvd overenskommelse rérande méns respektive kvinnors samhélleliga positioner, sysslor
och funktioner (Svalryd 2003: 31). Yvonne Hirdman (1988) har myntat begreppet
genuskontrakt med vilket hon hénvisar till just denna typ av oskrivna regler for de bada
konen.

Svaleryd beskriver vikten av de vuxna som forebilder i barnens socialisationsprocess nér det
géller synen pa manligt/kvinnligt. Hon menar att det &r i de vuxna som de unga fér sin forsta
spegling av det offentliga samhéllet och att beroende pd hur vi agerar bygger barnet upp
bilden av sig sjalvt ( 2003: 32f).

Kaos/ordning

Vi har troligen alla en uppfattning av hur en milj6 ska se ut och vara utformad for att vi ska
trivas och kunna prestera bra, och vir egen privata uppfattning kan mycket vél skilja sig
avsevart frdn nigon annans uppfattning. Ehn och Lofgren beskriver 1 kapitlet
”Klassifikationens makt” i boken Kulturanalyser (2001), hur vi kan ldra oss att orientera oss i
vardagen genom att ldra oss var saker och ting hor hemma och att placera dem pa rétt plats
och 1 rétt tid. De menar att utan en sadan kategorisering kommer vi att kinna oss vilsna och
uppleva en sorts frimlingskap. De beskriver vidare hur uppdelningen kaos och ordning ir ett
exempel pa ett sadant sétt att orientera sig i vardagen. De skriver: ”Denna motsittning tycks
nédstan Overallt vara en grundliggande organisationsprincip i den meningen att den egna
livsformen ringas in och avgrénsas genom sin motsats oordningen” (2001: 47). Ehn och
Lofgren refererar till kunskapssociologen Peter Berger som menar att varje socialt definierad
verklighet stindigt utsitts for hot frdn en lurande “overklighet”. All kulturell ordning blir
dédrmed en féstning som utsétts for en stindig beldgring av kaos som lurar pd andra sidan
vallgraven. Det dr ndr ordning besegras av kaos som man kan uppleva kéinslan av att forlora
fotfastet. Ehn och Lofgren menar att den egna kulturens “naturliga” ordning bekriftas genom
att man klassificerar andras ordningar som oreda, meningsldshet och okultur. Foljaktligen,
ingen ordning utan kaos, inget kaos utan ordning. De skriver vidare att just kaos kan anvéndas
av grupper som Onskar bryta sig ur en viss etablerad ordning och ddrmed bli en symbol {f6r en
befriande annorlundahet. Ur ett sddant perspektiv blir det, frdn borjan, negativt laddade kaos
till ett positivt alternativ. Forhdllandet ordning/kaos handlar alltsd om perspektiv och alla
forestillningsvirldar, oberoende av hur oordnade de kan upplevas av utomstdende, har sin
egen ordning.

Sociokulturellt perspektiv

Olga Dysthe, professor inom pedagogik och ldrande vid universitetet i Bergen, har forskat och
skrivit artiklar rérande det sociokulturella teoriperspektivet pd kunskap och lirande (Dialog,
sampel och ldrande 2003). Med sociokultur menas det samspel och samarbete som sker
mellan ménniskor i vilket individen utvecklar sina grundldggande kognitiva fardigheter. Det
sociokulturella anses vara en avgorande faktorn for en individs utveckling. Hon menar att
larande dr mycket mer @n det som sker i en individs huvud och att det i stor utstrickning &ar
beroende av den milj6 1 vilken ldrandeprocessen sker (2003: 31).

Dysthe menar att oberoende av vilken syn man dn har pa ldrande s& utgér motivation och
engagemang avgorande faktorer. Hon beskriver bl. a. hur de som f{Oresprakar den



kognitivistiska synen pa ldrande intresserar sig for den inre motivationen hos elever och hur
man ur ett sociokulturell perspektiv snarare betonar den motivation som finns inbyggd i ett
samhdlles och kulturs forviantningar pa dess barn och ungdomar. Dysthe skriver: I samma
grad som dessa upplever att de olika platserna dér de verkar hdnga samman, blir vad man léar
sig meningsfullt och motiverande” (2003: 38) Hon menar dven att det dr avgorande for
motivationen i vilken mén skolan lyckas bidra med en god milj6 for ldrande. ”Det géller att
skapa interaktionsformer och miljoer dédr individen kdnner sig accepterad och som pa ett
positivt séitt kan forma den ldrandes identitet, bl a genom att eleven kénner sig uppskattad
bade som nagon som kan ndgot och som nagon som kan betyda ndgot f6r andra” (ibid).

7. Metod och material

Vart arbete bygger pa ett hermeneutiskt forhallningssétt som Nils Gilje och Harald Grimen
diskuterar 1 sin bok Samhdllsvetenskapernas forutsdttningar (1992). Hermeneutiken innebér
att man fOrsoker tolka minskliga aktiviteter, s.k meningsfulla fenomen. Meningsfulla
fenomen é&r ett ganska vitt begrepp som innefattar handlingar som &r betydelsefulla for dem
som utfor dom. De aktdrer som studeras har ofta redan tolkat sitt eget beteende vilket innebér
att hermeneutikerna “maste forhalla sig till en véarld som redan &r tolkad” (1992: 179). I var
undersokning innebdr det att vi bygger vart arbete pa tolkningar av de enkét- och intervjusvar
vi samlat in.

Vi har genomfort vart féiltarbete pa tva hogstadieskolor. Etnologen Lars Kaijser (1999)
beskriver hur etnologiskt faltarbete kan ge en inblick i hur “enskilda ménniskor eller sociala
grupper upplever sin verklighet” (1999: 23). Vi vill med var undersékning se hur elever, och
dven ldrare, upplever den skolmiljo de befinner sig i. Det som kénnetecknar filtarbete ar att de
utfors 1 de miljoer dér den huvudsakliga aktiviteten utspelar sig och 1 vart fall utgors dessa
miljoer av de skolor dér vi har haft var vfu och dérfor sedan tidigare dr vél fortrogna med
eleverna.

Vért empiriska material &r insamlat vid tvé olika tillfillen. Vi valde att forst dela ut en sé
kallad ostrukturerad enkét (Bilaga 1) med Oppna fragor for att ge informanterna mojlighet att
utveckla sina svar. Enkéten gav oss mojlighet att fa svar fran en stérre grupp elever for att pa
sa sétt ge mer tyngd at resultatet (jfr Stukat 2005: 43). Vi borjade med att kontakta vara lokala
lararutbildare och kom 6verens med dem om att fa dela ut enkéten i1 deras respektive klass, en
&k sju pa Stadsskolan och en &k nio pa Oskolan. Det resulterade i sammanlagt 36 besvarade
enkiter, 17 frin Stadsskolan varav 8 tjejer och 9 killar, och 19 fran Oskolan, varav 11 killar
och 8 tjejer. Enkéten bestod av 13 fragor som berér fyra olika omraden: skolan som helhet;
vem som har ansvar for skolmiljon, hur man kan fordndra skolmiljon och hur eleverna
upplever att de pdverkas av skolans fysiska miljo. Vi ékte till skolorna och delade ut
enkéterna under ett lektionspass. Vi var sjdlva niarvarande hela tiden och kunde pd sa sitt
hjéilpa eleverna om det var nagot de inte forstod. De besvarade enkéterna samlades direkt och
nagra enkidter ldmnades till klassforestandaren for att delas ut till de elever som inte var
ndrvarande.

Enkéten inleddes med att eleverna fick fylla i kon och om de var fodda i Sverige eller 1 ndgot
annat land. Vi ville se om svaren uppvisade skillnader som eventuellt kunde héarledas till
etnisk bakgrund och dirmed de miljéer de var vana vid frdn sina hemlénder. Eftersom det
visade sig att endast en av de svarande eleverna pa Stadsskolan och tva pa Oskolan var fodda
1 annat land valde vi att sammanstélla enkéterna utifran kon istéllet for etnicitet. Resultaten



jamfordes for att f4 fram eventuella skillnader i svar och attityd fran eleverna pd de olika
skolorna.

Den andra delen av undersokning utgdrs av intervjuer. Intervjufrigorna bestod i stort sett av
samma fragor som enkiten, men med nigra tilligg (Bilaga 2). Aven dessa var ostrukturerade,
vilket gav oss mojlighet att fringd frdgornas ordningsf6ljd och formulerade fragorna pd det
sdtt som var ldttast att forstd for informanterna (jfr Stukat 2005: 39). Vi elevintervjuerna
krévdes det ibland att vi stédllde foljdfrdgor for att tydliggora deras svar. Vi genomforde totalt
fyra intervjuer med sammanlagt sex personer. P4 Stadsskolan intervjuades en manlig ldrare
och tvé elever i &k sju, en av varje kon. P4 Oskolan intervjuades en kvinnlig l4rare samt tva
elever i ak nio, en av varje kon. Eleverna intervjuades tillsammans for att pa sd sitt fa
utforligare svar och ge dem en mgjlighet att diskutera med varandra. P4 bade Stadsskolan och
Oskolan skrevs svaren ner for hand och direkt efter intervjuerna renskrevs de sa att vi skulle
fa med sd mycket som mojligt av svaren medan vi fortfarande hade dem i farskt minne.

Eftersom intresset for vart &mne till uppsatsen vickts under vara vfu-perioder har vi diskuterat
det med vara handledare och dven andra ldrare som vi samarbetat med. Vid intervjuerna med
lararna var det darfor viktigt att vi fick intervjua personer som vi inte haft s mycket kontakt
med under var vfu och pa sé sitt vara sékra pa att vi aldrig berdrt amnet med dem innan.

Eftersom de intervjuades tillsammans hade de mdjlighet att diskutera med varandra och
tydliggora sina svar utifran vad den andre svarande. I samrad med vér handledare valde vi att
intervjua elever som av liararna anségs vara verbala och representativa for klassen i sin helhet.
Eftersom eleverna hade besvarat enkiten hade de en inblick i vad intervjun skulle handla om,
men vi hade aldrig diskuterat &mnet med dem innan.

Etiska overviganden

Det humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsrddet har sammanstillt etikregler for
inhdmtning av empiriskt material ndr det géiller forskning och intervjuer med minderériga
(Etikregler for humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning ). Reglerna ar vigledande snarare
an foreskrifter, vilket innebdr att forskaren har ett eget ansvar ndr det giller reglernas
tillimpning. Det finns fyra olika krav vad giller forskning: informationskravet,
samtyckekravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Forskningsradet etikregler menar
att samtycke frén fordldrar eller vardnadshavare bor inhdmtas i vissa fall, om de undersokta &r
under 15 &r och undersdkningen &r av etiskt kinslig karaktér. Eftersom de flesta av de elever
som svarat pa enkdten ar under 15 ar diskuterade vi med vér handledare och med véra lokala
lararutbildare om vi behdvde malsménnens tillstdnd for att dela ut enkéterna. Vi var dverens
om att eftersom fragorna inte pa ndgot sdtt var av privat eller etisk kdnslig natur kunde
eleverna sjdlva bedoma om de ville medverka eller ej. Vid enkédtundersokningen informerades
eleverna om att deras medverkan var frivillig och att de fick avbryta sin medverkan nédr som
helst. De var ocksa informerade om att resultatet av enkéterna inte skulle anvidndas i nagot
annat syfte 4n till vir undersokning. Eftersom vi intervjuade elever som var under 15 ar och
intervjuer dr av mer personlig natur dn enkéter da fragorna eller svaren kan komma att berora
den svarandes privatliv, valde vi att {4 intervjuerna godkdnda av ungdomarnas malsman innan
de genomfordes. Vi skickade med eleverna en godkénnandeblankett dir vi informerade om
syftet med var undersokning. Eleverna intervjuades forst efter det att blanketterna var
underskrivna av mélsminnen och aterlimnade till oss.



Kaillkritik

Eftersom enkédterna delades ut i1 tva olika arskurser kan det utgéra ett problem att jimfora
svaren eftersom elever i arskurs nio har gatt langre tid pa skolan. Det faktum att de &r dldre
kan ocks# innebira att vi fatt utforligare svar frin Oskolan, eftersom de eventuellt reflekterar
mer &ver sin omgivning. Vid sammanstdllningen mérkte vi dock inga skillnader mellan
klasserna vad géller svarens utforlighet. Daremot hade tjejerna i arskurs sju pd Stadsskolan
mer utforliga svar én killarna i samma klass. I &rskurs nio pa Oskolan sig vi diremot ingen
skillnad pé svaren mellan konen.

Vid sammanstéllningen av enkéterna var det 1 vissa fall problem att tolka svaren da en del
elevers handstilar var svéara att tyda. I de osékra fallen ldste vi bada igenom svaren och
jamforde var tolkning av dem. De dverensstimde alltid, men det utesluter inte att vi bada lést
fel. Vissa av svaren hade stavfel som eventuellt kan innebéra att var tolkning av svaren inte
alltid dverensstimmer med informantens tanke bakom svaret. Vi upplevde édven att en del av
svaren inte overensstimde med den stillda fragan och de svaren har vi valt att bortse ifrdn. Vi
har dven valt att bortse frdn en enkét frdn Stadsskolan som besvarats av en elev som vi
upplevde inte hade ldst igenom fragorna utan svarat med ett och samma ord pé varje fraga.

Nir vi jimforde svaren frén de bada skolorna blev vi forvanade dver att endast tva av eleverna
pa Stadsskolan hade angett att de inte vad fodda 1 Sverige. Eftersom Over hélften av eleverna i
klassen har utlindska namn trodde vi att fler skulle vara fodda i annat land. Eftersom en av
oss har haft vfu pa skolan under tre ar och aldrig sett ndgra tecken pa att elever diskrimineras
eller sarbehandlas pa grund av sin etniska bakgrund, &r var uppfattning att de troligtvis dr
fodda 1 Sverige, men av utlindska forildrar.

Intervjuerna med eleverna krévde ibland att vi fick stilla direkta foljdfragor for att tydliggora
deras svar, eftersom det ibland var svért for dem att formulera svaren pd ett tillrackligt tydligt
sétt for att vi skulle forsta. Vi upplevde inte att de paverkades av dessa, ibland ledande, fragor
utan svarade &rligt och anstringde sig for att klargora sina asikter. Det faktum att vi
intervjuade dem samtidigt kan ocksd innebidra att deras svar paverkades av varandra. Vi
uppfattade att deras svar ofta Overensstimde, men att det berodde péd att de hade liknande
asikter och inte pa att den ena f6ljde den andre.



9. Beskrivning av skolorna
Stadsskolan

Stadsskolan &r en tvvaningsbyggnad bygd i tegel som ligger i utkanten av ett bostadsomrade.
Matsalen och idrottssalen &r placerade i en separat byggnad. Skolan ligger 1 ett av Goteborgs
ytteromraden och en stor del av eleverna har fordldrar med utlindsk bakgrund. Skolan &r en
F-9 skola, dédr hogstadiet ligger 1 en separat byggnad med sammanlagt 313 elever i 4k 7-9 och
34 ldrare. Enligt skolans expedition har 152 av eleverna pa hogstadiet undervisning pé sitt
modersmél. Eftersom etniskt svenska elever och elever med annan etnisk bakgrund é&r
ungefdr lika manga, saknas det mojligen grogrund for etniska konflikter, a&tminstone mellan
svenskar och invandrare.

Hogstadiebyggnaden togs 1 bruk varterminen 1970, innan dess hade undervisningen bedrivits
1 baracker pa skolgarden. Enligt en av ldrarna pd stadsskolan som arbetat i byggnaden sedan
starten var skolan frdn borjan mycket trang. Det fanns fran borjan sju eller atta parallellklasser
per arskurs, men minskades sd smaningom ner till tre per arskurs. P& senare ar har elevantalet
ater stigit nagot och nu finns det fyra eller fem parallellklasser per arskurs pa hogstadiet.

Oskolan

Oskolan bestar av tva byggnader som skiljs at av en dppen skolgird. Byggnaderna omges av
berg och gronomraden. Skolan ligger pa en 6 norr om Goteborg och majoriteten av eleverna
kommer frdn de omgivande samhéllena och sd gott som alla har svensk familjebakgrund.
Skolan dr en 7-9 skola med ett elevantal pé strax under 400 och sammanlagt 34 undervisande
larare. Endast ett fital av eleverna har utldndskt ursprung men ingen av dem har behov av
modersmalsundervisning. Vi har inga uppgifter om konflikter beroende péd etniska
skiljaktigheter.

Oskolan stod firdig 1965 och dir undervisades da klasser fran den tidens mellanstadier sa vil
som hogstadier. 1974 flyttades mellanstadieklasserna till en nybygd skola i ett narliggande
samhdlle och skolan blev ddirmed uteslutande en hogstadieskola. 1998 gjordes en omfattande
om - och tillbyggnad av skolan.



9. Resultatredovisning

Vi har valt att redovisa vért resultat utifran fragorna som stdlldes genom enkédter och
intervjuer. Informanternas instillning askadliggérs genom resonemang och jimforelse av det
samlade materialet. Det kursiverade &r citat tagna ut enkét- och intervjusvaren

Skolbyggnadens utseende

De flesta av eleverna pa bada skolorna som tillfragades hade en ganska positiv syn pa sin
skola som helhet. De som var positiva gav korta svar s& som; bra och ganska fin. De som
hade en mer negativ syn pd sin skola var frimst negativa mot byggnadens alder och
utformning och beskrev skolan bland annat som; trakig, gammal och smutsig. Vid jamforelse
av svaren fran de olika skolorna kan man se en tendens som tyder pa att tjejerna har en mera
positiv syn pa sin skola &n vad killarna tycks ha. Under intervjuerna blev det tydligt att trots
att eleverna ser bade for- och nackdelar med sina respektive skolbyggnader s vigde édnda
fordelarna tyngst.

Léraren pa Stadsskolan sa att han inte hade ndgon tydlig uppfattning av skolan som helhet och
sa att han inte hade funderat s& mycket kring det. Oskolans lirare ansig att skolan var sliten
men att vissa delar var battre dn andra. Hon menade dven att skolan blivit béttre pa sistone pa
grund av att vissa delar hade malats om och frdaschats upp och gav caféet (elevernas
uppehéllsrum) som exempel.

Eleverna, frimst de pa Oskolan, tycks vara nigot negativa till skolans planldsning. Under
intervjun med eleverna pa Oskolan sa killen; /...] skolans storsta problem. Den dir liksom inte
riktigt genomtdnkt. Nér han bads utveckla detta berdttade han vidare; Jo den dr liksom bara
insldangd hdr mellan bergen och salar har man knott in lite héir och var det fanns plats kdnns
det som. Och sa har man bara satt ihop det man rakade ha, mobler och sdnt alltsd, utan att
det egentligen passar ihop.

I Skolans arbetsmiljohandbok (2005) betonar arkitekten Lars Lindstaf vikten av att tdnka pa
vilka konsekvenser olika dtgérder och ingrepp far. Han menar att &ven en liten atgérd eller ett
snabbt beslut kan fi stora konsekvenser (i Kindenberg 2005: 74-75). Vi tror att Oskolans
elevers kénsla av att deras skola dr ogenomténkt kan ha att gora med de renoveringar och
ingrepp som utforts pad skolan under den senaste 10drs perioden. Vi tror att den kénsla
eleverna upplever kan komma av att de som var ansvariga for renoveringen av skolan
eventuellt inte har haft ett tillrickligt helhetsperspektiv pa skolmiljon. Aven det faktum att
skolan byggdes under 1960-talet, vilket var en tid d& skolbyggnadens utformning kom i
skymundan av andra fragor, kan spela in (Lindqvist 1992).

Den omgivande miljon

Eleverna hade olika asikter rdrande omgivningen kring de respektive skolorna. Pa
Stadsskolan var man negativ mot den skog som omger skolan och 6nskade att den skulle tas
bort. Eleverna pa Oskolan var positiva till den omgivande gronskan men mer negativa mot
skolans geografiska placering. Oskolan omges av stora berg och eleverna menade att det
skapade en kinsla av instingdhet. Eleverna p4 Oskolan efterfrigade mer gronomraden och



beskrev hur de skulle vilja ha mojlighet att sitta ute nu pd varen. De sa att det fanns bankar
men inga bord och att de inte forstod hur de som kdpt in bankarna ténkt. Synen pé skolan som
ogenomtinkt kom dven fram pa denna fraga och eleverna beskrev det som ett stort problem.
Nir de frigades pé vad sitt de tyckte att skolan var ogenomténkt beskrev de hur det kidndes
som om skolan bara hade kldmts in mellan bergen och att klassrummen hade placerats dar det
hade funnits plats.

Eleverna pa Oskolan beskrev dven hur de skulle 6nska att det fanns méjlighet att, under t ex
varen, kunna sitta utomhus och bland annat plugga ndr de hade luckor i schemat. Fran
elevernas svar kan man alltsd se att de ser olika funktioner hos utemiljon, t ex en plats for
avkoppling men dven som en resurs for sitt skolarbete. Olika aspekter, s& som de givna av
eleverna, betonas av landskapsarkitekten Petter Akerblom i Skolans arbetsmiljéhandbok. Han
beskriver hur han anser att skolgarden bor vara en plats for lek, rast och avkoppling men att
den dven utgoér en viktig resurs i undervisningen. Han dr Overtygad om att gemensamma
uteaktiviteter och undervisning forlagd utomhus ar bra for bade stdmning och trivsel. Han
menar att ldrarens roll blir annorlunda och att elever far tillfidlle att 6va fardigheter och ta in
kunskap med alla sina sinnen pa ett sitt som inte dr mdjligt inomhus (i Kindenberg 2005:

78f).

Nér man studerar svaren fran samtliga elever kan man se att det tycks som om tjejerna tanker
mer pa omgivningen med hinsyn till naturen, som skog, berg och gronomraden. Killarna
déremot, verkar tdnka nadgot mer pé storleken pd de olika omraden som finns runt skolan och
menar att de dr for smé med hénsyn till skolornas elevantal. Man kan ocksa skonja skillnader
mellan stad och land som Ehn och Lofgren diskuterar (2001: 97f). Eleverna pa Stadsskolan
hade endast f4 kommentarer om den omgivande naturen och de var alla negativa. Oskolans
elever verkade ddremot mer ndjda med naturen, vilket kan bero pé att de dr uppvéxta med
den. Stadsskolans elever dr, som nidmndes tidigare, uppvixta i en miljo déir naturen fatt sta
tillbaka for hoghus och asfalterade vdgar och de har eventuellt darfor inte samma positiva
associationer till naturen.

Léraren pa Stadsskolan sa att han inte hade ndgon direkt asikt om omgivningen kring skolan
déarfor att han ansig att han inte befann sig i de delarna av skolan sérskilt ofta. Léraren pa
Oskolan tyckte att omgivningen var fin; mycket vackra berg men for mycket asfalt. Hon
kunde fOrstd elevernas onskemdl om mer grasomrdden. Hon var ocksd negativ till skolans
asfalterade skolgdrdar och menade att de egentligen inte fyllde ndgon funktion, eftersom
dagens tondringar inte leker pa samma sitt som de kanske gjorde tidigare. Hon trodde att
dagens tonaringar mer vill umgés i ging och att de darfor 6nskade mer gronomraden.

Klassrummen

Klassrummen var i stort sett alla elever negativa till och de beskrevs med ord som; fula,
trakiga och stokiga. Det verkade svart for dem att komma pé nagot positivt med
klassrummen. En tjej beskrev att det enda hon kunde tinka sig vara positivt var stolarna, men
en annan tjej beskrev samtidigt moblerna som ett problem eftersom stolar och bankar inte
passade ihop storleksmissigt. Nagra killar berdttade dven att de ansig att klassrummen inte
inneholl det material som behovdes under lektionerna. De sa att det material som behdvdes
for undervisningen, t ex pennvissare, bocker m.m. saknades i salarna. Eleverna, framst tjejer,
saknade dven blommor och gardiner.



Den framsta orsaken till missndjet tycks dock vara moblerna; bdnkarna dr gamla, man bryr
sig inte om man kladdar ner for dom dr redan sa gamla och nerkladdade av andra. De
intervjuade eleverna sa ocksa att de trodde att elever inte skulle kladda lika mycket om skolan
kdpte in nya binkar. En av killarna berdttade att som bénkarna ség ut, brydde han sig inte,
men om bdnkarna var fina skulle han nog bry sig mer. De berittade ocksa att bankar och
stolar inte passade ihop och ibland kunde man {4 kramp av att sitta vid dem i vissa klassrum.
De berittade ocksd att de hade kommit med Onskemdl om att méla om viggarna i
klassrummen men att inget hade hént sen dess. Eleverna tillfrigades om de trodde att de
skulle kunna koncentrera sig béttre om stolarna hade varit skonare. De svarade forst ja men
sen nej och sa att man kunde bli trétt av att sitta i en skon stol.

Stadsskolans larare hade en tydlig dsikt om klassrummen och menade att de var véldigt slitna
och i behov av uppfrischning. Han menade att de t ex behovdes malas om och att elever
erbjudit sig att ta hand om det om bara skolan kdpte in farg; eleverna klagar pa det hela tiden.
Att klassrummen dr sd trakiga och att dom vill géra om. Men eftersom inget hade hént
dérefter antog han att brist pd pengar var orsaken till att klassrummen sag ut som de gjorde.
Han var inte negativ till alla klassrum och var mycket positiv till NO-salarna som han beskrev
som en av orsakerna till att han sokt sig till skolan. Anledningen till att han anség att just de
salarna var sa bra, var att de var bra utrustade och innehdll allt materiel som behdvdes for
undervisningen.

Léraren pa Oskolan var splittrad i sin syn pa klassrummen och menade att de generellt sett
holl en ganska 14g standard, men att det fanns bittre och sdmre exempel. Det som hon
upplevde negativt med en del klassrum var att de var daligt inredda, med trdkiga mobler och
fargval. Hon upplevde dven klassrummens materiella utrustning som bristfillig och att det
paverkade henne och hennes undervisning. Som exempel sa hon att vissa salar inte hade
nagon overhead-apparat och att hon hela tiden tvingades ta hénsyn till vilken sal hon skulle
undervisa 1 ndr hon gjorde sina planeringar. Hon upplevde dven att akustiken i klassrummen
inte var bra och att ljudnivén litt blev alldeles for hog, vilket hon ansag negativt bade for
hennes egen del men ocksé for elevernas; det gor ju att man blir trétt rdtt snabbt ndr det dr
bullrigt och sa.

Uppehillsrummen

Nir eleverna tillfrigades om vad de tyckte om skolornas uppehéllsrum gick meningarna isér.
Tjejerna pd de bada skolorna var generellt sett néjda och beskrev det som mysigt, hérlig
miljo, snyggt och frischt. P4 Stadsskolan kom tjejerna med forslag pa hur man skulle kunna
forbéttra uppehallsrummet ytterligare genom att bland annat mala om, skaffa nya mobler och
blommor. Tjejerna pd Oskolan var mycket positiva till uppehallsrummet vilket nyligen
renoverades genom att man pa skolan malade om och kdpte in nya mobler. En grupp elever 1
9an foreslog och genomforde en uppfriaschning av skolans café. Detta fortroende som
eleverna fatt var nigot som tjejerna beskrev som positivt i sina enkdtsvar. De skrev att
uppehéllsrummet forbéttrats och att miljon blivit battre.

Killarna var ocksa relativt ndjda med skolornas uppehallsrum, men man kan dnda urskilja en
nagot mer negativ syn dn tjejernas. Det som av killarna beskrevs som positivt med
uppehéllsrummet var trevlig personal och uppfraschningen som gjorts. De var dock negativa
till att det inte fanns nagot att gora och ansag att kioskutbudet kunde ha varit béttre. De som
var negativa skrev att uppehéllsrummet var trakigt och stokigt. Killarna klagade ocksa pa att



borden var slitna och att soffan dir hade gatt sonder. En kille pa Stadsskolan beréttade att han
inte vistades s& mycket i uppehallsrummet utan trivdes bdttre i biblioteket.

Léraren pd Stadsskolan ansag att elevernas uppehéllsrum var for litet 1 forhallande till skolans
elevantal; det blir vildigt trdangt pd rasterna och alla har ju ingenstans att sitta. Oskolans
larare var mycket positiv till elevernas uppehallsrum och tyckte att det var roligt att eleverna
fatt ta ansvar for uppfraschningen. Hon tyckte att ommaélningen och inkOépen av nya mdbler
och lampor hade gjort utrymmet mycket “mysigare”. Hon sa att hon trodde att eleverna
trivdes mycket battre dir nu nir det hade blivit finare.

Skolans toaletter

Generellt sett var eleverna mycket missndjda med toaletterna pa skolorna och beskrev dem
som dckliga och ofrdscha. Niar man studerar samtliga svar kan man se, att trots att majoriteten
av eleverna var negativa, hade tjejerna en ndgot mera negativ instéllning &n vad killarna
tycktes ha. Tjejerna tyckte inte om skolans toaletter och skrev att de var dckliga och fula. De
klagade pa att det aldrig fanns tval och att de drog sig for att gi pé toaletten i skolan pga det
skick de &r i. Den generella uppfattningen bland killarna tycktes vara att skolans toaletter var
”helt ok™ och de beskrev dem inte vidare mer detaljerat. Nar toaletterna diskuterades beréttade
dock den intervjuade killen att han aldrig gick pé toaletterna i skolan och att han tyckte de var
dckliga och smutsiga.

Eleverna klagade pa stidningen av toaletterna och bristen pé stddning vilket ansags vara det
storsta problemet. Eleverna pd Stadsskolan berdttade att de inte trodde pa att skolan stddades
lika ofta som personalen pa skolan hdvdade. En kille pa Stadsskolan beréttade att han aldrig
hade sett att klassrummen stddades. De tyckte inte heller att stidpersonalen stddade tillrackligt
noga. Eleverna sa att skolan inte blir ren av den typen av stidning som utfors utan att man
maste stida mer noga.

I Skolans arbetsmiljohandbok skrivs att just toaletter och duschar ofta hamnar hogt pa listan
over vad elever anser vara sdmst i skolan (Kindenberg 2005). Hér beskrivs just hur ord som
”ackligt” och “ofrdscht” och bristen pa tvél ofta forekommer i samband med beskrivning av
skolans hygienomraden. Héar bekrdftas dven det som eleverna beskrivit, ndmligen att
skolelever ofta tycker att den miljon &r sa otrevlig att de drar sig for att g pa toaletten under
skoldagen eller att duscha efter idrotten.

I boken tar dven Kindenberg upp ytterligare en aspekt av problemet upp, ndmligen att
toaletter och duschutrymmen ofta utgér en arena for olika typer av mobbing och fortryck.
Medan “ofriascht” och ackligt” dominerade bland enkétsvaren och da frimst bland tjejerna,
blev denna andra aspekt tydligare under intervjuerna och dé bédde med tjejerna och killarna.
Den intervjuade tjejen pa Stadsskolan berdttade att dorrarna mellan omklddningsrummen gick
att 6ppna och att man dérfor inte fick vara ifred nir man bytte om. Killen pad Oskolan
berdttade hur man utifrdn kunde se in i deras duschutrymme genom fonstren, vilket fick
honom att md mycket déligt. Kindenberg skriver att miljéer som toaletter och duschar &r
viktiga att uppmérksamma i arbetsmiljoarbetet, just pa grund av att de skl som eleverna i var
undersokning har angett (2005: 76f).

Nir det géller elevernas toaletter sa Stadsskolans ldrare att han aldrig sett dem. Det han kunde
forestélla sig vara bristfilligt med elevernas toaletter kunde vara att de eventuellt var for fa till
antalet. Han trodde att det fanns fyra vilket han ansag vara for fa i relation till skolans 300



elever. Enligt Arbetsmiljoverket bor en skola ha en toalett for varje paborjat 15-tal elever,
vilket pa Stadsskolan skulle innebéra ca 20 toaletter (Personalutrymmen for elever 2002: 10).
Lirarnas egna toaletter tyckte han var bra. Liraren pa Oskolan tyckte att elevtoaletterna var
for sma. P4 Oskolan finns bara ett par toaletter som #r enbart for personal. Ofta blir det s att
elever och ldrare anvdnder samma toaletter. De som var reserverade for skolans personal
ansdg hon holl en hogre standard, men att tvdl var en stidndig bristvara pd bade personalens
och elevernas toaletter.

Matsalen/bamba

Nér eleverna ombads att beritta vad de ansdg om skolans bamba/matsal ténkte flera av
eleverna mer pa maten som serverades dn pa sjilva salen. De som &ndé berdttade om sina
tankar kring sjdlva miljon hade olika asikter. De som var positiva beskrev den som en fin och
bra miljé med trevlig personal. Eleverna menade att det oftast var en trevlig stimning i denna
del av skolan. De som var mer negativa var framst kritiska mot de mdbler och den inredning
som fanns ddr. P4 bdda skolorna fanns det dven elever som ansig att bamba/matsalen inte var
tillrackligt stor, med tanke pa hur manga elever som befann sig dar samtidigt.

Lararen pd Stadsskolan sa att han tyckte att bamba/matsalen pa skolan var bra och att han
dagligen &t sin lunch dér. Han sa att det som han tyckte kunde vara mindre bra, var att det
ibland blev tringt nir for manga elever befann sig dir p4 samma ging. Oskolans lirare hade
en mycket positiv syn pd skolans bamba/matsal och beskrev den som trivsam och lagom stor.

Skolans idrottssal och omklidningsrum

Meningarna gick isér bland eleverna dven rorande skolornas idrottssalar och tillhdrande
omklddningsrum. De flesta av eleverna var mycket positiva till idrottssalarna och en elev pa
Oskolan beskrevs den till och med som underbar och att det var en bra stimning dir. Négra
elever, framst killar, klagade pa idrottssalen och menade att den var for liten, daligt byggd, for
gammalt material eller att den hade fel form for att kunna utdva vissa sporter.

Eleverna var mer negativa mot omklddningsrummen och da frimst duscharna som beskrevs
som dckliga och tranga. Killarna tycks vara ndgot mer positiva dn tjejerna och
omklddningsrummen beskrevs som bra men dven att det fanns for fi duschar. En tjej
beréttade att hon aldrig duschade i skolan pga hur duscharna sag ut och att hon istillet skoljde
av sig inne pé toaletten. Bade killar och tjejer pd de bada skolorna upplevde en kénsla av
otrygghet nér de befann sig i omklddningsrummen. Flera beskrev hur elever utifrdn kunde se
in i deras duschutrymmen och att det gick att Oppna dorrar mellan de olika
omklddningsrummen.

Liraren pd Stadsskolan hade ingen tydlig uppfattning kring skolans gympasalen och
omklddningsrummen och han sa att han bara sett gympasalen en ging och aldrig
omklddningsrummen. Det han kunde forestélla sig var dven hér att det eventuellt kunde vara
for tringt men hiinsyn till elevantalet. Inte heller Oskolans lirare hade nigon tydligt
uppfattning kring dessa delar av skolan eftersom hon ansag att hon sa séllan var dér men hon
trodde att det inte var nagot storre fel pd dem.



Lararrummen

Nu har vi sett hur sévél elever som ldrare ser pd skolan och de utrymmen som eleverna
disponerar. Hur ser de utrymmen ut som endast ldrare har tillgang till enligt ldrarna sjélva?
Léraren pa Stadsskolan tyckte att skolans ldrarrum var fint men sa att han ofta hade for ont
om tid for att spendera tid dir. Oskolans ldrare var dven hon positivt instilld till sin skolas
lararrum och berédttade att hon trivdes bra dér och att det var en trivsam miljo. Hon beréttade
om massagestolen som kopts in och beskrev det som en stort plus. Hon uppskattade dven den
altan som finns i1 anslutning till ldrarrummet och sa att det dr skont att sitta diar nu nér det
borjade bli varmare ute

Lararnas arbetsrum

De bada ldrarna var inte lika positiva till sina respektive arbetsrum som till skolornas
lararrum. Arbetsrummen pa Stadsskolan beskrevs som tranga och med délig luftkvalitet. Han
ansag dock att hans egen placering var relativt bra jaimfort med hur andra ldrare pa skolan
kunde ha det. Hans arbetsplats var placerad i ett horn och dérfor upplevde han att han kunde
arbeta ganska bra utan att stéras av andra ldrare som befann sig i samma rum. Léraren pa
Oskolan ansdg att arbetsrummen pa skolan var for sma och att det var svart att f4 plats med
alla sina parmar och bocker. Men hon tyckte 4nda att stimningen var bra.

Vem som anses bira ansvar for skolans fysiska miljo

Eleverna var ganska eniga om vem de framst ansdg hade det yttersta ansvaret for hur det sdg
ut i skolan, ndmligen skolans rektor. Det forekom @ven svar som att skolndmnd och skolchef
ar de som har ansvar for skolmiljon. Majoriteten av elever tycktes anse, att trots att rektorn &r
den som har det yttersta ansvaret sd har dven alla som vistas i miljon del av ansvaret. De
menade att rektorn dr den som har hand om pengarna och déarfor bestimmer Over eventuella
renoveringar och fordndringar, men att det dven &r upp till alla, bade elever och personal, att
vara rddd om den miljo de befinner sig i. I elevernas svar kan man se att de ansig att de sjilva
hade ansvar for att inte smutsa ner. Genom att vara rddd som skolan kunde de paverka och
uppmuntra rektorn att vilja satsa mer pengar pd skolmiljéon. Under en av intervjuerna sa en
elev; det dr ju allas miljé. Vi dr ju hdr allihop hela dagarna och vill man ha fint runt sig sd
far man ju hjilpa till ocksd. Aven om eleverna var eniga om att alla hade del av ansvaret sa
var det 4nda vdl medvetna om att inte alla av deras kamrater sdg det sa. S& hir sa en elev; Jag
tror faktiskt att folk hade brytt sig mer om det var lite finare, fast det dr klart, det finns ju
alltid de som sabbar allt.... Samtidigt som de ténkte i de banorna berittade de 4ven hur man
inte alltid orkade bry sig nér det redan var slitet runt omkring en. En elev beskrev det s hér;
Ja man borde inte forstora saker, men ndr man sitter pd en stol som redan dar halvtrasig bryr
man sig inte, da kan man lika géirna forstora den mer. Eleverna tycktes alltsd vara eniga om
att alla har ansvar for att ta hand om den miljé man befinner sig i, men samtidigt att de inte
alltid tinkte s& och de sa dven att de kan fOrsta att rektorn inte satsar mer pengar pa t ex nya
mobler eftersom eleverna forstor. De tycks alltsd vara medvetna om att de forsdmrar for sin
egen del nér de forstor saker 1 skolmiljon men att de inte alltid tdnker pé det.

I elevernas svar framgér det att det ser ut som det gor beroende pa att vissa elever forstor
miljon bara for vandaliseringens egen skull. De menade att de danda kunde forsta varfor den
typen av forstorelse forekommer; man borde inte forstora saker, men ndr man sitter pa en stol



som redan dr halvtrasig bryr man sig inte, da kan man lika gdrna forstéra den mer. Manga
elever resonerade som att de trodde att en bidragande faktor till att elever forstor ér att skolan
redan dr sd pass sliten. Om skolan och miljon hade varit finare hade eleverna troligen inte
forstort alls pd samma sdtt. De insag dven att vandaliseringen kostade skolan pengar och pé sd
sétt forsvara for skolan att frdscha upp miljon.

Genom elevernas resonemang kring hur forandringar av skolmiljon kan ske framgar det att de
sjdlva har ett stort ansvar genom att pipeka vilka fordndringar som behovs. De sag dock vissa
svarigheter med att fa sina 6nskemal uppfyllda. De sa att elevradet pa skolan inte har nagot att
sdga till och om att enda chansen att fora fram synpunkter kunde vara genom att prata med
lararna. Hér borjade de dven berétta om hur de ibland kunde kédnns att 14rarna inte lyssnade till
eleverna nédr de kom med synpunkter eller férslag och de trodde att det berodde pa att ldrarna
var radda for att forlora makt till eleverna. De sdg dven mojlighet att paverka politiskt men att
det var omgjligt for deras del eftersom de inte dr gamla nog att fa rosta. En elev beskrev den
kénsla hon fick nir hon tankte pa att de trots allt var Sveriges framtid men hur politikerna inte
tycktes villiga att satsa p4 dem. Hon beskrev denna kénsla pa foljande sitt; /...] vi dr ju
liksom Sveriges framtid men de verkar inte bry sig speciellt mycket om det. I skolan ldiggs ju
liksom grunden for framtiden sa man kan ju tycka att politikerna borde bry sig mer och satsa
mer pengar pd skolan och oss elever.

Hur ség da lararna pa de bada skolorna pa ansvarsfragan? Lararen pa Stadsskolan var osdker
pa vem som hade ansvaret for hur skolmiljon sig ut. Han sa med viss osdkerhet att han trodde
att det var rektorn men ndmnde dven de arbetsmiljdombud som fanns pa skolan. Néar fragan
konkretiserades ndgot om huruvida ldrare och elever har nagot ansvar sade han; Ja sjdlvklart
har alla ansvar. Vi pratar med vara elever hela tiden om hur de ska bete sig for att géra det
sd bra som mojligt. Han forklarade vidare att det var rektorn som hade ansvar for att fordndra
skolan men poéngterade vikten av att larare diskuterar tillsammans med eleverna att man ska
vara rddd om skolans saker fOr att géra miljon sa bra som mojlig.

Liraren fran Oskolan menade dven hon, att det var skolans rektor som har ansvar for hur
miljon ser ut, men hon ndmnde dven att det fanns en teknisk nimnd som hade ansvar for
sjdlva byggnaden. Hon ansig dven att; alla som befinner sig i lokalerna har ansvar for att
fordndra dem till det béttre. Hon menade att i1 slutindan &r det ju trots allt upp till rektorn
eftersom hon dr den som har hand om pengarna. Lararen beskrev hur rektorn trots allt inte
kunde sétta sig in i ldrarnas och elevernas situation fullt ut och att det dérfor var deras ansvar
att rapportera in synpunkter och 6nskemaél. Hon tyckte dven att man som ldrare har ansvar for
att lyssna till eleverna och att pa s sétt kunna fora fram deras 6nskemaél pd fordndring.

Onskemail om forindring

Nér det géller de delar av skolan som eleverna helst vill fordndra skiljde sig svaren en del
mellan tjejer och killar. De flesta tjejer ville framforallt &ndra om klassrummen och géra dem
hemtrevligare. Flera av tjejerna nimnde att de ville; mdla om alla lokaler, nya bdnkar och
stolar, fler blommor i fonstren och gardiner och de verkade i1 allmédnhet tycka att
klassrummen var mycket trakiga och oinspirerade.

En annan sak som flera av tjejerna ville fordndra &r skolans toaletter. Bland annat ansag de att
de behovde goras battre och foreslog dven att skolan borde ha separata toaletter for killar och
tjejer. Eleverna pid Oskolan nimnde ocksd att en klass hade fétt tillitelser att gora om
cafeterian pd skolan eftersom de sjédlva ville det. En elev har svarat i enkéten att det skulle



vara bra med en forandring; men folk forstor ju bara pa en gang. Forutom klassrummen och
toaletterna ndmndes elevernas skdputrymmen, som upplevdes vara far smé, och skolmaten
som nagra ansag var; dcklig.

Bland killarna sdg svaren nagot annorlunda ut. Precis som tjejerna ansdg manga att
klassrummen borde frischas upp, men de flesta av killarna ndmnde ocksé idrottssalen. Den
frimsta anledningen till det, verkade vara att ménga upplevde idrottssalen som alldeles for
liten och att materialet de anvinde var gammalt och slitet. Till skillnad frén tjejerna, ndmnde
ingen av killarna nagot om vad 1 klassrummen som de ville dndra pé och tog inte alls upp
nagot om inredningen eller bristen pd hemtrevnad. Ingen av dem nimnde heller att de var
missndjda med skolmaten. Andra forslag som kom upp var; bdttre luft i klassrummen, ta bort
onddiga lektioner, madla om, riv skiten och bygg om. En kille svarade att det 4r mycket graffiti
pa skolan och en annan att maten ar dalig, men att det inte spelar sé stor roll eftersom han
snart slutar pa skolan.

Samtliga elever gav flera olika forslag pa hur de ansdg att en fordndring skulle gé till. Bland
annat foreslog dom att varje klass borde fa ansvar for sitt eget klassrum och gora om det och
att eleverna skulle samla in pengar och sedan g4 till rektorn och be om hjilp. Ett annat forslag
frén en elev som svarat pa enkédten var att; allt borde ta och byggas om!!! De foreslog ocksa
att eleverna kunde ta med sig saker hemifran for att frascha upp klassrummen, om de nu inte
skulle fa saker av rektorn. Andra forslag var att skolan borde ha en fixargrupp eller anlita
hantverkare, samt skilda toaletter for killar och tjejer. Aven pa den hir fragan foreslog manga
elever fler inredningsdetaljer, som till exempel; fler gardiner, bdttre bdnkar, skonare stolar,
vdxter, nya saker och roligare bilder pd viggarna. Nigra elever foreslog att skolan borde
sdtta upp overvakningskameror och att man borde rosta p4 moderaterna for att f4 mer pengar
till skolan. Vissa foreslog dndringar i schemat och hérdare straff for mobbare. Trots missndjet
med idrottssalen gav ingen av eleverna nagot forslag pa hur den borde forandras.

Manga elever svarade; allt eller mycket pa fragan om skolans miljo, nadgot som talar for att de
ar mycket missndjda. Man kan se tendenser i svaren till att bade tjejerna och killarna &r
missndjda med klassrummens utseende men att for killarna dr idrottssalen minst lika viktig.
For tjejerna verkar det frimst vara bristen pd “mysfaktor” och inredningsdetaljer i
klassrummen som ligger till grund for missndjet. Ingen av killarna nimnde négot om vare sig
blommor, gardiner, stolar eller bankar. Ddremot svarade en av killarna att han ville ha en
renare skola, medan ingen av tjejerna nimnde ndgot om hygienutrymmen eller stidningen.

Aven under intervjuerna framkom det att klassrummen var det omridde pi skolan som
eleverna var mest missndjda med. Flera ganger under intervjuerna kom klassrummen upp, de
upplevdes som trdkiga och eleverna ansag att det borde finnas béttre mdbler och gidrna mer
blommor och gardiner i fonstren och gardiner. Eleverna pd Staddskolan tog upp flera saker
som de ansdg borde dndras med klassrummen. Dels fanns det mycket gamla saker i
klassrummen som ingen anvénde, och dels ansag de att varje klass borde ha sitt eget klassrum
dér eleverna kunde forvara sina saker; det skulle vara mysigare och kdnnas mer som vart eget
klassrum. Dd kanske man skulle vara mer ridd om sakerna ocksd. Aven eleverna frin
Oskolan ansig att det skulle vara bra med hemklassrum; Om varje klass hade eget klassrum
blir det mindre spring. Nu springer ju bdde ldirare och elever runt mellan olika klassrum hela
dagarna, men om klassen hade ett eget klassrum behovde ju bara ldrarna kuta runt.

Ett av de omradena pa skolorna som verkade upprora mest kinslor hos eleverna var skolans
elevtoaletter och det var framforallt bristen pd hygien och pa tval, som besvirade dem.



Eftersom de sjdlva hade sett hur stddningen gick till drog de sig for att uppsoka toaletterna pa
skolan. En av eleverna uttryckte det pa foljande sétt; dom dr jdttedckliga, det dr smutsigt. Jag
tycker dom borde stida dir varje dag. Man har ju sett hur dom gor, dom tar bara golven med
en mopp och hdller i sant ddr medel i toan. Men jag tycker att dom borde ta hela toaletten,
alltsa handfatet och kranarna och alltihop. Det faktum att ingen av elevtoaletterna pa
Stadsskolan hade lock pa toalettsitsarna bidrog till att utrymmena upplevdes som ofrdscha
Eleverna menade ocksa att skolan aldrig kan bli ren eftersom den ar sa smutsig att all stddning
gors forgéves; jag tycker att dom borde stdda allting oftare, undrar om dom stddar
klassrummen egentligen.

P& bada skolorna var eleverna ocksd mycket missngjda med idrottssalen och
omklddningsrummen. Nér det géller idrottssalen ansdg de att den var for liten eller 1 fel form;
den borde vara lika stor som en handbollsplan. P4 Oskolan hade idrottssalen byggts om for
inte sd linge sedan, men utformats pa fel sétt sa att vissa sporter inte kunde utdvas. Eleverna
pa Stadsskolan papekade dven det daliga utbudet av redskap; dom képer in nya varje dr, men
anvdnder bara dom gamla.

Alla intervjuade elever ville férdndra duschutrymmena och omklddningsrummen; dom dr inte
frischa, jag duschar aldrig, jag skoljer av mig pad toaletten. P& bada skolorna upplevde
eleverna att omklddningsrummen hade insyn sd att de inte kunde byta om i fred. Pa
Stadsskolan fanns dorrar mellan killarnas och tjejernas omklddningsrum som kunde Oppnas;
det dr jobbigt att folk kan gd in, det blir inte privat liksom. Aven pi Oskolan kunde folk
utifrdn se in i omkladningsrummen, vilket upplevdes som obehagligt och innebar att man inte
kunde duscha i lugn och ro; i vdara duschar kan folk se in och hur kul dr det liksom! Andra
forslag pa fordndringar var béttre mat och fler bord i korridorerna; om det fanns bor i
korridorerna kanske man hade suttit och pluggat lite pd rasterna och sd. Arbetsmiljoverket
anser att det bor finnas minst ett avskilt duschutrymme med omkladningshytt sa att den som
vill ska kunna byta om i avskildhet (2002: 8).

Niér det géller frigan om hur fordndringen skulle ske, uttryckte samtliga intervjuade elever att
de kénde sig maktlosa och att deras &sikter inte togs riktigt pa allvar. P4 bada skolorna
upplevde de intervjuade eleverna att de inte har ndgon makt dver eventuella fordndringar av
skolans fysiska miljo. Klassen pa Stadsskolan hade linge velat mala om sitt eget klassrum for
att gora det trevligare. De verkade uppgivna infor det faktum att de inte fick respons av vare
sig larare eller rektor. En av deras klassforestdndare skulle fora frigan vidare, men hade dnnu
efter flera ménader inte fatt ndgot svar fran vare sig ldrare eller rektor. Tjejen padpekade ocksa
att de maste ha ndgon som ansvarade for méalningen om eleverna skulle mala; annars blir det
kladdigt. Jag fattar inte varfér dom inte tar in nagon som gor det istdllet. 1 1droplanerna star
det att ”de demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska
omfatta alla elever” (Lpo94 1 Ldrarens handbok s 18). Det star inte tydligt inom vilka
omraden detta giller s& vi antar att det ska genomsyra hela skolans verksamhet och att
eleverna ocksa ska kéinna sig delaktiga i hur den fysiska miljon utformas.

Eleverna pa Oskolan papekade att elevradet inte har nigot att séiga till om och att ldrarna inte
riktigt verkar lita pa eleverna. Tjejen efterfragar ocksd mer engagemang fran politikerna for
elevernas asikter; hade man kunnat résta hade ju kanske det pa sdtt och vi kunnat vara ett sdtt
att fordndra. Det dr ju politikerna som ger rektorn pengar och ibland verkar de inte bry sig
om oss alls. Ingen av de intervjuade eleverna gav konkreta forslag pd hur en eventuell
fordndring skulle ga till utan pa bada skolorna gled diskussionerna in pé elevernas frustration
Over att deras asikter inte tas pa allvar.



Lérarna var diremot ganska ndjda med skolans fysiska miljo. Lararen pa Stadsskolan var till
en borjan tveksam till om det var ndgot som han sjidlv ansdg borde fordndras pd skolan men
sade sedan att det i sé fall var klassrummen som behdvde goras trevligare och mélas om och
fa gardiner. Han menade att eleverna hela tiden uttrycker sitt missndje dver klassrummen och
ofta erbjuder sig att gora det sjdlva. Eftersom det aldrig hinde nagot antog han att det inte
fanns ndgra pengar. Han sa ocksé att han har hort att skolan ska goras om; dom pratar om att
skolan ska renoveras, men det har dom ju gjort sedan jag borjade sa vi far vil se. Lararen pa
Oskolan uttryckte sig i mycket positiva ordalag om uppehallsrummet och skolans omgivning,
men sade ocksa att hon skulle vilja att varje klass pa skolan hade ett eget hemklassrum. Hon
uttryckte ocksé missndje Over lararnas arbetsplatser och att det ofta inte fanns tval pa skolans
toaletter.

Hur den fysiska miljon paverkar eleverna

Till en bdrjan var de flesta eleverna tveksamma till om deras instdllning till skolan paverkas
av hur skolan ser ut. Endast ett par av dem svarade att de blir pdverkade. Bland annat har dom
svarat att dom blir trétta av klassrummens trakiga utseende; det skulle vara trevligare om det
sdg trevligare ut. Det skulle vara béttre att arbeta pa lektionerna om de satt pa bekvéma stolar;
det dr inte kul att sitta och jobba i typ en timme pd en jdtteobekvim stol. Nagon tog ocksé
upp elevernas arbetsmaterial; om det tex dr daliga bocker kanske man inte vill arbeta och
skolan maste bli frdschare.

Samtliga var ddremot Gverens om att om att en forbéttring av miljon skulle fordndra deras
instéllning till skolan. Flera svarade att de skulle ma; mycket bdttre! och trivas béttre om den
fysiska miljon forédndrades och ndgra anser att skolarbetet skulle bli; roligare, mycket
roligare. De flesta elever ansag att en fordndrings skulle paverka deras instéllning till
skolarbetet och har svarat att de skulle bli; piggare, gladare, jobba bdttre och kinna sig mer
bekvima i klassrummen. En uttryckte det pa foljande vis; gladare miljo, gladare mej, mej
jobba mer. En av dem papekade ocksd att om toaletterna var fraschare skulle hon ga pé
toaletten 1 skolan dr ddrmed kunna koncentrera sig battre pa lektioner. En av dem skrev; om
det dr en fin skola blir man mer positiv och motiverad att ga ddr och lira sig. En kille har
svarat att det skulle paverka idrotten.

Flera nimnde ocksd betydelsen av ett fint klassrum och att det skulle gora skolarbetet
roligare. Nagra svarade till exempel; det dr ju treviigare att arbeta i en fin och bekvim
omgivning och om man kommer in i ett fult och trakigt klassrum orkar man inte lika mycket
Négra papekade dven att bittre syre 1 klassrummet skulle medfora att eleverna inte skulle bli
sa trotta pa lektionerna och inte ha huvudvirk lika ofta.

Inte heller de intervjuade eleverna ansag forst att deras instillning till skolan paverkades av
dess fysiska miljo. Nér vi utvecklade fragan och gav konkret exempel péd vad vi menade var
dock samtliga Overens om att de paverkades. P4 Stadsskolan hade bada eleverna vissa
lektioner i ett av tvd omgjorda klassrum och de ansag att det kiindes battre att g& in 1 de fina
klassrummen. Tjejen menade dock att hennes bendgenhet att ga in i klassrummet paverkades
negativt av det faktum att hon ogillade &mnet, som var sprakval. Killen svarade att; man
kanske inte skulle skolka sa mycket om det var trevligare att ga in ddr.



Killen pa Oskolan svarade bland annat; dr det grdtt bli man ju héngig och att en frisch och fin
skola skulle innebdra 6kad trivsel och gladare humdr. Tjejen menade att hon péverkades
negativ av att det ofta luktade fisk pd skolan. Hon ansag att det var svart att koncentrera sig pa
lektionerna nér det luktade illa i skola.

Svenska kommunforbundets sdger i sin rapport (Lokalernas betydelse for skolan 2003) att
daven om den fysiska miljon 1 skolan &r av stor betydelse, dr det 4nda lararen kompetens och
skolans ledarskap som péaverkar eleverna och deras prestationer mest (8). Samtliga elever i var
undersokning ansag att de skulle paverkas positivt av en fordndring av klassrummen. Bland
annat menade de att de skulle tycka det var roligare att gé in 1 ett klassrum som var fint och
hade fler blommor mm. En av dem ansdg att han troligtvis skulle orka mer i skolan om han
inte behdvde bry sig om hur det sdg ut och en annan uttryckte det pa foljande sétt; men det dr
ju som ndr man koper nya skor. I borjan dr man jdtterddd for att smutsa ner dem, men efter
ett tag bryr man sig inte, da kan man lika gdrna forstora dem mer. Eleverna pa Stadsskolan
papekade att de framforallt skulle vilja ha roligare saker pa vidggarna och inte som nu
planscher som eleverna sjilva har gjort; en plansch pd Jupiter, hur kul dr det att titta pa?
Eleverna frin Oskolan papekade att de kinde sig stressade av att hela tiden behdva byta
klassrum och att ett hemklassrum skulle forbéttra deras koncentration; hade man inte behovt
springa runt hela tiden och kolla pa klockan och sa, sa hade man kanske kunnat koncentrera
sig bdttre ocksa.

Lararna ansag béda till att borja med att elevernas instdllning till skolan paverkades av dess
fysiska miljo. Den intervjuade ldraren pad Oskolan menade att alla piverkas av dem
omgivande miljon var vi dn befinner oss. Hon trodde att en fordndring skulle mérkas om alla
fick var sitt hemklassrum som klassen far sétta sin egen priagel pa och att det gemensamma
ansvaret for klassrummet skulle framkalla en mer positiv stimning i varje klass och en 6kad
sammanhéllning. Hon ansdg dven att hennes arbete paverkades av skolans fysiska miljo,
eftersom dven hon trivs béttre 1 en fin milj6 och pipekade dven att hennes arbetsplanering
paverkades av att hon alltid behdvde tdnka pé vilken sal hon skulle vara i och vilket material
som fanns dér.

Lararen pa Stadsskolan menade att eleverna paverkas negativt av att skolan dr smutsig. Vid
fortydligande av frdgan var han ddremot mer tveksam till om elever paverkas av den fysiska
miljon. Han menade att det sdklart var trevligare att komma till en fin skola, men att han sjéalv
inte hade upplevt ndgon foréndring hos eleverna beroende pa hur klassrummet ség ut. Han
hade lektioner i bade slitna och uppfraschade klassrum men ansdg att eleverna arbetade lika
bra var de @n var. Han utvecklade sina funderingar med att sidga att han trodde att elevers
instéllning till skolan beror mer pa deras personlighet &n pa den fysiska miljon; Men jag
menar sd hdr: om man ser till en enskild elev sd tror jag inte att han eller hon dndrar sin
instdllning for att dom dr i ett finare rum. Instdllning dr ndgot som man bdr med sig, det finns
ju inom varje elev vad han eller hon tycker om skolan. Det handlar mer om personen tror jag.
Men om man ser till helheten sa blir allt sd klart bdittre om det dr fint omkring. Han trodde att
stimningen mellan eleverna skulle bli mer harmonisk om de befann sig i en trevligare miljo,
men sade ocksa att den fordndringen inte dr matbar eftersom det handlar om en kénsla och
dérfor dr svar att se. Nar det géllde hans egen instéllning till sitt arbete ansdg han inte att han
paverkades av skolans fysiska miljo. Han menade att han egentligen aldrig tdnkte pa hur det
sag ut runtomkring honom, men sade samtidigt att det alltid dr trevligare att befinna sin i en
frasch miljo.



Béada ldrarna ansag att stimningen pd skolan och i klasserna paverkas av den omgivande
miljon. Den manlige ldraren var ndgot mer tveksam till om fordndringen skulle méirkas och
den kvinnliga ansag att en fordndring definitivt skulle paverka eleverna positivt

10. Analytisk diskussion
Makt

“Rektorn godkiinde inte fiirgen, eller sd var det M (lirare) som var for slo”

Genom var undersdkning har vi upptickt tydliga tecken pa att det rader ett antal olika
maktforhallanden och strukturer pé de olika skolorna. Dessa forhdllanden och strukturer tycks
bidra till att skapa bland annat en kénsla av maktloshet men dven en vi och dom kénsla.
Genom elever och ldrares svar kan man se att det finns olika maktforhdllanden inom skolan.
Det finns grupperingar s som elever - ldrare men dven elever och larare — skolans ledning.
Forutom dessa finns det sidkerligen en uppsjo av olika grupperingar mellan elever och 6vrig
personal.

Att det finns en kénsla av maktfordelning mellan elever och ldrare blir tydlig nér man studerar
elevernas svar pa de olika frigorna. Eleverna beréttar upprepade ginger om hur de har
kommit med 6nskemél om att bland annat fi mala om klassrummen men att inget hént
darefter. Man far en kénsla av att eleverna upplever att de vill ta ansvar men att de inte far
gehor for sina idéer och forslag. Under en av intervjuerna pa fradgan hur elever anser att en
forandring av skolmiljon kan gé till blir detta mycket tydligt:

Intervjuaren: Hur skulle fordndringarna ga till?

Elev 1: Inte via elevradet i alla fall! De har typ inget att sdga till om pa den hdr skolan.

Elev 2: Det dr vdl bara att forsoka sdga till ldrare om man har ndn idé eller énskemal sa
kanske de kan fora det vidare, hogre upp liksom.

E 1: Fast ibland kdnns det som om det inte lyssnar pda vad man sdiger ...

Int. : Hur menar du da?

E 1: Jag tror att vissa lirare ibland dir lite rddda for att forlora makt eller vad man ska sdga.
De vill liksom inte sldppa for mycket ansvar till oss elever. Kanske litar de inte pd oss, inte vet

jag.

Hér kan man dven se hur detta maktforhallande mellan elever och larare kan skapa en kénsla
av maktloshet hos eleverna. De beskriver att det i princip inte spelar ndgon roll om de tar
ansvar och visar initiativ eftersom @nda ingen lyssnar pa dem. Det gar att urskilja tva av de
hérskartekniker som Berit As har tagit fram och som Svaleryd beskriver (s 66ff). Dels tycks
larare och rektor osynliggora eleverna genom att latsas som de inte ser eller hor deras asikter
och dels verkar de underhallas information frdn eleverna genom att aldrig ge dem en tydlig
forklaring pa varfor de inte far gehor for sina onskemal.

Man kan dven se tendenser pad misstro frdn elevernas sida. Detta blir tydligt under en av
intervjuerna nér eleverna beréttar att de tycker att elevtoaletterna dr smutsiga och dckliga och
de funderar kring stidningen. De beréttar hur deras larare har talat om for dem att de stddas
dagligen, men eleverna tycks inte tro att det stimmer, eftersom toaletterna ser ut som de gor.
Under intervjuerna med ldrarna berittar de dven att de anser att de toaletter som é&r reserverade
for skolans personal dr i béttre skick &n elevtoaletterna. Detta kan eventuellt bidra till
elevernas kénsla av maktloshet gentemot lararna pé skolan.



Man kan dven se att det tycks finnas en maktfordelning mellan elever tillsammans med ldrare
och skolans ledning. Bade elever och ldrare anger att det dr skolans rektor som har
huvudansvaret och det sista ordet i frigor rérande skolmiljon. Aven i detta forhallande tycks
det finnas inslag av misstro och kdnslor av maktloshet. Lararen pa Stadsskolan berittar; fast
dom (skolans ledning) pratar om att skolan ska renoveras, men det har dom ju gjort sen jag
borjade sa vi fdr vdl se. Man kan dven se hur eleverna kidnner misstro infor skolans ledning
och politiker i samhallet; vi dr ju liksom Sveriges framtid men de verkar inte bry sig speciellt
mycket om det. I skolan liggs ju liksom grunden for framtiden sa man kan ju tycka att
politikerna borde bry sig mer och satsa mer pengar pd skolan och oss elever. Detta citat tyder
dven pa att Bjorklids (2005) resonemang kring synen pa samhéllets virdering av elevernas
utbildning. Hon menar att trots att forskningen inom detta omrade é&r bristfillig s& tyder det
anda pa att skolans fysiska milj6é och dess skick sdander ut ett budskap till eleverna. Den kéinsla
som eleverna far genom att befinna sig i skolmiljon kan vara avgérande for hur de anser att
deras utbildning och egna insats virderas av samhillet. Lars-Ake Kernell diskuterar i sin bok
Att finna balanser (2002) vikten av de forviantningar som ldggs pa oss i1 en ldrande situation.
Han menar att de forvintningar vi médter kan betraktas som ett slags kommunikation och om
lararen siger att hon/han har hoga forvéntningar pa eleven sa ér detta det finaste berdm eleven
kan fa (s 57ff). Vi anser att skicket pa arbetsmiljon i skolan kan betraktas som en sorts
forvantning som stélls pd eleverna. Under vér utbildning och den kontakt vi haft med elever
ute pé skolorna har vi forstatt att de ofta ser miljon i skolan som en méttstock pé hur deras
arbetsinsats vérdesitts och vilka forvéntningar som stélls pd dem.

Genus

”Jovisst vi sminkar oss inte och hdller pd men man vill ju inda kunna duscha i lugn och
ro.”

Skolan &r en miljo diar de unga i vart samhélle dagligen kommer i kontakt med varandra.
Eleverna pa vér skola dr mellan 13-16 ar gamla vilket &r en tid 1 livet ddr mycket kretsar kring
att finna sin identitet. De méten som i skolan uppstér individer emellan praglas bland annat av
genusaspekten i detta identitetssokande. I var undersdkning har vi sett tecken pa att killar och
tjejer skiljer sig at pa en del omraden nér det giller deras syn pa den fysiska skolmiljon (jfr
Hirdman 1988/Svaleryd2003).

Det tycks som om killar och tjejer delvis fokuserar och prioriterar olika saker. Detta blir bland
annat tydligt nér det géller deras syn pa och tankar kring skolans omgivning. I sitt resonemang
fokuserade tjejerna frimst pa saker som hade med naturen att gora, till exempel berg och
gronomraden. Killarna ddremot tinkte mer pa bland annat pd omrdden avsedda for
exempelvis sportutovande och dd framst dess storlek. De resonerade mycket kring hur stora
dessa omraden var relaterade till skolans elevantal och hur ménga elever som utnyttjade dem.
Denna typ av resonemang kring storlek, relaterat till antal elever &terfanns dven i killarnas tal
kring andra delar av skolan, s som uppehéllsrum och bamba/matsal.

Tjejernas funderingar kring natur och vixter fanns dven med i deras resonemang kring andra
delar av skolan. De berittade till exempel att de skulle onska att det fanns mer véxter i
klassrummen. Nér killarna tinkte pa klassrummen fokuserade de mer pa mer materiella
aspekter. Exempel pa detta dr hur de angav saknanden av material som de ansdg nddvéndigt
for undervisning, bocker, pennvissare osv. Tjejernas fokusering pa till exempel blommor
medan killarna talar om arbetsmaterial, vilket bekriftar den konskodning som réder i



samhdllet och inte minst i skolan (jfr Svaleryd 2003: 30). Blommor och mys betraktas ofta
som nagot karaktiristiskt kvinnligt medan mén anses mer fokuserade pd att arbeta och
prestera.

Man kan dven se skillnader tjejer och killar emellan, nédr det géller deras syn pa skolans
hygienutrymmen. Aven om béda grupper var missndjda med skolans omklidningsrum sig
deras missndje olika ut. Tjejerna tenderade att klaga pa att duscharna var for sma, smutsiga
och dckliga och att de darfor ibland undvek helt att anvinda dem. Killarna var dven de
missndjda med duschutrymmena men de fokuserade mer pa aspekter rérande trygghet. De
beskrev hur andra utifrdn kunde se in i duscharna och att dorrar mellan rummen gick att
Oppna vilket skapade en kénsla av osdkerhet. Omkladningsrummen var bade killar och tjejer
frén bdda skolorna missndjda med. Att inte kunna kinna att man kan byta om och duscha i en
frasch och avskild miljo skulle sdkerligen inte vara acceptabelt pa andra arbetsplatser och
under hogstadiearen utvecklar ménga ungdomar en medvetenhet om kropp och kén som om
mojligt gor det dnnu kinsligare att hela tiden vara orolig for att ndgon annan ska komma in
nir man byter om. Aven tjejerna tog delvis upp att dorrar gick att 5ppna men de fokuserade
mer pa det skick som sjdlva duscharna var i. En vanlig uppfattning i dagens samhille ar att
tjejer dr mer fokuserade pé hygien dn vad killar dr. Paecther menar exempelvis att det som vi
ser som naturligt” hos de olika konen inte har ndgot med sjdlva konet att géra utan med
ménniskors uppfattningar om vad som tillhor de olika kdnen, det vill sdga kon som en social
konstruktion snarare dn biologisk faststilld sanning (1998: 43f).

Generellt sett kan sdgas att tjejerna tenderade att virdera detaljer som blommor, gardiner och
skolans "mysfaktor” hogre én vad killarna gjorde. Killarna ddremot tog oftare upp aspekter sa
som olika utrymmens storlek i relation till elevantal och tillgdngligt material, bland annat
klassrum och gympasal.

Kaos/Ordning

”Niir skolan koper in grejer dr det vil allas ansvar att de inte forstors”

”Ett oengagerat intryck som tex. délig ordning, bristande stddning och negativ information
formedlar ett negativt budskap om bristande omsorg” (Bjorklid s 22). Utifran de svar eleverna
ldimnat ser man tydligt att majoriteten av dem efterstrdvar en mer ordnad och frasch miljo. Nar
det giller klassrummen dr det framforallt bristen pa inredningsdetaljer som kommenteras,
men ménga upplever ocksd klassrummen som mycket stokiga. Det faktum att manga salar
saknar hela och anvéndbara stolar och biankar, bidrar till att de upplevs som stokiga och
kaotiska. En elev papekade att lektionsarbetet blir lidande pa grund av de olika moblerna,
eftersom det dr svart att arbeta om man till exempel sitter pa en hog stol vid en 1ag bank.

Béde elever och ldrare tycks ocksé sakna delar av de undervisningsmaterial som de anser sig
behova och mycket av det som anvédnds verkar ocksd vara gammalt och slitet. Flera elever,
och dven en av ldrarna, papekade ocksa den bristfalliga akustiken i klassrummen som medfor
att ljudnivan blir mycket hog och forsidmrar elevernas koncentrationsformaga. Eleverna
tvekade inte att erkdnna sin egen del av kaoset och menade att ndr delar av skolan &r sé sliten,
smutsig och nergangen bryr de sig inte om 1 fall de forstor mer.

P& Stadsskolan tycks ocksd bristen pd utrymme anses vara en bidragande orsak till
oordningen. Framforallt ldraren, papekade att skolans uppehallsrum och dven matsalen var for
sma for antalet elever som vistades ddr. Han hade mairkt en stor skillnad nér en arskurs hade



varit pd praktik under varen. De elever som var kvar pd skolan hade under de veckorna haft
mycket mer plats att vistas pa och att det bidrog till att rasterna blev lugnare.

Ehn och Lofgren menar att kaos kan vara en mojlighet for vissa grupper att visa sitt missnoje
och ses som alternativ for att bryta sig ur den etablerade ordningen (2001: 53). Bade elever
och ldrare var 6verens om att alla har ett ansvar for hur den fysiska miljon ser ut och bevaras.
Framforallt eleverna, uttryckte en forstaelse for att politikerna inte gérna vill satsa pengar pa
att forbéttra skolmiljon, eftersom det alltid finns négra som forstdr. Men de menade ocksé att
de sjdlva ibland bidrog till att forsdmra miljon genom att exempelvis kladda pa bankarna,
forstora bocker, stolar och bankar. De menade att det var ett sitt for dem att visa att de inte
brydde sig, men det kan ocksé vara ett sitt att visa sitt missnéje for den rddande miljon och
sin frustration for att ingen vuxen tycktes ta dem pa allvar (jfr Ehn & Lofgren 2001).

Svenska kommunforbundet konstaterar i sin rapport Lokalernas betydelse for skolan (2003)
att elever prioriterar den fysiska miljon i skolan i mycket hogre grad @n vad skolpersonalen
gor. Enligt deras undersokning dr den fysiska miljon det omrdde som elever anser ar klart
viktigast och stddningen och hygienen &r en viktig del av det. Eleverna i var undersokning
upplevde att den bristande hygienen i skolan var ett stort problem. Flera uttryckte sin ovilja
mot att anvianda skolans toaletter eftersom de enligt deras mening inte stddades ordentligt. En
smutsig miljo bidrar till kinslan av oordning, och kénslan av kaos forstérks sdkert ytterligare
av att som elev inte kinna sig bekvim med att anvidnda skolans toaletter och duschar.

Anna-Sofia Lundgren tyckte sig se en tendens till att eleverna i hennes undersdkning var
mycket positiva till att skolans numera hade en friare form 4n den haft under tidigare
generationer (2000: 49). Hon uppfattade det ocksé som att eleverna i viss man tycktes lingta
tillbaka till den ordning och enkelhet som de trodde fanns i skolan forr. Ingen av eleverna 1
var undersokning nimnde ndgot om hur skolan var forr, men dven bland dem blev deras
lingtan efter en mer ordnad och enkel skola tydlig. Bdde pd Oskolan och p& Stadsskolan
efterfrigade eleverna hemklassrum. Orsakerna till Onskemaélet skiljde sig négot mellan
skolorna. Eleverna péd Stadsskolan ansag att hemklassrum skulle innebéra att skolan skulle bli
mysigare men pa Oskolan menade eleverna att hemklassrum framforallt skulle minska
stressen d& de hela tiden behdva springa mellan olika salar. Bdda skolorna trodde det skulle
bli en lugnare och mer ordnad skolmiljo med hemklassrum. De trodde ocksa att det skulle
innebéra att skadegorelsen pa skolan minskade eftersom eleverna da fick ta ansvar for sitt
eget” klassrum. De menade ocksa att det skulle bli mer ordning om eleverna fick forvara sina
saker 1 sitt eget klassrum istillet for att som nu hela tiden springa fram och tillbaka mellan
klassrummen och skapen i korridorerna. Hemklassrum skulle ocksa innebédra en mojlighet att
friascha upp skolan och rensa bort allt onddigt som de upplevde fanns i salarna.

Bjorklid menar att strdvan efter en mer ordnad fysisk miljo ocksa kan handla om en 6nskan att
skapa ordning bland de minniskor som befinner sig i den aktuella miljon (2005: 83).
Onskemadlen om en mer ordnad och strukturerad fysisk miljo i skolan dr uppenbara i elevernas
svar, men samtidigt kan en viss irritation dver att andra elever stor ordningen skonjas.

Eleverna verkade eniga om, ville de ha en forindring maste de sjélva visa for rektor och
skolledning att de kan ta ansvar for den fysiska miljon och uppskattar nir det ir fint. Aven om
eleverna gav en mingd olika forslag pa vad som borde fordndras pé skolan och hur det skulle
gé till, uttryckte de irritation dver att inget hdnde. De hade dnda full forstaelse for att de var
sa. Stadsskolan har sedan lange haft problem med att ndgon eller négra elever sitter igdng
brandlarmet sa att brandkaren maste komma. Eleverna pd Stadsskolan menade att de elever



som gjorde detta tog pengar frdn skolan som annars kunde gi till att exempelvis médla om
klassrummen. De var mycket vil medvetna om att det kostar mycket pengar varje gang det
hiander och verkade enligt var uppfattning, uppenbart irriterade pa de elever som gjorde sa.

Sociokulturellt perspektiv

”Alla trivs ju bittre i en fin miljo”

Som vi tidigare ndmnt talas det ofta och mycket om vikten att ge elever en trygg och
utvecklande 1dromiljo, ndgot om 1 de flesta fall verkar syfta pd den mentala miljon i skolan.
Detta &r ocksa en viktig del av det sociokulturella perspektivet och Dysthe podngterar vikten
av att skolan lyckas skapa en miljo for larande dir elever kénner sig accepterade (2003: 38).
Hon menar att genom att elever kidnner sig delaktiga och uppskattade, blir de ocksd mer
motiverade att fortsitta lira sig. Aven om det sociokulturella perspektivet handlar mycket om
den mentala inldrningsmiljon, gar det att dra tydliga paralleller till skolans fysiska miljo.
Precis som Bjorklid tydligt understryker, speglar den fysiska miljon i1 skolan hur samhéllet
vérderar elevernas utbildning (2005). En sliten och nedgangen miljo bidrar till att elever inte
kinner sig uppskattade och att deras arbetsinsats inte virderas sdrskilt hogt. Bristen pé
uppskattning gor det foljaktligen svarare att motivera dem for fortsatt ldrande.

Niéstan samtliga elever i var undersokning var dvertygande om att de skulle ma mycket battre,
trivas béttre och eventuellt ocksé arbeta bittre om den fysiska miljon i deras respektive skolor
var frisch och trevlig. Aven om de sjilva inte direkt pastod att deras arbetsinsats och deras
motivation skulle forbattras om miljo var trevligare, kan man 4nda dra slutsatsen att okad
trivsel skulle innebéra Okat intresse for skolan och ddrmed ocksa for skolarbetet. Lararen pé
Stadsskolan menade att okad trivsel d4r en kénsla hos eleverna som inte dr métbar och
troligtvis inte heller synlig, men att en béttre miljo skulle inverka positivt p4 majoriteten av
elevgruppen. Liraren pa Oskolan var helt dvertygad om att omgivningen péverkar alla, iven
elever och larare. Men utifrén hennes svar gar det inte att utldsa om hon tror att det paverkar
arbetsprestationen. Bade Bjorklid och Dysthe poédngterar att ménniskor hela tiden utvecklas
och ldr sig i forhallande till de ménniskor de moter och den miljo de befinner sig i (Bjorklid
2005/Dysthe 2003). Varje minniska utvecklar en relation och en kinsla till olika miljéer och
om skolan kan formedla en positiv kénsla till eleverna innebédr det ocksa att deras syn pa
skolan som helhet blir positiv och att den kdnslan kan paverka deras instillning till ldrande
genom hela livet. John Dewey anses vara en av de forskare som lade grunden till det
sociokulturella perspektivet i borjan pd 1900-talet. Han menade att det dr en allvarlig
missuppfattning att man enbart ldr sig bestimda saker under en viss tidpunkt och hévdade att
larande sker hela tiden genom hela livet. Han podngterade ocksé att den viktigaste attityden
som kan skapas i laroprocessen ar viljan att fortsétta att lara (Vaage i Dysthe 2003: 139). Vi
menar att skolans fysiska miljo spelar en viss roll nér det géller elevers vilja att lira. Om
elever trivs och kdnner en starkare lust att ga till skolan, kan det mycket vil avspeglas i deras
arbetsinsats.

Det verkar uppenbart att elevernas mentala hélsa pdverkas av den omgivande miljén, men det
ar daremot mer tveksamt om den paverkar deras arbetsinsats i skolan. Léraren pé Stadsskolan
trodde inte det och endast ndgon enstaka elev svarade att han/hon skulle jobba bittre. Killen
som blev intervjuad pa Stadsskolan menade diremot att han eventuellt skulle skolka mindre
om klassrummen var trevligare. Vi menar inte att han talar osanning, men dr samtidigt
tveksamma om det verkligen dr klassrummens utseende som avgdr om elever viljer att skolka
eller inte. Svenska kommunforbundets séger i sin rapport att det &r lirarens kompetens och



skolans ledarskap som péverkar eleverna och deras prestationer mest (Lokalernas betydelse
for skolan 2003: 5). Vi anser dnda att studieresultaten rimligtvis &nda paverkas av den fysiska
miljon eftersom skolk och bristfilligt skolmaterial forsvérar inldrningen, vilket ocksa négra av
eleverna i var undersokning papekat.

Utifrdn elevernas svar kan man utldsa en kinsla av uppgivenhet. De tycks anse att eftersom
skolledningen inte anser att de dr virda att ldgga pengar pd, kan de lika girna fortsédtta att slita
pd och forstdra skolans mobler, bocker osv. Karsten Hundeide diskuterar i sin artikel ”Det
intersubjektiva rummet” att man hela tiden tillskriver mianniskor vi méter egenskaper som gor
att vi godkédnner vara asikter om och vér instillning mot dem (Hundheide i Dysthe 2003:
144f). Vi upplevde att den fysiska miljon, fraimst pa Stadsskolan, utgjorde en ond cirkel.
Eleverna var mycket missndjda med flera omradden av den fysiska miljon och kidnde en
uppgivenhet infor det faktum att aldrig nigot forbattrades. Inte ens nér de sjdlva ville ta
ansvar for en fordndring hinde nagot och foljaktligen bidrog det till forstorelsen. Det forefoll
som att skolledningen hade uppfattningen, att en forbéttring av skolmiljon inte skulle gors
nagon skillnad eftersom eleverna dnda forstorde det som fanns pé skolan. Deras uppfattning
om eleverna legitimerade darfor deras forhallningssitt. Eleverna sjdlva menade att de skulle ta
mer ansvar for miljon om de gavs fortroende. Flera av dem ansédg att hemklassrum skulle ge
dem en mojlighet att visa sig ansvarsfulla.

Kernell diskuterar samspelet mellan en individ och dess omgivande miljo. Hur mycket pengar
som samhillet viljer att ldgga pé elevernas skolmiljo kan ses som en forvantning som laggs
pa eleverna. Om skolmiljon prioriteras kan det bidra till att eleverna kinner att deras insats ar
viktig. Vi menar att eleverna bor lira sig att kdnna ansvar for den befintliga miljon oberoende
av om de anser den vara fin eller ful. Men att vi kan mycket vidl forstd deras uppgivna
instdllning nir deras vilja att fordndra och fOrbédttra tycks motarbetas av ldrare och
skolledning. Om eleverna upplevde att de hade ett storre fortroende fran vuxenvérlden skulle
de kanske ocksé anstrianga sig mer for att leva upp till det fortroendet.

11. Avslutande sammanfattning

Vi kommer hér att gora en kort sammanfattning av vad vi kommit fram till med utgangspunkt
1 var fragestdllning.

Vad dr elever och lirares uppfattning om skolans fysiska miljo?

Det som framkommit tydligast i var undersokning &r att minga av eleverna dr missndjda med
flera omrdden av skolans fysiska milj6. Man kan se en tendens som tyder pa att eleverna fran
Stadsskolan tycks vara mer negativt instdllda till den fysiska skolmiljon dn eleverna fran
Oskolan. Nistan samtliga elever dr missndjda med klassrummens utseende och #ven
toaletterna och omklddningsrummen som for ménga verkar vara en killa till obehag. Vid
intervjuerna handlade en stor del av elevernas missndje om deras brist pa inflytande. Méinga
av dem ville fordndra och ta ansvar, men upplevde att ingen tog dem pa allvar. Nér det géller
den fysiska miljon pa Stadsskolan verkar skolans demokratiuppdrag kommit i skymundan och
eleverna upplevde sig maktlosa. Aven pad Oskolan fanns ocksa en frustration dver att ingen
lyssnade péd eleverna, men samtidigt uttrycktes en tillfredsstéllelse Over cafeterian som
faktiskt hade initierats och gjorts om av eleverna sjilva.

Elevernas missndje over duscharna och omklddningsrummen grundade sig framforallt 1 att de
upplevde dem som mycket ofrdscha och att brist pa avskildhet. Detta skulle troligtvis inte



accepteras pa andra arbetsplatser 1 samhéllet. Den intervjuade tjejen pa Stadsskolan sade till
och med att hon inte vill byta om just av den anledningen, vilket fran skolans sida borde vara
ett enormt misslyckande. Aven om den fysiska miljon inte nimns tydligt i vare sig skollag
eller laroplaner &r ju en av skolans viktigaste uppgifter att skapa en trygg miljo for alla elever,
nagot dom dven borde inkludera skolans olika hygienutrymmen. Flera elever papekade dven
att skolornas toaletter inte var frischa och nagra sade dven att de drog sig for att gé pd
toaletten pa skolan och att det paverkar deras koncentration negativt om de maste ga och halla
sig hela dagen. Det var bristen pa hygien som var den frimsta anledningen till att de drog sig
for att uppsoka toaletten.

De béda ldrarna tycktes i stort sett vara ndjda med sin arbetsplats, och framforallt ldraren pé
Stadsskolan hade fa negativa kommentarer om skolans fysiska miljo for sin egen del. Han var
ndjd, men papekade samtidigt att framforallt klassrummen var ett omrdde som eleverna ofta
uttryckte sitt missndje Over. Liraren pd Oskolan var ocksd forhdllandevis ndjd med sin
arbetsplats, men ansdg att hemklassrum skulle forbéttra bade den fysiska och den mentala
miljon pé skolan.

Vem har ansvaret for den fysiska miljon i skolan, enligt elever och lirare?

Pé frdgan om vem som har ansvar for hur skolmiljon ser ut och for att forandra den, blev det
vanligaste svaret bland bade elever och ldrare att rektorn var den som i slutindan hade
huvudansvaret och det sista ordet. Bdde genom enkétsvaren och genom intervjuerna med
eleverna kan man se att de tycker att rektorn r ansvarig men att de samtidigt anser att alla
som vistas i skolan har ansvar for hur det ser ut. Aven om eleverna pi de bada skolorna var
eniga om att alla hade del av ansvaret sd var det &ndd vil medvetna om att inte alla av deras
kamrater ség det sa. Eleverna tycks alltsa vara eniga om att alla har ansvar for att ta hand om
den milj6 man befinner sig i, men samtidigt att uttryckte de en forstdelse for att rektorn inte
satsar mer pengar pa t ex nya mobler eftersom eleverna forstor. De tycks alltsd vara medvetna
om att de forsdmrar for sin egen del nér de forstor saker i skolmiljon.

Vad i skolans fysiska miljo bor forindras enligt elever, och hur ska forindringen ga till?
Utifran enkédtsvaren och intervjuerna kan vi konstatera att elever har manga forslag pa vad i
deras respektive skolors fysiska som borde fordndras. Det verkar som om den fysiska miljon
ar nagot som de flesta elever tinker pa och dven reflekterar 6ver och paverkas av. De allra
flesta elever som svarat pa enkdten och de som vi intervjuat ndmner ett eller flera omrdden av
skolan som de skulle vilja fordndra. Framforallt dr det klassrummen, omklddningsrummen
och toaletterna som kommer upp. Eleverna gav flera olika forslag pa hur fordndringen skulle
gé till, men framforallt uttryckte de en vilja av att sjdlva ta ansvar for forandringen. Delvis pa
grund av att de verkar anse att det dr deras enda mdojlighet att forbattra miljon. Under var vfu
har vi sjdlva flera ganger hort elever prata med sina ldrare om att de vill géra om sina
klassrum. Viljan dr beundransviard, men det dr samtidigt trakigt att hora att den framst
kommer ur det faktum att de inte tror att ndgot blir gjort annars. Vi har ocksa upplevt att
lararna gérna skulle vilja arbeta 1 trevligare klassrum, men att de inte anser att det &r deras
uppgift att underhalla klassrummen och ta ansvar for en renovering. De menar att om klassen
far godként av rektorn att géra om s& kommer det vara lirarnas uppgift att se till att det blir
gjort pé ett bra sitt, ndgot som de varken har tid eller ork att gora.

Anser elever och lirare att skolans fysiska miljé pdaverkar elevernas instillning till skolan,
lirande och undervisning?

Béde elever och larare verkar eniga om att de paverkas positivt av en trevlig skolmiljo. Bland
annat svarade eleverna att de skulle ma battre, trivas béttre i skolan och tycka att det var



roligare att gé till skolan. Det verkar uppenbart att elevernas mentala hélsa paverkas av den
omgivande miljon, men det dr ddremot mer tveksamt om den paverkar deras arbetsinsats 1

skolan. Lararen pa Stadsskolan trodde inte det och endast ndgon enstaka elev svarade att
han/hon skulle jobba bittre.
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Tjej [ Kille [ Bilaga 1
Jag dr fodd i Sverige Ja [ Nej [0

Hir foljer nagra fragor om hur du tycker skolan ser ut och hur det paverkar ditt
skolarbete. Forsok skriva allt du kommer pa och skriv sa tydligt som mdjligt pa raderna

under varje fraga.

Hur tycker du att din skolbyggnad ser ut?

Vad tycker du om omgivningen runt skolan?

Vad tycker du om klassrummen?

Vad tycker du om uppehallsrummet?

Vad tycker du om toaletterna?




Vad tycker du om matsalen/bamba?

Vad tycker du om gympasalen och omkladningsrummen?

Tycker du att din instéllning till skolan och skolarbetet paverkas av hur skolan ser ut? I sa fall

pa vilket sitt?

Vem tycker du har ansvar for hur skolan ser ut?

Finns det ndgot péd skolan som du skulle vilja fordndra? I sé fall vad?

Hur skulle den fordndringen ga till?




Hur skulle den fordndringen paverka din instéllning till skolarbetet?

Vem har ansvar for att fordndra hur skolan ser ut?




Bilaga 2

Intervjufragor till elev

Var ar du f6dd?

Var ér dina fordldrar fodda?

Hur tycker du att din skolbyggnad ser ut?

Vad tycker du om omgivningen runt skolan?

Vad tycker du om klassrummen?

Vad tycker du om uppehallsrummet?

Vad tycker du om toaletterna?

Vad tycker du om matsalen/bamba?

Vad tycker du om gympasalen och omkladningsrummen?

Tycker du att din instdllning till skolan och skolarbetet paverkas av hur skolan ser ut? I sa fall
pa vilket satt?

Vem tycker du har ansvar for hur skolan ser ut?

Finns det nagot pa skolan som du skulle vilja fordndra? I sa fall vad?
Hur skulle den fordndringen gé till?

Hur skulle den fordndringen paverka din instdllning till skolarbetet?
Vem har ansvar for att fordndra hur skolan ser ut?

Har du négot eget ansvar for hur skolan ser ut?

Intervjufragor till liirare

Alder?

Hur ldnge har du arbetat som larare?

Hur lidnge har du arbetat pd den hir skolan?

Har du arbetat pa annan skola? I sa fall vilken?

Hur tycker du att skolbyggnaden ser ut?

Vad tycker du om omgivningen runt skolan?

Vad tycker du om klassrummen?

Vad tycker du om uppehallsrummet?

Vad tycker du om toaletterna?

Vad tycker du om matsalen/bamba?

Vad tycker du om gympasalen och omklddningsrummen?

Vad tycker du om lararrummet?

Vad tycker du om era arbetsplatser?

Tror du att elevernas instdllning till skolan och skolarbetet paverkas av hur skolan ser ut? I s&
fall pa vilket satt?

Hur tror du att du paverkas av den omgivande miljon?

Tror du att din instéllning till ditt arbete péverkas av hur skolan ser ut?
Vem tycker du har ansvar for hur skolan ser ut?

Finns det ndgot pa skolan som du skulle vilja férdndra? I sa fall vad?
Hur skulle den fordndringen gé till?

Hur skulle den fordndringen paverka din instéllning till skolarbetet?
Vem har ansvar for att fordndra hur skolan ser ut?

Har du ndgot ansvar for hur skolan ser ut?



