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Sammandrag

I skolan &r studichandledare en extra resurs som stottar nyanldnda elevers
kunskapsutveckling pd deras modersmal. I denna studie undersdks vilka forutsdttningar
studiehandledare har att forklara och 6versatta ord, vilka metoder de anvidnder och huruvida
det finns en problematik kring dversdttning och ordforklaring. En teoretisk utgdngspunkt i
studien dr ordkunskap och begrepp inom ordforradsforskning. Genom en kombination av
metoder; enkit, ordtest och intervjuer belyser studien studichandledares olika
forutséttningar och rapporterade upplevelser. Av enkdten framkommer det att i stort sett
samtliga respondenter studiehandleder i bdde NO- och SO-dmnen och att 70% av
respondenterna studiehandleder pé flera stadier. Det innebér att de behdver vara insatta i fler
dmnen och Aarskurser dn utbildade ldrare. De flesta respondenter har en akademisk
utbildning. 16 av 35 har ldrarbakgrund fran hemlandet och en majoritet tycker inte att det ar
sé svart att forklara ord for elever. 50% uppger emellertid att om de far problem beror det pa
att de inte fOrstir det svenska ordet och att det ar svart att finna motsvarande ord pa
modersmalet. [nom respondentgruppen finns en stor variation mellan ordtestresultaten som
dven indikerar en samvariation mellan ordforrddets bredd och djup. Detta visar att
studiehandledare dr en heterogen grupp med olika forutséttningar att Gversétta och forklara
ord. I intervjuerna beskrivs vikten av att ha sprakliga kompetenser i bAde modersmél och
svenska samt goda dmneskunskaper for att kunna forklara ord och begrepp for elever, vilket
varierar inom gruppen. NO &r det &mne som upplevs som svérast att oversitta och forklara
ord i eftersom faktatexterna innehaller manga dmnesspecifika och abstrakta begrepp. Aven
kulturspecifika ord i NO och SO anses vara problematiska. I bade enkdt och intervjuer
framkommer det att den storsta utmaningen dr att forklara ord for elever med diliga
forkunskaper som inte kan begreppen pd modersmélet. Det rdcker d& inte med en kort
Oversdttning utan kravs langre forklaringar av dmnesinnehéllet. Studiehandledarna uppger
att de anvénder en stor variation av olika metoder och lyfter fram bildmediet som den

Overldgset bista metoden for att gora en snabb ordforklaring.

Nyckelord: Studiehandledning, ordférrdd, ordforklaring, Overséttning, stottning pé

modersmal, nyanldnda elever.
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1. Inledning

1.1. Bakgrund

Studiehandledning pa modersmaélet dr en viktig stodinsats for att stodja nyanldnda
elevers kunskapsutveckling i olika d&mnen (Skolverket 2015:5). Studiehandledares
uppgift dr att stotta elever sa att de kan fortsitta utveckla sina kognitiva fardigheter
parallellt med sin sprakliga utveckling i det svenska spraket. Ofta innebér det att
mycket tid dgnas at att forklara ords betydelse och texters innehdll for elever
(Skolverket 2015:21-22). Ordforstaelse ar centralt nér det géller 14sforstéelse, sa det
ar viktigt att eleverna far ord forklarade for sig for att kunna forstd innehallet i
larobokstexter (Nation 2013: 352). I mitt mote med verksamma studiehandledare
och &dmnesldrare har jag fétt olika problem beskrivna for mig som berdr
studiehandledarnas fOrutséttningar att stotta elever 1 sitt ldrande. En del
studiehandledare har inte varit i Sverige s ldnge och haft mojlighet att tilligna sig
skolspraket och de &mnesspecifika orden ordentligt. Ménga har inte en pedagogisk
utbildning utan har en akademisk examen inom ndgot annat yrkesomréde och kan
vara osdkra pa hur man ldr ut. De nyanlénda eleverna utgoér dessutom en heterogen
grupp med olika skolbakgrunder vilket kriver att studiehandledningen anpassas
individuellt efter elevernas olika behov (Skolverket 2015:12). Det forekommer att
studiehandledare inte fir fOrutsittningar att forbereda studiehandledning sd att
textinnehdll och ord kan forklaras och bearbetas pd ett genomtdnkt satt
(Skolinspektionen 2017:6). Att snabbt Oversitta ett ord dr inte sa litt eftersom ord
far sin specifika betydelse i kontexten och kan ha olika betydelseomfang i olika
sprak. Det framkommer i flera studier att studiehandledare har en komplex uppgift
som de dagligen behdver bemistra (Rosén 2018:182,188).

Forskning om studiehandledning har aktualiserats forst under senare ar i samband
med att fler studiechandledare anstéllts i skolorna eftersom antalet elever med
utlindsk bakgrund okat. Skolinspektionen framhaller i sin kvalitetsrapport att det

rdder en “bristande kdnnedom om och forstaelse for studiehandledarens uppdrag”
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(2017:5). Deras arbetsmetoder dr inte si transparenta for andra vuxna i skolan
eftersom ett annat sprdk &n svenska anvdnds och dérfor dar det viktigt att
studiehandledares arbetsinsatser synliggdrs. Skolinspektionens rapport betonar att
studiehandledning ir ett pedagogiskt uppdrag som inte far reduceras till att enbart
handla om Gversdttning och tolkning (Skolinspektionen 2017:6).

Studiehandledarnas arbetsuppgifter skiftar och méinga hdvdar att de gor sd
mycket mer @n att “bara oversdtta”, men det dr viktigt att inte underskatta
komplexiteten i arbetet med att Oversdtta ord frdn svenska och forklara dem pé
elevernas modersmdl. Det dr inte nidgot man “bara” gor. Studiehandledarnas
stottning ar valdigt viktig for att nyanlédnda elever ska kunna utveckla sina kognitiva
fardigheter parallellt med den sprékliga utvecklingen i det svenska spréket och
dérfor vill jag ndrmare undersoka vilka forutséttningar de har for att utfora detta

arbete och hur de gér tillvdga nér de dversétter och forklarar ord for elever.

1.2. Studiehandledning

Detta avsnitt ger en bakgrund till studiehandledning pa modersmaélet som stodatgird
till nyanldnda elevers lirande. I EU-kommissionens rapport ” language teaching and
learning in multilingual classrooms”, baserad pa forskning och praktik om
skolframgang och integration, presenteras forslag till politiker och beslutsfattare om
hur medlemslidnder kan forbéttra nyanldnda elevers mdjligheter till skolframgéng
och integration (EU-kommissionen 2015). Ett av manga forslag pd makro- och
mikroniva innefattar “rapid transition from reception classes to immersion in
mainstream classes with support” (EU-kommissionen 2015:83) dér stod for att
forsta undervisningen kan ges av “bilingual mentors and teacher assistants” (EU-
kommissionen 2015:83). I Sveriges Skolforordning stér det inskrivet att ’en elev ska
f4 studiehandledning pd modersmalet om eleven behdver detta” (Skolférordningen
2011: kap 5. §4). Studiehandledning 4r en stddinsats som ska anpassas efter elevens
behov och kan ges under en eller flera terminer beroende pé elevens forkunskaper
och dmnenas komplexitet (Skolverket 2015:18). Syftet adr att “anvénda elevens
modersmal som ett redskap i kunskapsutvecklingen i olika &mnen” (Skolverket

2015:21) och kan ges fore, under eller efter lektioner. For att en elev ska fa en béttre
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forstaelse for &mnet och ldra sig nya ord foreslar Skolverket att studiehandledaren
kan ”“sammanfatta innehallet och fokusera pa centrala ord och begrepp 1
sammanhanget och forklara dem med hjdlp av modersmalet” (Skolverket 2015:21).
Vidare menar Skolverket att studichandledning kan ge en forforstéelse i &mnet om
det ges fore lektion eller kan repetera och fordjupa elevens kunskap efter en lektion.
Dessutom kan studiehandledaren fa syn pa elevens behov under lektionen och
“bekrdfta centrala ord och begrepp samtidigt som dmnesldraren gar igenom
avsnittet” (Skolverket 2015:23). For att stotta eleverna i olika &mnen krdvs att
studiehandledaren dr insatt i olika kursplaner och har “inblick i det som é&r
karakteristiskt for &mnet vad géller innehall och sprakbruk™ (Skolverket 2015:27).
Det finns inga angivna krav pa studiehandledares kompetens utan det ar upp till
rektor att avgora ldmplighet vid anstéllning. For att det ska bli en framgingsrik
stodinsats ndmner Skolverket (2015) att det &r viktigt att studiehandledaren
behdrskar modersmaélet, har en utvecklad spriklig medvetenhet, dr pedagogiskt
kunnig, ar fortrogen med svensk skola och &r dmneskunnig i de &mnen som ska
studiehandledas. Samtidigt péapekas att “f4 studichandledare har sédana
dmneskunskaper att de kan studiehandleda i skolans samtliga dmnen” (Skolverket
2015:32-33).

Skolinspektionen (2017:24) skriver i sin rapport att det &r svart att rekrytera
studiehandledare i vissa kommuner och menar att arbetsgivarna méste ta ansvar for
studiehandledares kompetens och samverkansmojligheter med d@mnesldrare for att
sakerstdlla en god kvalitet 1 studiehandledningen. I flera av de hogstadieskolor som
granskats saknas en forstéelse for studiehandledarnas uppdrag (Skolinspektionen
2017:20). Det framgéar emellertid att de flesta elever tycker att deras
studiehandledare &r kunniga och hjdlpsamma. Négra elever framhéller att ”det som
ar viktigt ar att studiehandledaren Gversdtter och forklarar vad begreppen innebir sa
att man far en bild av vad det betyder” (Skolinspektionen 2017:14). I rapporten
framkommer det att bdde bristande forkunskaper och Oversittningsproblematik pa
grund av sprakliga och kulturella skillnader forsvérar elevernas forstdelse av en del
begrepp. Studiehandledare behdver bidde kunna relatera till elevernas tidigare
erfarenheter och ha en god fOrstaelse i &mnet for att kunna forklara s att eleverna

forstar. Ofta oversitter de ldromedelstexter och viktiga ord, men manga ord kréver
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langre forklaringar och det &r vanligt att bildstdd anvinds for att fortydliga
betydelsen (Skolinspektionen 2017:12, 14). De studiehandledare som har
pedagogisk bakgrund eller lang erfarenhet av studiehandledning anser sig ha god
kompetens for uppdraget medan en del kinner sig osdkra om de gor ritt.
Skolinspektionen  finner en stor variation mellan studiehandledarnas
dmneskunskaper och hur de behérskar den dmnesspecifika terminologin pa svenska
och pa modersmélet (Skolinspektionen 2017:19).

Forskare som observerat studichandledning som praktik i klassrummet beskriver
att studiehandledning skapar ett utrymme for translanguaging (Rosén 2018:191) och
konstaterar att transsprakande sker nér elever anvinder olika sprakliga resurser for
larande (Rosén, Straszer & Wedin 2017:18). Reath Warren (2016) utgar ifran teorin
om translanguaging i sin forskning d4 hon menar att studiehandledning pé elevernas
modersmal mdjliggor anvandning av deras hela sprékliga repertoar “which draw on
both old and new language practices” (Reath Warren 2016: 121). Teorin menar att
ménniskor inte konstruerar sina tankar pa ett specifikt sprak utan att varje individ
har en individuell uppséttning av sprikliga resurser och utvecklar sin egen sprékliga
idiolekt (Li 2018:19) som bestar av en enda komplex spriklig repertoar ur vilken
talaren véljer sprikliga drag vid kommunikation (Garcia 2009 i Garcia & Li
2014:22). Li (2018:25) framhdller att flersprakiga personer har en instinkt att
anvinda hela sin sprikliga repertoar och att de bortser fran normer och sprakliga
granser i situationer da det ar viktigt att uppna en effektiv kommunikation.

Begreppet translanguaging myntades av Cen Williams (1994) och har sitt
ursprung i en walesisk undervisningspraktik dér det observerades att nér tvasprakiga
elever uppmuntrades att anvénda sina bada sprak under lektioner forbattrades deras
problemldsningsformaga och kunskapsforstaelse (i Li 2018:15). Flera svenska
forskare har valt att anvdnda begreppet transsprdkande eftersom det beskriver en
aktiv dynamisk kommunikationsprocess som gir over och bortom sprakliga
gransdragningar (Torpsten et al. 2016:32-33 ). Enligt Li kan translanguaging ses
som “a process of knowledge construction that goes beyond language(s)” (Li
2018:15). En tillampning av teorin i undervisningspraktik kan motverka sprékliga
hierarkier eftersom sprak inte stélls emot varandra ndr anvindning av alla sprékliga

resurser uppmuntras (Garcia & Seltzer 2016:24). En translanguaging-pedagogik som
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bygger pa teorin har utvecklats av bland annat Garcia och Seltzer (2016:23) som
beskriver hur ldrare kan skapa ett translanguaging space 1 undervisning dér elever
och ldrare anvinder sina sprakliga repertoarer for ldrande (Garcia and Li
2014:24,70).

En annan teori som ligger bakom studiehandledarnas arbete &r den
sociokulturella teorin. Vygotskijs sociokulturella teori om barns utveckling och
lirande har ett socialt snarare &n ett individualistiskt perspektiv, vilket innebér att
larande sker 1 ett socialt ssmmanhang dir den sociala dialogen dr en resurs for det
individuella tdnkandet. Vygotskij menar att “sprakets primdra funktion &r den
kommunikativa funktionen” (Vygotskij 2001:38) och att det &r ” 1 ordets betydelse
som sjdlva knuten till den enhet som vi kallar sprakligt tinkande finns” (Vygotskij
2001:37). Vidare sker barns ldrande genom zonen for ndrmaste utveckling med
vilket menas att barn kan léra sig svarare saker dn de behirskar med hjilp av stod av
en vuxen. Om Vygotskijs sociokulturella teori appliceras i skolsammanhang kan en
larare utmana elever att utfora kognitivt svira uppgifter genom att samtidigt ge god
stottning (Gibbons 2018:30). Andraspraksforskning visar att kognitivt utmanande
undervisning kombinerad med hog grad av stottning framjar sprékinldrning
(Gibbons 2018:34). Cummins (2017:114-115) menar att stottning paA modersmalet dr
en central undervisningsstrategi for nyanldnda elever som handlar om att gora
kunskapsspréket begripligt, att aktivera elevernas bakgrundskunskaper samt att

koppla ldrandet till elevernas liv.

2. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att undersoka studiehandledares forutsattningar att kunna
forklara och Oversdtta ord for nyanlédnda elever. Vidare dr malet med studien att
belysa hur studiehandledare beskriver att de gar tillvdga for att forklara ord for
elever i skolans @mnen. Studien avser ocksd ta reda pd vilka utmaningar de ser i
detta arbete och om det finns nigon speciell kategori av ord som de anser vara
problematisk och vari problematiken i sa fall ligger. En teoretisk utgdngspunkt i

studien ar ordkunskap och begrepp inom ordforradsforskning. Utifrdn detta syfte
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och teoretisk utgdngspunkt har féljande fragestdllningar formulerats.

1. Vilka forutsittningar har studiehandledare att forklara och dversitta ord for
nyanldnda elever?
a) Hur ser deras olika bakgrund ut vad giller kompetenser och
yrkeserfarenhet?
b) Hur ser deras arbetssituation ut vad géller &mnen och &rskurser?

¢) Hur ser deras ordforrad pé svenska ut vad géller bredd och djup?

2. Hur beskriver studiehandledare att de gér tillvdga for att gora bra
ordforklaringar och dverséttningar och vilka utmaningar ser de i detta arbete?
a) Vilka metoder anvinds for att forklara och oversétta ord?
b) Vilka utmaningar ser de i arbetet med att forklara och dversétta ord for
elever?
c) Finns det ndgon speciell kategori av ord som de anser vara svar att

oversitta och forklara och vari ligger i sa fall problematiken?

3. Teoretiska utgangspunkter och begrepp

3.1. Begrepp inom ordforriadsforskning

Eftersom den hér uppsatsens fokus ligger pa ord ar ordkunskap och begrepp inom
ordforradsforskning en teoretisk utgdngspunkt i studien. Inom ordforradsforskning
ar frekvensbaserade teorier intressanta nir det géller ordinldrning. De bygger pa
iakttagelser att frekvens och repetition i sprakets lexikon och struktur har en stor
inverkan pa en sprakinldrares receptiva och produktiva sprékliga forméga (Ellis
2003:6). Forskare som studerar ordforradets bredd och djup utgér ofta ifrdn
frekvensbaserade teorier och forskning visar att ord ldrs in efter dess frekvens
(Nation 2013: 15). Inom detta forskningsomrade utgar forskare ofta ifrdn kognitiva
teorier som menar att sprak inte kan separeras som en egen enhet utan &r integrerat i

vért tdnkande, vilket 1 sig prdglas av var uppfattning om virlden (Ellis (2003:5).
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Forskning som studerar inldrares mentala lexikon och ordférradets djup (exempelvis
Fitzpatrick 2009:38-53) beskriver bland annat hur ordassociationer kan kopplas till
det episodiska minnet som inbegriper personliga minnen 1 ménniskans
langtidsminne (Ortega 2013:87-88). Denna studie har ingen ambition att gora en
undersokning utifrdn kognitiv teori utan teorin ndmns hér eftersom den utgor en
grund till de begrepp som anvinds i forskning om ordférrad och ordanvéndning som
presenteras och diskuteras 1 uppsatsen.

Nation (2013:49) beskriver vad det innebér att kunna ett ord och menar att man
behover behdrska bdde ordets form, betydelse och anvéndning for att kunna forsta
och anvénda ett ord (se tabell 1). Ordkunskap innebdr saledes ’s& mycket mer &n att
kunna ge en Oversdttning 1 form av en ekvivalent i modersmalet eller en svensk
synonym” (Enstrom 2013:181). Vidare skiljer Nation (2013) pa receptiv och
produktiv kunskap, det vill sdga mellan ordforstaelse och ordanvéndning, vilket kan
ses 1 tabell 1 nedan. Enligt Nation (2013:50) ar det léttare att lara sig ett ord receptivt
an produktivt vilket innebdr att det receptiva ordforradet ér storre dn det produktiva.
Det krivs emellertid forstaelse for att kunna anvinda ett ord, sd det finns ingen
tydlig avgransning mellan de tvd aspekterna (Enstrom 2013:175). Vid testning av
ordforrad dr distinktionen mellan receptiv och produktiv ordkunskap viktig eftersom

testen behover utformas pa olika satt (Nation 2013:58).

Tabell 1. Nations definition av vad det innebdr att kunna ett ord (2013:49)

Form
Spoken Receptive: what a word sounds like
Productive: how a word is pronounced
Written Receptive: what a word looks like
Productive: how a word is written and spelled
Word parts Receptive: what parts are recognizable in a word
Productive: what word parts are needed to express its meaning
Meaning
Form and meaning Receptive: what meaning does a word form signal?
Productive: what word form can be used to express a meaning?
Concept and referents Receptive: what is included in a concept?
Productive: what items can a concept refer to?
Associations Receptive: what other words does a word make you think of?
Productive: what other words could be used instead of this one?
Use
Grammatical functions Receptive: in what pattern does a word occur?

Productive: in what pattern must this word be used?




Collocations Receptive: what words or types of word occur with a word?
Productive: what words or types of word must be used with a word?

Constraints on use Receptive: where, when and how often could you be expected to
g]ri(?jtuit‘i,\\’/ct)e:d\jvhere, when and how often can a word be used?

En vuxen engelsksprikig L1-talare har ett receptivt ordforrad pa ungefar 20 000
ordfamiljer (Nation 2013:29). En ordfamilj bestar av ett huvudord, dess bdjda
former och nira relaterade former (Nation 2013:11). For att begripa innehéllet i en
engelsk tidningsartikel behover lasaren forsta ca 98% av det totala antalet ord, vilket
motsvarar ca 8000 ordfamiljer (Nation 2013:16). Vidare kan ord delas in efter
frekvens. Nation (2013:18-19) sérskiljer mellan 1gfrekventa, medelfrekventa och
hogfrekventa ord och ridknar de 2000 vanligaste orden som hogfrekventa och de
medelfrekventa till en ordfrekvens mellan 2000 - 9000 ordfamiljer. De hogfrekventa
orden utgdr mer dn 80% av en vanlig text. Forskning visar att hogfrekventa ord lirs
in fore lagfrekventa ord vilket innebér att ordtest konstruerade efter frekvensniva
kan méta en andraspraksinlirares ordforradsutveckling (Nation 2013:15).
Vocabulary Levels Test (VLT) dr ett diagnostiskt test som togs fram av Nation pa
1980-talet och har utvecklats av bland annat Schmitt. Ord testas pa frekvensnivaerna
2,3,5 och 10, dir niva 2 testar de 2000 vanligaste orden, niva 3 de 3000 vanligaste
orden och sa vidare. Testet bestar av ett set av trettio frdgor pé varje niva dér tre ord
ska matchas ithop med tre andra alternativ. Testet har en hog validitet och anvénds
av forskare for att mata ordforradets bredd hos L2-talare (Kremmel & Schmitt 2018:
2,4). Ett VLT-test méter det receptiva ordforradets bredd, hur ménga ord en person
forstar, men inte ordforrddets djup som exempelvis kunskap om ords dubbla
betydelser och om ords kombinationsmdjligheter i form av kollokationer (Kremmel
& Schmitt 2018:4). Avancerade andraspriksinldrare brukar uppvisa svérighet med
kollokationer och idiomatiska uttryck (Ellis 2003:7). Milton (2009) beskriver
ordforradets djup enligt foljande:

Depth is generally used to refer to a wide variety of word characteristics,
including the shades of meaning a word may carry, its connotations and
collocations, the phrases and patterns of use it is likely to be found in, and the

associations the word creates in the mind of the user (Milton 2009:149).
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I olika sprak ar ord strukturerade pa olika sdtt vilket medfor en problematik i
oversittning d& ords subtila innebdrd och associationer varierar mellan spraken
(Milton 2009:14). Inkongruens mellan sprak kan beskrivas med begreppen
konvergens, da flera ord pa L1 motsvarar ett ord pa L2, eller divergens da ett ord pa
L1 motsvarar flera ord pad L2. Enligt Laufer (1990:578) skapar det sistndmnda ofta
storre problem dé inldraren maste hitta flera alternativa betydelser till ett ord. En
svérighet dr nér ord partiellt 6verlappar varandra i betydelse. Ordet morning borde
exempelvis Overséttas med natt/morgon eftersom en morgon inte omfattar lika
ménga timmar pa svenska, sa orden dverensstimmer i betydelse enbart till viss del.
Ordforstaelse kan &dven forsvdras ndr ords huvudsakliga betydelse utvidgas i
exempelvis metaforer (Laufer 1990:585). Ord kan kombineras pa olika sétt och
innebdrden i en kollokation kan vara svdr att Oversdtta dd delarna inte alltid
beskriver helheten. Vidare ndmner Laufer (1990:583) att ord som verkar lika kan ha
olika konnotativa betydelser i de olika spraken, som exempelvis ordet ’fet” som kan
associeras med bade en vacker och ful person i olika kulturkontexter. Ibland saknas
dven ord pé ett sprak, “a lexical void ”, vilket Laufer uppger som en svarighet
eftersom ett nytt koncept méste skapas pd L1. Forskare som studerar flersprakigas
mentala lexikon menar att ord inte lagras i tva separata utan i ett gemensamt lexikon.
Orden lagras 1 fonologiska och semantiska nétverk och inlérare relaterar de nya L2
orden till koncept som redan finns i L1 (Laufer 1990: 575, 584). Detta resonemang
stods av Cummins (1981 se 2017:139) interdependens-hypotes som beskriver att det
finns “en underliggande begreppslig forméga som dr gemensam for sprak”
(Cummins 2017:139) vilket mojliggor tvarspraklig transfer, 6verforing av begrepp

och inldrningsstrategier mellan spraken.

4. Tidigare forskning

4.1. Forskning om lisforstielse och ordforstielse i skolans &mnen

I detta avsnitt redovisas forskning om lasforstaelse, ordforrdd och @mnesspréak for att

ndrmare belysa ordens centrala roll i studiehandledarnas uppdrag och for att visa pa



10

lexikala svérigheter i skolspraket. En god ldsforstéelse &r viktig for elevers
skolframgang och forskning visar att lasforstaelsetest och ordforstielsetest har en
stark korrelation. Av detta drar Saville-Troike (1991) slutsatsen att “vocabulary
knowledge is one of the most important determinants of academic achievements”
(Saville-Troike 1991:11). For att kunna begripa innehallet i en text menar Nation
(2013:205-208) att man behover forsta 95-98% av det totala antalet ord och ju fler
ord man fOrstar desto béttre 14sforstdelse. Om man exempelvis bara forstar 80 % é&r
det svérare att gissa utifrdn kontexten eftersom antalet okdnda ord ar storre.
Lasforstaelse har sdledes en stark koppling till det receptiva ordforradets storlek
(Nation 2013: 206-207). Det dr emellertid viktigt att uppmérksamma att de 200
vanligaste graforden, vilka ofta &r korta funktionsord som exempelvis prepositioner
och konjunktioner, ticker 50% av en svensk text (Jirborg 2007:69). Qian och
Schedl (2004:31) finner i sin forskning att bade ordforréddets bredd och djup och
ordforradets storlek baserat pa frekvens har betydelse for hur vél elever presterar pa
lasforstaelsetest. Andrasprikselevers ldsforstdelse forhindras i stor utstrdckning av
okunskap om ords inbordes relationer, sdsom anvindning av synonymer och
polysema ord och om ords kombinationsmdjligheter i kollokationer (Qian & Schedl
2004:31). Lasarens kunskap om &mnet och fortrogenhet med texttypen inverkar
dven pad hur stor grad ldsaren kan gissa innehdllet (Lindberg 2007: 34). Det ér
mojligt att ha ett utvecklat ordforrdd inom ett visst &mnesomrade och samtidigt ha
ett begridnsat ordforrdd i Ovrigt. Om man behdrskar mindre frekventa men
betydelsetunga dmnesrelaterade och &mnesneutrala ord kan man séledes ldsa texter
inom det speciella omrddet men samtidigt ha svart att 14sa andra texter (Enstrom
2013:173). Nation (2013: 309-310) har studerat ordfrekvens inom en text och finner
forutom en hog frekvens av de vanligaste orden dven en hog frekvens av de centrala
innehallsorden och menar att ur ett inldrningsperspektiv 6kar inldrarens mdjlighet att
lara in nya &mnesord ndr orden ofta upprepas i texten.

Flera forskare har undersokt spraket i ldrobocker och konstaterar att laromedel &r
skrivet med ett abstrakt och informationstitt sprak (Kindenberg & Nygérd Larsson
2016:129; Olvegéard 2016:156). 1 OrdiL-projektet (2007) har en textkorpus
bestdende av 1 miljon ord fran atta olika ldrobocker i SO och NO fran arskurs atta

samlats in. Jarborg (2007:87) redogor for hur projektet kategoriserar orden genom
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en indelning i a) allménna hogfrekventa ord, b) allménna abstrakta ord som till viss
del kan kategoriseras som engelskans academic words, c¢) allménsprikliga
dmnestypiska ord som aterfinns relativt frekvent i ldromedel och d) facktermer som
ar unika for ett specifikt &mne. Skillnad mellan de tvd forsta och de tva sista
grupperna dr att de forsta inte dr &mnesanknutna vilket de sista grupperna &r. Det
innebdr att ord i de forsta grupperna kan féorekomma i alla &mnen medan ord i de
sista grupperna forekommer i specifika d&mnen. Enstrom (2013:172) menar att
avancerade andraspréaksinldrare ofta har ett relativt stort ordforrad nér det géller de
mest frekventa orden men att de behover utveckla sitt ordférrdd inom de Ovriga
kategorierna. I OrdiL-projektet konstruerades ordtester utifrdn OrdiL-korpusen for
att testa grundskole- och gymnasieelevers receptiva ordforstéelse av ldnga ord
bestdende av mer dn 4-8 stavelser i SO-dmnen. Resultaten visar att ménga
andrasprékselever och elever med svenska som modersmél har svart att forsta de
ofta betydelsetunga, abstrakta och kulturspecifika substantiven och att
andrasprékselever presterar betydligt sémre pa testen &n elever med svenska som
modersmdl (Holmegaard 2007:154). Andraspréksinldrare har speciellt svart for
lagfrekventa ord, polysema ord och for allmidnna ldroboksord som exempelvis
“inflytande” och “foretrdda” (Holmegaard 2007:158). Universitetsstuderande med
relativ kort tid i Sverige, som utgjorde en referensgrupp i studien, fick goda resultat
pa ordtesten vilket Holmegaard tror kan bero pd deras skolbakgrund, kunskap i
europeiska sprdk samt kunskap om begreppens innebord pé@ modersmalet
(Holmegaard 2007:159).

Vid en analys av ldrobdcker i historia pad gymnasieniva urskiljer Olvegard
(2016:158) foljande lexikogrammatiska strukturer som kan forsvara 1dsforstaelse for
elever med ett andrasprék; dmnesspecifika ldgfrekventa ord, &mnesneutrala ord som
ar frekventa i formellt sprdk, langa ord som bestar av fler dn sex stavelser,
nominaliseringar, lexikala metaforer och passivkonstruktioner. Olvegérd (2016:158)
beskriver ocksa att for att forstd en historietexts innehdll behover ldsaren inte bara
forsta ordens innebdrd utan maste ocksa kunna gora inferenser, se samband i texten
och exempelvis kunna forstd referensbindning och relationer mellan ord. Nation
(2013:311) lyfter dven fram att det &r viktigt att 14sare av amnesspecifika texter har

formaga att gora lexikala kopplingar och forstd hur ord refererar till andra ord,
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exempelvis att “biologen” och “vetenskapsmannen” refererar till samma person.
Detta kréver bade ett brett och djupt ordforrad (Olvegard 2016:158). Vidare redogdr
Salameh ([www]) for ett projekt som i en longitudinell studie undersokte barns
lexikala utveckling av skolsprék i olika &mnen pa olika grundskolor i en kommun.
Ord (adjektiv, verb och substantiv) valdes ut ur olika ldrobdcker och testades
arskursvis. Samtliga elever visade storre svdrighet med ord inom matematik jAmfort
med exempelvis ord i SO och NO (Salameh [www]). I projektet testades en modell
dar pedagoger lade ett stort fokus pa skolordforradet pa elevernas olika sprak och
gav de flersprikiga eleverna mycket studichandledning pd modersmalet under
lektionerna. Resultaten visade att eleverna i dessa modellklasser nddde mycket
bittre resultat pa ordtesten inom alla kategorier dn flersprakiga elever i vanliga

klasser (Salameh [www]).

4.2. Forskning om att oversiitta, forklara och lira ut ord

I denna uppsats uppmérksammas sambandet mellan ordforstéelse och lasforstaelse
och det konstateras att vokabuldren i skolans dmnen kan vara svér att forstd for
andrasprdkstalare. Ytterligare en problematik dr Oversdttningsprocessen till
modersmalet vilken kan forsvaras av olika betydelserelationer mellan ord. Man kan
skilja mellan tre typer av ekvivalens; fullstindig ekvivalens d& orden
overensstimmer, exempelvis julklapp-christmas present, partiell ekvivalens da
ordens betydelse enbart stimmer Overens till viss del, t.ex. grandmother-
mormor/farmor och avsaknad av ekvivalens som exempelvis vid kulturspecifika
begrepp som hégskoleprovet och Grnosjoandan. Ords betydelse definieras i relation
till andra ord inom samma semantiska falt och ju storre skillnad det &r mellan
spréken, ndr det géller sprak- och kulturtypologiskt avstdnd, desto storre &r ofta
skillnaderna i ords betydelser (Enstrom 2010:63-64). Det kan saledes vara svart att
finna bra dversattningar fran svenska till sprktypologiskt obeslidktade sprak.

Nation (2013) menar att vid dversdttning dr det viktigt att rikta uppmérksamhet
pa ordets underliggande koncept eftersom dessa kan skilja sig 4t mellan spraken.
Ordet fork 1 engelska anspelar pd begreppets form, som en klyka, medan i

indonesiskan dr ordet definierat utifran dess funktion, att skyffla. Genom att forklara
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den underliggande betydelsen fér inldraren en djupare forstelse av begreppet och
kan léttare forstd ordets anvdndning i andra sammanhang (Nation 2013: 77).
Allwood (1983) har undersokt betydelsevariationer i ordet natur och diskuterar
sammanhangets och situationens roll for forstaelse av begreppet. Han forklarar att vi
kan ha olika preferensuppfattningar som ofta beror pa sociokulturella
omstandigheter eller forvéntningar. Exempelvis kan ordet naturskydd innebidra att
man béde planterar och hugger ned skog (Allwood 1983:7). Det dr séledes inte sa
enkelt att gora en snabb, begriplig Oversdttning och oavsett sprék &r det alltid
problematiskt att forklara ett ord med andra ord (Nation 2013:122).

Hur mycket tid en larare ska ldgga pd att forklara ett ord beror pa ordets frekvens
och pa hur centralt ordet dr for att forstd innehallet 1 kontexten (Nation 2013:129).
Ordinldrning dr en kumulativ process dir inldraren successivt bygger upp kunskapen
om ett ord genom att mdta det flera ganger i1 olika kontexter. Nation menar darfor att
ordforklaringar bor vara “clear, simple and brief” (Nation 2013:126). Forskning
visar att det finns manga fordelar med ordforklaringar pd modersmalet eftersom
dessa kan vara kortare och tydligare dn ordforklaringar pd andraspraket (Nation
2013:126). Men man kan &dven gora kortare forklaringar pa andra sétt genom
exempelvis att ge synonymer eller kortare definitioner, méla en bild, peka pé ett
objekt eller visa med kroppsrorelser (Nation 2013:130). Nation menar att langa,
omfattande ordforklaringar ska begrénsas till centrala begrepp och frekventa ord
som inldraren kommer mota ofta. Dessa forklaringar bor syfta till att ge en djupare
forstaelse for ords innebord och behover inte alltid goras vid forsta motet med ordet
(Nation 2013:117).

Ordforklaringar inom olika dmnesomraden kan behdva goras pa olika sitt.
Kindenberg och Nygard Larsson (2016:137) framhéller att vid ldsning av
larobokstexter behover larare stotta flersprakiga elever pa olika sétt i olika dmnen.
Exempelvis dr det viktigt att klargdra och klassificera ord och begrepp i NO-dgmnen
eftersom det ligger i dmnenas karaktér att systematisera fenomen i omvérlden. En
NO-ldrare behover dirfor gora jamforelser, visa pd samband och beskriva unika drag
for eleverna. I SO menar foOrfattarna att det ar viktigt att forst gora ett
dmnesdidaktiskt innehallsurval innan man bestdmmer vilka ord och d&mnesbegrepp

som ska forklaras. Lararen behover dven forklara sambandsord och exempelvis verb
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for att eleven ska forstd sammanhangen (Kindenberg & Nygard Larsson 2016:138).
Vidare beskriver Saville-Troike (1991:6) att de andrasprékselever som fick bist
resultat pd &mnesprov i hennes undersdkning hade fatt flest mojligheter att diskutera
nya begrepp pa modersmélet med klasskompisar och vuxna. Hennes forskning ger
en indikation om hur viktigt det &r att lirare eller studiehandledare forklarar ord och

bygger upp en djupare kunskap om nya, centrala begrepp pa elevernas modersmal.

4.3. Forskning om studiehandledning

Nyanlédnda elevers mote med svensk skola har beforskats ur olika perspektiv. I detta
avsnitt redovisas fyra olika studier var for sig for att lyfta fram studiernas
genomforande och resultat pa ett tydligt sdtt. Jenny Nilsson Folke (2015:44,47)
utgér ifrdn ett elevperspektiv i en longitudinell, etnografisk studie om nyanlénda
elevers overgang fran forberedelseklass till vanlig klass. Hon jamfor hur tre olika
hogstadieskolors forhallningssétt och forutséttningar paverkar elevernas mojligheter
till inkludering. Samtliga skolor placerar eleverna initialt i forberedelseklass.
Studien f6ljer 22 nyanléinda elever under ett ar och visar att vergdngen fran
forberedelseklass till ordinarie klass upplevs som svar pd samtliga skolor (Nilsson
Folke 2015:47, 64). I forhéllande till undervisning i vanlig klass upplever manga av
eleverna en storre trygghet och bittre pedagogisk kvalitet 1 forberedelseklassen
(Nilsson Folke 2015:71). Flera elever uttrycker “trotthet” nir de beskriver
deltagande i vanlig klass och hon citerar en elev enligt foljande: ”Dom [i ordinarie
klass] har lasa sa mycket ord och jag kan inte forsta. Bara som bara gé och sitta, bara
lyssna men forstd inte. Och det &r trékigt” (Nilsson Folke 2015:61). Det faktum att
skolorna i studien ofta drar ner pa omfattningen av studiehandledning nér eleverna
borjar i ordinarie klass ser Nilsson Folke (2015:72) som en bidragande orsak till att
ménga nyanlédnda elever har svért att folja med i undervisningen. Ménga elever
tycker att studiehandledaren hjilper dem att forstd undervisningen och en elev som
veckovis samlar ord for att fa forklaring av studiehandledaren betonar vikten av att
kunna ord och tycker att studiechandledning ger honom mdjlighet att utveckla det

svenska spriket (Nilsson Folke 2015:61-62).
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Rosén (2018), Reath Warren (2016) och Rosén et al. (2017), skildrar
studiehandledning utifrn studiehandledares perspektiv. Rosén (2018: 182-183) har i
en etnografisk, kvalitativ studie intervjuat sexton studiechandledare med varierande
bakgrund, ur vilka hon kan urskilja tre kategorier: de som varit 1dng tid i Sverige och
arbetat inom olika verksamheter, de som é&r relativt nyanlinda, samt de som &ir
uppvaxta 1 Sverige och har utvecklat ett skolsprdk péd svenska som unga.
Studiehandledarna i Roséns undersdkning saknar ofta pedagogisk utbildning och
trots att de har anstillning pa grundskolor i olika kommuner ser flera respondenter
arbetet som temporirt och har en ambition att studera vidare (Rosén 2018:183).
Studiehandledarna uppfattar dock sitt arbete som meningsfullt och anser att de
stirker elevernas sjélvfortroende och skapar trygghet och engagemang hos eleverna
(Rosén 2018:192-193). Nir studichandledarna beskriver sitt uppdrag framkommer
det hur komplext deras arbete dr. Eftersom de har forstaelse for elevernas kulturella
erfarenheter reder de ibland ut kulturella missforstand och fir agera som ldnk mellan
fordldrar och ldrare (Rosén 2018:188-189). Vidare presenterar och forklarar de
dmnesinnehall for elever, vilket Rosén patalar egentligen &r den utbildade lararens
uppgift. Att studiehandledare far ansvar att undervisa nyanldnda elever ser Rosén
som ett problem dd de ofta saknar pedagogisk utbildning och &mneskompetens
(Rosén 2018:188,195). Flera studiehandledare beskriver att dverséttning utgdr en
viktig del av deras uppdrag. De Oversitter dels texter som de sen forklarar for
eleverna, dels uppgiftsinstruktioner och lérares genomgéngar. Rosén (2018:189-190)
konstaterar att studichandledare oftast behdver gora ldngre forklaringar och menar
att det ofta inte ricker med en kort Oversdttning for att eleverna ska forsta.
Studiehandledare anvdnder ofta fler sprak &n svenska och modersmalet i
klassrummet eftersom de dven hjilper andra flersprakiga elever. Rosén (2018:191)
menar att studiehandledning mdjliggor ett translanguaging-space dir flersprékiga
elever kan utveckla sina sprakliga repertoarer.

Roséns studie ingar i ett storre projekt som innefattar observation av
studiehandledning i praktiken med syfte att beskriva studiehandledarnas
huvuduppdrag vilket dr "att stodja eleven i dennes kunskapsutveckling” (Rosén et al.
2017:17). Forskarna urskiljer tre olika praktiker: studichandledning i klassrummet

dér studiehandledaren tyst oversétter ldrarens genomgang eller gar runt och hjdlper
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elever med exempelvis textldsning, studiechandledning i ett angrdnsande rum som
sker vid behov av lidngre forklaringar och som ofta inbegriper gemensam ldsning av
text som studiehandledaren Oversitter och forklarar, samt sprakverkstad déar
nyanldnda elever fir skrivtrdning pd bada sina sprak (Rosén et al. 2017:17-18).
Forskarna noterar att studiehandledarna anvéinder kreativa I6sningar och
multimodala resurser som digitala verktyg, bilder, whiteboards och youtube-filmer
for att stotta elevernas ldrande. Transsprdkande sker eftersom elever och
studiehandledare talar flera sprak parallellt och anvinder flersprakiga resurser for
larande (Rosén et al. 2017:18).

Reath Warren (2016:117) har valt att anvdnda begreppet Multilingual Study
Guidance istéllet for Studiehandledning pa modersmadl, vilket anvidnds i1 Skolverkets
material (Skolverket 2015), eftersom hon ser studiehandledning som en flersprékig
praktik. Hennes omfattande, longitudinella studie har en ekologisk ansats dir bland
annat tretton ldrarledda lektioner med studiehandledare observerats och spelats in
under tre ars tid (Reath Warren 2016:122). I artikeln ndmns tva kategorier av elever,
de med dmneskunskaper som behover hjélp att Gverfora sina kunskaper till en
svensk kontext och de utan @mneskunskaper som behdver en kort introduktion och
stdd 1 dmnena, men det framgér inte pd vilket sétt studichandledning anpassas efter
dessa elevkategorier (Reath Warren 2016:117). Reath Warren (2016:123) studerar
studiehandledning ur ett funktionellt perspektiv for att underséka om och pé vilket
satt studiehandledning hjilper elever att nd ldrandemalen. Genom observationer och
intervjuer med fyra studiehandledare urskiljer hon fem omraden som beskriver den
flersprakiga praktiken: omformulering, forklaringar & diskussion, metalingvistisk
medvetenhet, medvetenhet om uppgiften samt sociokulturell medvetenhet (Reath
Warren 2016:123). Med omformulering menas att studiehandledaren gor korta
oversittningar av ord eller fraser som efterfrdgas av eleven eller som noterats av
lararen. Detta forekommer bade 1 klassrumsinteraktion for att forklara
dmnesspecifika eller mer generella ord och under hoglasning i enskild handledning.
Exempelvis Oversitts ordet “matolja” i ett matematiskt problem och Reath Warren
(2016:124) konstaterar att &mnesomradet inte kan forstas om inte orden i kontexten
ar begripliga for eleven. Hon visar pd flera exempel da studiehandledarna

uppmuntrar elever att gora ordlistor och Oversitta ord. Vidare beskrivs hur
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studiehandledare forklarar innehdll i undervisning och i texter och hur de stimmer
av elevernas forstéelse. De for d&ven metalingvistiska diskussioner for att gora elever
medvetna om ords uttal och form och tydliggor innehall 1 uppgifter samt uppmuntrar
elever att forbéttra sina arbeten. Dessutom hjélper de nyanlidnda elever att forsta den
sociala kontexten (Reath Warren 2016:124-133). Reath Warren (2016:138) kommer
fram till att de translanguagingpraktiker som identifierats i studiehandledning har

positiva effekter pa elevernas mojligheter att né lirandemaélen.

5. Metod

Syftet med denna studie dr att undersoka studiehandledares forutsattningar for att
forklara och oversétta ord for nyanldnda elever. Malet med studien dar dven att
redogora for hur studiehandledare beskriver att de gér tillvdga for att forklara och
oversitta ord for elever och ta reda pa vilka utmaningar de ser i detta arbete. Dessa
fragor har brutits ned i olika frgestdllningar som visas i uppstillningen i tabell 2.
For att fa fram relevant information behdvs en kombination av metoder. Studien
anviander en kvalitativ metod med kvantitativa inslag i syfte att bade ge en
overgripande bild med hjdlp av enkdt och ordtest och en fordjupad bild med
uppfoljande intervjuer. Denscombe (2018: 220, 225) forklarar att en fordel med
metodkombination &r att forskaren kan fa en mer allomfattande bild &n om enbart en
metod anvéinds, men framhaller samtidigt att det dr viktigt att klargora hur de olika
metoderna forhéller sig till varandra. Efter en forsta genomgang av resultatet fran
enkédten kommer en del frdgor med olika svarsalternativ att lyftas ut och integreras i
de uppfoljande semistrukturerade intervjuerna i syfte att fi en mer detaljerad och
nyanserad beskrivning, vilket kan bidra till en utveckling av analysen. Ordtesten
undersoker bredd och djup i studiehandledarnas svenska ordforrad, vilket &mnar ge
en bild av deras forutsittningar att kunna dversatta och forklara ord. For att till fullo
kunna svara pa denna fraga borde éven ett ordtest pd modersmalet ges, men detta &r
ej genomfOrbart pa grund av begrinsningar i studiens omfing. Vidare kommer
resultat av ordtest att jamforas med svar i enkdt om upplevelsen av svarigheten i att

forklara och oversétta ord. Denna fridga som berdr utmaningar i arbetet kommer
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dven fOljas upp 1 intervjuerna. Studien har ingen ambition att ge en heltickande bild
av studiehandledares arbetssituation. Fokus ligger i hogre grad pa studiehandledares
kompetenser én pé faktorer i deras arbetsmiljo. Det &r viktigt att vara medveten om
att all data som samlas in via enkét och intervju &r rapporterad och baseras pa
respondenternas upplevelser, vilket inte behover stimma 6verens med verkligheten
(Denscombe 2018:293). For ett mer traffsdkert resultat skulle studien med fordel ha

kunnat kombineras med observationer, men det ryms ej inom denna studies omfang.

Tabell 2. Uppstillning over fragestdllningar och metoder for datainsamling

Fragestillning Metod

1. Vilka forutsittningar har studiehandledare att forklara och oversétta ord for

nyanlénda elever?

a) Hur ser deras olika bakgrund ut vad géller kompetenser och Enkét + intervju
yrkeserfarenhet?

b) Hur ser deras arbetssituation ut vad giller &mnen och arskurser? Enkit + Intervju
¢) Hur ser deras ordforrad pa svenska ut vad géller bredd och djup? Ordtester

2. Hur beskriver studiehandledare att de gar tillvdga for att gora bra
ordforklaringar och dverséttningar och vilka utmaningar ser de i detta
arbete?

a) Vilka metoder anvénds for att forklara och dversitta ord? Enkét + Intervju
b) Vilka utmaningar ser de i arbetet med att forklara och &versitta ord for | Enkét + Intervju
elever?
¢) Finns det nagon speciell kategori av ord som de anser vara svar att dversétta | Intervju

och forklara och vari ligger i sa fall problematiken?

5.1. Urval och respondenter

De respondenter som tillfrigats om att vara med i studien dr verksamma som
studiehandledare pa skolor i Vistsverige. De har gitt eller gar en utbildning for
studiehandledare vid en svensk hogskola. Denna utbildning har vid olika tillféllen
getts som uppdragsutbildning for kommuner och for Skolverket under 2016-2019.

Studiehandledarnas arbetsgivare har valt ut kursdeltagarna och hogskolan har pa s
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satt inte kunnat stilla nagra krav pd sprakliga forkunskaper. Det &r enbart
Skolverkets utbildning med 18 deltagare som haft antagningskrav med sprékkrav pa
avklarad kurs 1 Svenska som andraspréak 3. Totalt har 115 studiehandledare via mejl
informerats om studiens syfte och tillfragats att svara anonymt pd en webbaserad
enkét och ett digitalt ordtest samt uppmanats att kontakta mig via mejl om de ér
intresserade av att delta i en intervju. For att {4 en fordjupad och varierad bild av hur
studiehandledare forklarar och oversitter ord har sex studichandledare med hénsyn
till en variation av olika modersmal valts ut for intervju. Respondenter for enkét och
intervju utgor ett bekvdmlighetsurval. En fordel dr att de snabbt kan nas via mejl da
de &r eller har varit studenter i en av mina kurser, vilket 4ven kan generera en hogre
svarsfrekvens da avsidndaren av mejlet inte dr okénd. Detta urval begrénsar studien
pa sd vis att den omfattar enbart de studiehandledare som valts ut av sina

arbetsgivare att fa g en studiechandledarutbildning.

5.2. Material och genomforande

5.2.1. Enkdit

Materialet till unders6kningen har samlats in under en veckas tid under varen 2019
genom en anonym webbaserad enkdt med tio frdgor om Oversittning och
ordforklaring 1 studiehandledning. Frédgorna &r formulerade med avsikt att ge
underlag for att svara pd fragestdllningarna la,b och 2 a,b (tabell 2). For att
minimera svarsbordan gavs ibland flera svarsalternativ med mojlighet att ge ett
Oppet svar om sa onskades (se bilaga 1). I enkéten fanns en ambition att &ven samla
in demografiska uppgifter for att f& en Overgripande beskrivning av
respondentgruppen, men en del fragor foll olyckligtvis bort vid Overforing till
Google formulér. I samband med enkéten ombads deltagarna att fortsétta svara pa
tvd anonyma ordtest som madter det receptiva ordforrddets bredd och djup, vilket
dgmnar ge en bild av deltagarnas fOrutsittningar att forklara svenska ord i
grundskolans olika &mnen. Infor varje del; enkit, ordtest 1 och ordtest 2 fanns alltid
mdjligheten att vélja att inte delta. P4 sd satt kunde risken for avbrott pa grund av

utmattning minskas. Svarstid pa enkdten angavs inledningsvis till ca 5-10 minuter,
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ordtest 1 cirka 10 minuter och ordtest 2 cirka 40 minuter. En forloppsindikator var
inkluderad i formuléret och for att garantera fullstindigt genomforande var samtliga
fragor obligatoriska, vilket enligt Denscombe (2018:262) emellertid kan fad en
motsatt effekt. Varken ordtest eller enkét var tidsbegrdnsade. En nackdel med att
anvinda enkat dr att frdgorna inte kan justeras under tiden och att det kan vara svart
att f4 fram den information som &mnas undersoka. Enkéten har darfor forst utprovats

pa tva studiehandledare som efterat gav muntliga synpunkter pa fragestéllningarna.

5.2.2. Ordtest

Ordtesten syftar till att svara pa fragestédllning 1c om studiehandledares bredd och
djup av ordforrad for att undersdka deras forutséttningar att forklara och Gversitta
ord. Ordesten dr framtagna av Johansson och Lindberg i ett stort projekt (CLISS)
som analyserade gymnasieelevers sprakutveckling i CLIL, content and language
integrated learning (Lindberg & Johansson 2019:236). Testen miter
gymnasieelevers ordforradsutveckling i svenska och svenska som andrasprak och
motsvarar engelskans National Levels Test som madter det receptiva ordforrddets
bredd. Testorden har valts ut fran frekvensnivaerna 2,3,5 och 10 fran en storre
textkorpus och ticker de 10 000 mest frekventa orden. Frekvensniva 2 testar de 2000
vanligaste orden, nivd 3 de 3000 vanligaste orden och si vidare. Kultur- och
dmnesspecifika ord har plockats bort. Vidare har forskarna inkluderat testord fran en
akademisk ordlista for att efterlikna det engelska testet. Totalt bestar testet av 48
fragor dér 6 ord testas samtidigt och ska paras thop med 3 ord med motsvarande

betydelse (Lindberg & Johansson 2019:243). Nedan visas ett exempel ur ordtestet.

Rolig Inte tillsammans | Férdig Inget ord passar

viktig

klar

kul

spidnnande

1.
2.
3.
4. ensam
5.
6.

langsam

Figur 1. Exempelfraga ur ordnivatestet (Lindberg & Johansson 2019:243).
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I det ovanndmnda projektet konstruerades dven tva test, ett synonymtest och ett
kollokationstest. I den hér studien har enbart kollokationstestet anvénts. Testet bestar
av 40 fradgor dér ett adjektiv ska paras ihop med tvd passande substantiv. Tva
substantiv dr distraktorer med liknande fonologiska eller ortografiska drag (Lindberg

& Johansson 2019:244). En testfradga ser ut som i f6ljande exempel:

1. Fast

Vin

Forhéllande

Idé

Grepp

Figur 2. Exempelfraga ur kollokationstestet (Lindberg & Johansson 2019:244).

En fordel med att anvinda fdrdiga ordtest &r att validiteten blir hogre da det
utprovats i en longitudinell studie pa olika grupper av testdeltagare. I Clissprojektet
fick elever med svenska som L1 mycket béttre resultat an L2-elever pd samtliga
ordtest d&ven om variationen inom grupperna var stor. L2-elever fodda i Sverige
presterade sdmre @n relativt nyanldnda L2-elever, vilket forfattarna menar kan bero
pa att de nyanlidnda hade en relativt hog litteracitetsnivd ndr de borjade lara sig
svenska (Lindberg & Johansson 2019:249). Denna studie har ingen ambition att
jdmfora testresultaten med Clissprojektet. Det kan bli vilseledande da testen har
genomforts under olika fOrutsdttningar. Det dr emellertid intressant att jimfora
resultatet inom studiehandledargruppen for att se hur heterogen gruppen ar och for
att se om det finns en koppling mellan sprdkniva och upplevd svarighet i1 att
oversitta och forklara ord. Genomforandet av ordtesten tar relativt lang tid,
uppskattningsvis 50 minuter, vilket kan avskriacka manga fran att gora testet. Nar det
giller reliabiliteten dr det eventuellt en pdverkande faktor att testet genomfors online
utan dvervakning av testdeltagarna. Resultatet ska darfor tolkas med varsamhet och
kan enbart ge en indikation om ordforradets djup och bredd hos de respondenter som

véljer att delta.



22

5.2.3.  Intervjuer

Intervjuerna har genomfGrts nér svaren frdn enkéten och ordtest samlats in och pa sa
vis har intervjufrdgorna kunnat justeras utifran enkdtsvaren. Ambitionen &r att
fordjupa frdgorna i enkdten och att synliggora komplexiteten i studiehandledarnas
arbete med att GOversitta och forklara ord och fi en tydligare bild av deras
ordforklaringsstrategier. Intervjuerna som &r av semistrukturerad karaktdr omfattar
cirka sextio minuter och fradgorna ar indelade i olika huvudomraden med avsikt att
samla in material om bada fragestillningarna (bilaga 2). Fordelen med en
semistrukturerad intervju &r att de planerade fragorna &r samma och svaren kan pa sa
vis ldttare analyseras efterdt. Samtidigt finns en flexibilitet att variera intervjun da
respondenten har mdjlighet att utveckla sitt resonemang och intervjuaren kan folja
upp med fordjupande fragor (Denscombe 2018:269). Intervjuerna hills ansikte mot
ansikte, antingen via webben eller i samma rum. De har spelats in och har
transkriberats for att vid efterfoljande analys lattare kunna finna gemensamma teman

mellan intervjuerna och for att kunna gora jamforelser med resultaten fran enkéten.

5.3. Etiska overviganden

I studien beaktas Vetenskapsrddets (1990) forskningsetiska principer under hela
processen. Det innebdr att individens réttigheter har sékerstillts genom
informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav
(Vetenskapsrddet 1990:6). Respondenterna har via mejl tagit del av studiens syfte,
uppldgg, frivillighet och anonymitet. Vid utskick av webbaserad enkét upprepades
denna information och deltagarna gav sitt samtycke genom att kryssa ja eller nej for
deltagande i studien. Denna fraga upprepades ocksd infor varje ordtest. Eftersom det
i urvalet fanns arton deltagare i en pagéende kurs var det sirskilt viktigt att
sakerstdlla anonymiteten och klargora frivilligheten. Genom att enkédten mejlades ut
till 115 personer och var helt anonym kunde denna hinsyn tas. Deltagarna som
frivilligt anmalt sig till intervjuer har framfor allt valts ut pa grund av en variation av
sprak, men forskningsetiska principer har dven beaktats sa att personen inte varit i

beroendestéllning till mig. Respondenterna har inledningsvis i den inspelade



23

intervjun samtyckt till deltagandet och informerats om att de kan avbryta nir de vill,
att all data kommer att behandlas sékert och konfidentiellt och att datan kommer att
redovisas pa ett sddant sitt att det inte gir att utldsa vem som blivit intervjuad. I
studien var det dven viktigt att betona nyttjandekravet, att uppgifterna de l&dmnar
enbart kommer att anvindas i studiens syfte och inte ldmnas ut till exempelvis

arbetsgivare.

5.4. Kodning och analys

Studien &r kvalitativ eftersom den strdvar efter att ge en rik beskrivning genom ett
mindre antal intervjuer av en speciell foreteelse, namligen att forklara och Gversitta
ord i studichandledning. Studien kan beskrivas som deskriptiv och enligt Friedman
(2012:181) karakteriseras ofta kvalitativ forskning av en induktiv metod med en
oppen fragestillning istillet for en hypotes som ska testas. En innehallsanalys for att
finna olika teman och monster har gjorts av materialet frdn de transkriberade
intervjuerna. Studien har dven kvantitativa inslag i form av enkdt och ordtest.
Kvantitativ kodning &r ofta mer numerisk medan kvalitativ kodning &r mer
tolkningsbaserad (Baralt 2012:223). For att analysera resultat frdn enkédt och ordtest
har olika svar rdknats och sammanstillts i olika tabeller for att sedan jadmforas i olika
parametrar. Vidare jamfors resultat i enkét och ordtest med intervjumaterialet for att
ge en rikare beskrivning, vilket kan bendmnas som metodologisk triangulering
(Denscombe 2018:227). Detta dr en sméiskalig studie som baseras pd deltagarnas
rapporterade uppfattningar vilket innebér att det inte gar att dra ndgra generella
slutsatser. Ordtesten genomfors online och det gar siledes inte att kontrollera
respondenternas beteende, vilket forsdmrar validiteten i testen. Vidare innehaller
enkiten en del fradgor med olika svarsalternativ vilket Denscombe (2018:265) menar
kan snedvrida resultaten och snarare dterspegla forskarens bild av foreteelsen. Vid
flera enkitfragor finns emellertid mojlighet for deltagarna att skriva kommentarer
och pa sé sitt kan deltagares synpunkter fingas upp. Intervjuerna, vilka genomfors
ansikte mot ansikte, har hogre validitet eftersom det gar att kontrollera och bekréfta
deltagarens svar under tiden, men samtidigt kan de intervjuade paverkas av

intervjuarens stillning och identitet (Denscombe 2018: 293). Det finns en mojlighet
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att deltagarna i denna studie beréttar det som de upplever som mer passande och

korrekt snarare dn att ge en sann bild av hur det verkligen forhéller sig.

6. Resultat

I resultatet redovisas sammanstéllningar fran enkét, ordtest och intervjuer i syfte att
undersoka foljande frigestdllningar:

1) Vilka fOrutsittningar har studiehandledare att forklara och Gversdtta ord for
nyanldnda elever?

2) Hur beskriver studiehandledare att de gér tillvdga for att gora bra ordforklaringar
och Oversittningar och vilka utmaningar ser de i detta arbete?

Forst kommer resultat frdn enkit och ordtest att presenteras. Eftersom enkiten
berér bada forskningsfrdgorna, med tyngdpunkt pa den fOrsta, disponeras
redovisningen av materialet utifrdn dessa frigestdllningar. Enk&dt och ordtest
kommer att redovisas i samma avsnitt for att synliggdra eventuella kopplingar
mellan resultaten. De enskilda intervjuerna presenteras sedan var for sig och foljs av

en beskrivning av intervjumaterialet utifrdn de tva forskningsfragorna.
6.1. Enkait och ordtest

En anonym, webbaserad enkdt med tva ordtest i Google formuldr mejlades ut till
115 studiehandledare. Av 43 svar kryssade 6 1 att de inte vill delta i studien och av
de resterande 35 genomforde 23 det forsta ordtestet och 19 det andra ordtestet. Tva
par enkétsvar var identiska och har dérfor sorterats bort, vilket ger en total
svarsfrekvens pa 35. Eftersom ndgra frdgor om demografisk bakgrund foll bort vid
overforing till Google-formuldret ar det svart att fi en helhetsbild av
respondenternas bakgrund som exempelvis alder, tid i Sverige och antal talade
sprak. Datainsamlingen ger emellertid tillricklig information for att beskriva

studiehandledarna i sin yrkesroll.
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6.1.1. Fragestiillning 1

Malet med studiens forsta fragestillning dr att undersoka vilka forutsittningar
studiehandledare har att forklara och oversétta ord for nyanlidnda elever. For att
svara pa denna fraga beskrivs forst studiehandledarnas bakgrund (fragestillning 1a).
Studiehandledare bestar av en heterogen grupp fran manga olika lidnder vilket
askéadliggors 1 figur 3 som visar de antal sprak som respondenterna uppger att de
studiechandleder 1. Arabiska dr det vanligast forekommande spréket bland

respondenterna och dérefter kommer dari/persiska.

. Sprak

12

- o\
3 M—

® Dari/persiska  ® Arabiska Somaliska
= Polska Vietnamesiska Thailandska
= Albanska " Kroatiska = Portugisiska
= Engelska

Figur 3. Antal sprdk i studiehandledning

Figur 4 visar att majoriteten av studiehandledarna har en akademisk utbildning inom
en rad olika yrkesomrdden. Eftersom ordforklaringar till viss del krdver nigon slags
didaktisk kompetens kan man tinka sig att det &r en fordel att ha ldrarerfarenhet,
vilket dven framgar i1 Skolinspektionens rapport (2017:19). I undersdkningen
framkommer det att 16 av 35 respondenter har ldrarutbildning eller ldrarerfarenhet

fran tidigare anstéllningar i hemlandet.
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Figur 4. Yrken
Vidare forbadttras sannolikt fOrutsittningar att kunna Oversitta och forklara ord
genom erfarenhet i yrket. De flesta respondenterna har varit verksamma som

studiehandledare i 2-4 &r, men flera uppger att de har arbetat betydligt langre.

Antal ar som

studiehandledare
20
15
Antal
personer

- i
. O

>2ar 2-4ar 5-7ar <7ar

Figur 5. Verksamhetsar som studiehandledare

For att ndrmare svara pa frdgan om studiehandledares olika forutsittningar att
forklara och oversétta ord, kan ldrarkompetens och yrkeserfarenhet stéllas i relation
till enkétfrdgan om upplevelsen om det gar snabbt, tar ldng tid, dr svart eller &r
problematiskt att forklara och dversitta ord for elever. En majoritet anser att det gér
snabbt medan 15 av 35 uppger att det tar tid och kan vara svart och problematiskt. I
tabell 3 kan man utldsa att de med lararerfarenhet inte tycker att denna uppgift ar sa
mycket ldttare dn andra yrkesgrupper. Ndgra med lidngre erfarenhet i yrket upplever

till och med att det &r svart och problematiskt, s man kan formoda att det &r ménga
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fler faktorer som péverkar studiechandledarnas forutséttningar dn dessa tva aspekter

som har med studiehandledarnas yrkeserfarenhet och yrkesbakgrund att gora.

Tabell 3. Uppfattning om oversdtitning & ordforklaring i relation till

yrkeserfarenhet
Antal >2 ar 2-4 ar 5-7ar | <T7ar Larare Ovriga yrken
Snabbt 20 2 11 1 6 11 9
Tar tid 6 2 3 1 2 4
Svért 8 2 4 2 3 5
problematiskt 1 1 1
Summa 35 6 18 5 6 16 19

Hur studiehandledningen é&r organiserad, det vill séiga hur studiehandledarnas
arbetssituation ser ut (fragestéllning 1b), skulle &ven kunna péverka
studiehandledarnas forutséttningar att forklara &dmnesinnehdll for elever. En
majoritet, ca 70%, uppger att de studiehandleder pé tvé eller flera stadier och 43%
studiehandleder samtliga arskurser i grundskolan. Néstan alla studiehandleder i NO
och SO och 46% uppger att de handleder i skolans samtliga &mnen. Detta innebér att
studiehandledare ofta behdver vara insatta i ménga fler &mnen och &rskurser én sina
lararkolleger.

Fragestéllning 1c undersoker studiehandledares ordforrdd pa svenska vad giller
bredd och djup. Resultatet fran ordtesten redovisas i figur 6 och 7 nedan och
uppvisar en stor variation inom testgruppen, vilket ger en indikation om att
studiehandledare har olika forutsdttningar att Oversdtta och forklara ord. Som
tidigare ndmnts bor vi ha i1 atanke att testet genomforts online utan kontroll av
testdeltagarnas beteende vilket forsdmrar testens reliabilitet och testresultaten bor
dérfor tolkas med varsamhet. Av 35 respondenter genomforde 26 ordtest 1 och 19
ordtest 2. Figur 6 visar att av de individer som genomforde ordtest 1, som méter
ordforradets djup, ligger en del testdeltagare nidra testets maxpodng pa 40 medan
ndgra ligger 1dngt under medelvardet 23,7 podng. Varje prick 1 grafen representerar

en individ.
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Resultat test 1: kollokationer
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Figur 6. Resultat ordtest 1, kollokationer

Figur 7 askadliggdr individers resultat fran ordtest 2 som méter ordforradets bredd
och visar att podngen skiljer sig fran 62 till 141 av max 144 poidng vilket visar pa en

stor variation inom gruppen. Medelvirdet ligger pa 113,7 poing.
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Figur 7. Resultat ordtest 2, ordnivdtest

For att jimfora spridningen av testresultaten kan boxplotar med gruppens resultat
studeras i figur 8 och 9. Boxarna visar 50% av individerna med liknande resultat och
linjerna visar 25% av de som ligger under och Over denna grupp. X anger
medelvirdet, strecket visar medianen och prickar indikerar extremvérden.
Standardavvikelsen &r 6,7 i test 1 jamfort med 21.2 i test 2 vilket visar pa en storre

spridning av resultaten i test 2 som maéter ordforradets bredd.
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Test 1: Kollokationstest Test 2:0rdnivatest

50 160
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Figur 8. Spridning av resultat, ordtest I~ Figur 9. Spridning av resultat, ordtest 2

Om man jamfor testresultaten procentuellt (figur 10) dr testresultaten hogre 1 ordtest
2 som maiter ordforradets bredd &n i ordtest 1 som maéter ordforradets djup, vilket
tyder pa att kollokationstestet dr svart for deltagarna. Figur 10 indikerar att det finns
en samvariation mellan ordkollokationstestet som maéter ordforradets djup och
ordnivatestet som madter ordforradets bredd, vilket visar att respondenter med ett
storre ordforrad dven har en djupare kunskap om ord vad géller kollokationer och
vice versa. Emellertid &r det viktigt att beakta att testen enbart méter det receptiva
ordforradet och visar inte hur testdeltagarna kan anvénda orden i muntlig och

skriftlig produktion (Kremmel & Schmitt 2018:4).

Test 1:djup och Test 2: bredd

100
80
Testresultati 60
Procent 40 s
20
0

1234567 8 910111213141516171819

Individnummer

® Test 1 resultat ®Test 2 resultat

Figur 10. Samvariation mellan ordtest 1 och 2
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For att beskriva studiehandledares olika forutséttningar att forklara och dversitta ord
ar det intressant att se om det finns en koppling mellan studiehandledares
ordkunskap och upplevelse om att det &ar latt eller svart att forklara ord. Vid
jamforelse mellan ordtestresultat och enkétsvar om huruvida det gar snabbt, tar tid
eller &r svart att Gversdtta och forklara ord gar det inte att se ndgon koppling mellan
dessa tva parametrar. I figur 11 visas resultat fran kollokationstestet samt enkdtsvar
om upplevelsen att forklara ord. Férgen pa staplarna indikerar upplevd
svarighetsgrad/tempo (rod indikerar svart, gul tar tid och gront gir snabbt). Resultat
frén kollokationstest valdes eftersom det har flest testdeltagare. Figur 11 visar att
individer med bade laga och héga poédng tycker att det gar snabbt. P4 motsvarande
sétt upplever individer med olika testresultat det vara svért eller ta tid att forklara

ord.

Ordtest 1 och latt/svart att forklara
ord
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Figur 11. Jimforelse mellan ordtestresultat och svarighet att forklara ord

I enkdtundersokningen uppger emellertid 50% av respondenterna att en anledning
till svarigheten att Gversitta och forklara ord beror pa att de inte riktigt fOrstar
innebdrden av det svenska ordet, vilket tyder pa att deras egen upplevelse till viss
del stimmer Overens med de spridda resultaten i ordtesten. Dessa test undersoker
emellertid inte dmnesord och begrepp i1 skolans @mnen specifikt utan ordforradets

bredd och djup, men ger en indikation om respondenternas ordforrad i allménhet.
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Om man inte fOrstar ett ord ar det viktigt att ha strategier fOr att ta reda pa ett ords
betydelse. Respondenterna uppger att de anvénder flera olika strategier, vilket visas i

nedanstdende tabell.

Tabell 4. Strategier for att ta reda pa ett ords betydelse

Jag sldr upp ordet i Lexin eller annan ordbok 29
Jag anvénder Google translate 13
Jag gissar frén sammanhanget i texten eller i talet 20
Jag hoppar éver ordet 0
Jag frdgar en kollega 19
Jag fragar en elev 2

Vid jimforelse med frdgan vilka metoder de anvénder for att forklara ord for elever
kan man utldsa att de som sjélva slar upp ord i Lexin &ven nyttjar denna metod 1
studiehandledningen. Likasa forhéller det sig med de som foredrar Google translate.

Detta leder oss vidare till ndsta fragestédllning som berér ordforklaringsmetoder.

6.1.2.  Fragestillning 2

Malet med fragestéllning 2 &r att undersoka hur studiehandledare gér tillvdga for att
gora bra ordforklaringar och Oversittningar och vilka utmaningar de ser i detta
arbete. Nedan redogdrs for fragestéllningar 2 a och b som handlar om metoder och
utmaningar. Respondenterna i enkdten uppger att de anvinder en méngd olika
metoder sdsom kroppssprék, bilder, korta dversittningar, langre forklaringar med
hjélp av motsatser och synonymer och forklaringar med hjilp av olika exempel. De
flesta gor korta dverséttningar av ndgra enstaka ord istdllet for langre dversittningar
bestdende av flera meningar. En dvervéigande del gor emellertid 1dnga forklaringar
pd modersmaélet. Figur 12 visar att 23 av 35 respondenter oftast gor korta
overséttningar och 25 av 35 oftast gor ldnga ordforklaringar. 4 respondenter skriver

att de oftast gor bade langa och korta forklaringar.
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Figur 12. Korta eller langa éversdttningar och ordforklaringar
Nér det géller utmaningar i samband med ordforklaringar och Gversittningar anges
flera olika orsaker till upplevd problematik. Respondenternas svar har i tabell 5

sammanstéllts enligt svarsalternativen i enkéten.

Tabell 5. Orsak till upplevd problematik vid oversdttning och ordférklaring

Svarsalternativ: Antal svar
Det svenska ordet ar nytt for mig 18

Eleven har daliga forkunskaper 23

Det &r svért att hitta ord med motsvarande betydelse pa mitt | 18
modersmal

Det svenska ordet ar svart att definiera 7

Jag kdnner mig osédker pa hur man forklarar pa ett bra sitt

En stor andel av respondenterna véljer flera svarsalternativ. Det dr fa som anger att
de sjélv kdnner sig osékra pd att forklara ord utan svérigheten verkar i hogre grad
bero pé elevernas bristande forkunskaper. Siffrorna i tabellen visar att 66% anser det
vara problematiskt med ordforklaringar for elever som saknar &mneskunskaper. 50%
uppger att de moter nya svenska ord som de inte riktigt forstar innebdrden av och
lika méanga finner det svart att hitta ord med motsvarande betydelse pd modersmalet.
Enkiten undersoker inte specifikt om det finns nagon speciell kategori av ord som

studichandledare anser vara svar att Oversitta och forklara, men av de 35
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enkétsvaren framgar det att 49% upplever att NO och 40% tycker att SO dr de
skoldmnen som &r svérast att forklara och Oversitta ord i. Det 4r de dmnen som i
stort sett samtliga studiehandleder. 46%, dvs. 16 respondenter, uppger att de
studiehandleder i samtliga skoldmnen och av dem omndmns matematik som svért av

7 respondenter medan 2 ndmner de praktiska &mnena sl6jd och hemkunskap.

6.2. Intervjuer

Studien omfattar intervjuer med sex respondenter som studiehandleder péd antingen
persiska, portugisiska, arabiska eller somaliska. Av forskningsetiska principer
anvinds inte deras riktiga namn. For att ge en rdttvisande bild av var och en
presenteras de fOrst genom en sammanfattning av entimmesintervjun. Deras
bakgrund, arbetssituation, arbetsmetoder och utmaningar vid ordforklaringar
beskrivs kortfattat. Dérefter presenteras intervjumaterialet utifrdn studiens

fragestéllningar.

6.2.1.  Presentation av sex intervjuer

Respondent 1
Maryam ér frdn Iran och studiehandleder pa sitt modersmal persiska och pa dari.
Hon har arbetat som studiehandledare i drygt ett ar for arskurs 7-9 i &mnena NO,
SO, engelska och matematik och har inte varit i Sverige sa lange. I sitt hemland har
hon undervisat i engelska for konstelever och har en masterutbildning i
konstvetenskap. Hon tycker inte att det dr sa svart att forklara ord, forutom i NO
vilket hon inte tycker att hon har s mycket kunskap om. Nér hon fir problem med
ordforklaring beror det oftast pa att hon inte sjdlv forstar ordet och hon brukar da sla
upp det i Lexin, men sidger samtidigt att “larobokstexter ofta forklarar sjalv” sa att
hon fOrstar ordet i sammanhanget. SO-ord tycker hon dr svéra att forklara eftersom
manga elever saknar begrepp inom SO pa modersmaélet och hon far ofta undervisa i
SO pa modersmalet for att eleverna ska forstd. Hon ndmner dven svérigheten med att
vissa ord inte forekommer pa persiska och tycker da att det tar tid att sjélv fa en

djupare forstaelse for det svenska ordet. Maryam studiehandleder oftast efter lektion
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eftersom det &r svart att hinna dversitta nér ldraren pratar och hon poéngterar att det
inte rdcker med att Oversitta orden utan att hon ofta maste gora lingre forklaringar.
Hon oversitter inte hela texter utan bara enstaka meningar eller ord och brukar
istéllet berdtta vad texten handlar om. Ofta forklarar hon med olika exempel,
anvinder Lexin och menar att det finns en stor mdngd material pa skolan med appar,

visuella filmer, animationer som gor det ldtt att forklara i olika &mnen.

Respondent 2
Maria, som studiehandleder arskurs 5-9 pd portugisiska, har detta sprak som
modersmal. Hon ar utbildad grundskoleldrare med alfabetiseringsinriktning och har
en masterutbildning i frimmandesprakinldrning. For dtta &r sen kom hon till Sverige
och har arbetat som studiehandledare i sju ar med inriktning mot SO, NO och MA.
Maria studiehandleder oftast fore lektion och forbereder eleverna infor ldrarens
undervisning genom att ldsa texter och ga igenom viktiga begrepp péd portugisiska.
Hon tycker inte att overséttning hjilper elever om de inte forstar begreppen, s hon
gor ofta langre forklaringar med hjélp av bilder i exempelvis Google for att eleverna
ska f4 en djupare forstaelse. Det dr bara till elever med goda forkunskaper som hon
ger korta Oversittningar. Hon har sett att duktiga elever sjdlv kan gissa vissa ords
innebord eftersom flera begrepp 1 exempelvis SO har latinskt ursprung. De ord som
Maria finner svérast att forklara &r abstrakta begrepp, speciellt i NO. I SO menar hon
att man 1 forklaringar kan koppla de abstrakta begreppen till konkreta foreteelser i
elevens verklighet hdr i Sverige och i hemlandet, men detta dr inte mgjligt 1 &mnen
som fysik och kemi. For att forklara ord anvénder hon ofta kroppssprék och bilder.
Maria gillar inte Gverséttningar och menar att en kort Oversittning kan bli fel

eftersom ett ord kan ha flera betydelser.

Respondent 3
Fatima talar arabiska och studichandleder hogstadieelever fran bland annat Syrien
och Irak i alla @mnen. I sitt hemland i Nordafrika studerade hon till civilingenjor
inom konstruktion och har bott i Sverige i tio ar, fem av dessa ar har hon varit
verksam som studiehandledare. Hon tycker det gar snabbt att Gversétta och forklara

ord eftersom hon anser sig ha kompetens i &mnena och har lang erfarenhet av
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studiehandledning. I NO gor hon ldngre forklaringar dn i SO och menar att det inte
bara gér att Oversitta ett begrepp i exempelvis biologi utan att man maste forklara
funktionen forst eftersom eleven ofta inte har kunskap om begreppet pa sitt
modersmal. Hon konstaterar att “om man inte kan dmnet blir man bara Oversittare,
inte studiehandledare”. I SO tycker hon emellertid att det dr ldttare att Gversdtta det
exakta ordet och anvédnder gdrna Lexin for att fi kunskap om hur ordet anvénds i
olika meningar. Google translate anvidnder hon aldrig “for det &r 90% fel
oversittning”. Oftast triffar hon eleverna enskilt fore lektion, ldser texter, stryker
under nyckelord, forklarar rubriker och innehdll och om det 4r en faktatext
oversétter hon mening for mening. Duktiga elever handleder hon ibland efter

lektion.

Respondent 4
Yasmina har utbildat sig till receptarie i Sverige men studiehandleder sedan fyra ér
elever i arskurs 1-6 i alla @mnen pé arabiska. Hon flyttade fran Irak nér hon var 17 ér
och har lidst gymnasiet i bdde Irak och Sverige vilket hon ser som en fordel nir hon
ska forklara ord och begrepp i skoldmnena. Hon anvénder arabiska och svenska
parallellt, oversdtter ofta texthéften sa att eleverna har dem pa bada spraken och
jobbar aktivt for att de ska fa ett stort ordforrdd pa svenska. Eleverna fér stryka
under svéra ord, skriva upp dem i glosbok och lésa pa till 1axforhér. Hon beréttar att
det finns ménga bra webbsidor med dmnesord och elevspel och hon anvénder film,
video, ritar och malar for att forklara ord for eleverna. De svéraste dmnena att
forklara ord i tycker hon d&r SO och NO eftersom eleverna ofta har bristande
forkunskaper i dessa &mnen. Hon anser att det ar létt att oversétta och forklara ord
men tycker att det dr problem med omotiverade elever. Ibland dramatiserar hon for
att engagera eleverna och fi dem att forstd dmnesinnehdllet béttre. Hennes elever
pratar olika arabiska dialekter sd for att de ska forstd anvidnder hon manga olika

synonymer pa arabiska.

Respondent 5
Samir flyttade fran Iran nédr han var 30 ar och har bott i Sverige lika ldnge. Han har

en svensk masterutbildning i fri konst och har i tre ar varit studiehandledare i dari pa
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sprékintroduktionsprogrammet och pa gymnasiets yrkesprogram. [ borjan
studiehandledde han under lektion men upplevde det som att han storde lararens
genomgang, sa nu studiehandleder han enbart efter lektion. Flera av hans elever har
kort skolbakgrund vilket han menar gor det svarare att forklara. Han anpassar sina
“forklaringar till elevens kunskap” och forsoker hitta exempel som eleverna kan
relatera till 1 sitt eget sprak. Vidare anviander han mycket bilder och tycker att det &r
mer effektivt att anvidnda visuella hjdlpmedel én att sla upp ord i lexikon och Lexin.
For att sdkerstdlla att eleverna forstir innehéllet i texter Oversétter han allt och
stannar upp vid nya ord och begrepp som han forklarar lite langre. Han tycker inte
det hjélper eleverna att Gversitta enstaka ord ”for elevernas problem &r inte enstaka
ord utan de maste kunna hinga med i hela texten”. Det dr bara elever som lart sig
mer svenska som har hjélp av korta Oversdttningar av nyckelord och abstrakta
begrepp. Samir har upptéckt att han och lirarna ofta inte forklarar samma ord och
menar att ldrarna tar manga ord som sjilvklara ”for de glommer att de har elever
som kommer frén ldnder utan demokrati” och som “aldrig har hort riktiga nyheter pa

2

tv’.

Respondent 6
Idil var 23 ar ndr hon kom till Sverige fran Somalia och har bott hér i 29 ar vilket
innebdr att hon bdde har hunnit 14sa in gymnasiebehorighet pA Komvux och arbetat
som barnskdtare innan hon borjade jobba som studiehandledare for nio ar sen. Idag
studiehandleder hon i F-3 pa somaliska i SO, NO och matematik. Ibland dr hon med
pa ldrares genomgéngar for att sen ga ut med eleverna i ett enskilt rum for att
repetera vad ldraren har sagt. Hon vill inte dversétta under ldrarens genomgéingar
dels for att det stor och dels for att eleven bor ldra sig lyssna for att forsoka forsta
sjdlv, men hon berittar att om hon ser att eleven inte forstar ”da kan jag viska i orat
och Oversitta enstaka ord”. Oftast studiehandleder hon efter lektion vilket innebér att
hon ldser och oversitter texter och forklarar nyckelord som hon ibland fatt av ldraren
i forviag. Hon tycker att det dr problematiskt att oversétta ord for hon menar att
ménga fackord och dmnesord inte finns pd somaliska, men medger att hon har glomt
bort minga ord eftersom det &r ldnge sen hon bodde i landet. Istéllet for att hitta en

exakt Oversittning brukar hon forklara med ménga ord och ger som exempel ordet
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”dvala” som oOversitts med “sova” men for att forstd sammanhanget maste hon
forklara att djuret gar in i ett hdl och sover dédr”. Eftersom manga d@mnesord i NO
beskriver svensk natur tycker hon att dessa ord dr svarare att forklara 4n SO-ord som
ofta beskriver foreteelser i elevernas vardagsliv som &ven fanns i Somalia. Idil
brukar gora 1dnga overséttningar och 14nga forklaringar och menar att man inte bara
kan ldsa och Oversitta” utan hon brukar stanna upp och forklara, visa med bilder och

diskutera med eleven for att se om han hinger med.

6.2.2.  Presentation av intervjumaterialet utifrdn frdagestillningar

6.2.2.1. Frdgestdllning 1

I intervjuerna beréttar respondenterna om sina olika forutséttningar att forklara och
oversitta ord for nyanldnda elever, vilket dr det som undersoks i fragestéillning 1. De
redogor for sina arbetssituationer och sina yrkeserfarenheter och kompetenser vad
giller pedagogik, dmneskompetenser och sprikliga kompetenser och beskriver hur
dessa forutsittningar paverkar deras sétt att forklara ord (frdgestillningar 1 a och b).
De som medverkar i intervjuerna har varit verksamma som studiehandledare mellan
ett och nio ér. De studiehandleder i manga olika &mnen, samtliga i NO och SO, men
fyra av sex dr enbart verksamma pa ett stadium. Sammantaget studiehandleds alla
arskurser fran F-3 till sprakintroduktion pd gymnasiet av respondentgruppen. Tvé av
respondenterna har lararkompetens eller erfarenhet av undervisning vilket de tycker
ar en stor fordel. Maria som har en masterutbildning i frimmandesprdkundervisning
har en bestimd uppfattning om hur hon forklarar pd bista sitt och sédger att hon ’gor
lararnas jobb och undervisar i dmnet”. Fem av sex respondenter har en akademisk
utbildning och gruppen bestér av tva konstvetare, en receptarie, en civilingenjor, en
sprékldrare samt en barnskdtare.

Fordelen med dmneskunskaper lyfts fram av samtliga respondenter. Maryam
upplever exempelvis att det kan vara problematiskt att forklara ord i NO eftersom
hon inte riktigt har kunskaper inom detta &mnesomrade. Fatima som &r utbildad
ingenjOor menar att ménga studiehandledare har svart med NO, "om begriper inte

kemi till exempel eller biologi, da kan han inte forklara, dversétta orden, ibland ser
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jag det". Hon framhaller att &mneskunskaperna dr viktigare dn sprakkunskaperna.
Flera av de intervjuade understryker emellertid vikten av att behdrska bade
modersmalet och svenska spriket och beskriver hur de pa olika sitt forsoker
utveckla sina fardigheter pa bada spriken. Idil kimpar med att hitta ord pa somaliska
och berittar att hon har kopt in mattebocker pd modersmalet for att ldra sig
begreppen. Hon dr medveten om sitt problem och formulerar sin uppfattning om

spréklig kompetens enligt foljande:

Om det saknas kunskap pé svenska spriket d& gar det ju inte att
oversitta. Eller tvartom, det kan vara de som ar fodda hir och halvdana
pa somaliska. De som pratar svenska de forstdr bra, men nir de ska
oversitta pd somaliska dé dr det ju brist. Arbetsgivaren kan inte kolla, de

gér efter nationaliteten.

Samir tar upp samma problematik men menar att eleverna reagerar om
studiehandledaren inte kan sitt sprdk. Hans elever frigar ofta honom om svensk
grammatik och han anser att han forlorar elevernas fortroende om han inte kan svara
pa ett korrekt sdtt och sdger att, “eleverna dr vildigt duktiga och kan snabbt
upptdcka vem som kan och inte, s& d4 maste man vara kunnig i alla &mnen och
kunna svara pa alla fragor”.

Manga av respondenterna har varit i Sverige under en 1dng tid och upplever inte
att de har problem med svenska spréket. Det dr bara Maryam som har varit hér
kortare tid och som sédger att hon “behdver mer ordkunskap pa svenska” och menar
att om hon fér problem med att forklara ord i studiehandledning sd beror det oftast
pa att det svenska ordet dr nytt for henne. Hon tyckte att ordtestet var svért och
beskriver att hon i kollokationstestet lyckades para ihop med ett ord, inte tva. Vidare

beréttar hon hur hon gar tillviga for att fa forstaelse for ett ord pa djupet.

Ibland ir det inte l4tt att forsta ett ord utan att man ska ta olika exempel
pa ordet. Nar man moter ordet i olika sammanhang, till exempel ordet
"géller". Forst sdg jag det i1 skyltar pd gatan och jag inte forstod, sen nér

jag pratade i telefon jag horde "Vad géller det?" Nu forstér jag detta ord
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mer, sen fick jag forklaring i lexikon och fridgade andra personer men

egentligen jag vet inte direkt betydelse pa persiska.

Samtliga sdger att de stoter pa svenska ord som de inte forstar och de vanligaste
strategierna dr att gissa frdn sammanhanget eller att sld upp ordets betydelse i
oversittningsverktyg eller ordbocker pa webben. Yasmina som &r arabisktalande
sdger att hon litar mer pd Lexin &n Google translate vilket bekréftas av Fatemeh som
talar samma sprak och menar att Google translate “ar 90% fel”. Maria verkar
emellertid inte ha nagra problem att fa en korrekt Gverséttning till portugisiska med
det verktyget. Idil 4r inte medveten om att Lexin finns pa somaliska och anvinder
ofta Google Oversitt &ven om hon dr medveten om att det ibland kan bli helt fel”,
vilket dven persisktalande Samir ndmner. Han anvidnder Lexin men fOredrar
Synonym.se eftersom han dér kan se ordet i olika exempelmeningar. Tva av
respondenterna uppger att de ibland frigar &mnesldraren om de inte forstér ett ord.
Det dr svért att se att det finns ndgon koppling mellan hur studiechandledarna
beskriver sin ordkunskap och hur de uppfattar svérigheten i att 6versétta och forklara
ord. Maryam uppger exempelvis att det ar latt att forklara fastdn hon tycker att hon
har brister i sitt svenska ordférrad. Fatemeh och Yasmina anser att de genom sin
erfarenhet 1 yrket utvecklat en snabbhet i att oversétta och forklara och ndmner inget
om sina sprakkunskaper. Samir och Maria tycker att det tar tid att forklara men
menar att det beror pa elevernas bristande forkunskaper. Det &r bara Idil som
beskriver att det dr problematiskt eftersom hon saknar &mnesord pa somaliska och
menar att man maste ha ett bra ordforrad pa bada spraken for att kunna oversitta och

forklara pd ett bra sitt.

6.2.2.2. Frdgestdllning 2

I fragestillning 2 undersoks hur studiehandledare gér tillviga for att gora bra
ordforklaringar och Overséttningar. Vidare stills frigan om vilka utmaningar de ser i
sitt arbete. I detta avsnitt redogoérs forst for vilka metoder som anvénds
(fragestillning 2a), sen beskrivs deras utmaningar (2b) och till sist lyfts fraigan om
det finns ndgon speciell kategori av ord som de anser vara svar att oversitta och

forklara och vari problematiken i sa fall ligger (2¢).



40

Det framgar av intervjuerna att studiehandledarna anpassar sina
ordforklaringsmetoder efter situation, elev och dmne, vilket jag kommer beskriva
mer ingdende nedan. Pa en del skolor brukar de elever som bott i Sverige en ldngre
tid ga till studiehandledning efter lektionen medan nybdrjare kommer fore lektionen.
Samtliga respondenter foredrar att sitta enskilt med eleverna eftersom de upplever
att de stor om de Oversitter under lararens genomgéng pé lektion. Maryam beskriver

att hon ibland sitter bredvid eleven och skriver ner ord och 6versittningar pa papper.

Jag skrev ner orden till honom och gav efter lektion. Vissa ord behdver
mer forklaring, sd det ricker inte med att oversétta begreppen, da vet jag
vad jag ska ta upp nér vi triffas efter lektion. Det &dr ldttare att sitta

enskilt.

Elever som har battre kunskap i svenska spraket brukar forsta texten men fastnar
ofta pa enstaka ord, ’det kan vara ett nyckelord som de behdver veta for att kunna
forstd. Dessa elever brukar fraga sjdlva och da forklarar jag med meningar,
synonymer, bild och exempel pd deras egna sprak,” sdger Samir. Elevernas olika
skolbakgrund har stor inverkan pd hur Oversittningar och ordforklaringar gors.
Fatima séger att duktiga elever kan forsta bara efter en kort dverséttning eftersom de
redan kan begreppet pa sitt modersmal. Elever med kortare skolbakgrund kraver
langre forklaringar och en storre variation av metoder och respondenterna uppger att
de anvénder bilder, filmer, tavlan, mobiler, synonymer, kroppssprak samt ger
exempel som eleven kan relatera till. ”En kille pd 14 &r hade inga forkunskaper och
var délig pa modersmal, jag fick visa med bilder och konkreta foremal,” berittar
Maryam. Alla framhaller att bilder &r en av de bista metoderna for att fa eleverna att

snabbt forsta. I foljande citat forklarar Maria hur och varfor hon anvénder bilder.

Jag anvénder ofta Google-bilder. Jag pratar med eleven om bilderna och
later eleven beskriva vilket portugisiskt ord som passar bidst i
sammanhanget. Exempelvis "vindenergi" vad kallas det pa portugisiska?

Vi tittar pd bilder av vindsnurror och dversitter kanske "vindsnurra" men
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om man dversitter direkt, eleven har inte forkunskaper darfor behovs en

langre forklaring.

Maria och ménga andra menar att dversittning inte hjdlper eleverna om de inte har
begreppen, sd de brukar ofta 14sa, sammanfatta och forklara texter i sin helhet och
stryka under vissa ord som de forklarar mer ingdende. Det dr den mest
forekommande metoden, men hela texter Oversatts ocksa, oftast faktatexter 1 NO-
dmnen. Idil beréttar exempelvis att hon brukar ldsa igenom hela texten med eleverna
och be dem stryka under nyckelord; ”Jag ldser ett stycke pa svenska och sen
oversitter jag pa somaliska eller ibland ldser jag mening for mening om det &r svart”
och Samir forklarar att han Oversétter hela texter i biologi for att sdkerstdlla att
eleverna har forstatt. Det framgér emellertid att manga inte hinner Gversdtta hela
SO-texter utan redogdr bara for centrala begrepp. Metoderna varierar mellan
skoldmnena.

Maryam menar att det &r ménga SO-ord som elever fran Iran inte forstdr, ”for de
finns inte dér,” och hon kan déarfor inte bara Gversitta utan maste forklara. En del
menar att matematik ar lattare for att det dr mer siffror och lite text men tycker
samtidigt att formuleringarna &r svérare och betonar vikten av att eleven maste forsta
varje ords innebdrd i en matteuppgift for att det ska bli ritt.” I matte om man gor fel,
dven vildigt smi fel, det blir d&nda fel, men 1 religion kan man gora ett litet fel och
man forstir 4ndd”, sdger Samir. Studiehandledarna podngterar att de gor pa olika sitt
i olika dmnen och Fatima sammanfattar det som att hon forklarar funktioner och
processer 1 NO, exempelvis tarmens funktion eller kretsloppets forlopp medan hon 1
SO forklarar och definierar begrepp. De flesta ger ldnga forklaringar och gor bade
langa och korta Oversittningar beroende pd &mnets karaktir och elevens
skolbakgrund.

Nir det géller utmaningar (frdgestillning 2b) beskriver samtliga studiehandledare
att om de fir problem med ordférklaringar beror det oftast pa elevernas korta
skolbakgrund. Maryam och Samir forklarar exempelvis att denna elevkategori
saknar manga begrepp pa sitt modersmal och har darfor svart att forstd vad orden
betyder. Av denna anledning méste de ofta gora ldnga forklaringar och undervisa 1

dmnena. Yasmina menar att eleverna ofta har bristande forkunskaper i NO och SO
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vilka 4r de dmnen som upplevs som svarast att studiehandleda av samtliga
respondenter. Maria och Idil tycker emellertid att det dr ldttare att koppla abstrakta
begrepp till konkreta vardagsforeteelser i SO dn 1 NO och menar dérfor att det
sistndimnda dmnet dr svdrast. Svarigheten med abstrakta begrepp leder oss in pa
fragestéllning 2 ¢ som handlar om problematiska ord och dverséttningsproblematik.
Samtliga studiehandledare dr dverens om att det &r viktigt att forklara nyckelord
for eleverna och Samir beskriver hur elevers ldsning stors ndr de inte forstar de

centrala orden.

Om han inte forstar ordet, och han har fastnat vid det ordet och da ar han
stressad for att han inte forstr och det hédr ordet kommer flera ganger i
texten och sé fort han ser ordet igen sa tappar han trdden vad han har last

och vad texten handlar om och da borjar han fokusera pa ordet igen.

Manga nyckelord anses vara problematiska att forklara eftersom de ofta dr abstrakta
och dmnesspecifika. Ord som ndmns dr exempelvis abstrakta ord i kemi som syre,
atom, experiment och reaktion. En svérighet ar att eleverna inte har hort dem pa sitt
modersmal forut och att det dr svart att hitta bilder till abstrakta begrepp. Alla ér
overens om att NO dr det sviraste dmnet att forklara ord i men dven om orden é&r
konkreta kan de vara svara att Oversitta pd grund av kulturella skillnader. Idil

beskriver sin problematik enligt foljande:

NO ér svart tycker jag. Om man sdger vartecken — tussilago, blommorna
de finns inte pa somaliska, nér jag gar igenom texten och det kommer
tussilago, vitsippa da forklarar jag att det &r blommor pa somaliska, och
sen “flyttfaglar”, jag har inte ritt ord for flyttfaglar jag kan séga de
fdglar som viéljer att flytta till varmare lédnder, ordet flyttfaglar finns inte

pa somaliska.

Hon berittar att hon ofta far gora omskrivningar och beskrivningar med flera ord.
Manga tycker ocksa att vissa amnesspecifika ord i SO kan vara problematiska. De

tvd studiehandledarna med persiska som modersmaél framhéller bada tva svérigheten



43

att forklara SO-ord eftersom manga ord inte finns pa spréket, vilket exemplifieras
med ordet koalitionsregering som inte forekommer i Iran.

Det dr intressant att alla 4r medvetna om problematiken med att dversétta ord.
Ofta beskriver respondenterna ingdende med tydliga exempel att det saknas
motsvarande ord pa modersmaélet eller att en direkt dverséttning kan bli fel eftersom

ordet kan motsvara flera olika betydelser. Maria beskriver det som foljande:

Jag tycker inte om att Oversitta. Ord betyder inte bara ett ord. rad
betyder "advice", jag har inte rdd, jag har inga pengar, det betyder inte

alltid advice. Darfor jag brukar forklara ord i sammanhang.

Att ord kan ha olika innebdrd pa svenska beskrivs ocksa som en svarighet. Fatima
forklarar hur ordet smak kan anvéndas pa olika sitt, bade att maten smakar bra”
eller "att du har fin smak hur du véljer dina klider” och Maryam beréttar hur hon

brukar uppmérksamma elever pé att samma ord kan forekomma i flera &mnen.

som "forsvara" till exempel, hdr i biologitexten om féglars revir, jag kan
inte revir, och sen finns ordet i SO och d& padminner jag eleven om att

ordet dven finns 1 annat amne.

Sammanfattningsvis kan konstateras att abstrakta och @mnesspecifika ord ar
problematiska att forklara for elever som inte har forkunskaper i &mnet. Vidare kan
kulturella skillnader som innebdr att ord saknas pd modersmalet bidra till att
forklaringar blir mer komplicerade. Det framkommer ocksé att det dr problematiskt
med Oversittning eftersom ord kan ha flera olika betydelser pa olika sprdk men éven

inom ett och samma sprak.

7. Diskussion och slutsatser

I detta avsnitt diskuteras resultatredovisningen utifrin studiens tva fragestillningar.
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7.1. Vilka forutsittningar har studiehandledare att forklara och oversitta ord

for nyanlinda elever?

Skolverket (2015:32-33) uppger att det inte finns faststdllda kompetenskrav for
studiehandledare och lyfter fram flera faktorer som péverkar studiehandledningens
kvalitet, som exempelvis att det ar viktigt att studiehandledaren behérskar
modersmalet, dr pedagogiskt kunnig, &r &mneskunnig, dr fértrogen med svensk skola
och har utvecklat en spraklig medvetenhet. Trots att Skolverket (2015:32) skriver att
det enbart dr ett fatal som kan tinkas vara kompetenta att studichandleda i samtliga
dmnen visar enkétsvaren i denna studie att 46% gor detta och de flesta uppger att de
studiehandleder i bdde NO- och SO-dgmnen vilka de anser vara de svaraste &mnena
att oversitta och forklara ord i. Dessutom studiehandleder 43% i grundskolans
samtliga arskurser och 70% uppger att de studiehandleder pa tva eller flera stadier,
vilket innebér att de behdver vara insatta i ménga fler &mnen och &rskurser dn
utbildade lérare.

Av enkitsvaren 1 denna studie framkommer det att studiehandledare har olika
forutsittningar for att utfora sitt arbete. 14 av 35 respondenter har pedagogisk
kompetens, vilket &r fler &n i Roséns studie diar de flesta saknar pedagogisk
utbildning (Rosén 2018:183). Av de intervjuade dr det bara Maria som &r utbildad
larare, vilket verkar ge effekt i hennes studiehandledning eftersom hon menar att
hon ”gdr ldrarens jobb och undervisar i d&mnet”. Det dr emellertid vanligare att
respondenterna betonar att de inte gor ldrarens jobb, men samtidigt beskriver de hur
de forklarar &mnesinnehall och dven undervisar i &mnena, liksom studiehandledarna
1 Roséns studie (Rosén 2018:188). En orsak till att studiehandledning Overgar i
undervisning kan bero pa att en del nyanlédnda elever har bristande forkunskaper 1
skoldmnena. En god stottning pd modersmaél dr da inte en tillricklig stodinsats utan
eleverna behdver dmnesundervisning. Rosén (2018:188,195) lyfter fram detta som
ett dilemma eftersom hon anser att nyanldnda elever bor fa undervisning av en
utbildad ldrare.

En majoritet av respondenterna i enkéten uppger att de har akademisk utbildning
och har didrmed d&mneskompetens inom ett visst omrdde, men inte nddvéindigtvis

inom alla skoldmnen. Samtliga respondenter 1 intervjuerna menar att
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dmneskunskaper dr en foOrutsittning for att kunna forklara ord och innehall i
larobokstexter. Deras forutséttningar skiljer sig emellertid &t, vilket blir tydligt om vi
jamfor Maryam, som medger att hon kénner sig oséker pé att studiehandleda i NO
eftersom hon anser sig sakna @mneskunskaper, med civilingenjoren Fatima som
ingdende beskriver hur hon forklarar olika funktioner i NO-dgmnen och som till och
med anser att &mneskunskaper &dr viktigare &n sprakkunskaper och menar att “om
man inte kan dmnet blir man bara Oversittare, inte studiechandledare”. Detta citat
belyser pd ett traffsdkert sitt vikten av att forstd dmnesord och begrepp pa ett
djupare plan for att kunna forklara dem péa ett pedagogiskt sétt. Studiechandledning
handlar siledes inte “bara” om att Oversitta utan det krdvs bide receptiv och
produktiv kunskap om ett ords innebdrd vad giller “meaning, concepts and
associations” (Nation 2013:49) pa bdda spraken for att kunna gora bra
ordforklaringar.

Av intervjuerna kan man skonja att studiehandledarnas olika bakgrund paverkar
deras sitt att forklara ord och &mnesinnehall for elever. De sex respondenterna anser
sig emellertid kompetenta for uppdraget vilket kan bero pa att de flesta har utvecklat
en sidkerhet genom erfarenhet i yrket. Skolinspektionen (2017:19) skriver att de som
har pedagogisk bakgrund eller ldng erfarenhet anser sig ha god kompetens medan
andra visar en viss osédkerhet infor uppdraget. I enkétsvaren i denna studie uppger 20
av 35 att det gir snabbt att Oversitta och forklara, men bade utbildade lirare och
studiehandledare med ldngre yrkeserfarenhet kan wuppleva det svart och
problematiskt att forklara och oversétta ord for elever. En vanlig orsak som
framkommer bade i intervjuerna och i enkéten &r elevernas bristande forkunskaper.
Det ar emellertid bara 2 av 35 respondenter som uppger att de kdnner sig osékra pa
hur man forklarar pa ett bra sitt, vilket indikerar att de flesta verkar vara trygga 1 sitt
uppdrag.

Spraklig kompetens dr en viktig forutsdttning for att kunna gora bra
ordforklaringar och Gversdttningar. I enkéten uppger 50% att problematiken med att
forklara och Oversitta ord beror pd att de inte kan det svenska ordet eller att det &r
svért att finna motsvarande betydelse pd modersmalet. Betraffande Nations modell
som lyfter fram olika aspekter av vad det innebdr att kunna ett ord (Nation 2013:49)

och med tanke pé att det krdvs 8000 ordfamiljer for att forstd en vanlig tidningstext
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(Nation 2013:16) kan man forsté att studiehandledare kimpar med orden. Vikten av
spréklig kompetens poédngteras i samtliga intervjuer. Det gar emellertid inte att se
ndgon koppling mellan resultat pa ordtest och upplevelse att det &r svért att Gversitta
och forklara ord, vilket kan bero pd att det finns andra faktorer som exempelvis
dmneskompetens och elevgrupp som paverkar studiehandledarnas forutsittningar att
forklara ord. Vidare miter ordtesten enbart det receptiva ordférradet och visar inte
hur deltagarna kan anvinda orden produktivt, vilket krdvs i en ordforklaring.
Eftersom studiehandledning innefattar translanguaging &r minst tvd sprik
involverade 1 ordforklaringsprocessen och eftersom ordtesten enbart undersoker ett
sprak kan detta vara en forklaring till att det inte gér att finna en koppling mellan
ovanstdende parametrar.

Resultaten frdn ordtesten visar pa en stor variation mellan testdeltagarna. Det
finns en samvariation mellan ordtesten som visar att en person som har ldga resultat
pa ordnivitestet dven har laga resultat pd kollokationstestet och vice versa vilket
indikerar att det finns en koppling mellan ordforrddets bredd och djup. De
studiehandledare som har ett litet ordférrad vad géller bredd och djup kan ha
svarigheter att forsta larobokstexter som ofta har ett abstrakt och informationstitt
sprak (Kindenberg & Nygérd Larsson 2016:19) och som bestér av mindre frekventa
academic words, allminsprikliga @mnestypiska ord och facktermer (Jérborg
2007:87). Lasarens kunskap om &mnet och fortrogenhet med texttypen inverkar
emellertid pd i hur stor grad ldsaren kan gissa innehdllet (Lindberg 2077:34).
Eftersom ldroboksgenren har ett undervisande syfte dr minga facktermer forklarade
i ldromedel, vilket hjélper studiechandledarna att forstd begreppen. Maryam i min
studie menar att ’ldrobokstexter ofta forklarar sig sjalv”.

Enstrom menar att avancerade andraspraksinldrare kan ha ett relativt stort
ordforrad ndr det géller de mest frekventa orden men saknar ofta kunskap om
mindre frekventa ord (Enstrom 2013:172). Att medelresultatet pa kollokationstestet
enbart dr 23,7 podng av 40 &r emellertid inte forvénansvirt eftersom adven
avancerade inldrare brukar uppvisa svarighet med kollokationer (Ellis 2003:7).
Eftersom variationen &r stor, speciellt pd ordnivétestet, finns det dven testdeltagare
med mycket goda resultat vilket stimmer 6verens med resultatet frin Holmegaards

ordtest av langa ord frdn ldrobokstexter som genomfordes av utldndska
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universitetsstuderande. Hennes forklaring dr att eftersom akademiker har god
skolbakgrund forstar de begreppens innebord pd modersmélet vilket underléttar
ordinldrningen (Holmegaard 2007:159). Demografisk information om exempelvis
deltagarnas vistelsetid i Sverige, antal talade sprék och avklarade sprikkurser i
svenska spraket skulle eventuellt ha kunnat ge en tydligare forklaring till
ordtestresultatens variation. En aspekt som inte tas med i enkdten men som
framkommer 1 intervjuerna dr vikten av studiehandledarens behérskning av
modersmalet. Idil ger exempel pad hur overséttningar och ordforklaringar paverkas
av att hon inte kan orden pa sitt modersmal. Detta dr en viktig frdga som skulle vara
intressant att utforska vidare. Skolinspektionen patalar i sin rapport att
studiehandledarnas dmneskunskaper och sprakliga kompetenser varierar stort
(2017:19) vilket aven framkommer i denna studie. Detta beror formodligen pa att

det inte finns négra faststillda kompetenskrav for uppdraget som studiehandledare.

7.2. Hur beskriver studiehandledare att de gar tillviiga for att gora bra
ordforklaringar och oversittningar och vilka utmaningar ser de i detta

arbete?

Rosén (2018), Reath Warren (2016) och Rosén et al. (2017) redogdr utforligt i sin
forskning for hur studiehandledning gar till och redovisar samstdmmiga uppgifter
med min studie om att studiehandledning sker i ett translanguaging space dér
deltagarnas sprikliga repertoarer anvéinds for stottning och ldrande (Garcia & Li
2014:24). Det framgar i mina intervjuer att studiehandledarna oversitter svenska ord
och texter och forklarar dem pa elevernas modersmal. De gir mellan spréken och
anvinder sina och elevens sprakliga resurser for lidrande. I mina intervjuer visar
studiehandledarna bédde didaktisk och spraklig medvetenhet. De anpassar sina
ordforklaringsmetoder efter situation, &mne och elevernas forkunskaper och
spréknivd. Studiehandledarna Oversdtter helst inte under ldrarens genomgéingar
eftersom de tycker att de stdr eleverna och menar precis som respondenterna i
Roséns undersokning (2018:189-190) att det oftast inte rdcker med en kort
overséttning utan att det krivs langre forklaringar for att eleverna ska forsta. Detta

framgér dven tydligt i min enkdtundersdkning déir en dvervidgande majoritet uppger
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att de ofta gor langa forklaringar p4 modersmalet. Nation (2013:77) menar att det
vid Oversdttning dr viktigt att fokusera pd ordets underliggande koncept. Genom att
forklara ordets underliggande betydelse far inldraren en djupare forstielse och kan
lattare forstd ordets anvéndning i olika sammanhang. Samtidigt framhéller Nation
(2013:117) att omfattande forklaringar ska begréinsas till centrala ord och frekventa
ord som inldraren moter ofta och 1 denna studie uppger samtliga intervjupersoner att
de fokuserar pa att Oversitta och forklara nyckelorden i ldrobokstexterna. De brukar
ofta ldsa, sammanfatta och forklara texter i sin helhet och stryka under vissa ord som
de forklarar mer ingdende. Reath Warren (2016: 123-124) observerar i sin studie att
studiehandledare bdde goér omformuleringar genom korta dverséttningar av ord eller
fraser och liangre forklaringar av &mnesinnehall. Detta 6verensstimmer med svaren i
denna studies enkédt dér det framgér att en majoritet bade gor korta dversittningar
och lidngre forklaringar. Eftersom ordinldrning dr en kumulativ process menar
Nation att ordforklaringar ska vara “clear, simple and brief” och han foresprakar
ordforklaringar p4 modersmalet (Nation 2013: 126). Det kan emellertid vara
problematiskt att forklara ett ord med andra ord, vilket kan vara en anledning till att
bilder dr den metod som respondenterna tycker dr mest effektiv for att eleverna
snabbt ska forstd. I intervjuer och enkédtsvar uppges att manga olika metoder
anvinds, som exempelvis digitala verktyg, drama, filmer, ordbdcker och Google
bild. Rosén et al. (2017:17-18) observerar dven i sin studie hur studiehandledare
anvénder sig av olika kreativa 10sningar for att eleverna ska forsta.

En utmaning som framkommer i bade enkét och intervjuer dr svarigheten att
forklara ord for elever med bristande forkunskaper. Intervjupersonerna menar att
elever med kort skolbakgrund kréver en storre variation av metoder. Reath Warren
(2016:117) urskiljer tvd kategorier av nyanldnda elever, de med @mneskunskaper
och de som saknar forkunskaper, men det framgér inte i hennes artikel hur
studiehandledning anpassas pé olika sitt. Detta dr ndgot som samtliga respondenter i
mina intervjuer lyfter fram. Samir menar exempelvis att duktiga elever kan forsta
med hjdlp av en kort Oversittning av ett nyckelord medan elever med kort
skolbakgrund och kort tid i Sverige oftast behdver hjdlp med att forstd hela
innehallet vilket medfor att han da Oversitter hela texten for elevens problem é&r

inte enstaka ord utan de méste hiinga med i hela texten”.
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Ytterligare en aspekt som framkommer i intervjuerna &r att ord och begrepp
forklaras pa olika sitt i olika @mnen vilket beror pd dmnenas olika karaktdr. Det &r
vanligare med léngre dversdttningar av faktatexter i NO och matte @n av texter i SO.
Kindenberg och Nygéard Larsson (2016:137) beskriver dven denna skillnad och
menar att i SO ligger fokus pa att forklara innebdrden av centrala begrepp efter att
ett innehdllsurval ur texten har gjorts, medan i NO handlar det ofta om att
klassificera, beskriva unika drag, jamfora och visa pa samband. Fatima i min studie
bekriftar detta nir hon sdger att hon inte kan &versétta ord i biologi utan maste
forklara funktionen forst. Det framgér bade i enkét och i intervjuer att SO och NO ér
de svéraste dmnena att Oversidtta och forklara ord i. Ménga nyckelord anses
problematiska eftersom de dr dmnesspecifika och abstrakta, men dven konkreta ord
kan vara svara att Oversdtta pa grund av kulturella skillnader. Idil beskriver
exempelvis hur vissa ordforklaringar pa somaliska blir mer komplicerade pa grund
av att motsvarande ord saknas pd modersmalet, vilket Laufer kallar a lexical void
(Laufer 1990:583). Inkongruens mellan sprdk kan leda till problem dé ord ofta inte
har direkta motsvarigheter i olika sprak (Laufer 1990:578), vilket framkommer
tydligt i intervjuerna. Exempelvis ndmns ordet advice som vid dversittning till rdd
fér flera olika betydelser pa svenska spraket. Problematiken kring dversittning kan
sammanfattas med Marias ord “Jag tycker inte om att dversitta. Ord betyder inte

bara ett ord”.

8. Sammanfattande reflektioner

Vi kan konstatera att studiehandledare inte “bara” Oversdtter ord utan att det dr en
komplex uppgift att forklara dmnesinnehall for elever. Det krdvs bade spraklig och
kulturell kompetens, spriklig medvetenhet, &mneskunskaper samt didaktisk forméga
att anpassa forklaringar efter elevers olika behov. I denna studie framgér det att
studiehandledare dr en heterogen grupp och att det finns olika bakgrundsfaktorer
som paverkar studiehandledarnas forutséttningar att forklara ord for elever. Det
framkommer 1 intervjuerna att béade deras sprékliga kompetenser och

dmneskunskaper paverkar hur ord dversitts och forklaras for elever. Vidare upplevs
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det ofta problematiskt att dversdtta och forklara abstrakta och d@mnesspecifika ord
och begrepp for elever som saknar dmneskunskaper och har kort skolbakgrund,
speciellt inom NO-dmnen. Studiehandledarna uppger att de anvénder en variation av
olika metoder for att forklara ord och begrepp och fortydliga dmnesinnehallet for
dessa elever. Eftersom det dr manga koncept som eleverna inte kan pa sitt
modersmal riacker det inte alltid med en kort dverséttning av ett ord utan det kréivs
langre Oversittningar och forklaringar och d@ven undervisning for att elever med kort
skolbakgrund ska forsta.

Denna studie bygger enbart pé ett begrdnsat urval av respondenter och gor inte
ansprdk pd att ge en Overgripande bild av studiehandledning i Sverige. En
implikation till vidare forskning vore att ndrmare studera hur studichandledare
anpassar sina metoder i olika dmnen efter elevernas olika behov. Vidare vore det
intressant att undersdka hur studiehandledares d&mneskompetenser och sprakliga
kompetenser paverkar kvaliteten 1 deras Oversdttningar och ordforklaringar.
Eftersom bade nyanlédnda elever och studiehandledare ar heterogena grupper vore
det en fordel att studera denna praktik pa ett mer differentierat sitt d4n vad som

tidigare har gjorts.
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Bilaga 1

ENKAT - Studiehandledare

https://goo.gl/forms/0IPcQlcr7BJFkW002

Tack for att du deltar i min studie som handlar om hur studiehandledare férklarar ord. Det
har inte gjorts s mdnga studier om studiehandledares arbetsmetoder och jag tycker det dr
viktigt att sprida kunskap om den arbetsinsats som ni gér ute i skolorna. Studien vill
underséka vilka férutsdttningar studiehandledare har fér att férklara ord, vilka svdrigheter
det kan ligga i att 6versdtta ord och vilka strategier som anvdénds fér att férklara ord sa att
eleverna forstdr.

Enligt forskningsetiska principer kommer inga identiteter att avsléjas och enkdterna
kommer behandlas pad ett sikert sdtt. Du dr helt anonym. All information kommer att
kodas och presenteras generellt i uppsatsen. Férsék svara sa drligt du kan. Undersékningen
dr helt frivillig. Enkéten tar ca 5 minuter att fylla i. Ordtesten tar Iéngre tid, ca 50 min. Du
vdljer sjélv om du vill géra bada delarna eller enbart enkdten. Din medverkan dr viéldigt
vdrdefull fér mig!

Klicka i rutan om du vill delta i studien och godkdnner att svaren far anvdndas anonymt i
denna studie.

1. Vilket/Vilka sprdk studiehandleder du pG?

2. Hur mdnga dr har du arbetat som studiehandledare?
_ Mindre dn 2 dér

_ca2-4ar

_cas-7ar

_ Merdn 7 ar

3. Vilka drskurser studiehandleder du oftast?
- dk 1-3

- dk 4-6

- dk 7-9

- gymnasiet

- alla drskurser

4. Vilka dmnen studiehandleder du oftast?

- SO-dmnen

- NO-d@mnen inklusive matte

- Fdrdighetsdémnen (sléjd, idrott, hemkunskap)
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- Sprdk
- Alla émnen

5. lvilka skoléimnen dr det svdrast att géra bra 6versdttningar och ordférklaringar?

Kommentar:

6. Gor du oftast Idnga eller korta 6versdttningar? Sétt kryss (x) framfér ett alternativ.
Korta: jag éversdtter ofta ett eller tvad ord i taget.
Ldnga: jag éversdtter ofta ldngre texter fér eleverna.

7. Ger du oftast Idnga eller korta ordférklaringar? Sctt kryss (x) framfér ett alternativ.
___Korta: jag 6versdtter ofta med ett eller tvad ord.
____Ldnga: jag forklarar pa olika sdtt med mdnga meningar.

Kommentar:

8. Sdtt kryss (x) framfér de metoder du oftast brukar anvidnda nér du férklarar ord och
begrepp for eleverna.

- Jag anvdnder definitioner frdn Lexin i app, pd internet eller i tryckt bok

- Jag anvdnder Google translate eller andra webbordlistor

- Jag éversdtter sjélv direkt med ett eller flera ord

- Jag férklarar ordet med hjélp av relationer till andra ord, exempelvis synonymer och
motsatser.

- Jag anvdnder bilder

- Jag ger exempel pG hur ordet kan anvéndas i olika sammanhang

- Jag ger personliga exempel i mina férklaringar

- Jag visar med kroppen

9. Vilka strategier anvdnder du ndr du sjdlv inte forstdr ett ord?
Sdtt kryss (x) framfér de strategier som du oftast anvdnder dig av:
___Jag slar upp ordet i Lexin eller annan ordbok

____Jag anvinder Google translate

___Jag gissar fran sammanhanget i texten eller i talet

____Jag hoppar éver ordet

___Jag fragar en kollega

____Jag fragar en elev

___Annat:

10. Hur upplever du att det dr att férklara ord fér elever sa att de férstar vad det betyder?
Vilj ett alternativ nedan:
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1. Jag tycker att det ofta gdr snabbt att 6versdtta och férklara ord fér elever

2. Jag upplever att det tar tid att finna bra férklaringar
3. Jag upplever att det ibland dr svart att forklara

4. Jag tycker att det dr problematiskt att éversdtta och férklara ord fér elever

11. Om du far problem att 6versdtta och férklara, vad beror det pa?

Kryssa fér de alternativ som passar bdst

___Eleven har ddliga férkunskaper

___Det dr svart att hitta ord med motsvarande betydelse pG mitt modersmal

___Jag kdnner mig osdker pa hur man férklarar pa ett bra sdtt

___ Det svenska ordet dr nytt fér mig
___ Det svenska ordet dr svdrt att definiera
___Annan férklaring:

12. Kén:

Kvinna/man/ jag definierar mig som annat S
13. Alder

14. Nationalitet

15. Antal ar i Sverige

16. Modersmdl

17. Andra sprdk som jag behdrskar

18. Sprdknivad i svenska spraket

- Medel: B1 (motsvarar ungefdr Sva-grund)
- Medel: B2 (motsvarar ungefér SAS 1,2)

- Avancerad: C1 (motsvarar ungefdr SAS 3)
- Fédd i Sverige:

Fragor som ej overforts till Google

formular

_/

19.Yrke/utbildning i hemland:

Ga till ordtest Ja/nej
Ordtestet ar ocksa helt anonymt!

Det vore valdigt trevligt om du har mojlighet att stalla upp pa en intervju pa ca 50 min som

handlar om hur studiehandledare 6versatter och forklarar ord. Mejla mig i sa fall direkt sa

kommer jag att kontakta dig.

Stort tack for att du deltog i denna enkat! Har du nagra fragor eller 6nskar mer information

ar du vdalkommen att kontakta mig: gisela.bohlin@hb.se
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Intervju: Hur beskriver studiehandledare sitt arbete med att oversitta och
forklara ord for elever?

Bakgrundsinformation:

Sprak (modersmél, starkaste sprak, studiehandledning), ar som studiehandledare,
arskurser, &mnen, tid i Sverige, last skoldmnena i Sverige, kurser i svenska spraket,
utbildning/yrke (utbildad lérare eller specialistkunskap inom négot skolimne?)

Fragor till semistrukturerad intervju:

1. Studiehandledning fore/under/efter lektion

1 a) Nar studiehandleder du oftast; fore/under/efter lektion?

1 b) Beskriv hur du brukar 6versatta och forklara ord under lektion i klassrummet.

1 c¢) Hur skiljer sig det at att oversétta och forklara ord efter lektion enskilt med
elev?

1 d) Gor du oftast ldnga eller korta dverséttningar? Forklara

1 e) Gor du oftast langa eller korta ordforklaringar? Forklara

1f) Tycker du det dr svérare att oversitta och forklara ord under eller efter lektion?

2. Oversittning och ordforklaring (upplevelse och strategier)

2 a) Hur upplever du att det dr att forklara ord for elever sd att de forstir vad det
betyder?

(Alternativ: 1. Jag tycker att det ofta gar snabbt 2. det tar tid 3. ibland dr svart att
forklara 4. det dr problematiskt att 6versdtta )

Utveckla ditt svar.

2 b) Om du fér problem att versitta och forklara, vad beror det pa?

(Alternativ: Ligger svarigheten i ordens olika betydelser? Beror det pa eleven,
forkunskaper? Beror det pd osdkerhet i att undervisa? Inte kunskap om ordet pa
svenska?

2 ¢) Hur brukar du gora ndr du fir problem att finna bra Gversittning eller
forklaring?

2 e) Vilka strategier anvénder du nér du sjélv inte forstar ett ord?

(Alternativ: Lexikon, gissar, fragar, hoppar over, googlar).

Utveckla ditt svar.

3. Studiehandledning i olika imnen

3 a) Ar ndgot imnen svérare att dversitta och forklara ord i? Forklara i sa fall vad du
tror detta kan bero pa.

3 b) Brukar du forklarar ord pa olika sitt 1 olika &mnen? Kan du i sa fall forklara
hur?

3 c) Forklarar du pd olika séitt med minga meningar eller oversitter du snabbt med
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nagra enstaka ord? Kan du forklara varfor du gér som du gor?

4. Metoder att forklara
4 a) Beskriv vilka metoder du oftast brukar anvinda nir du forklarar ord och

begrepp for eleverna (Alternativ: definition i Lexin, oversdtter direkt, Google
translate, synonym/motsats, exempel i sammanhanget, bild, egna personliga
exempel, kropp, annat)

4 b)Forklarar du ord pé olika sitt till olika elever? Beskriv i sa fall hur du &ndrar ditt
sétt.

4 c¢) Hur vet du att eleverna har forstatt vad orden betyder?

4 d) Vilken/vilka ordforklaringsmetod-er tycker du fungerar bést?

5. Ord i text

5 a) Vilka ord brukar du oversétta/forklara i en text?

5 b) Vilka ord é&r svarast att forklara sa att eleverna forstdr? (finns det nigon
kategori?)

5 ¢) Beskriv vari svarigheten ligger. (Alternativ: jag forstar inte riktigt ordets
betydelse utan vet bara ungefdr vad det betyder, jag hittar inget motsvarande ord i
mitt sprak, ordet har flera olika betydelser pd svenska, ordet kan betyda flera olika
saker pd mitt sprak, ordets sammansdttning dr svar att ldsa och forstd)

5 d) Oversiitter du ofta lingre textstycken eller oftare nigra enstaka ord i taget?

5 e) Vilj en av ldrobokstexterna SO/NO, och beskriv hur du tar dig an denna text
med eleven. /Om tid finns. Stdll i sa fall denna som sista fraga!

6. Att forbittra elevernas ordkunskap

6 a) Arbetar du medvetet med att forbéttra elevernas ordkunskap pad modersmalet
och pa svenska spraket?

6 b) Brukar du explicit undervisa om svenska ords form och uttal?

6 ¢) Anvinder du nagra metoder for att eleverna ska komma ihag orden?

7. Forutsittningar

7 a) Vilka kompetenser tycker du det &r viktigt att ha ndr man som studiehandledare
ska Oversitta och forklara ord i olika &mnen?

7 b) Vilka omréden kédnner du att du skulle behdva mer kunskap i for att bli battre pa
att forklara och dversitta ord for elever i skolans &mnen?
(Alternativ: - Amneskunskaper? - Ordkunskap? — Svenska sprdiket? -
Undervisningsmetoder att ldra ut? — Kunskap om ordbildning och grammatik? —
annat?)



