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Sammandrag

I den hér uppsatsen analyseras den textbaserade kommunikationen mellan en svensk
skola och flersprakiga vardnadshavare. Kommunikationssituationen mellan skolan
och fordldrar lyfts ofta fram som ett problem i bostadsomraden som préglas av 1dg
socioekonomisk status, méngkultur och flersprékighet. I den hir uppsatsen
kombineras ett Bourdieu-inspirerat maktanalytiskt teoretiskt perspektiv med
funktionella sprékteorier, for att studera vilka relationer som realiseras mellan
skolan i avsdndarrollen och vardnadshavarna i mottagarrollen. Som metod anvénds
funktionella textanalyser och intervjuer med vérdnadshavare. Analysresultaten
relateras till den svenska ideologiska kontexten, bland annat den klarspriksideologi
som framtritt under de senaste decennierna. Analysen visar att svenskans totala
dominans 1 Sveriges hierarkiskt strukturerade spraksamhélle positionerar
flersprékiga individer ofordelaktigt i forhallande till skolan. Detta gor att det kan tas
helt for givet att det dr nddvéndigt att kunna svenska, och att skolans textbaserade
kommunikation enbart sker pd svenska. Dessutom finns det tecken pd uppfattningen
att det krdvs behédrskning av svenska pd det sdtt som forknippas med
majoritetsgruppen. Vidare syns att skolan med sina sprakliga val tycks arbeta for att
jdmna ut den skeva maktbalansen mellan skolan som institution och de flersprékiga
vérdnadshavarna, vilket sker i linje med klarspraksarbetet. Uppsatsen avrundas
emellertid med att ett litet fragetecken upprittas kring hur stor nytta det tilltinkt
demokratiserande klarspriksarbetet gor for flersprakiga individer i landet, s& linge

det rader en enspraksideologi med svenskan som norm- och maktsprak.

Nyckelord: sprak, makt, flersprakighet, skola, bourdieu, sprdkideologi, litteracitet
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TABELL 1. ANGEREDS SOCIOEKONOMISKA SITUATION I SIFFROR (GOTEBORGS STAD 2018)









1. Inledning

Att fordldrarnas involvering och engagemang i elevers skolging dr en avgdrande
faktor for skolframgéngen har slagits fast mycket och ofta, savil i vardagslag som i
forskning. Flera studier har visat pa detta samband, bland annat har amerikanska
National School Boards Association (en forening for styrelserna i landets alla
offentliga skolor) visat i en omfattande fallstudie att studieresultaten dkade dar det
fanns samverkan mellan skolan och fordldrarna (Saks 2000). Min personliga
erfarenhet av arbete pd en skola dir den Overvildigande delen av eleverna ér
flersprékiga men den omgivande majoritetskulturen ensprikig har visat att just
(bristen pa) engagemang frén elevernas vardnadshavare ofta lyfts fram som ett stort
problem. Den hér uppsatsen strdvar efter att undersoka och diskutera den hér
situationen, och forhéllandet mellan skolan och vardnadshavarna. Uppsatsen ér
sprakvetenskaplig och fokuserar sdledes pd kommunikationen mellan de bédda
parterna, men anldgger samtidigt ett tydligt maktperspektiv pd situationen 1
analysen. Pa vilket sétt sprdk och makt har med varandra att gora klargor jag i
uppsatsens teoridel.

I detta inledande avsnitt ger jag forst en Overgripande bakgrund till studien, i
syfte att beskriva den samhélleliga kontext dir studien dger rum. Jag fokuserar forst
pa relationen mellan myndighet och medborgare i Sverige, innan jag fordjupar
bilden av synen pé flersprakighet i Sverige. Dérefter resonerar jag kort kring min
roll som forskare i relation till undersokningen. I avsnittets tredje del redogor jag for
uppsatsens syfte och dess forskningsfragor, och avslutningsvis redovisar jag kort

hela uppsatsens disposition.

1.1. Bakgrund

Studien undersdker en situation i en svensk kontext, och detta bakgrundsavsnitt
syftar till att ge en bild av just kontexten till undersokningen. Forst diskuterar jag
relationen mellan myndighet och medborgare och direfter attityder till

flersprékighet som forskning har visat framtrader i den svenska kontexten.
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1.1.1.  Relationen mellan myndigheter och medborgare i Sverige

Att undersoka relationen mellan myndighet och medborgare &r synnerligen
intressant 1 den svenska kontexten, eftersom den svenska sprikpolitiken och
sprékvarden de senaste decennierna har utvecklats i en riktning som utmérker
Sverige (och Norden) i relation till resten av Europa. Det finns darfor skél att ge en
lite fordjupad bild av just den svenska kontexten nédr det giller myndigheters
forhallningssitt till sprék och sprakpolitik, och till kontakten med medborgarna. Det
hér avsnittet syftar alltsd till att ge en sprakpolitisk, och i viss man sprakideologisk
kontext till undersokningen.

Josephson (2018:219) beskriver hur Sverige (och Norden) internationellt sett
sticker ut sprékpolitiskt genom att bedriva sprakvéard finansierad av staten. Han
pekar pd hur svenska myndigheter arbetar med sprakvardsfragor, och exempelvis
har gett ut skrifter om textvadrd och jamstéllt sprak. P4 detta sdtt medverkar
myndigheter till att formedla normer kring hur texter ska se ut, och dérmed
signalerar man att sprakbruk, i synnerhet textbaserat sadant, &r en samhéllsfraga och
inte en privat angeldgenhet (Josephson 2018:220).

Ett begrepp som tagit stor plats i diskursen kring myndighetstexter &r klarsprdk.
Vad begreppet innefattar brukar sammanfattas i enlighet med paragraf 11 i1
spraklagen: ”Spréaket i offentlig verksamhet ska vara vardat, enkelt och begripligt.”
(SFS 2009:600). Utifrdn Sprakradets tolkning innebér detta att spriket ska “kunna
forstds av den enskilde”, vara utan svarbegripliga ord och vara anpassat sd att
mottagaren ska kunna forsta (Institutet for sprak och folkminnen 2011:28). Centralt i
den svenska (och nordiska) sprékpolitiska ideologin &r ett funktionellt orienterat
synsitt (Josephson 2018:234).

Ur ett internationellt perspektiv sticker den svenska klarspréksideologin ut, och
Josephson kallar den till och med for ett ”’sprikpolitiskt experiment” (2018:233).
Det svenska samhillet priglas allmint av en strdvan efter mindre avstdnd mellan
myndigheter och medborgare, vilket péverkar (och paverkas av) den allménna
sprékpolitiska kulturen och ideologin. Sprakpolitiken &r ett av flera uttryckssétt for

denna stravan.



1.1.2.  Attityder till flersprakighet i Sverige

Under de senaste 70 dren, ungefdr, har det svenska spraklandskapet fordndrats fran
att ha varit i det ndrmaste ensprakigt till att idag innefatta medborgare och invanare
med miangder av olika fOrstasprak och sprakrepertoarer (Teleman 2013:243). Detta
faktum har lyft upp nya sprikpolitiska frdgor pd agendan, och drivit fram nya
ideologiska stillningstaganden i dessa frdgor. Senare i uppsatsen, framst i avsnitt
3.1.4, kommer teorier kring hur sprakideologier tar sig uttryck i ett samhélle att
aktualiseras. Redan hiar kommer jag emellertid att ge en kort overblick 6ver hur
attityder till flersprikighet i Sverige har belysts av forskningen. Detta utgor en
ideologisk kontext till min studie.

Forst och framst dr det pd sin plats att problematisera begreppet ’flersprakig’,
som &r synnerligen centralt i den hér uppsatsen. Att vara flersprakig innebér, enkelt
uttryckt, att behdrska flera sprdak. Attityderna till flersprakighet dr emellertid inte
likadana oberoende av vilka sprdk en individs flersprakighet innefattar. Hult
(2012:242) presenterar en modell 6ver det svenska spraksamhillets hierarkiska
struktur, nér det géller olika spraks status. Han pekar pd svenskan och engelskan
som de sprdk med hogst status. I skiktet ddrunder placeras moderna sprak och i det
lagsta skiktet aterfinns dels de nationella minoritetsspraken, dels de sprak som
forknippas med invandring. Hult menar att det &r patagligt 1 savédl policydokument
som 1 diskursiva praktiker att en tvasprakighet med behdrskning av svenska och
engelska vérderas hogt i Sverige, medan kunskaper i andra sprak inte betraktas som
lika nyttiga och betydelsefulla (Hult 2012:246). En av den hér uppsatsens viktigaste
teoretiska utgdngspunkter ar att det rader ett ojamlikt maktforhdllande mellan skolan
som institution och flersprdkiga vardnadshavare. Med tanke pa ovan nidmnda
hierarkiska struktur dr det problematiskt att anvidnda epitetet ’flersprakig’ pa ett
sadant sitt, eftersom det presupponerar ett dikotomiskt forhallande mellan
ensprikiga och flersprakiga. Det &r viktigt att beakta denna problematisering, och
jag aterkommer till den regelbundet i uppsatsens olika delar.

En debatt angdende flersprakighet som forts i ménga decennier, och som tenderat
att aterkomma, handlar om modersmalsundervisningen (som bytte namn frén

hemsprdksundervisning 1997). Elevers ritt till modersmalsundervisning i skolan
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lagfordes 1977. Sedan dess har debatter om modersmalsundervisningens existens
och effektivitet aterkommit med ojimna mellanrum, ofta i relation till ekonomi
(Milani  2007:4; Teleman 2013:248). Spetz (2012) har wundersokt hur
modersmalsundervisningen diskuterats pd insdndarsidor i svenska dagstidningar
mellan 2006 och 2011. Hon kommer bland annat fram till att bade kritiker och
forsvarare av modersmalsundervisningen tenderar att argumentera utifrdn huruvida
modersmalsundervisningen dr till nytta eller skada for elevernas inldrning av
svenska. De sprék som undervisningen faktiskt handlar om ses bara som hjélpmedel
och tillskrivs inte ndgot virde i sig sjdlva. Spetz blottligger hir en forgivettagen
utgdngspunkt for debatten. Sddana kan ses som indikatorer for attityder till
flersprakighet i Sverige. Spetz (2012:48-49) resonerar ocksd kring att hennes
slutsatser kan ses som uttryck for att en ensprakighetsnorm rader i Sverige.

Salo, Ganuza, Hedman och Karrebek (2018) bidrar med en viktig
perspektivering till detta resonemang i en jamforelse mellan policyer och diskurser
kring modersmélsundervisningen i Sverige och Danmark. Det resonemang som
Spetz forde gillande situationen i Sverige tillskrivs av dessa forskare i &nnu hogre
utstrdckning den danska diskursen. De lyfter fram hur sprakvetare i Sverige har
kunnat spela en storre roll for policyarbetet kring modersmalsundervisningen, an
vad fallet har wvarit 1 Danmark. Dairfor har skdlen for att organisera
modersmalsundervisning i Sverige ofta handlat om generella positiva effekter for
individen och samhéllet, medan motsvarande skédl i Danmark har handlat om ett
snabbt tilldgnande av det danska spriket (Salo et al. 2018:603).

Skillnaden mellan resonemangen hos Spetz respektive Sald et al. &dr intressant.
Det tycks som att det rdder en viss diskrepans mellan myndigheternas och
sprakvetarnas sitt att se pd modersmalsundervisning, och det synsitt som framtrader
1 den offentliga debatten.

En annan debatt som har forts i relation till flersprikighet 4r den som handlar om
huruvida ett spréktest ska vara nddvindigt for att bli svensk medborgare. Milani
(2008) har skérskadat den och dess ideologiska grundvalar. Foér denna undersdkning
redogors mer utforligt 1 litteraturdversikten. Han visar hur denna debatt uppenbarar
en paradox mellan Sveriges strivan mot att konstruera sig som ett tolerant samhélle

dér kulturell diversitet vilkomnas, och ett mer implicit grundldggande antagande om
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att behérskning av ett sprak — svenska — och i vidare mening en kultur — den svenska
— ar ett villkor for svenskt medborgarskap (Milani 2008:47).

Det framtrdder ndgot intressant om man placerar denna paradox bredvid ovan
ndmnda diskrepans mellan det officiella och det allménna forhdllningssattet till
modersmalsundervisningens syfte. Tillsammans utgdr de, genom att belysa tvé olika
slags sprakideologiska och sociopolitiska spdnningar, den lilla skdrva av den

svenska sprékideologiska kontexten som fungerar som fond for den hir studien.

1.2. Min position i relation till den berorda verksamheten

Jag finner det nddvéandigt att i ett avsnitt redovisa min position som forskare, forst i
relation till de ideologier som diskuteras i uppsatsen, och dérefter i relation till den
berdrda verksamheten. Haglund menar att det inte &r mdjligt for en forskare att anta
ett neutralt eller objektivt forhallningssitt till sin forskning, eftersom beskrivningar
och forklaringar alltid dr val som baseras pad ett visst sdtt att betrakta vérlden
(Haglund 2005:30). Milani noterar ocksa att inom faltet for sprakideologiforskning
ser man forskningen som sociopolitiskt situerad (2008:17).

Mitt val att fokusera pa maktforhéllandet mellan institution och medborgare och
hur det tar sig sprakligt uttryck dr naturligtvis inte slumpmassig. Min erfarenhet av
arbete pé en skola i ett omréde priglat av socioekonomisk utsatthet och mangkultur
har exponerat mig for hur den ojdmlika maktfordelningen i samhéllet ofta dr implicit
och outtalad. Att granska och ifrdgasitta den explicita makten och de politiska och
ekonomiska besluten &r knappast ofruktbart, men ger inte hela bilden av
maktobalansen. Den syns ocksd i de glest besokta fordldramétena och 1 elevers
beréttelser om fordldrarnas oférmaga att hjélpa till med léxor.

Dessa personliga erfarenheter har skapat en personlig drivkraft hos mig for att
anldgga ett maktkritiskt analysfilter pda kommunikationen mellan myndighet och
medborgare. Jag menar att ett saddant ar viktigt for att blottligga maktens
underliggande mekanismer, vilket i sin tur dr avgérande for att kunna arbeta for att
jdmna ut ojdmlika maktférhallanden.

Min héllning i dessa frdgor genomsyrar oundvikligen min uppsats pd sé sitt att

mitt val av frigestdllningar paverkar de analyser jag gor av datan, som 1 sin tur
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genererar en bild av verkligheten. Blommaert menar att tolkningar av den sprakliga
verkligheten dér sociopolitiska faktorer tas med i berdkningen oundvikligen kommer
att ta politisk stdllning (1999:436).

Jag har genomfort den hér studien ur ett insider-perspektiv: jag arbetar alltsa som
larare pa den skola som jag har undersokt. Det finns potentiella problem med detta
forhallande, men jag menar i likhet med ménga fore mig att férdelarna viger over. |
uppsatsens metodavsnitt kommer jag att lyfta fram olika aspekter av detta

forhallande och hur det paverkar studiens utformning och villkor.
1.3. Syfte och forskningsfriagor

I den hér undersokningen av relationen mellan myndigheter och medborgare &r det
spraket och kommunikationen som star i centrum. Uppsatsen ar sprakvetenskaplig,
nidrmre bestdmt spriksociologisk, och jag intresserar mig for sprakets roll i
samhillet. I studien dr det den skrivna texten som jag har valt att rikta luppen mot.
Det moderna samhille som Sverige d4r en del av kan beskrivas som
skriftsprakstungt; den skrivna texten dr central och avgdrande i1 de flesta offentliga
sammanhang. Det giller dven 1 frdga om vardnadshavares kontakt och
kommunikation med skolan. Aven om muntlig kommunikation i form av frimst
telefonsamtal och fysiska moten naturligtvis ocksé forekommer, dr det via skrivna
texter som skolan skdter majoriteten av sin kommunikation med hemmet. Dessutom
ar den skrivna texten sdrskilt intressant att analysera pa grund av sin bestéindiga
natur: vad som har kommunicerats i skrift finns i regel kvar lingre &n vad som
kommunicerats i tal.

Detta faktum gor ocksd det skrivna spraket sérskilt intressant att analysera i
forhallande till makt. Jag kommer i teoridelen att aterkomma till hur just skolans
trogrorliga skriftsprakliga tradition har haft inverkan pa samhaéllets maktforhallanden
(Broady 1990:173). I teoriavsnittet kommer jag ocksa att forklara mer noggrant hur
jag ser péd begreppet makt, och pa vilket séitt det har med sprak att gora, men
kortfattat forstas makt i den hér uppsatsen som ett férhdllande mellan dominanta och
underordnade grupper i samhéllet. Tesen att sprak &r téitt forbundet med makt har

fungerat som en ledstjdrna pd min véig fram till den hér studien, och den fortsétter att
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skina genom hela den hér uppsatsen. Syftet med den hér studien &r dérfor att
analysera den textbaserade kommunikationen mellan skolan och flersprakiga
vérdnadshavare, utifran ett maktperspektiv.

For att uppfylla det dvergripande syftet har tre underliggande forskningsfragor
formulerats. De &dr formerade enligt ett slags trianguldr struktur, dir de forsta tva
fragorna utgor fundamentet och den tredje fragan grundar sig pa svaren pé de forsta

tvd. Frigestillningarna dr formulerade enligt f6ljande.

- Vilka slags relationer mellan skolan och vardnadshavarna realiseras i skolans
textbaserade information till vardnadshavare, och hur kan de analyseras i
forhallande till det svenska klarspriaksarbetet?

- Hur uttrycker flersprakiga vardnadshavare att de tar sig an textbaserad
skolinformation, och vilka sprékideologiska virderingar speglas i deras yttranden?

- Vilka konsekvenser far svaren pd fraga 1 och 2 for maktforhallandet mellan

skolan och vardnadshavarna i fraga?

1.4. Uppsatsens disposition

I nésta avsnitt gar jag igenom en samling relevant litteratur som ger en Gverblick
over delar av den forskning som gjorts inom de omrdden dir den hér uppsatsen ror
sig. Ddrefter, 1 avsnitt 3, redogdr jag for uppsatsens teoretiska ramverk. I avsnitt 4
bereds plats bade for en beskrivning av undersokningens metod och for en
redovisning av det material som utgor studiens data. I avsnitt 5 kommer sedan sjélva
analysen av det insamlade materialet. I avsnitt 6 rundas sedan uppsatsen av med ett
konkluderande avsnitt samt nagra tankar om vidare forskningsidéer som uppdagats

under arbetet med uppsatsen.
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2. Litteraturoversikt

I det hér avsnittet redogor jag for en samling studier som pa olika sétt har fungerat
som inspiration och utgangspunkter for den hédr undersdkningen. I avsnitt 2.1
redovisar jag ett par undersdkningar som har studerat kommunikationen mellan
skolan och flersprakiga virdnadshavare i olika kontexter. Dérefter gér jag vidare
med att lyfta fram tre studier dir det sprikideologiska perspektivet operationaliserats
pa olika sitt, varav framfor allt den sista har likheter med den hir studiens sitt att
tillimpa begreppet. Jag redogdr avslutningsvis for en studie som rent metodologiskt

har fungerat som en sirskild forebild for den hér studien.
2.1. Kommunikation och samspel mellan skola och virdnadshavare

Blackledge har i sin forskning i en brittisk kontext intresserat sig for relationen
mellan skolan och fordldrar som tillhor en spréklig minoritetskultur. I sin studie
(Blackledge 2000) av bangladesh-brittiska fordldrars kontakt med skolan har han
utgétt ifrdn en teoriram dir begreppen litteracitet och illitteracitet betraktas som
sociala konstruktioner styrda av samhéllets maktrelationer (2000:56). I studien visar
han hur fordldrar i kontakten med skolan blir konstruerade som illitterata trots att de
ar litterata pa bengali, men saknar behdrskning av majoritetsspriket. I det sociala
samspelet med skolan nekas pa sd vis fordldrarna en rost, och trots att de uttrycker
en vilja att anvédnda sin litteracitet och sina kompetenser for att hjilpa sina barn med
skolarbete sa begridnsas denna pd grund av deras bristande kunskaper i
majoritetsspraket (Blackledge 2000:63—-64).

Delgado Gaitan (2012) utgar fran liknande forhallanden, men i en amerikansk
kontext, dir fordldrar med en latinamerikansk kulturell identitet nekas en rost i1
samspelet med majoritetskulturen i form av det amerikanska skolvisendet. Delgado
Gaitan utgdr ifrén att det forsiggdr en maktforhandling mellan skola och foréldrar,
och pekar pa den viktiga roll som kultur och kulturella kunskaper spelar i denna
forhandling (2012:306). Med hjélp av sin stora erfarenhet av forskning kring

relationer mellan familj, skola och community (begreppet ’community’ syftar pa ett
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slags kulturellt kodad gemenskap; jag behaller engelska begreppet i avsaknad av ett
tillfredsstdllande begrepp pa svenska) har Delgado Gaitan identifierat monster i hur
makten mellan skola och hem kan fordelas. Den konventionella maktférdelningen
innebdr minimala anstrdngningar fran skolan for att engagera foréldrar, vilket
gynnar majoritetsbefolkningen som redan har det efterfrigade kulturella kapitalet
och behirskar skolans sprdk. En annan metod &r att som skola strdva efter att
etablera vad Delgado Gaitan kallar for kulturellt responsiva kopplingar’ mellan hem
och skola. Det innebédr, menar Delgado Gaitan, att skolan — eller mer specifikt,
lararen — behdver bejaka sin roll som formedlare av en viss kultur, och ocksd nirma
sig elevgruppens olika kulturella och sprakliga bakgrunder och hemforhallanden. Sa
kan en gemensam kultur skapas dir alla har mdjlighet att uttrycka sig. Den tredje
varianten av maktfordelning kallar hon for ’empowerment’, och den bygger pé att en
minoritetsgrupp organiserar sig for att hjdlpa och stirka varandra till att ta sig an
skolans sprak (Delgado Gaitan 2012:306-310).

I en finsk grundskolekontext har Sddvild, Turjanmaa & Alitolppa-Niitamo (2017)
studerat informationsflédet mellan skolan och invandrarhem [sic]. Deras studie
tillimpar en bourdieuskt inspirerad teoretisk ram, dér skolan betraktas som ett
socialt fdlt, och har pa sa sitt ganska mycket gemensamt med min studie. Sddvald et
al. har genomfort kvalitativa intervjuer med ett relativt stort antal deltagare frén
olika grupper: skolpersonal, invandrade fordldrar och skolungdomar. Studien visar
pa hur skolan ofta har svéart att skapa en engagerad dialog med invandrade fordldrar,
1 synnerhet ndr det géller frdgor dir fordldrarnas och skolans synsétt och agendor
skiljer sig at. Invandrade fordldrar har inte tillrdckligt kulturellt kapital for att kunna
stdlla de relevanta frdgorna, utan tar generellt en anpassningsbar och tillmétesgaende
position i kommunikationen med skolan. Detta leder till reproduktion av deras redan
underordnade position (Sdévila et al. 2017:48).

Blackledges studie har relevans som bakgrund till den hér studien, eftersom den
visar ett exempel pa hur skolan som institution nekar flersprakiga vardnadshavare en
rost 1 kommunikationen pd grund av en sprdkbehérskning och en typ av litteracitet
som inte virderas i majoritetssamhéllet. Delgado Gaitans maktférdelningsmonster ér
ocksa intressant att se som fond till den hér studien. Den finldndska studien av

Sadvila et al. dr inte minst intressant eftersom den genom att anvénda en teoretisk
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ram som paminner om den hir studiens accentuerar den skeva maktfordelningen
mellan flersprakiga vardnadshavare och skolan. I den hir uppsatsen ar syftet ungefar
detsamma, men hér finns ocksa en forankring i den sprékideologiska kontexten. I
nésta avsnitt ger jag en Overblick dver ett par studier dir begreppet sprakideologi

aktualiserats.

2.2. Sprikideologi-begreppet i anvindning

Stroud (2013) har gjort en sprakideologisk analys av de tva begreppen
“halvsprakighet’ och ’rinkebysvenska’. Han har alltsa bortsett fran hur begreppen
anviands inom akademin och istéllet fokuserat pa hur dessa tva begrepp anvinds i
vardagsspréket, och vilka sprikideologiska vérderingar som ligger bakom den
allminna synen pd och det allmidnna bruket av dessa begrepp. Han definierar
sprékideologi som ”forestdllningar kopplade till sprdk” (Stroud 2013:314), och
menar vidare att sprikideologin har en formedlande roll mellan sociopolitiska
véirderingar och individuellt sprékbruk. Det &r sdledes de sprékideologiska
konstruktionerna ’halvsprikighet’ och ’rinkebysvenska’ som analyseras. Stroud
menar att dessa begrepp i icke-vetenskapliga sammanhang tenderar att anvdndas for
att berdttiga en maktordning dér individer som uppfattas som invandrare
underordnas de som uppfattas som etniska svenskar (Stroud 2013:321).

I en studie av debatten om huruvida spraktest ska inféras som en kontroll for
svenskt medborgarskap visar Milani (2008) hur debatten uppenbarar vad han kallar
for en kulturell paradox, mellan Sveriges explicita strdvan mot att konstruera sig
som ett tolerant samhélle dir kulturell diversitet vdlkomnas, och ett mer implicit
grundldggande antagande om att behdrskning av ett sprak — svenska — och 1 vidare
mening en kultur — den svenska — &r ett villkor for svenskt medborgarskap (Milani
2008:47).

Milani visar att ideologiska debatter av det hér slaget handlar om forhallanden
mellan de olika spraken inom Sverige, och huruvida staten bor ingripa for att
paverka forhallanden och ordningarna mellan spraken. Han visar ocksa att nir
sociala aktorer argumenterar for eller pd annat sitt hdvdar en viss lingvistisk

ordning, bidrar de samtidigt till att realisera en social ordning dér talare av ett visst
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sprak kommer att inta specifika sociala positioner som ofta inte &r forhandlingsbara.
Dessa forhdllanden och ordningar fungerar &verlappande 1 en implicit moralisk,
hierarkisk samhillsstruktur (Milani 2008:23-24).

Palviainen & Bergroth (2018) har genomfdrt en intervjustudie i finldndsk
kontext, dér tre fordldrapar med inbordes olika modersmal (i Finland registreras
varje individ med ett officiellt modersméil) undersoktes. Syftet var att ta reda pad hur
fordldrarna identifierar sig sjdlva sprakligt, samt hur de sjidlva formulerar och
diskuterar sin sprékliga identitet utifrdn sina egna erfarenheter sévil som utifrén
samhillsdiskurser och ideologier (Palviainen & Bergroth 2018:263). Det visade sig
att samtliga forédldrapar 1 beskrivningen av sin sprakliga vardag konstruerade sig och
sin familj som flersprikig. Flera olika sprak spelade betydelsefulla roller i deras
vardagliga liv. Diaremot var de flesta av deltagarna starka i sin sjdlvbeskrivna
identitet som talare av endast ett sprak. De tycktes konceptualisera begreppet
"tvasprikighet’ som ndgot som en person endast kan ha med sig fran fodseln, och
inte kan utveckla under livet. Den uppfattningen, menar forfattarna, ar grundad i den
ideologiska forestdllningen av identitet som ett slags essens, alltsd nagot som man
har oforianderligen har inom sig (Palviainen & Bergroth 2018:271-272).

I den hér uppsatsens teoriavsnitt redogér jag pa ett mer teoretiskt plan for hur
sprékideologier kan ta sig uttryck i ett samhélle, och bidra till att producera och
reproducera maktforhallanden. Stroud och Milanis tvad studier dr exempel pa hur
man kan blottligga detta genom diskursanalyser, och de har sin relevans for den hér
studien tack vare hur vél de synliggdr sprékideologiers verkan. I Palviainen &
Bergroths studie visas hur enskilda individers sitt att uttrycka sig om ett specifikt
dgmne — hir flersprakighet — kan bottna i1 sprékideologiska forestdllningar och
uppfattningar. Detta tillvigagangssitt dr detsamma som anvénds i den hér studien. I
nidstkommande avsnitt redovisas den studie som pa liknande sitt anvédnts som

metodologisk inspiration for den hir studien, men for den textanalytiska delen.

2.3. Metodologisk inspiration

Olvegéird (2014) har i sin avhandling anvédnt en metodologisk struktur som har

inspirerat den hir uppsatsen. Olvegéards undersokning syftar till att ge en fordjupad
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bild av flersprakiga skolelevers moten med ldrobokstexter. For att gora det
analyserar hon fOrst ett urval av larobokstexter enligt modell fran den systemisk-
funktionella grammatiken, for att dérefter genomfora textsamtal med ett antal
skolelever for att analysera deras ldsning av de redan analyserade texterna.

Olvegérds textanalys har frimst fokuserat pd transitivitet och sociala deltagare i
texterna, for att belysa sprékliga utmaningar i texterna. Hon visar att de texter fran
larobocker 1 skoldmnet historia som hon har analyserat medfor hoga sprakliga krav
pa andraspraksldsarna. Bland annat pekar hon pé att texterna innehaller en hog andel
relationella processer, abstrakta deltagare, komplexa nominalgrupper och ett relativt
lagfrekvent ordforrad (Olvegard 2014:149—-153).

Den metodologiska strukturen i Olvegérds avhandling influerade utformningen
av den hdr studien mycket, sdrskilt i uppsatsprocessens tidiga skeden. Den hér
studien linkar pé ett liknande sitt samman funktionell textanalys med intervjuer av
texternas autentiska mottagare. Skillnaderna mellan de bada studierna har vuxit
under processens ging vad giller syftet och det teoretiska ramverket, men den

gemensamma metodologiska strukturen har forblivit densamma.
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3. Teori

Den hér studien forhaller sig till flera olika Overgripande teoribildningar kring
spriket och dess roll och funktion. Centralt for hela studien &r emellertid att den
intresserar sig for sprakbruk, snarare &n for spraket i sig. Den sociokulturella synen
pa sprdk grundar sig i att sprdkets makt och vérde ligger i dess aktionspotential,
snarare dn i dess struktur (Lantolf 2011:25). Darfor blir sprak relevant att analysera
forst nir det anvinds. Det gér att se den sociokulturella teoribildningen som ett slags
yttersta sprakvetenskapligt ramverk for hela studien. Innanfoér den ryms flera olika
analytiska forhallningssétt, som relaterar till olika aspekter i studien. Maktanalysen
hérleds till exempel frén ett nymarxistiskt sitt att se pa makt, vilket jag aterkommer
till senare 1 detta avsnitt. I detta avsnitt tar jag ocksd upp litteracitetsbegreppet, hur
det dr relevant for uppsatsen och hur jag forhdller mig till det. Avslutningsvis
redogdr jag grundligt for den systemisk-funktionella lingvistiken, som &r den

teoretiska sprdkmodell som ligger bakom studiens textanalyser.
3.1. Sprak och makt

Stora delar av den hir uppsatsen kretsar kring makt och maktrelationer. Dérfor
behovs en utredning av begreppet makt, hur begreppet anvinds i den hér uppsatsen

och pa vilket sdtt det har med sprék att gora.
3.1.1.  Nymarxistisk syn pa makt

Uppsatsen priglas av ett nymarxistiskt sétt att se pa makt. Janks (2010:35) uttrycker
det som ett forhdllande mellan dominanta och underordnade grupper i samhéllet. Det
ar en utveckling av den klassiska marxismens fokus pa klassamhéllet, pa sa sitt att
dven icke klassrelaterade sociala kategorier som exempelvis kon, etnicitet och
sexualitet tas med 1 berdkningen. Vad makten astadkommer dr alltsa att privilegiera
vissa sociala grupper 6ver andra.

Ett av manga medel med vilket makten &stadkommer sddana privilegier &r

spraket. Janks skriver att det forvisso dr mojligt att betrakta spraket som ett slutet
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teoretiskt system dar varje enskild symbol enbart forhaller sig till dvriga symboler
inom spriksystemet, men att en sadan spraksyn ignorerar vad som faktiskt hinder
ndr spriket anvinds. En sprikbrukare gor hela tiden val for att uttrycka den
betydelse hen Onskar. Allt sprakbruk ar positionerat och positionerande (Janks
2010:61).

Den funktionella spréaksynen, att sprak far sin betydelse forst nir det anvénds och
stdlls 1 relation till verkligheten, aterspeglas i den textanalytiska metod som valts for

den hér studien. Den forklaras mer detaljerat 1 avsnitt 3.3.

3.1.2.  Sociala fiilt

I den hér uppsatsen intresserar jag mig for hur det skrivna spriket realiserar ett
maktforhallande mellan tva parter, ndmligen skolan och flersprékiga
vérdnadshavare. I syfte att illustrera hur ett sddant maktforhallande kan fungera
tillampar jag en teoretisk metafor dér skolan som institution ses som en aktor pa ett
fdlt. Metaforen dr hamtad frdn Pierre Bourdieus sociologiska teoribildning. Donald
Broady, som specialiserat sig pad Bourdieus teorier, ger foljande kortfattade
definition av féltbegreppet: “med socialt filt avses ett system av relationer mellan
positioner vilka besittes av specialiserade agenter och institutioner som kdmpar om
ndgot for dem gemensamt” (Broady 1990:17).

I den hér studien analyseras alltsa ett socialt félt, dir de centrala deltagarna &r
skolan som institution samt elevernas virdnadshavare. Forhandlingsvarorna pé faltet
ar olika former av makt och kapital. Begreppet kapital ér saledes helt centralt, och
innebdr virden, tillgdngar eller resurser (Broady 1990:169). Detta kapital kan forstés
vara ekonomiskt, men det kan ocksd vara symboliskt. Bourdieu definierar
symboliskt kapital som “det som av sociala grupper igenkdnnes som vérdefullt och
tillerkdnnes virde” (Broadys Oversdttning, ibid). Symboliskt kapital & med andra
ord ett relationellt begrepp. En resurs blir endast till symboliskt kapital nir det finns
en marknad for resursen, det vill sdga nir andra ménniskor vérderar resursen hogt.
Broady framhéller att symboliskt kapital ar ett mycket generellt begrepp, och det
kan finnas i1 vilka sammanhang som helst (1990:171). P& olika sociala filt rader

olika relationer vilket gor att olika tillgdngar representerar symboliskt kapital.
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3.1.3.  Ojiamlikt maktforhdllande

Den variant av symboliskt kapital som enligt Bourdieu dominerar i det franska
samhille dér han sjélv verkade ar kulturellt kapital (Broady 1990:171). Kulturellt
kapital dr ett svéardefinierat begrepp, som Broady ndgot hogtravande beskriver
representeras av “drevordiga institutioners anseende eller kultiverade ménniskors
sprakbruk” (ibid). Det kulturella kapitalets fram- och tillvixt har mycket konkreta
kopplingar till skolan och utbildningsvdsendets vixande kraft och betydelse.
Utbildning och allmédn kulturell bildning enligt den dominerande sociala gruppens
normer ger en individ stort kulturellt kapital, eftersom det vérderas hogt av s& ménga
pa samhéllsmarknaden. Utbildningsvisendet med sin skriftsprakliga tradition och
sina titlar gor dessutom det kulturella kapitalet lagringsbart och svarforanderligt
(Broady 1990:173). Begreppet kulturellt kapital har anvénts for att utforska
dominansforhillanden i Bourdieus franska samhéille (Broady 1990:171), men é&r i
hogsta grad relevant for att gora detsamma i dagens svenska dito.

I enlighet med teorierna om det kulturella kapitalets dominans visar forskningen
pa ett monster i Sverige med asymmetriska maktrelationer i forhallande till spraklig
méngfald (se t.ex. Bijvoet & Fraurud 2013:388, Milani 2013:362-363). Att behirska
”de kultiverade ménniskornas sprakbruk”, med Broadys ord (1990:171), dr mycket
betydelsefullt, och den institution som har som syfte att reproducera detta
behdrskande ér skolan.

Det sociala félt som dr i fokus i den hir uppsatsen kretsar alltsd kring den svenska
skolan. De deltagare som dr huvudsakligen intressanta &r (1) skolan som institution,
och (2) virdnadshavare for elever, eller mer specifikt, virdnadshavare som inte har
svenska som fOrstasprdk och som dérmed inte tillhér den sprakliga
majoritetsbefolkningen 1 Sverige. Utgdngspunkten dr att det rdder ett ojamlikt
maktforhallande mellan dessa deltagare, som i hogsta grad befésts av en normativitet
1 synen pd litteracitet samt sprékideologiska vérderingar. Dessa tvd begrepp
aktualiseras 1 den hér uppsatsens analys, och forklaras i kommande avsnitt.

Avslutningsvis dr det viktigt att nimna att en direkt dverforing av Bourdieus
teoribildning fran Bourdieus franska samhille till dagens svenska dito inte é&r

oproblematisk, och i sdvil utférandet som betraktandet av analysen ar det viktigt att
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vara medveten om detta. Exempelvis bor man, som ndmnt tidigare, ha i beaktande
att svenskan inte dr det enda sprék som forknippas med makt i det svenska
spraksamhiéllet, utan att de befintliga spraken forhaller sig hierarkiskt till varandra
(fr Hult 2012:242). Jag menar emellertid att argumenten i detta avsnitt styrker tesen

att Bourdieus teorier dr relevanta att tillimpa pa dagens svenska samhille.
3.1.4.  Maktforhdllanden tar sig uttryck i sprdkideologiska virderingar

Ett sétt att analysera hur ojamlika maktforhdllanden tar sig uttryck i ett samhaélle &r
att studera sprékideologier, det vill sdga manniskors forestdllningar kring sprak och
de kopplingar minniskor goér mellan sprék och sociopolitiska virderingar (Stroud
2013:314).

Begreppet ideologi (och, foljaktligen, sprakideologi) dr omdebatterat och kan
forstas utifran olika perspektiv. Det finns exempelvis forskare som har framhavt en
kognitiv aspekt av ideologier (van Dijk 2001). Det sociokulturella angreppsséttet i
den hir studien berdttigar dock ett fullstindigt fokus pa ideologi som ett socialt
fenomen. Milani menar att det idag 4r allmént vedertaget att ideologier praglar alla
aspekter av den sociala virlden”. Anda borjade sprakforskningen ganska sent koppla
samman ideologi med sprdk, och pa sé sitt intressera sig for sprakets ideologiska
struktur. Milani pastar vidare att trots att det &r “ndrmast sjalvklart” for lingvister att
alla existerande sprak &r likvdrdiga i fraga om uttryckspotential, sd avspeglas inte
denna likvérdighet i den dominerande sprédksynen i samhéllet. Sprak och varieteter
tillskrivs olika karaktérsdrag och epitet, och ses som olika vil ldmpade att anvédnda i
givna sammanhang (Milani 2013:345). Beskrivningarna som tillskrivs sprdk och
varieteter ér ofta explicit vdrderande. Detta resulterar i en hierarkisering i samhallet,
dér olika varieteter och olika sprak atnjuter olika hog status. I avsnitt 1.1 dér jag
beskriver den svenska kontext didr min undersékning dger rum, beskrivs denna
foreteelse 1 4n storre detalj.

Dessa beskrivningar och vérderingar av olika sprék och varieteter formar och
formas av sprakideologier. Milani (2013:345) tar hjdlp av Woolard (1998:1) i
fortydligandet att folks tankar om sprdk inte bara handlar om sprik.

Sprakideologiska virderingar skapar kopplingar i en individs medvetande mellan ett
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visst sprakbruk (kan vara ett sprék, en varietet eller en stil) och de ménniskor som
kulturellt forknippas med och anses representera detta sprakbruk.

Syftet med att tillimpa ett sprakideologiskt betraktelsesétt, menar Milani, &r att
analysera och belysa hur vissa forestdllningar om sprdk produceras,
konventionaliseras och ifradgasitts (2013:345-346). Stroud menar att idén om
sprékideologier mojliggdr en tolkning av en individs sprikliga val som uttryck for
just sociala vérderingar (2013:314).

I den hér uppsatsen har det sprakideologiska synsittet kommit till anvindning i
form av ett slags filter vid intervjuanalysen. Vérderingar och &sikter som deltagarna
har uttryckt har analyserats i relation till den dvriga teoretiska ramen, liksom till den
sprékideologiska kontexten, som avhandlades i avsnitt 1.1.

Jag vill ldgga in en brasklapp for att uppsatsens fokus pa sprak och i synnerhet
sprikideologiskt relaterade forklaringsmodeller for olika skeenden medfor en risk att
spréket tillskrivs en Overdimensionerad roll i samhéllets generella tendens och
utveckling. Det finns givetvis méngder av andra faktorer som paverkar, och i ménga
fall ar det mycket svart att skilja olika faktorer at. Inte minst av den sistnimnda
anledningen ser jag det som mer eller mindre nddvandigt att striva efter att hélla ett
stringent fokus pé just sprékets roll, och darfor acceptera risken att sprakets makt i

ndgot fall kan framsta som lite dverdriven.

3.1.5.  Fortydligande om risken att konstruera homogena grupper

Deltagarna som har valts ut till undersdkningen har valts utifran att de delar ett enda
attribut: deras forstasprék dr ett annat &n det dominerande i det samhélle de lever i.
En risk som dr 6verhdngande vid en sddan sammanstillning av deltagare dr att de 1
icke-specificerade syften jaimfors med ett ’det andra”, och att de pé si sitt framstélls
som tillhdrande en homogen grupp individer i kontrast till en annan homogen grupp.
Det finns aspekter i den hér uppsatsen som &r jimforande, dér deltagare stills i
kontrast mot ett ”det andra”. Dessa analyser utgar ifran ett socialt maktforhéllande 1
samhillet, dir just det attribut som forenar deltagarna fungerar positionerande. De
kontrasteringar som gors ska da inte ses som att deltagarna jamfors med “en

genomsnittlig individ med svenska som forstasprak”, utan snarare som att enskilda
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deltagare stills i relation till sociala ordningar, sprakideologier och de olika sitt pa
vilka ideologierna tar sig uttryck.

Detta fortydligande menar jag dr viktigt for att det ska vara mojligt att genomfora
en kvalitativ analys av det hér slaget, med deltagare som 1 allt vésentligt &r helt olika
varandra men som delar ett for undersdkningen centralt attribut. Detta perspektiv
aktualiseras ocksa i avsnitt 5.2.1 i analysen, dir just deltagarnas heterogenitet

framhévs.

3.2. Litteracitet och makt

Litteracitet dr ett omtvistat begrepp. I allménspraket anvinds det oftast for att
beteckna den generella formagan att ldsa och skriva. Under senare delen av 1900-
talet arbetades emellertid en utveckling av definitionen av litteracitetsbegreppet
fram. Litteracitet borjade forstds alltmer som relaterat till individens behov i den
samhilleliga kontext dar hen fungerar. Den hér synen pa litteracitet brukar kallas for
funktionell litteracitet. Enligt en sédan litteracitetssyn kan en individ med andra ord
vara fullt litterat i en given kontext, men helt sakna tillracklig kompetens i en annan
(Franker 2013:778-779). Williams & Snipper (1990) lyfter fram den funktionella
litteraciteten som en av tre dimensioner av litteracitet, dar de andra ar kulturell
litteracitet och kritisk litteracitet.

Med en funktionell syn pd litteracitet fordndras ocksd synen pa lasande och
skrivande, frén att ses som en kognitiv, teknisk forméga till att ses som en social
praktik. Barton (2007:36) skriver just att litteracitet dr en social aktivitet, som bor
beskrivas genom analys av ménniskors litteracitetspraktiker och hur dessa anvénds 1
sa kallade litteracitetshindelser (min Oversittning, literacy events” i originalet). En
litteracitetshindelse innebir alltsa ett specifikt tillfdlle dédr det skrivna spréket spelar
en roll (Barton 2007:36-37). Varje litteracitetshindelse innebédr att
litteracitetspraktiker realiseras, och dessa praktiker kan forstds som generella,
kulturellt betingade sétt att hantera litteracitetshéndelser (jfr Barton 2007:37-38).

I den hér uppsatsen aktualiseras litteracitetsbegreppet i forsta hand genom

analysen av de litteracitetspraktiker som studiens deltagare realiserar i motet med



19

skolans texter. Hiar dr synen pd litteracitet som en social aktivitet snarare @n en
kognitiv fardighet viktig.

Aven litteracitet och litteracitetspraktiker ir direkt relaterat till makt och de
ojdmlika maktforhallanden som rader pé det sociala féltet (se avsnitt 3.1 ovan).
Litteracitet dr avgorande for att en person ska kunna fungera som vuxen i Sverige
(Franker 2013:771-772), och boér inte ses som en kognitiv formaga som en individ
antingen har eller inte har, utan som en social aktivitet som kridver behirskande av
sdrskilda kulturellt betingade sociala praktiker. Begreppet kulturell litteracitet
nidmndes tidigare som en av litteracitetens tre dimensioner. For att kunna bli en aktiv
deltagare i olika sociala och sprakliga sammanhang i ett samhille kravs kulturellt
betingade kunskaper om samhéllet (Franker 2013:780).

Franker beskriver dven hur litteracitet i ménga flersprakiga sammanhang tenderar
att ses som en mer social och gemensam angeldgenhet, och hur ldsning och
skrivning inte nddvandigtvis behover behdrskas och hanteras av samtliga i en
gemenskap, till exempel i en familj. Hon beskriver vidare hur detta synsétt kan
krocka med ett visterldndskt sétt att se pa litteraciteten som en helt och hallet
individuell fardighet. Myndigheter och institutioner agerar utifran detta
vésterlandska synsitt, vilket kan gora det svart for individer och familjer med andra
erfarenheter, vanor och synsétt att medverka och tillgodose sina behov i
myndighetskommunikationen (Franker 2013:789-790).

Dessa begrepp, kulturellt betingade praktiker och kunskaper, bér pé ett eko fran
Bourdieus begrepp kulturellt kapital fran avsnitt 3.1.3. Att behdrska “de kultiverade
méinniskornas sprakbruk” (Broady 1990:171) ar viktigt, liksom att behdrska de
litteracitetspraktiker som den dominerande sociala gruppen (majoritetssamhéllet)

forvantar.
3.3. Systemisk-funktionell grammatik

Den sociala och funktionellt orienterade synen pa sprik och litteracitet som praglar
den hér uppsatsen behdver en Gverensstimmande textanalytisk metod dér spriket
betraktas som en praktik snarare &n ett strukturellt system. Textanalyserna som utgor

ena halvan av uppsatsens metodologi (se vidare avsnitt 4) utgir déarfor ifran
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systemisk-funktionell grammatik, en metod som passar in pa den beskrivningen.
Precis i linje med Bartons (2007:36) beskrivning av litteracitet som en social
aktivitet med olika sociala praktiker, analyseras spriket inom systemisk-funktionell
grammatik utifrdn vad ménniskor gér med det. I det foljande ger jag en tdmligen
grundlig beskrivning av denna fullskaliga sprdkmodell, vilket jag menar é&r
nddvindigt for att ge en forstielse for de specifika begrepp som spelar en avgdrande
roll i analysen.

Systemisk-funktionell grammatik (kallas ocksa systemisk-funktionell lingvistik)
ar en sprékmodell som har sitt ursprung hos Halliday (1978). Holmberg & Karlsson
(2006) sammanfattar modellen med tre punkter: (1) utgdngspunkten ér betydelse och
funktion (till skillnad frdn den traditionella grammatiken som utgar ifrdn sprakets
form), (2) kontexten och anvidndningen av spraket ses som fundamentet for hela
sprikldran, snarare dn som forklaring till avvikelser, (3) grammatiken inte bara
formedlar betydelse, utan dr betydelseskapande i sig sjdlv (Holmberg & Karlsson
2006:10). Den funktionella spraksynen passar utmérkt for syftet med den hér
uppsatsen. Jag har utgatt ifrdn Holmberg & Karlssons beskrivning av den systemisk-
funktionella grammatiken (hddanefter: SFG), och anvinder saledes deras
overséttningar av de olika begreppen.

Inom SFG fokuserar analysen pa vad vi sprdkbrukare goér med spraket ndr vi
anvénder det: vilka funktioner fyller spriket? Utgangspunkten dr dé att spraket fyller
tre olika funktioner, de sa kallade metafunktionerna: den interpersonella
metafunktionen, den ideationella funktionen och den textuella metafunktionen. Den
interpersonella metafunktionen handlar om hur vi anvénder spriket for att skapa
kontakt och forhalla oss till andra méanniskor, den ideationella metafunktionen
handlar om hur vi beskriver vara intryck och erfarenheter av vérlden, och den
textuella metafunktionen handlar om hur vi ordnar och organiserar informationen vi
vill uttrycka sa att vi med sprakets hjdlp kan skapa och forstd samband mellan olika
slags information (Holmberg & Karlsson 2006:18). I den hér uppsatsen dr det den
interpersonella metafunktionen jag intresserar mig for och anvénder i min analys.

Vidare betraktar man inom SFG spraket som uppdelat i skikt: kontexten,
betydelsen, lexikogrammatiken och de fysiska uttrycken (som har ett slags biroll 1

analysen och dérfor héddanefter ldmnas utanfor). Eftersom det alltsd dr den
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interpersonella metafunktionen som blir aktuell i den hdr uppsatsen anvénder jag
den for att exemplifiera hur metafunktionerna relaterar till skikten. Varje yttrande
har en interpersonell kontext (relationer mellan de interagerande) ddr ménniskor
uttrycker interpersonell betydelse (som péverkar relationerna) som realiseras med
interpersonellt betingad lexikogrammatik (lexikala och grammatiska val). En
interpersonell analys fokuserar pa dessa aspekter, medan den ideationella och den
textuella metafunktionen har sina olika sétt att relatera till de olika skikten
(Holmberg & Karlsson 2006:19-24). I den hdr uppsatsen fokuseras framst det
lexikogrammatiska skiktet. Det innebér att jag analyserar de lexikogrammatiska val
som gjorts, i relation till den interpersonella metafunktionen.

I min analys av skdrningspunkten mellan det lexikogrammatiska skiktet och den
interpersonella metafunktionen har jag utgatt ifrdn Holmberg & Karlssons
(2006:31-32) beskrivning. De lyfter fram tvd lexikogrammatiska aspekter som
brukar sdgas realisera sprékets interpersonella funktion: spridkhandlingar och
modalitet. Jag faster sédrskild vikt vid dessa aspekter i min analys, och kommer nu att
forklara dem kort.

For att illustrera hur sprdakhandlingar fungerar liknar Holmberg & Karlsson
(2006:33—-34) kommunikation vid ett spel. De olika drag som en person kan gora i
det interpersonella spelet kallas for sprdkhandlingar. Interpersonell betydelse
handlar om utbyten av antingen information eller varor och tjanster. For vardera av
dessa tvé utbyten finns tva olika talarroller att ta: antingen den givande eller den

kriavande. Foljaktligen finns det fyra olika grundldggande sprakhandlingar:

1) givande av information — pdstdende
2) kridvande av information — frdga
3) givande av varor & tjanster — erbjudande

4) krdvande av varor & tjanster — uppmaning

De olika sprakhandlingarna kan uttryckas pa olika sédtt grammatiskt. Varje
sprakhandling har ett kongruent sitt som den kan uttryckas pa — for pastadendet ar det

till exempel péstadendesatsen — men de kan ocksa uttryckas inkongruent. Ett exempel
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pa det dr pdstdendesatsen “du kan vél stanga dorren”, som uttrycker fragebetydelse
med pastdendesatsens grammatik (Holmberg & Karlsson 2006:49).

Ett direkt uttryckt pédstdende eller uppmaning far en talare eller skribent att
framstd som véldigt siker pa sitt yttrande. For att undgéd det gar det att modifiera
sprakhandlingar. Detta fenomen kallas modalitet. Det vanligaste sittet att uttrycka
modalitet 4r genom att anviinda modala hjélpverb. Holmberg & Karlsson forklarar
att man inom funktionell grammatik beskriver modalitet som val pa nagon av fyra
betydelseskalor: sannolikhet, vanlighet, forpliktelse och villighet” (2006:58). Om vi
lyfter fram sannolikhet som exempel sa uttrycker det modala hjélpverbet ’kan’ en
lag grad av sannolikhet i pdstdendesatsen ”Kalmar FF kan vinna matchen”, medan

den alternativa formuleringen ”Kalmar FF maste vinna matchen” uttrycker en hog

grad av sannolikhet med hjdlp av ett annat modalt hjélpverb.

Med hjdlp av dessa tvd variabler, sprdkhandlingar och modalitet, kan man
analysera och kartldgga texter och vilka slags relationer de skapar och skildrar
mellan avsidndare och mottagare. Man kan f& syn pa huruvida det &r relationer mer
priglade av ndrhet eller av distans (Holmberg & Karlsson 2006:70).

En betydligt mer utforlig redogorelse for sprdkhandlingarnas och modalitetens

sdtt att fungera interpersonellt finns hos Holmberg & Karlsson (2006).
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4. Metod och material

I det hér avsnittet redogor jag for de metoder som tillimpas i den hér uppsatsen.
Inledningsvis resonerar jag kring och motiverar det dvergripande metodologiska
angreppssittet, for att sedan ge en fordjupande beskrivning av den skola som
fungerar som analysobjekt. Direfter djupdyker jag 1 de tvd konkreta
analysmetoderna jag har valt att anvinda mig av, textanalys och intervjuer. Jag
fortsdtter avsnittet med att diskutera problematiska aspekter med mina metodval,

och avslutar med ett stycke om de etiska dverviganden som gjorts.
4.1. Overgripande metodologiskt angreppssiitt

Jag har alltsa valt att utforska dmnet genom en kvalitativ studie, med influenser fran
fallstudiens metodik och med en etnografisk ansats. Mingden kvalitativ forskning
inom félten for ldrande av sprdk har okat de senaste decennierna, och parallellt har
sociokulturella teorier och sprdksyner vunnit mark inom forskningen om
andrasprakstillignande (Friedman 2012:180). Ett samband mellan utvecklingarna
kan naturligtvis inte slds fast, men parallelliteten dr dndd intressant. Kvalitativa
forskningsmetoder lampar sig vdl for att anta just ett sociokulturellt perspektiv,
eftersom de genom sitt finkalibrerade fokus har stérre utrymme for att studera en
specifik foreteelse eller ett &mne 1 dess specifika kontext. Min studie dr ett exempel
pa detta: tack vare mitt kvalitativa angreppssitt har jag mojlighet att skildra
studieobjektet, kommunikationen mellan skolan och hemmen, med avsevért storre
detaljrikedom &n vad jag hade kunnat med en kvantitativt inriktad metod.

En fallstudie kdnnetecknas av att man fokuserar pd ett mycket litet antal
deltagare, och da studerar dessa véldigt nira och i stor detalj (Duff 2012:95). I mitt
fall har jag valt att endast fokusera pa en skola, och da studera dess praktiker och
karaktirsdrag pd ett mycket ingdende sitt. P4 sd vis menar jag att studien har
influerats av fallstudiens metodik, &ven om skillnaderna ocksd &r patagliga. Duff
menar att en av fallstudiens stora styrkor dr att stora och svirgreppbara processer
och situationer kan exemplifieras och studeras pd ett tillgéngligt, konkret och till och

med personligt sétt (Duff 2012:96). Det menar jag att min studie &r ett exempel pa,
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inte minst genom inifran-perspektivet som genereras av att jag undersoker den skola
dér jag sjdlv dr verksam.

Det faktum att jag tack vare min yrkesroll har ett inifrdn-perspektiv pa den
undersokta verksamheten, som jag ocksa utnyttjar i framfor allt datainsamlingen, gor
att studien fér ségas ha en viss etnografisk ansats. Etnografi innebir, enligt Bryman
(2008), att en forskare engagerar sig i en social miljo under lang tid. Eftersom jag i
min studie drar nytta av den kunskap om verksamheten som jag fatt tack vare min
yrkesroll finns det spar av ett etnografiskt forhdllningssétt. Studien 1 sig priglas
alltsa inte av etnografisk metodik, men bygger till viss del pa en kdinnedom om en
verksamhet som byggts upp under en léngre tid.

Valet av en kombination av just textanalys och intervjuer har flera orsaker.
Framfor allt fanns en strdvan efter att sétta de flersprakiga vardnadshavarnas
perspektiv i forgrunden, vilket i synnerhet intervjuerna bidrar till. Det ar ofta l4tt att
se kommunikationsproblem mellan skolan och virdnadshavare utifran institutionens
och majoritetssamhéllet privilegierade perspektiv. En av drivkrafterna bakom
studien dr att generera en motvikt och sldppa fram roster som ofta har svért att horas.
Med textanalysen som komplement breddas undersokningen, och mer mangsidiga

resultat kan utvinnas.
4.2. Stadsdelen och skolan

Skolan som star i centrum i uppsatsen ligger 1 Angered i Goteborg. Att det dr av vikt
att undersokningen sker pa en skola i just Angered beror pd den socioekonomiska
karaktéristiken pd den hidr stadsdelen. I tabell 1 nedan visas statistik fran
Stadsledningskontoret i Goteborg som belyser Angereds socioekonomiska situation
i relation till resten av Goteborg. Siffrorna &r frdn 2017 dér inget annat anges.
Angered ligger vidsentligt ldgre &n resten av staden nédr det giller generell
utbildningsnivd och andelen forvirvsarbetande. De statistiska siffrorna for det

bostadsomride i Angered dér skolan ligger samt for skolan i sig dr 1 allt vasentligt

jamforbara med de siffror for Angered i stort som redovisas i tabell 11. Min

I Detta har framkommit i samtal med foretridare for skolans ledning.
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personliga erfarenhet fran arbetet pd skolan sdger ocksd att ingen dramatisk
utveckling at nagot hall skett sedan 2017.

Sedan det fria skolvalet infordes i Sverige dr det inte givet att det &r samma
ungdomar som bor i ett omrdde och som gar i en skola i omradet. I fallet med den
hér skolan dr det emellertid sd att en dvervigande majoritet av eleverna ocksa bor i
omréadet.

Det ska papekas att statistik av det hdr slaget naturligtvis maélar en
generaliserande bild av invdnarna i omrddet. Men pa just en generell niva ér det
tydligt att Angered har en lag socioekonomisk status i forhallande till resten av

Goteborg.

Tabell 1. Angereds socioekonomiska situation i siffror (Goteborgs stad 2018).

Angered Goteborg

Andel forvirvsarbetande, | 63,5 % 78,1 %
25-64 ar (2016)

Andel Oppet arbetslosa,, | 11,7 % 5,6 %
18-64 ar

Andel med eftergymnasial | 15,6 % 35,2%
utbildning, 3< ar, 25-64 ar

Andel med forgymnasial | 25,1 % 10,8 %
utbildning som hdgsta
utbildningsnivé, 25-64 r

Andel elever som gick ut | 67,5 % 81,2 %
grundskolan med nagon
form av
gymnasiebehorighet (d.v.s.
godkdnt 1 atta dmnen
inklusive kdrndmnena)

4.3. Metodologisk uppdelning

For att kunna besvara forskningsfrdgorna sé fullstdndigt som mdjligt &r den hér
studien delad i tvd metodologiska delar. Den fOrsta delen dr en funktionellt
orienterad analys av de texter som den undersokta skolan skickar ut till
virdnadshavare. Textanalysen &r gjord enligt den systemisk-funktionella

grammatiken, vilken beskrivs i avsnitt 3.3. Syftet med den hir delen av
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undersokningen &r att besvara den fOrsta av uppsatsens fragestéllningar, alltsa att
karaktérisera skolans textbaserade information.

Den andra delen bestar av intervjuer med fem autentiska mottagare av de texter
som analyserats 1 uppsatsens forsta delstudie. I avsnitt 4.5 redogdr jag for urvalet av
deltagare, presenterar deltagarna samt redogoér for planeringen och strukturen av
intervjuerna. Syftet med den hidr delen av undersokningen &r alltsd att besvara
uppsatsens andra fragestéllning, alltsd hur flersprakiga vardnadshavare uttrycker att
de tar sig an textbaserad kommunikation fran skolan, och vilka sprakideologiska

vérderingar som speglas i uttryckssitten.

4.4. Textanalys

I det hidr avsnittet presenterar jag forst hur jag gitt till viga nir jag genomfort den
textanalytiska delen av undersokningen, och dérefter beskriver jag intervjumetoden i
mer detalj: fran urvalet av deltagare till min tolkning av utsagorna.

Syftet med denna del av analysen ir att besvara uppsatsens forsta fragestéllning,
det vill sdga att karaktérisera skolans textbaserade information, utifrdn systemisk-
funktionell grammatik, och stdlla den i relation till det svenska klarspraksarbetet.
For att gora detta har min analys skett i fyra steg.

I det forsta steget sammanstéillde och genrekategoriserade jag alla slags texter
som skolan skickar ut till vardnadshavare. Detta gjorde jag genom informella samtal
med sévil rektorn som flera ldrare pa skolan, dir jag samlade in alla typer av texter
de kunde komma pa som skickas till vdrdnadshavare. Direfter sorterade jag texterna
utifran ett funktionellt perspektiv, si att texterna skildes at och kategoriserades
utifrdn de olika funktioner de har for relationen mellan avsdndaren och mottagaren.
Skolans texter delades upp i tre genrer: informerande texter, inbjudande texter och
blanketter. En mer utforlig beskrivning av hur genrebegreppet anvinds, och mer
detaljerade beskrivningar av kategoriseringen och genrerna ges i analysavsnittet.

I det andra steget valde jag ut tva texter frn varje genre for en djupare textanalys.
I urvalet av texter for analys hade jag delvis motstridiga kriterier att ta hdnsyn till.
Utifran att det ar skolan som institution som star i fokus i uppsatsen, och inte

enskilda professioner eller individer, skulle urvalet & ena sidan kunna vara
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randomiserat. Alla textutskick frén skolan med vardnadshavare som mottagare &r
potentiellt lika intressanta och givande att analysera. Uppsatsens kvalitativa art
stiller inga krav pa systematiserade urvalsmekanismer. A andra sidan framtridde
vissa kriterier av mer praktisk karaktdr under arbetets gang. Till exempel spelar
tillgéngligheten en roll: alla texter var inte tillgéngliga for mig av etiska skil. Texter
som beror enskilda elever pd ett personligt sitt kunde jag exempelvis inte {4 tillgang
till. Jag skickade en generell forfragan till samtliga larare via skolans intranit, och
tack vare den respons jag fick kunde jag vélja ut de texter jag behovde.
Analyserbarheten blev da en avgorande faktor for urvalet: en lédngre text har mer
stoff att analysera @n en kortare.

For det tredje genomforde jag en djupare textanalys av de sex utvalda texterna,
med syfte att analysera hur texterna realiserar forhallandet mellan skolan —
avsdndaren — och vardnadshavarna — mottagaren. Textanalysen genomfordes déarfor
med utgangspunkt i den systemisk-funktionella grammatikens interpersonella
metafunktion.

Avslutningsvis stélldes resultatet fran textanalyserna i relation till det svenska
klarspriksarbetet, i en analys som kombinerar uppsatsens inledande och avslutande

fragestéllningar.
4.5. Intervjuer

I det hér avsnittet redogdr jag for studiens andra del: intervjuerna. Forst redogor jag
for hur urvalet av deltagare till studien gatt till och presenterar de fem deltagarna
kort, direfter beskriver jag hur intervjuerna gatt till, och slutligen gér jag igenom hur

jag resonerar kring analysen av intervjudatan.
4.5.1.  Urval

Vid rekryteringen och urvalet av deltagare har jag haft stor nytta av mitt inifran-
perspektiv pa skolan i fraga. Jag har haft som villkor att deltagarna inte skulle ha
ndgra berdringspunkter med elever som jag personligen undervisar eller har

professionell kontakt med. Eftersom jag sjélv dr verksam pd mellanstadiet vinde jag
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mig dérfor till mina kollegor pd hogstadiet, och sonderade terrangen hos mentorerna
for de olika hogstadieklasserna. Mentorerna hjdlpte till att sélla bland alla
vérdnadshavare, utifran vissa kriterier. Jag efterfragade vardnadshavare som enligt
mentorernas erfarenhet brukade vara forhallandevis létta att na, och som behirskade
spraket tillrdckligt bra for att en intervju skulle vara genomforbar. Bland de
kandidater jag fick gjorde jag vidare efterforskningar hos mentorerna géllande
spréklig och kulturell bakgrund. Detta gjorde jag i syfte att sa langt som mdjligt
uppnad spridning bland deltagarna i fraga om spréklig och kulturell bakgrund. Den
slutliga rekryteringen av deltagare gjordes sedan per telefon, dér jag (eller i ett fall
mentorn, efter dennes egen Onskan) presenterade studien och fragade om
deltagande.

I samband med resonemanget kring urvalet av deltagare gir det att
problematisera vilka virdnadshavare som blev aktuella for intervjuer. Vilka ses som
flersprékiga? Hade en vardnadshavare som har engelska som forstasprdk
rekommenderats till mig? Hur hade det blivit med en som &r tysk-svenskt
tvisprakig? Det gar att konstatera att samtliga studiens deltagare har en spraklig
repertoar som i en svensk kontext forknippas med invandring, och ménga av de
sprak som de beharskar atnjuter 14g status i det svenska sprdksamhéllet.

Sammanfattningsvis kan deltagarurvalet kallas for ett tillgdnglighetsbaserat och
selekterat urval (Dornyei & Csizér 2012:81). Malet med urvalet av deltagare var att
gruppen skulle uppvisa sd stor spridning som mdojligt utifran kriterierna spraklig
bakgrund, utbildningsbakgrund och kon. Utfallet av selekteringen blev ocksa i stora
drag lyckat. De fem deltagarna hade helt olika spréklig och kulturell bakgrund, de
overlappade knappt varandra alls nér det giller sprékrepertoar, och gruppen bestod

av tva mén och tre kvinnor.

4.5.2.  Presentation av deltagarna

I det foljande presenteras de fem deltagarna. Namnen som anvinds dr inte deras

riktiga namn.

4.5.2.1. Zahra
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Zahras sprakliga och geografiska bakgrund dr méngsidig. Hon bodde sina forsta ar i
Iran. Dérefter flyttade hon till Sverige vid tretton ars alder, bodde i Sverige i tva ar
och flyttade sedan till USA. Hon flyttade tillbaka till Sverige och bor nu i Gérdsten,
men har sedan flytten frdn USA ocksé bott en period i Storbritannien. Allt som allt
har hon bott i Sverige i 18 4r. Aven Zahras utbildningsbakgrund 4r omfattande och
spridd: grundskolan delades mellan Iran, Sverige och USA, och hon har dven list en
eftergymnasial utbildning inom Sports Science i England. Hon uttrycker ocksa att
hon har samlat pd sig véldigt ménga utbildningar, och ndmner tvd ar psykologi och
lite logistik. Sedan tva ar arbetar Zahra med logistik pa ett stort foretag. Hon bor
tillsammans med sin dotter.

De sprak som Zahra uttrycker att hon pratar ér (i den ordning hon sjélv nimnde
dem) engelska, svenska, persiska, nadgorlunda turkiska som hon har lirt sig frén

vénner, och arabiska.

4.5.2.2. Sofija

Sofija dr uppvéxt i Bosnien. I samband med kriget i fore detta Jugoslavien flyttade
hon till Sverige 1992 och har alltsa bott i Sverige 1 27 ar. Hon &r utbildad kemist vid
hogskola, och har l4st den utbildningen bade i Bosnien och Sverige. Vid hogskolan i
Sverige laste hon ocksd vissa grundliggande d&mnen, som hon sjélv uttrycker som
’svenska, och matte, engelska och allting”. Sammantaget gick hon i skolan i ungefér
ett ar 1 Sverige. Numera dr hon pensionerad. Hon bor tillsammans med sin man och
sina tva barn.

De sprak som Sofija uttrycker att hon pratar &r bosniska och svenska.

4.5.2.3.  Bilan

Bilan dr uppvixt i Somalia. Hon har bott i Sverige i elva ar. Hon har inte gétt i
skolan, vare sig i Somalia eller i Sverige. I Sverige har hon inte haft mgjlighet att ga
i skolan pé grund av ett allvarligt hélsotillstdind. Hon bor tillsammans med sin dotter.

Pa fragan om vilka sprak hon kan svarar Bilan somaliska.

4.5.2.4.  Malik
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Malik &r uppviaxt i Kurdistan, i Irak. Han flyttade till Sverige 1999. Han har list
niodrig grundskoleutbildning pé kurdiska i Irak och flyttade dérefter till Sverige. Hér

liste han SFI? i “nagra manader” innan han blev godkind, och gick sedan en sex
ménader lang utbildning till yrkesforare vilket han sedan 2006 ocksa arbetar som.
Malik bor tillsammans med sin fru och tre barn.

De sprak som Malik uttrycker att han kan ar kurdiska sorani, arabiska, turkiska
och sd lite grann pa nagra andra sprak, bland annat persiska, men inte s bra. Han
berdttar att han ar nyfiken pa sprak. Under intervjun framkommer att Malik ocksé
behdrskar svenska, och dven atminstone grundldggande engelska som han ldst i

grundskolan.

4.5.2.5.  Rahim

Rahim &r fodd i Italien, men flyttade till Sverige ndr han var fyra ar. Hans
forstasprak dr romani. Han har gatt grundskolans nio ar i Sverige, och nagra
ménader pd gymnasiet. Numera dr han arbetssokande. I Rahims hushall i G6teborg
bor han tillsammans med fyra andra personer.

De sprak Rahim uttrycker att han kan &r romani, svenska, engelska och serbiska.
4.5.3.  Tillvigagdngssiitt

Urvalet och rekryteringen av deltagare avhandlas ovan, och hér redogor jag for
tillvigagéngssittet for sjilva intervjuerna.

I samtal infor intervjuerna med varje deltagare uttryckte jag att jag var flexibel
nér det giller plats for intervjun. I de fall déir deltagaren inte sjélv foreslog en plats
foreslog jag skolan, frimst av praktiska skil. Jag sdg dessutom en podng i att
genomfora intervjun i skolmiljo, eftersom betydande delar av samtalet skulle
komma att handla om just skolan. Samtliga intervjuer genomfordes ocksd i
skolbyggnaden. Intervjuerna varade i mellan 15 och 30 minuter.

Vid intervjuerna utgick jag frén ett frigeformulédr, men jag forholl mig ganska
fritt till det. Syftet med intervjuerna var 6ver huvud taget inte att géra ndgon strikt

jamforelse mellan deltagarna vad det giller deras svar pa specifika frgor, vilket

2 Utbildning i svenska for invandrare
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gjorde att jag inte kidnde mig nddd att stilla frdgorna pa samma sitt till olika
deltagare. Tvirtom tilldit jag mig att justera frageformuldret mellan de olika
intervjuerna, utifran utfallet och resultatet dittills samt den aktuella situationen. Inga
fragor togs bort fran formuldret mellan intervjuerna, men alla stélldes inte direkt vid
varje intervju. Eftersom jag dnda inte forholl mig strikt till formuldret ser jag inte
ndgon podng med att redovisa exakt hur formuldret sag ut vid varje enskild intervju,
men i bilaga 6 finns formuldret som det sdg ut infor den sista intervjun da det alltsa
var 1 sin mest omfattande form.

Intervjun var uppdelad i tre delar, dir jag forst klargjorde syftet med intervjun
och villkoren for deltagande. Direfter stillde jag fragor som syftade till att fa
deltagarna att berdtta om sin sprdkliga vardagssituation. Nagra teman som jag
sarskilt ville fa deltagarna att berdtta om var de olika spraken pa deras repertoar och
sprakens forhallande till varandra samt deltagarnas syn pé och relation till l&sning.
Den avslutande delen handlade mer direkt om kommunikationen med skolan. Den
inleddes med ndgra allmédnt hallna frdgor pa temat, innan deltagarna fick ldsa
Utflyktstexten och diskutera den utifrén ett par fragestédllningar. Deltagarna ombads
avslutningsvis att berdtta s& detaljerat som mdjligt om den litteracitetshindelse som
aktualiseras nir de far hem en text frin skolan, i stil med Utflyktstexten.

Anledningen till att jag valde just Utflyktstexten for deltagarna att ldsa var att jag
uppfattar texten som representativ for sin genre inom skolans kommunikation, samt

att den var forhallandevis innehéllsrik och ddrmed utgjorde ett 1ampligt exempel.

4.5.4.  Analys/tolkning

Analysen av intervjudatan kan inte ses som ett enskilt steg i processen, utan den sker
fortlopande under hela forskningsprocessen (Friedman 2012:191). Sa har varit fallet
under den hir studien. Forst har jag genomfOrt intervjuerna, sedan har jag
transkriberat dem efterhand som de har genomforts, och dérefter har jag paborjat
den mer uttalade bearbetningen av datan. Jag har anvint mig av de teoretiska
begrepp som redovisats i avsnitt 3 och forskningsfrdgorna for att kategorisera datan

med syfte att identifiera teman. Under den processens géng har jag vdxlat mellan att
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lyssna pd intervjuerna, ldsa transkriptionerna och skriva analytiska anteckningar,
enligt reckommendation frén Friedman (ibid).

Vid transkriberingen av intervjuerna valde jag att inte fasta sarskilt mycket vikt
vid deltagarnas sitt att prata, utan att istéllet betona vad de sa. Jag satte dérfor ingen
systematik i nedteckningen av tvekljud och andra vanliga talsprikliga drag, utan
noterade endast dem jag uppfattade som sérskilt signifikativa. Transkriptionerna &r
darfor ocksé mycket ldsvénliga.

I min tolkning av intervjudatan och deltagarnas utsagor har jag haft den
hermeneutiska tolkningstraditionen som ett slags ledstjarna. Inom denna brukar man
prata om den hermeneutiska cirkeln nédr det giller texttolkning. Den innebér att
tolkningen av en text hela tiden ror sig mellan delarna och helheten: delarna tolkas
utifrdn en vag forstdelse av helheten och helheten forstds i relation till delarna
(Radnitzky 1970:218). Alvesson & Skoldberg (2008:212) menar att delen kan besta
av en mening eller en text, eller intervjuutsagor, och helheten av mer komplexa
sammanhang. I den hédr studien kan man alltsd betrakta deltagarnas yttranden som
delar, medan helheterna utgdrs av de praktiker och sprakideologiska virderingar
som de pd en hogre niva ger uttryck for. Férutom forhallandet mellan del och helhet
beskriver Radnitzky vidare ytterligare nagra sa kallade réttesnoren for hermeneutisk
tolkning. Bland annat &r det viktigt att den som analyserar har kunskap om
materialets tema. Det dr ocksa centralt att texten, eller det som tolkas, ska betraktas
som autonom. Strdvan ska vara efter att forsta vad texten sjdlv séger om ett tema,
utan att andra referensramar péverkar. Radnitzky pdpekar emellertid ocksé att det
inte &r mojligt att tolka en text forutsédttningslost. Ingen kan “hoppa utanfor” den
forstaelsetradition hen befinner sig i (Radnitzky 1970:218).

I samma anda beskriver Kvale & Brinkmann hur en text kan tolkas pa alldeles
olika sétt beroende pa vilka fragor man stéller till den, och vilken tolkningskontext
man agerar i. [ mitt fall har jag gjort tolkningen utifrdn en teoretisk ram, och anvint
teoretiska begrepp for att avgora vilken typ av frdgor jag stiller till texten.
Konsekvensen av ett sddant val, menar Kvale & Brinkmann, blir att uppgiften att
validera tolkningen av texten faller pa forskarsamhaillet snarare dn deltagarna sjélva

eller allmédnheten (Kvale & Brinkmann 2014:255-258).
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4.6. Problematiska aspekter

Den forsta aspekten som behover lyftas i det hir avsnittet handlar om min roll som
forskare ur ett insider-perspektiv. Det kan vara ett problem att beforska en
verksamhet som man sjélv dr delaktig i, med tanke pd eventuella intressekonflikter
mellan mig som forskare och min arbetsgivare. Jag menar dock att en formildrande
omstandighet dr att huvudsyftet med undersdkningen inte dr att undersdka skolan
som sadan, utan att analysera skolan som institution genom att belysa den hir skolan
som ett exempel.

Dessutom finns det tungt vigande fordelar med att studera en verksamhet som
man ir bekant med frdn borjan. Dels ar filtet visentligt mer léttillgédngligt och
lattnavigerat, dels minskar tiden som en etnografiskt inspirerad studie annars tar i
ansprdk av forskaren for att ldra kdnna den studerade praktiken (Alvesson &
Skoldberg 2008). Dessutom har jag genomgaende under studien varit noga med att
undvika potentiella berdringspunkter mellan min studie och mina deltagare, och
mina arbetsuppgifter som ldrare pa skolan.

Ett annat problem relaterat till min insider-roll uppenbarade sig dock i samband
med intervjuerna. Jag upplevde det som att atminstone somliga av deltagarna i vissa
fall uttryckte sig med viss forsiktighet, sarskilt i samband med fragor som hade mer
direkt med skolan att gora. Detta tolkar jag som ett utslag av en ojimn
maktfordelning i intervjusituationen. Flera parametrar kan lyftas fram som kan
tainkas ha paverkat maktforhallandet mellan mig som intervjuare och de olika
deltagarna. Mest pétaglig dr min roll som ldrare pd den aktuella skolan. Jag forsokte
redan pa forhand dtgirda detta genom att vara mycket tydlig med mina skilda roller,
men det &r alltsd inte sékert att jag helt lyckades komma undan den hédr problemet.
Aven det faktum att jag ir en vit man med ett namn och utseende som troligen
associeras till majoritetskulturen kan sékerligen ha péverkat. I min analys har jag
tagit detta i beaktning, och jag resonerar ocksé direkt kring det 1 avsnitt 5.3.4.

Vidare gar det att ifrdgasétta generaliserbarheten 1 en kvalitativ studie med en
liten midngd data. Sdger den verkligen nigot? Som ndmnt ovan lyfter Duff fram hur
fallstudien har sin stora styrka i det lilla materialet, som 1 gengéld gér att belysa i

mycket storre detalj (Duff 2012:96). Dessutom gor studien ansprak pa att tolka
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skeenden och fenomen i samhillet utifran ett visst perspektiv, snarare dn att soka
skildra en objektiv sanning.

En vanlig invindning mot en intervjuanalys handlar om en férmodad brist pa
objektivitet, eftersom olika tolkare hittar olika innebdrd i samma analys. Sadan
kritik vilar pa uppfattningen att en text/en utsaga har en objektiv och sann mening
som ska tolkas fram och upptéckas. Kvale & Brinkmann papekar att detta sokande
efter ”sanna meningar” har upphort inom filosofin (2014:259), och att flerfaldiga
tolkningar enligt hermeneutiska och postmoderna synsétt ar legitima (2014:253).

Vidare kan det finnas invindningar mot huruvida deltagargruppen kan sidgas vara
representativ for populationen eller inte. Som jag ndmnde i avsnitt 4.5.1 var urvalet
till stor del tillgdnglighetsbaserat, och det kan absolut finnas skél att misstéinka att en
sadan urvalsprocess exkluderar potentiella deltagare med viss karaktéristik. Somliga
av kollegorna som villigt hjdlpte till med att formedla kontaktuppgifter foreslog pa
eget initiativ vardnadshavare som de fann ldmpliga, baserat pa sddant som muntlig
sprakbehirskning och tidigare visad vilja att samarbeta med skolan. A andra sidan
har jag sjilv aktivt sorterat bland forslagen, for att utifrain de uppgifter jag fick
rekrytera en sd mangsidig deltagargrupp som mgjligt. Sammantaget kan det finnas
skél att misstidnka att min deltagargrupp 6verlag har en mer positiv instédllning till
skolan och till kommunikation med skolan 4n den genomsnittliga populationen
generellt. Aven deltagarnas formdga och forutsittningar att hantera
kommunikationen med skolan kan misstinkas vara jimforelsevis god. Om malet
hade varit att deltagarna skulle vara representativa for populationen i stort hade detta
onekligen varit ett stort problem. I den hér unders6kningen har detta emellertid inte
varit primirt fokus. Snarare kan man se det sa att de problematiska aspekter och
kommunikationsbrister som blottlagger i studien kan foérmodas vara dnnu mer
patagliga ndr det géller de delar av populationen dir fOrutséttningarna for
kommunikation dn sémre och instdllningen mer negativ.

Avslutningsvis finns det skél att lyfta fram urvalet av texterna for en mindre
granskning. Varfor valdes just dessa texter ut? Som ndmnt i avsnitt 4.4 dr urvalet till
viss del baserat pd tillganglighet och till viss del pa analyserbarhet (en léngre text
har mer stoff att analysera &n en kortare). Det &r svart att bedoma i hur hog grad ett

par textexempel kan vara representativa for samtliga texter som skolan skickar ut, i
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synnerhet eftersom ménga av texterna forfattas av enskilda anstéllda som inte foljer
ndgra sprakliga forhdllningsregler. Utifrdn min roll som néra bekant med
verksamheten ser jag dock inga tecken pa att texterna pa nidgot avgoérande sitt skulle

vara icke-representativa.

4.7. Etiska overviganden

Undersokningen har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets fyra huvudkrav
(2002). Informationskravet har f0ljts genom att jag infor varje intervju har
informerat varje deltagare om undersdkningens syfte, deras roll, att deras deltagande
ar frivilligt och att de har rétt att ngra sitt deltagande. Information har ocksa gatt ut
till de anstéllda pd skolan som pé ndgot vis har bidragit med informell information
till studien, eller pd nagot sitt berorts av forskningsprocessen. Samtyckeskravet
uppfylls genom att jag i samband med intervjuerna har informerat deltagarna om
forhallandena och fatt ett muntligt samtycke fran dem. De har &ven fatt information
om att det d&r mojligt att hora av sig i efterhand om man angrar sitt deltagande.
Konfidentialitetskravet foljer jag genom att avidentifiera samtliga deltagare i studien
genom att anvdnda kodnamn. I nésta stycke diskuterar jag de etiska grunderna for
mitt val att anonymisera skolan, men tillkdnnage vilken stadsdel den ligger i.
Nyttjandekravet foljs genom att de uppgifter som deltagarna ldmnar dels
anonymiseras for alla utomstaende, dels inte tillgdngliggors for ndgon utomstaende
forutom genom min analys i denna uppsats.

Jag har beslutat att avidentifiera sjélva skolan, for att kunna ge samtliga deltagare
anonymitet. Ddremot har jag beslutat att vara oppen med i1 vilken stadsdel skolan
ligger. Jag menar att en belysning av sambhéllets utmaningar i socioekonomiskt
utsatta omraden dr viktig for att undvika ett osynliggérande, och den hir uppsatsen
analyserar en aspekt av dessa utmaningar: relationen mellan myndigheter och
medborgare. Det har visats att invinare i socialt utsatta omraden, i synnerhet yngre,
kdnner mindre fortroende for réttsvisendet &n genomsnittet (Brd 2018:10), och den
redovisade statistiken 1 avsnitt 4.2 visar pa de kraftigt negativt avvikande
skolresultaten i Angered. Eftersom det déarfor dr av vikt att kunna styrka de

socioekonomiska forhallandena med statistik blev det praktiskt omdjligt att
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avidentifiera stadsdelen. Beslutet togs i samrdd med skolledningen som inte sag
ndgra problem med stillningstagandet.

Avslutningsvis vill jag &n en gdng kommentera ett av mina storre bryderier under
skrivandet av den hér uppsatsen: tendensen som finns hos min teoretiska modell att
dela in minniskor i olika kategorier och grupper. Den nymarxistiska analysen
betraktar makt som ett forhallande mellan dominanta och underordnade grupper.
Med denna teori som utgangspunkt finns en dverhdngande risk att analysen bidrar
till att pa ett generaliserande sétt konstruera heterogena samhallsgrupper som om de
vore homogena. Detta dr en betydande nackdel med analysmodellen, och dess
paverkan strdvar jag genomgéende i1 uppsatsen efter att dimpa genom mina
formuleringar och mitt sétt att tillimpa modellen. Jag har i linje med den stravan
ocksa valt att inleda intervjuanalys-avsnittet med ett klargdrande stycke om varfor
det r relevant att anvénda kategorin ’andrasprékstalare’ trots att den framstéller en

synnerligen heterogen méingd individer som en enhetlig grupp.
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5. Analys

I det hér avsnittet presenterar jag min analys av den insamlade datan. Avsnittet foljer
den metodologiska uppdelningen, s att avsnitt 5.1 innehéller textanalysen och
avsnitt 5.2 analysen av intervjudatan. I avsnitt 5.3 kopplar jag sedan samman de

bada analyserna, och relaterar dem mer tydligt till uppsatsens maktperspektiv.
5.1. Textanalys

I det hir avsnittet redovisar jag min analys av skolans texter. Analysen gér fran
makro- till mikroperspektiv: forst beskriver jag genrekategoriseringen jag har gjort
av de texttyper som jag lyckats identifiera, och vad som kénnetecknar de olika
genrerna. I avsnittet fortydligar jag ocksd min tolkning av genrebegreppet. Dérefter
redogdr jag for min djupgdende analys av exempeltexterna ur de olika genrerna.
Textanalyserna dmnar kartldgga den interpersonella karaktiren hos skolans texter,
och vilket slags relation de speglar mellan skolan och vérdnadshavarna. Analysen av
texternas interpersonella karaktir har gjorts utifran en kontextuell medvetenhet hos
mig som forskare. Med det menar jag att tvéd identiska texter inte skulle uppfattas
likadant i tva skilda kontexter, och ddrmed inte heller analyseras likadant. Det finns
till exempel olika forvintningar pd en text med en institution som anvéndare och pa
en text med en privatperson som avsdndare. Den interpersonella analysen av

texterna dr gjord utifrdn en sddan kontextuell medvetenhet.
5.1.1.  Genrekategorisering

Kategoriseringen utgér ifrdn en forstéelse av genre som en mélinriktad social
aktivitet, enligt Martin & Roses definition (2007:8). Genrebegreppet erbjuder ett sétt
att specificera hur man inom en kultur kan strukturera betydelse pé olika sétt for att
nd olika sociala syften. Genrer varierar inte fritt mellan olika situationer, utan har
forhédllandevis fasta betydelsestrukturerande monster (Martin 2009).

Som nédmnt i avsnitt 4.4 kunde jag bena ut tre kategorier som inrymmer samtliga

skolans texter, och som tydligt skiljer sig frdn varandra utifrdn funktion. De tre &r
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informerande texter, inbjudande texter och blanketter. Inom kategorin informerande
texter ryms till exempel information som skickas ut infor lisarsstarten, speciell
information om kommande utflykter och andra schemabrytande héndelser,
rektorsbrev med mera. Det funktionella mélet med dessa texter &r att vardnadshavare
ska gé frén att vara icke-vetande till vetande. Inom kategorin inbjudande texter finns
Oppna inbjudningar till fordldramoten, men ocksa kallelser till rutinméssiga
utvecklingssamtal eller mer spontant planerade mdten mellan skolpersonal och
virdnadshavare. Det gar att se en distinktion mellan texter som bjuder in
vérdnadshavare och texter som kallar vardnadshavare. Vid diskussioner med larare
blev det emellertid tydligt att det inte gar en skarp grins mellan dessa, och darfor
bedomde jag att bagge texttyper ryms i samma genrekategori. Som en avgdrande
gemensam ndmnare har de sitt delade funktionella mal: att fordldrarna bade ska ga
fran icke-vetande till vetande, och infinna sig pd en viss plats vid en viss tid.
Slutligen, i kategorin blanketter ryms texter med en ganska tydlig sdrprigel, vilket
framgar och forklaras ndrmare i sjdlva analysen av en exempelblankett senare i

avsnittet. Deras funktionela mal dr att skolan ska gé frén icke-vetande till vetande.

5.1.2.  Informerande texter

Jag har analyserat tva exempel pd informerande texter. Ett &r ett rektorsbrev skickat
till samtliga skolelevers vardnadshavare, medan det andra ir ett brev som informerar
om en utflykt. Det &r skrivet av en ldrare pa skolan, och endast skickat till
vérdnadshavarna for de elever som gér i den klass denna larare dr mentor for. Dessa
bada texter finns som bilaga 1 (Rektorsbrevet) och 2 (Utflyktsbrevet).

De informerande texterna domineras ndrapa helt av pastdenden. Bristen pa
variation vad géller sprakhandlingar brukar associeras med formella texter, priglade
av distans mellan avsidndare och mottagare (Holmberg & Karlsson 2006:70). Med
tanke péd genrens syfte, att informera, far detta karaktdrsdrag ségas vara det vintade.
Syftet med texterna &r just att formedla information. Det finns ingen forvédntan hos
avsdndaren om att fa ndgon direkt respons. En begransad anvéndning av modalitet
brukar ocksa kdnneteckna distanspriglade texter (ibid), och sé dr definitivt fallet 1

Utflyktsbrevet dédr pastdenden &r genomgdende direkta och utan uttryck for
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modalitet. I Rektorsbrevet forekommer det modala hjilpverbet *fa’ tre ganger, till
exempel 1 inledningens vi ser en positiv pad att fi mota era och vara nya elever”
[sic]. ’F&’ anger ofta en l14g grad av forpliktelse, som ndrmast kan kallas tillitelse,
men i de hér fallen har det snarare en annan betydelse. I en studie av de olika
betydelserna av ordet ’fa’ i svenskan pekar Viberg (2012:1417) bland annat pa hur
ordet kan ha en sé kallad inkoativ betydelse, alltsa ange ett slags pabdrjande-process.
Det gar att argumentera for att det dr ndrmast den betydelsen som hjélpverbet ’f&’
har i de tre fallen i Rektorsbrevet.

Att doma av analysen av sprdkhandlingarna och modaliteten dr det alltsa tal om
tamligen distanspriglade texter. Det finns dock andra aspekter som péaverkar textens
interpersonella karaktdr. Ett sddant exempel, som ganska drastiskt motarbetar bilden
av texterna som distanserade, dr de personliga subjektsformerna som anvinds i bdda
texterna. Bada avsdndarna anvinder ’jag’-subjekt om skribenten sjdlv. 1
Utflyktsbrevet konstaterar till exempel ldraren att [...] jag kommer att fortsitta
undervisa eleverna i svenska. Jag ser mycket fram emot det”. Vi’-subjekt anvéinds
av rektorn i Rektorsbrevet om skolpersonalgruppen och av liraren i Utflyktsbrevet
om den konstruerade gruppen skribentent+eleverna. ’Ni’-subjekt anvéinds i
Rektorsbrevet med syftning pa eleverna ([...] dd far ni tridffa era nya ldrare och
mentorer en forsta gdng”). I Utflyktsbrevet anvinds pronomenet ’era’ med syftning
pa vardnadshavarna, vilket pa ett liknande sitt anger en personlig ton. Dessa
karaktirsdrag ger texterna en avsevirt mer nidrhetspraglad karaktir. Det finns
dessutom ytterligare sidrdrag hos de bada analyserade texterna som é&r virda att
studera ndrmare.

Rektorsbrevet har ytterligare ett drag som ger en nirhetspraglad karaktir,
ndmligen uttryck for attityder och vérderingar. Formuleringen “Eleverna é&r
sakerligen nervosa [...]” vilar pd en subjektiv beddmning, dir dock agenten
uteldmnas: det framgér inte vem som har gjort bedomningen att eleverna sékerligen
ar nervosa, utan det framhélls som en objektiv sanning. Det ska visserligen ségas att
det interpersonella satsadverbialet *sdkerligen’ justerar ner graden av sannolikhet en
aning. Vidare innehéller formuleringen [...] vi fungerar pd samma sitt som andra
skolor, bra lektioner, ordningsregler [...]” en subjektiv vérdering av skolans

lektioner. Inte heller hiar ndmns for Gvrigt vem som har gjort beddémningen.
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I slutet av Utflyktsbrevet finns tvd uppmaningar. Den sista av dem ar kongruent
uttryckt (”’Vid eventuella fridgor maila eller ring mig!”), men den forsta dr uttryckt
genom pastdendets grammatiska struktur: ”Jag vill be om er hjilp att hélla igang
elevernas ldsning under sommaren.” Det rdder inga tvivel om att detta dr en
uppmaning snarare dn ett pastdende, men metaforiskt kladd 1 péastdendets
lexikogrammatik. En sddan metafor gor uppmaningens krav pd handling mindre
skarpt. Utdver att uppmaningen lexikogrammatiskt gjorts om till pdstdende har
skribenten valt att med hjilp av det modala hjdlpverbet vill ytterligare mildra
uppmaningen.

Direkta uppmaningssatser anvéinds i praktiken framfor allt i situationer som
priaglas av antingen ett jimbordigt maktforhallande eller ett forhdllande dér
skribenten har ett tydligt maktoverlige (Holmberg & Karlsson 2006:53).
Skribentens val av inkongruent, metaforisk lexikogrammatik i1 Utflyktsbrevet
speglar alltsd ett maktforhallande som inte nar ndgon av dessa ytterligheter utan som
ligger ndgonstans ddremellan.

Sammantaget dr skolans informerande texter prdglade av en forhéllandevis
formell struktur med péstdenden staplade pa varandra, vilket speglar en mer
distanserad relation till vardnadshavarna. Dock forekommer flera sprakliga drag som
bidrar till att motverka denna struktur, till exempel personliga subjektsformer och
subjektiva beddmningar och virderingar fran skribenten. Texternas interpersonella
karaktdr ger alltsd signaler av bade nérhet och distans, och intrycket blir att
avsdndaren utifrdn en formell textstruktur tillater sig att vara ganska personlig, och
ddrmed antyder en tdmligen informell och nidra relation mellan avsdndaren och

mottagaren.

5.1.3.  Inbjudande texter

Texttyperna inbjudan och kallelse har alltsé slagits samman till en kategori hir. De
ar besldktade med varandra genom sin funktion; de syftar bada till att informera
mottagarna om att ett mote av nigot slag kommer att dga rum, och att mottagarna
far/forviantas/ombes delta. I vissa fall forvintas mottagaren svara med ett besked om

huruvida hen avser delta eller inte, och i andra fall forvintas hen bara svara pa
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inbjudan genom att antingen delta eller inte delta. Det finns emellertid ingen tydlig
grians som skiljer inbjudan frén kallelsen i funktionellt hinseende, utan det 4r snarare
formuleringarna 1 texten som avgodr hur starka forvintningarna pa svar frén
mottagaren som finns.

Jag har analyserat en text som jag kallar for en inbjudan (bilaga 3) och en text
som jag kallar for en kallelse (bilaga 4). Inbjudan &r skickad av rektorn och géller ett
informationsméte for samtliga skolelevers védrdnadshavare, medan kallelsen é&r
skickad av en klassldrare och giller ett fordldramdte for enbart den berdrda klassens
fordldrar. Nér jag 1 texten refererar till textkategorin kallar jag den for
inbjudan/inbjudningar, och de analyserade exemplen kallas for Inbjudan och
Kallelsen.

I stort dr de bada inbjudningarna mer nérhetspriglade dn informationstexterna.
Sprakhandlingarna dr mer varierade, i synnerhet i ldrarkallelsen, och ger darmed
mottagaren en mer varierad roll 4n som enbart mottagare av information. Kallelsen
inleds med att mottagaren vdlkomnas, vilket uttrycks med en pdstdendesats
("Méndagen den 1 oktober klockan 17:30 &r du vidlkommen pa fordldraméte [...]7”).
Mottagaren realiseras ocksa i denna sats som ’du’-subjekt och realiseringen av
mottagaren som 'du’-subjekt forekommer genomgéende i texten. Sivil de varierade
sprakhandlingarna som ’du’-subjekten speglar en tdmligen nédra relation mellan
avsdndare och mottagare. Samma forhallande formedlas genom bruket av modalitet
genom texten (jfr Holmberg & Karlsson 2006:70). Det star till exempel inte att
motet ska handla om hur en foridlder ska stotta sitt barn infor framtida studier, eller
ens hur en fordlder bor stotta sitt barn, utan om “hur du som fordlder kan stotta ditt
barn mot framtida studier”. Den laga forpliktelsemodaliteten speglar en relation dér
skolan inte instruerar utan snarare ger rad. Ytterligare ett intressant fall av
modalitetsbruk syns i textens avslutande del, dar mottagaren ska kryssa i en av tva
rutor fOr att svara pa huruvida de kommer pa motet eller inte. Valet stdr da mellan
”Jag kommer!” och ”Jag kan inte komma”. Det forstnimnda svaret, som man kan
formoda ar det som skolan Onskar fa, ar alltsa formulerat utan modalitet. Det andra
alternativet har en spréklig utformning som endast goér det mojligt for mottagaren att
avstd pa grund av bristande mojlighet. Att avstd av andra ténkbara skil, exempelvis

ovilja, existerar Over huvud taget inte som alternativ utifrdn den sprakliga
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utformnningen. Vad som ségs ar ddrmed att skolans instéllning 4r att det enda giltiga
skélet till att avsta &r att inte ha mojlighet att delta.

I slutet av Kallelsen anvénder skribenten en uppmaningssats for att uppmana sina
mottagare att meddela sitt ndrvarobesked ("Meddela om du kommer eller ¢j genom
att [...]”). Som ndmnt i avsnitt 5.1.2 anvédnds direkta uppmaningssatser i praktiken
vid antingen ett jambordigt maktforhdllande mellan parterna eller ett forhdllande dér
talarens/skribentens maktoverliage ér tydligt.

Det &r dven vért att notera bruket av tdmligen lekfulla multimodala element i
Kallelsen, i form av bilder och textfirg Genom anvéndning av sérskilda semiotiska
resurser kan en designer 14ta ett objekt — till exempel ett dokument — tjdna sérskilda
syften (Ledin & Machin 2015:1). I Kallelsen finns fargglada bilder pd en bulle och
en kopp varm dryck samt en illustrerande bild pd en sax vid den streckade linje dir
det 4r meningen att mottagaren ska klippa av en talong. Dessa multimodala drag kan
potentiellt bidra till att informalisera texten och dirmed minska avstandet mellan
avsdndare och mottagare avsevirt. Detta forutsitter emellertid att mottagaren tolkar
dessa illustrerade symboler utifrdn liknande ramar, vilket inte bor tas for givet. Med
kraftfullare verktyg for multimodal textanalys hade en djupare analys av dessa
element och dess funktion varit mgjlig, men i den hdr uppsatsen tvingas jag lamna
det at andra.

Inbjudan dr mer dominerad av informerande pastdenden, trots sin inbjudande
funktion. Den inleds dock med ett lofte, uttryckt med pastdendets
lexikogrammatiska struktur: ”Som jag har lovat tidigare ska jag uppdatera dig om X-
skolans framtid.”. Andra meningen uttrycker dessutom en inbjudan, men dérefter
radas pastaenden upp. Det finns emellertid andra drag hos texten som formedlar en
ndgorlunda néra relation mellan avsédndaren och mottagaren. Det personliga tilltalet
finns till exempel ndrvarande. Skribenten har dessutom gett uttryck for egna
vérderingar och attityder: skolan beskrivs som i véldigt ddligt skick”, medan de nya
lokalerna beskrivs som frdscha”, och som pa “en niva som véra elever verkligen
fortjdnar”. Dessa drag signalerar en nédrmare relation mellan avsdndaren och
mottagaren. Ett karaktdrsdrag som dock signalerar motsatsen dr avsaknaden av
modalitet. Det finns inga exempel pa forsiktighet i formuleringarna, utan samtliga

pastaenden dr uttryckta rakt och klart. Detta speglar en relation mer priaglad av
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ojamn maktfordelning: rektorn behover inte gardera sig eller uttrycka sig med
forsiktighet, utan har det tolkningsforetrdde som kommer med en maktposition.

De inbjudande texterna signalerar mer nirhet i sin interpersonella karaktir, &n de
informerande texterna. Sprakhandlingarna &r mer varierade, skribenterna anvénder
modalitet for att minska ansprdket i sina yttranden och hir finns lekfulla
multimodala inslag. Intrycket blir d&ven hir att avsidndaren soker spegla en timligen

néra relation med avsindaren.
5.1.4.  Blanketter

Med anledningen av blankettens avvikande struktur — som jag kommer att redogora
for 1 detta avsnitt — har jag valt att endast analysera en blankett (bilaga 5). Blanketten
ar utformad pé ett helt annat sdtt &n de Ovriga analyserade texterna, precis enligt
konventionerna for genren. Den bestdr av olika rutsystem kategoriserade med
rubrikerna “Elevens personuppgifter”, ”Vérdnadshavares kontaktuppgifter”, “Kost
och hilsa”, Sprak” och “Ovrigt”. En blankett av det hiir slaget har en helt
annorlunda funktionell struktur &n de Ovriga texterna. Forst och frimst &dr det i
slutindan inte vdrdnadshavaren som ska ha direkt nytta av texten, utan den ska
tillbaka till skolan for att kunna nyttjas av skolpersonalen. Den kan karaktériseras
som en kollaborativ text. Skolan skickar ut den till virdnadshavaren pa samma stt
som med Ovriga texter, men texten kan egentligen inte sdgas vara fardigstélld forrédn
vérdnadshavaren har fyllt i de uppgifter som skolan efterfragat. Forst da kan texten
fylla sin funktion. En liknande kollaborativ karaktir kan forvisso ocksd tillskrivas
kallelsen med sin avslutande talong, men kallelsen och blanketten atskils av deras
olika funktionella mél, som presenterades i avsnitt 5.1.1. Det ska sdgas att har
analyseras blanketten som den skickas ut fran skolan, orérd av vardnadshavaren.

Den annorlunda karaktiren pa texten gor att d&ven analyserna av den skiljer sig
lite at frdn analyserna av de Ovriga texterna. Det interpersonella perspektivet ér
emellertid fortsatt aktuellt som analytisk metod.

Den analys av sprakhandlingar som later sig goras for den hér typen av text &r
ndgot begrinsad, eftersom texten inte har en sammanhdngande struktur pa det sitt

som den arketypiska texten har. Det finns dock lexikogrammatiska val att studera.
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Alla textelement ar namligen inte utformade pa samma sitt, utan vissa utgdrs enbart
av ett nominalt led (t.ex. "Namn”, ”Sjukdomar” och ”Annan person som min skola
kan kontakta”) medan andra utgors av en fullstidndigt formulerad friga (t.ex. ”Vilket
namn stir pad dorren” och “Finns det annat som skolan bor veta?”’). Fullstdndigt
formulerade fragor signalerar ndgot annat &n ensamma nominala led, eftersom en
fraga fOrutsdtter att ndgon har stdllt frdgan. Den pockar dérmed tydligare pa
uppmairksamhet och respons frdn mottagaren. Den avviker dessutom frdn forvintan
pa hur en blankett dr utformad. P4 sa sitt signalerar de fullstindigt formulerade
fragorna en ndrmare relation mellan avsédndare och mottagare dn vad de ensamma
nominala leden gor.

Det forekommer dven bruk av modalitet i texten. Frageformuleringen “Finns det
annat som skolan bor veta?” dr till exempel intressant. Fragan dr helt oppet stilld,
det &r alltsa vardnadshavaren som &r ansvarig for att avgora huruvida hen har ndgon
information att delge skolan. Samtidigt uttrycker det modala hjilpverbet “bor”
ganska stark grad av forpliktelse. Det kan alltsd finnas information som inte
specificeras pd blanketten som det ar viktigt att skolan kénner till, men det ar
vérdnadshavarens ansvar att avgora vad. P4 det hér sdttet gér modalitetsbruket att
textens formulering blir mindre skarp, forviantningarna 6kar fran avsédndaren pé att
mottagaren ger respons (som inte enbart dr pliktskyldig ifyllnad av personuppgifter)
och distansen mellan avsédndare och mottagare minskar.

Sammanfattningsvis gor genrekonventionerna for en blankett att den hér texten 1
stort realiserar en distanserad relation mellan avsidndare och mottagare. Merparten
av textelementen dr isolerade nominala led, utan tilltal eller andra relationsskapande
drag. I texten finns heller inga vérdeladdade ord, som avslojar nagon typ av
vérdering eller attityd hos avséndaren. I just den hir texten finns det emellertid 4nda
sprikliga drag som bidrar till att minska distansen. Det handlar om de fullstindigt

formulerade frdgorna, och bruket av modalitet.

5.2. Intervjuer

I det hdr avsnittet analyseras den data som samlats in genom intervjuer, med

utgéngspunkt i den andra fragestillningen. De teoretiska begreppen har anvénts som
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filter att sila intervjudatan genom, for att se monster som framtrider nér det géller
dels de litteracitetspraktiker som framtrader i de deltagande vardnadshavarnas

beréttelser, dels deltagarnas allménna syn pa kommunikationen med skolan.

5.2.1.  Mangfald och heterogenitet bland deltagarna

Datan visar forst och frimst pd mangfalden som naturligtvis finns i den oerhort
heterogena population som den hér uppsatsen konstruerar. Nér det giller till
exempel synen pd lasning och litteracitetspraktiker gir det att utldsa vildigt skilda
syner och praktiker ur deltagarnas beréttelser.

Bilan dr noga med att podngtera att hon kan ldsa, trots att hon aldrig har gatt i
skolan. Hon berittar dock att hon behdver ta hjélp av dottern med att ldsa texter som
hon far hem, exempelvis frdn skolan. Vid intervjutillfillet har hon glomt sina
glasdgon hemma, och har déarfor mycket svart att 14sa exempeltexten, men det stér
dnd4 klart att det dr en utmaning for henne att 14sa pa svenska. Emellertid uttrycker
Bilan tydligt att hon vérderar skrivna texter hdgt, och hon berittar att hon sparar alla
texter hon fér fran skolan. Nér hon fér fragan om det hdnder att hon slanger texter
hon far frén skolan reagerar hon mycket starkt och nekande till detta.

Rahim & sin sida har gatt hela grundskolan i Sverige och menar sig inte ha nagra
problem med att 14sa. Didremot berittar han att han i regel inte dgnar texterna som

kommer hem fran skolan sérskilt mycket intresse:

”Den hamnar pd koksbordet, jag ldser igenom den snabbt, knappt, jag
kommer bara se den i sin helhet, man ser ju en text i sin helhet om det
verkar néat intressant. Det dr alltid intressant nir barnen slutar skolan, vad
som kommer hidnda just den dagen. Och sen har jag lagt bort den och da
ser jag inte den. S& jag har sett den i fem minuter, max, sen har jag inte

sett den mer. Sen hamnar den nanstans.. Nan slédnger den eller nénting.”
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5.2.2.  Sociala lispraktiker

Flera av deltagarna berittar om litteracitetshiandelser som liknar varandra, dir texten
ldses noggrant for att sedan sparas (pa kylsképet eller pd en speciell plats for viktiga
papper). Flera av deltagarna berdttar om ldsandet av texter frdn skolan som en social
héndelse 1 hushéllet. I Bilans fall sdger hon att hon tar hjdlp av dottern for att stirka
sin mojlighet att forstd texten. Zahra uttrycker snarare att hon alltid vill att dottern
ska sitta med och ldsa texten, for att sdkerstdlla att de har “forstatt det hela
tillsammans”. Malik uttrycker héndelsen kring texten som att “vi delar
informationen”. Det gar att ldsa in mycket eller litet 1 en sddan formulering. Utifrdn
att Malik ocksa berittar att det i vissa fall kan g till sa att ndgot av barnen ldser
texten hogt och han lyssnar, gir det att ana en social karaktir pa
litteracitetspraktiken dven i detta fall. Han séger dven att hans fru ibland ocksa vill
kolla igenom texten, trots att hon “inte kan ldsa sa bra”. Sofija uttrycker sig inte lika
explicit kring den sociala aspekten av ldsningen, men viljer 4nd4 att tydligt betona
att hennes son ocksa ldser och vet vad som star 1 de brev som skickas.

Den hér iakttagelsen dr intressant att relatera till Frankers beskrivning av hur
véstvérldens syn pa litteracitet som en individuell formaga ibland kan krocka med en
alternativ, mer socialt orienterad syn, som dr vanlig i flersprékiga sammanhang
(2013:789-790). Av vistvérldens individuella litteracitetssyn foljer en forvantan
(inte minst frén institutioner) om att alla individer ska vara sjdlvgaende vad giller
lds- och skrivforméga, vilken kan sammanldnkas med teorierna om hur
sprékideologier formar och formas av maktforhdllanden. Den underliggande
forvantan kan ses som ett uttryck for flera parallella ideologiska stromningar, till
exempel utbildningsideologiska eller sadana relaterade till individualism, och
déribland ocksé sprakideologiska stromningar som stadigt bidrar till att reproducera
asymmetriska maktrelationer mellan invénare baserat pd skillnader 1 litteracitetssyn

och sprakrepertoar.



47

5.2.3.  Vad innebir det att ha problem med informationen?

Niér Bilan fér frdgan om vilka sprdk hon kan svarar hon enbart somaliska, som ju dr
hennes forstasprak och det sprak hon kan bést. Att det betyder att hon inte anser sig
kunna svenska ér forstds en alltfor snabb slutsats, men det tyder atminstone pé att
det dr somaliska hon identifierar sig med i forsta hand. Hennes starka band till
somaliskan blir ocksa tydligt nir hon séger att hon tycker att skolan i Sverige &r bra,
och pd fragan om varfor hon tycker den &r bra, snabbt kommer in pd att hennes

dotter far somalisk-undervisning i skolan:

”Varfor, vadd varfor? Bra, det pratar svenska, vad heter, somaliska de
gir 1 skolan, en timme-tvd timmar, ja, Marian gir i somaliska hir,

torsdag.”

Bilan séger ocksa att hon tar hjélp av sin dotter for att kunna forsta svara ord i texter.
And3 uttrycker hon att hon inte har nigra problem med kommunikationen med
skolan, och att hon far bra med information. Resonemanget vilar helt och hallet pa
ett antagande hos Bilan, eller rentav ett forgivettagande, som 1 allra hogsta grad ér
sprékideologiskt intressant: att skolans ansvar inte stricker sig ldngre dn till att
kommunicera pa svenska. Den som inte formar ta till sig svensksprikig information
fran en institution bdr sjdlv ansvaret for att skaffa sig resurser for att ta till sig
informationen.

Bilans yttranden och resonemang ekar ocksd av de resultat som Sadvild et al.
(2017:48) redovisade fran sin finldndska studie: att vardnadshavare med
invandrarbakgrund tenderar att ta en anpassningsbar och tillmétesgaende roll i
kommunikationen med skolan. Detta hérleder Sadvéla et al. till bristen pa kulturellt
kapital, och de menar att konsekvensen blir att den underordnande positioneringen

pa det sociala faltet dterskapas.
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5.2.4.  Olika forviintningar pa kommunikationen

Rahim &r forsiktigt kritisk till hur han menar att skolan har @ndrat sitt sétt att

formedla information, frdn pappersformat till elektronisk information.

”Man har ju en och annan, kvartssamtal eller fordldramoéte eller vad det
kallas. Det dr vél den informationen man har, tycker jag. For att, de har
ju bytat, innan fick man ju hem papper och... men idag ar det vdl mer att
man gar in pa data och ldser lite grann vilket jag inte 4r s mycket inne
pa. Sa informationen, det enda man far, det &r vil egentligen, pa

fordldramoten. Nagon storre information tycker jag inte att man fér.”

Han tycker generellt inte att han far s mycket information fran skolan, utan att han
fir veta saker direkt frin barnen istillet. Ovriga vérdnadshavare uttrycker sig
positivt till skolans sitt att kommunicera, och menar sig inte uppleva nagra brister.
Samtliga lyfter fram texter som det sétt skolan frdmst kommunicerar genom. Rahim
sticker alltsd ut genom sin mer kritiska héllning, vilket inte géller bara sjdlva
kommunikationsséttet. Rahim ar ocksd den enda som uttrycker sig kritiskt om
exempeltexten. Han séger att han upplever att “den liksom bara pumpar ut
information” och att den inte 4r sammanhéngande.

Rahims allmént kritiska hallning kan naturligtvis ha en méngd olika anledningar,
varav en kan vara att Rahim jamfor med en skola dir hans barn gitt tidigare, som
han upplevde kommunicerade pé ett annat sitt. Rahim sjdlv lyfter emellertid fram
overgangen till kommunikation i elektronisk form som ett viktigt skil till hans
missndje. Oavsett i vilken omfattning en sddan 6vergang egentligen har skett pd den
aktuella skolan dr ju fordndringen absolut en realitet och ndgot som det pratas
mycket om i samband med skolkommunikation. Kritiken dr inte minst intressant i
ljuset av att Rahim inte heller uttrycker nagot sérskilt intresse for de fysiska texter
som skolan skickar ut. Han menar att han nir han far hem en fysisk text fran skolan
snabbt tittar pa texten i sin helhet och dérefter lagger bort den, och dérefter aldrig ser
den mer. Samtidigt sdger han att om han hade fitt 6nska sd hade skolan skickat ut

mer information i form av fysiska texter. Det &r svart att utifrdn Rahims pa ytan
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ndgot motsdgelsefulla yttranden gora en analys av de bakomliggande orsakerna till
hans generella kritiska héllning.

Rahim kritiserar exempeltexten for att den bara ”pumpar ut information” utan att
vara sammanhdngande. Han poéngterar att han inte har ndgra problem att ldsa
texten, men att andra vardnadshavare med andra sprakliga bakgrunder “aldrig
kommer att fatta det hiar”. For egen del upplever Rahim inte texten som svarlést,
utan snarare som opersonlig och ointressant for honom. Den motsvarar inte hans
forvantningar pa skolans kommunikation. Det tycks som att Rahim efterfragar mer,
och mer personlig, kommunikation.

Det réder inga tvivel om att Rahim ger uttryck for en kritisk héllning gentemot
skolans kommunikation. Det faktum att hans ansatser till att konkretisera vad det
mer specifikt & som han dr kritisk mot tenderar att bli en aning motsigelsefulla,
leder mig till att tolka hans yttranden som uttryck for en mer allmént kritisk héllning
gentemot institutionen som sadan. For att kunna anta en kritisk hallning krévs en
viss position pa det sociala filtet. Rahim &r sdledes den av deltagarna som ger
uttryck for den mest framskjutna positionen pa det sociala fdltet. Han uttalar sig
ocksa & andra vardnadshavares végnar, vilket ytterligare forstirker bilden av att hans
handlingsutrymme pa féltet dr storre dn Gvrigas. Rahim skiljer sig ocksa markant
fran Ovriga deltagare nér det géller deras bakgrund péd sd sétt att han har bott i
Sverige sedan fyra ars alder och gétt hela grundskolan i Sverige. I den hir uppsatsen
kommer inga resonemang att foras kring deltagarnas grad av sprakbehdrskning, men
det som kan konstateras dr att Rahim har haft andra forutséttningar dn Ovriga att
socialiseras in i det svenska sprdksamhillet och dess ideologiska bottnar. Detta
faktum tycks alltsd ha gett honom en position med nagot mer handlingsutrymme &n
studiens Ovriga deltagare, trots att hans laga utbildningsbakgrund och nuvarande

situation som arbetssokande hade kunnat antas ge motsatt effekt.

5.3. Konsekvenser for maktforhallandet

I det avslutande analysavsnittet kommer jag att, under fyra rubriker, pa ett mer
direkt sétt anldgga studiens nymarxistiskt grundade, bourdieuskt influerade

maktperspektiv pd undersokningsdatan.



50

5.3.1.  Sprdkhierarkier far konsekvenser for fordelningen av kulturellt kapital

Det rider inga tvivel om att svenskans status pa toppen av det hierarkiskt
strukturerade svenska sprdksamhillet dr stark. Sverige som nationalstat har
visserligen fem officiella minoritetssprdk numera, men ar kraftigt préglat av en
historia av svenskans sprikpolitiska dominans (Teleman 2013:234). Hult bekriftar
ocksa minoritetssprakens laga status (2012:242). En stark ensprikighetsnorm lever
kvar i spriksynen och i attityderna i forhdllande till andra sprak. Josephson har ett
intressant sétt att uttrycka hur sprakhierarkin tar sig uttryck i attityder (2018:131):
svenskar &dr generellt inte direkt avogt instdllda till andra sprék, utan likgiltigt. Man
bryr sig inte om dem, tillskriver dem ingen vikt i samhéllet.

Svenskans position &r i allra hogsta grad institutionellt sanktionerad: svenska ar
lagstadgat som huvudsprak i Sverige (SFS 2009:600), och ér det sprak som tillskrivs
mest vérde 1 skolan. Debatterna om modersmélsundervisningen som refererades i
avsnitt 1.1.2 vittnar om detta, i synnerhet vad géller forhéllandet mellan svenskan
och de modersmal som inte dr svenska: ska man ldra sig sddana sprak i skolan sé &r
det for att det samtidigt gagnar inldrningen av svenska (och andra skoldmnen).
Oversatt i bourdieuska termer utgdr bruk och behirskning av svenska spraket en
betydelsefull form av kulturellt kapital, som véiger mycket tungt i de féorhandlingar
om makt och resurser som dger rum pa skolans sociala félt. Detta kapital ar troligen
inte sdrskilt tydligt for individer som har svenska som forstasprék och som dédrmed
kan ta det for givet, men framstir som desto mer uppenbart i flersprakiga kontexter.

Textanalysen som gjorts i den hér studien blottldgger nagra sétt att realisera
maktforhallanden genom sprakliga val, men den utelimnar en i kontexten hogst
relevant faktor: att samtliga texter enbart dr skrivna pd svenska. Den aspekten blir
latt osynliggjord och darmed helt forgivettagen. I avsnitt 5.2.3 visades hur Bilan gav
uttryck for precis det hir; det faktum att skolan enbart kommunicerar pé svenska
togs for givet och fanns inte ens tillgéngligt for diskussion. Skolan synliggér och
uppmédrksammar fOrvisso nirvaron av alternativa sprakliga repertoarer i samhaéllet
genom att i flera texter patala att tolk erbjuds vid moten och samtal med skolan, men
den textbaserade kommunikationen sker enbart pa svenska. Detta fenomen visar hur

svenskans sirstillning &r sa tydlig att den kan tas for given. Josephsons betraktelse
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av hur andra sprdk ndrmast betraktas likgiltigt dr talande. Ensprakighetsnormen
genomsyrar det svenska spraksamhallet.

Deltagarna i den hér studien aterger i intervjuerna en vardaglig spraksituation
som utifrdn ovanstdende resonemang knappast gagnar dem i friga om kulturellt
kapital. Rahim uppskattar att han pratar 50 % svenska och 50 % romani 1 sitt hem,
och snarare 70 % romani i umgénget med sina vinner. Genomgaende for deltagarna
ar att spriksituationen i hemmet dr blandad mellan olika sprik, i vissa fall mellan
svenska och ett annat sprak — i Zahras fall handlar det om fler sprak 4n sa.

Att den vardagliga spréksituationen ser ut som den gor har olika skdl. For det
forsta finns det identitetsrelaterade skidl: flera av deltagarna uttrycker starka
identifierande och kénsloméssiga band till andra sprdk &n svenska. Som nidmnt
tidgare svarar Bilan till exempel enbart somaliska pé frdgan om vilka sprak hon kan,
och hennes fokus pad modersmalsundervisningen vittnar ocksa om vikten hon féster
vid somaliska och att hennes dotter ldr sig somaliska. Rahim uttrycker ocksa tydliga

2.

kinslomédssiga band till romani nédr han refererar till det som “vért sprak”. Nér

fragan kommer om vilket sprak hon pratar hemma svarar Sofija:

”Hemma, bosniska. Bara bosniska. Men det kommer ord med svenska,
du vet, eftersom det dr svart att forklara for barnen, du vet, nir det ar nat

man siger pa bosniska.”

Pa samma sétt svarar Malik att han pratar kurdiska sorani, men han beréttar sedan att
han och hans familj ocksd anvdnder svenska, som ett komplement i de
kommunikativa situationer det av olika skil behdvs. Aven Sofijas och Maliks siitt att
besvara frdgan dir bosniska respektive kurdiska sorani tveklost lyfts fram forst
vittnar tydligt om identifierande och kénslomidssiga band till de respektive
forstaspraken.

For det andra berédttar flera deltagare om att sprakrepertoaren kan skilja sig at
mellan olika familjemedlemmar, vilket kan nddvindiggora skiften mellan olika
sprak i hemmet. Malik sédger att hans fru inte kan lika bra svenska som han gor, och

dven Sofija uttrycker sig om sin man som att han foredrar bosniska framfor svenska.
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En detalj ur intervjudatan som dr vérd att lyfta fram i det hdr sammanhanget &r

Zahras sitt att beskriva sin kodvixlande sprakliga praktik med dottern i hemmet:

”Blandat. Helt blandat ar det. Ibland &r det liksom helt engelska, och sen
blir det ju liksom svenska, persiska blandat liksom, det ordet som poppar

2

ut.

Hon betraktar det alltsd som en praktik med lag grad av medveten styrning nér det
giller vilket sprak som anvénds i en given situation. Det exemplet, liksom fler av
deltagarnas utsagor, vittnar om ett mycket funktionsorienterat sprakbruk. Man
anvéinder det sprak som fungerar bést i den kommunikativa situation man finner sig
1. Med en partner tycks det enligt den hér studiens intervjuer ofta vara det sprak man
forst hade gemensamt, med barnen &r det ofta blandade praktiker beroende pa vad
man pratar om, och i kontakt med institutioner eller andra samhillsinstanser &r det
svenska. Det dr intressant hur det hir funktionsorienterade sprédkbruket stimmer sa
vil overens med vad Josephson (2018:234) menar kénnetecknar den svenska
sprékpolitiska ideologin. Ett funktionsorienterat synsétt tycks vara ndgot som i
praktiken forenar fler ménniskor 4n bara de som delar typiskt svenska sprakpolitiska
véirderingar. Detta synsitt kan med andra ord inte ses som nagot slags kdrna i
tillhorigheten till den dominanta majoriteten, och det kulturella kapital som denna
tillhorighet ger. Istdllet menar jag att det finns skél att peka pa att ensprékiga
praktiker i sig ger ett kulturellt kapital i det svenska spraksamhéllet. Att flersprakiga
praktiker som idag ses som hogst naturliga aspekter av ett flersprikigt liv bidrar till
att positionera individer ofordelaktigt, antyder att det forhaller sig pa det sittet. De
flersprékiga praktiker som dessa individer deltar i till vardags, orsakar dem dérmed
en relativ brist pd kulturellt kapital att tillgd i forhandlingar med en institution som
skolan, som ju i allra hogsta grad forknippas med majoritetsspraksamhaéllet. Dessa
flersprakiga individer far med andra ord en oftrdelaktig utgingsposition pa det
sociala faltet.

Det gér att dra en parallell till de resultat som Blackledge (2000) presenterar, i sin
brittiska kontext, ddr de flersprakiga vérdnadshavarna i samspelet med skolan

konstrueras som illitterata eftersom deras sprakliga repertoar och den litteracitet de
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besitter inte tillskrivs ndgot vdrde inom den institutionellt legitimerade
majoritetskulturen.

Aterigen dr det viktigt att pAminna om att olika typer av flersprakighet virderas
olika, och det faktum att ensprikighet kan ses som ett kulturellt kapital pd skolans
sociala félt hindrar inte exempelvis engelsk-svensk flersprikighet frdn att i sig
utgora ett kulturellt kapital pa andra félt (och kanske rentav p& somliga mer

avgransade skolrelaterade sociala filt).
5.3.2.  Flersprakiga positioneras — och positionerar sig sjilva

I det foregaende avsnittet anvéinds uttrycket “att behdrska svenska” pa ett medvetet
forenklat sétt. Vad menas med att behérska svenska? Flera av deltagarna i studien
ger uttryck for asikten att det dr nddvéndigt att kunna svenska nér man bor i Sverige.
Det ir heller ingenting som av deltagarna lyfts fram som ndgon direkt asikt, utan det
ndmns oftast i forbifarten under ndgot annat resonemang. Det tas med andra ord som
nagot av en sjdlvklarhet. Det dr emellertid en asikt som har sprakideologiskt fiargade
undertoner.

Den sjélvklarhet med vilken uppfattningen uttrycks av till exempel Sofija ("nér
jag larde mig spraket, du vet, som man maste ocksd”) fungerar som ytterligare
understrykande bekréftelse av svenska sprakets totala dominans i det svenska
spraksamhéllet. Vad varje individ ldgger i det att kunna/behidrska/ldra sig/prata
svenska dr bortom rackvidden for denna uppsats, men en utliggning fran Malik ger
en intressant synvinkel.

Malik menar att att det dr bra och viktigt att kunna skilja pa sina spréak, och prata
antingen det ena eller det andra. Det ser Malik som ett bra behdrskande av ett sprak.
Han framhaller att hans son inte anvinder slanguttryck, vilket han tycker dr bra. Han

sdger om sin son:

”Han blandar inte, faktiskt. Om du &r svensk, han pratar med dig bara
svenska, inte nan andra ord, du vet. Kanske du har nagra kompisar, nér

99 99

de pratar med dig svenska, de lagger lite ord: jalla”, “jalla vi ska dra”.
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”Jalla”, det dr inte svenska. Men du forstar. ”Brorsan”, ni anvinder inte.

Du vet. XX [Maliks son] anvéinder inte.”

Han menar alltsd att ’jalla’ inte dr svenska och att det inte dr bra att séga ’brorsan’,
for ’ni” anvinder inte det uttrycket. Har ger Malik tydligt uttryck for ett synsétt dér
han tillskriver en annan grupp ménniskor, ett “ni”, mallen for spraket svenska. Han
definierar inte vilka det géller, men det stirt klart att han inte sjilv tillhor gruppen
som pratar den “riktiga” och efterstrdvansvirda svenskan.

Detta exempel visar pd en uppfattning om att det egentligen inte handlar om att
behidrska svenska per se, utan om att prata svenska pa det sétt som den dominerande
gruppen gor. Séttet att prata fungerar alltsé positionerande, och vad Malik gor &r att
han positionerar sig sjélv. Milani har visat att ndr en social aktor hdvdar en viss
lingvistisk ordning pa det sitt som Malik gor hdr, bidrar denne samtidigt till att
tillskriva talare av ett visst sprak (eller av en viss varietet/praktik) specifika sociala
positioner, som ofta inte dr forhandlingsbara (Milani 2007:23-24). I analogi med
resonemanget som fordes 1 avsnitt 5.3.1 skapar detta ett slags hierarkiskt
forhallande dar ett behédrskande och praktiserande av svenska enligt den
dominerande gruppens normer ger kulturellt kapital och en fordelaktig social

position pé skolans sociala falt.

5.3.3.  Skolan forsoker jimna ut maktobalansen

Textanalysen visade hur skolan i sina texter tillater sig att anvénda sprikliga drag
som speglar en relation med vdrdnadshavaren som &r mer praglad av nérhet &n
distans. Det tar sig uttryck genom exempelvis personliga subjektsformer som ’jag’,
vi’ och ’ni’, uttryck for subjektiva beddmningar och vérderingar och ett (ofta)
frekvent bruk av modalitet genom texterna. Detta fenomen &r intressant i relation till
den maktobalans mellan skolan och de flersprakiga vardnadshavarna, som &r en av
den hir uppsatsens teoretiska utgangspunkter.

Den relation som skolan signalerar med de sprakliga valen &r en mer jambordig
sadan, och inte en relation praglad av ojimn maktférdelning. Ett exempel &r hur

skribenten bakom Utflyktsbrevet uttrycker en uppmaning pd foljande sétt: ~Jag vill
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be om er hjélp att halla igdng elevernas ldsning under sommaren.” Uppmaningen
uttrycks med pastaendets grammatiska struktur, och dess ansprék mildras ytterligare
genom det modala verbet ’vill’. Utifran att textens avsdndare har en maktposition i
relation till dess mottagare hade en direkt uppmaningssats (ndgot i stil med ”Se till
att halla igang elevernas ldsning under sommaren!”) varit tankbar. S& uttrycker sig
alltsa emellertid inte skolan. Vidare kan man sdga att skolan nédrmar sig
vérdnadshavarna genom ett sprak dir man inte dr frimmande for en personlig ton, i
savil rektorsbrev som inbjudan till fordldraméte.

I skolans textbaserade kommunikation gér alltsd att ana ett monster av att skolan
signalerar en relation med virdnadshavarna som ar mer préglad av nirhet. Detta kan
tolkas som att det finns en strdvan hos skolan efter att forsoka jdmna ut den skeva
maktbalansen, genom ett sprakbruk som realiserar en mer jimbdrdig relation.

Merparten av studiens intervjudeltagare uttrycker att de dr ndjda med skolans sitt
att kommunicera. Vid ldsningen av Utflyktsbrevet ar det fa som reagerar pa nigot
sarskilt. Zahra ndmner att hon inte kénner sig siker pa vad for slags kompensation
som asyftas i textens tredje stycke. Som ndmnt i avsnitt 5.2.4 dr det egentligen bara
Rahim som stéller sig kritisk till skolans sitt att kommunicera. Han menar att han
sjdlv inte har nagra problem att fOrstd texten, men han tar pd sig ett slags

talespersonsroll for andra vardnadshavare:

”Men sen, om man tar till [informationen], det tror jag &r véldigt
individuellt som fordlder. Jag till exempel, som behdrskar svenskan,
sdger vi, jag far ut den hir informationen. Men Mohammed Ahmed frin
ndnstans ifrdn som inte kan svenska, han kommer ju aldrig fatta det har.

Han ser bara en massa datum men vad siger [skolan] for nat?”

Rahim menar alltsd att texten inte dr begriplig for alla, och sdger ndgot intressant:

”Mohammed Ahmed frén nénstans ifrdn som inte kan svenska”. Utan att fista nagon

vikt vid vad Rahim sjélv lagger i att “kunna svenska” dr det intressant att notera att
han uttrycker sig precis sa och darmed pekar pé det faktum att texten dr pa svenska.
Som ndmnt ovan blir denna aspekt litt osynliggjord, liksom fallet &r i den hidr

studiens textanalys.
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5.3.4.  Klarsprik for alla?

Ovanstdende analys dr intressant 1 ljuset av den ideologiskt grundade
sprakvardsrorelsen i Sverige (och Norden) som syftar till att klarsprak ska anvindas
i offentlig verksamhet, som lyftes upp i den hdr uppsatsens inledning. Den hér
rorelsen dr avsedd att vara demokratiserande, och syftet &r naturligtvis att
tillgéngliggéra myndigheter och deras aktiviteter och handlingar for fler ménniskor,
och dirmed krympa avstdndet mellan myndigheter och medborgare. Aven den
digitalisering som Rahim var kritisk till (se avsnitt 5.2.4) har som ett av sina syften
att krympa detta avstand.

Det ska séigas att det inte finns ndgonting som tyder pd att skribenterna bakom
uppsatens analyserade texter dr explicit paverkade av klarsprékstanken. Det finns
ingen formell spraklig policy pa skolan, och heller inga tecken pa nagon informell
forvantan fran skolledningen om att skriva pa ett visst sétt (ddremot &r samtliga
medarbetare naturligtvis fullt medvetna om hur malgruppen ser ut i fraga om
socioekonomisk status och méngkulturalitet). Andd kan skolans tendens att lata
spraket bli mer nérhetspriglat ses som en implicit forlingning av vad Josephson
(2018:219) kallar for “den nordiska modellen”: en statligt finansierad sprdkvéard med
syfte att skapa tillgénglighet.

Det dr dock pa sin plats att ifragasatta hur mycket en sddan rorelse ér till gagn for
de individer som redan har ett maktunderldge pa grund av sin flersprakiga vardag.
Jag menar att datan som den hdr uppsatsen bygger pa inte ger ndgon tydlig
végledning 1 fragan. Utifrdn deltagarnas utsagor i den hér uppsatsens data uppfattar
de flesta av deltagarna skolans information som vélfungerande och
kommunikationen som relativt problemfri. Det finns emellertid skél att fundera dver
vilket handlingsutrymme deltagarna upplevde sig ha till att uttrycka missngje,
utifrn intervjusituationen. Som jag ndmnde i avsnitt 4.6 upplevde jag att a&tminstone
somliga av deltagarna i vissa var paverkade av de sociala omstindigheterna i sina
utsagor, och 1 viss man sokte undvika risken att antingen jag eller deltagaren skulle
tappa ansiktet eller framstd i délig dager. Det gér att jimfora med situationen som
Saavalda et al. (2017) beskriver, déir invandrade vardnadshavare antar en

anpassningsbar position i kommunikationen med skolan.
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Det gér dock att ater begrunda det hdr avsnittets tidigare analysrubriker, och
anldgga ett kritiskt perspektiv pa demokratiseringsarbetet. S& lange ensprékigheten
fortsitter vara den allenarddande normen, hur stor nytta gor arbetet for flersprakiga
individer? Eller, uttryckt pa Bourdieus vis: sd ldnge en viss normerad behdrskning
av svenska spraket fortsatter att fungera som kulturellt kapital, hur stor nytta har de
kapitalsvaga av att makten beter sig som om den vore ndrmare? Man kan vidare
spekulativt fundera dver risken att en forvirrande brist pd dverensstimmelse uppstér
mellan det maktforhdllande som kapitalférdelningen vittnat om och det
maktforhallande som skolan tycks vilja formedla.

Jag vill avslutningsvis poédngtera att syftet med denna del inte ar att framfora
kritik mot klarspréksarbetet som sadant, utan att problematisera dess roll for

flersprékiga individer.
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6. Slutsatser och vidare forskningsuppslag

I det hér avsnittet avrundar jag uppsatsen genom att forst sammanfatta analysens
centrala punkter, och formulera studiens viktigaste slutsatser. Allra sist presenterar

jag ndgra uppslag for vidare forskning pé de teman som genomsyrat denna uppsats.
6.1. Resultat och slutsatser i sammanfattning

Syftet med den hér uppsatsen var att underséka och analysera kommunikationen
mellan skolan och flersprakiga virdnadshavare utifran ett maktperspektiv. For att
gora det valde jag att gora en metodologiskt tvadelad kvalitativ studie av en enskild
skola, dir den ena delen utgérs av en funktionell analys av skolans textbaserade
kommunikation till vardnadshavare, och den andra delen av intervjuer med fem
vérdnadshavare. Resultaten frdn dessa bdda undersdkningar har analyserats var for
sig och i1 kombination, utifrdn ett perspektiv dir fokus legat pd vad for typ av
maktforhallande som realiseras i kommunikationen mellan de bdda parterna. Studien
har tagit inspiration fran fallstudiens karaktdr, och anvédnder en enskild skola som
ensamt analysobjekt.

Textanalyserna visade att den analyserade skolans texter utifran deras funktion
kunde kategoriseras i tre olika genrer: informerande texter, inbjudande texter och
blanketter.. I analysen av exempeltexter ur dessa genrer framkom att texterna
generellt realiserar en mer distanserad dn narhetspréglad relation mellan avsdandaren
och mottagaren, men att det anda fanns intressanta och betydande drag som antydde
en nidrmre relation. De inbjudande texterna signalerade mer nédrhet &n de
informerande texterna. Utifran kontexten och genrekonventionerna sdgs den
distanserade relationen som mer forviantad, och det mest intressanta var de
nérhetspriaglade drag som trots allt fanns i texterna. Till exempel var flera texter
priglade av tydliga uttryck for varderingar och attityder hos avsidndaren.

Intervjuanalysen visade bland annat, som forvintat, pd en stor méngfald och
heterogenitet bland deltagarna vad giller sévél litteracitetspraktiker som
sprékideologiska vérderingar och synen pa kommunikationen med skolan. Till

exempel gick det att se hur deltagarna hade olika forvéntningar péd skolans sitt att
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kommunicera. En av deltagarna, Rahim, uttryckte sig kritiskt mot skolans sitt att
kommunicera, vilket tyder pa att han uppfattade sig sjélv i en tillrickligt framskjuten
social position for att kunna gora detta. Rahim var ocksa den enda av deltagarna som
levt i Sverige under storre delen av sin barndom.

En intressant iakttagelse var att flera av deltagarna gav uttryck for att deras
litteracitetspraktiker vid ldsning av skoltexter hade en socialt orienterad karaktér.
Atergivningen av lisprocesserna vittnade i flera fall om att flera personer deltog,
oberoende av huruvida individuella svérigheter med ldsningen rapporterades. Denna
iakttagelse analyserades i relation till tidigare litteracitetsforskning dar man har sett
en krock mellan en visterldndskt forknippad syn pé litteracitet som en individuell
formaga och en alternativ, mer socialt orienterad syn pa lds- och skrivforméga. I
Sverige finns en underliggande forvintan om att varje individ ska vara sjélvgaende i
fraga om litteracitet, vilket skapar och é&terskapar asymmetriska maktrelationer
mellan individer baserat pa spriklig bakgrund och repertoar.

Niér det géller maktforhallandet s& bekriftar analysen det hierarkiska forhallande
som rader i det svenska spraksamhillet, dir svenskan har en institutionellt
sanktionerad position i en klass for sig. Individer som av olika skél deltar i
flersprékiga praktiker till vardags missgynnas av detta, i och med att kunskaper 1i
lagre rankade sprak inte tillskrivs ndgot virde. Flersprakiga praktiker och repertoarer
tillskrivs inget virde, trots att de utgor ett naturligt, funktionellt orienterat och
tydligt identitetsbekrdftande karaktérsdrag i en flersprikig tillvaro. Jag menar att det
ddrmed finns skél att sdga att ensprakigheten i sig fungerar som ett slags kulturellt
kapital — och flersprakiga individer positioneras ofordelaktigt pa skolans sociala falt
pa grund av detta forhallande.

Deltagarna tycks dela uppfattningen att det dr sjélvklart att man méiste kunna
svenska ndr man bor i Sverige. Den som tydligast ger uttryck for en uppfattning om
vad det innebér att kunna svenska dr Malik, som i en utliggning uttrycker sig som
att det viktiga &r att behirska svenska pa det sédtt som den dominerande gruppen,
(’ni”, sdger Malik i samtalet med mig) gor. Han ger exempel pd spridkbruk préglat

av ungdomsslang som han inte dr fortjust i.
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Som helt dominant i Sverige framtrader en enspriksideologi dér individer med en
annan spraklig repertoar dn majoritetens, positioneras ofordelaktigt pd det sociala
filt som 1 den hér uppsatsen illustrerar kommunikationssituationen mellan
medborgare och skolan.

Analysen visar ocksd pd hur skolan i sin textbaserade kommunikation tycks
forsoka verka for att jdmna ut maktbalansen, genom sprékliga val som realiserar en
néra relation. Tendensen 1 riktning mot ett mer ndrhetspréaglat sprék i texter med en
myndighet som avsdndare dr intressant att analysera i1 ljuset av det statliga
sprakvardsarbete med klarspréksfokus som préaglar svensk
myndighetskommunikation, och gér att se som en forlingning av denna ideologiska
inriktning. Analysen av flersprakigas situation foranleder mig att problematisera hur
stor nytta klarspraksarbetet — avsett att fungera demokratiserande — kan gora for
dessa individer, s ldnge den ensprdksideologi som framtrader fortsitter att vara

allenaradande.

6.2. Vidare forskning

Det finns flera intressanta omrdden som den hdr uppsatsen har berdrt och
inkorporerat som hade kunnat utgéra huvuddmne i mer fordjupande studier. Till
exempel vore det intressant att med till exempel en renodlat etnografisk
undersokning kartligga och karaktdrisera litteracitetspraktiker hos olika individer
eller familjer. Det vore ocksd intressant att analysera maktforhdllandet mellan
individ och institution med ett bredare angreppssitt, ddr fler institutioner &n skolan
tas upp.

Jag vill ocksé sirskilt trycka pa behovet av praxisnédra forskning av offentliga
verksamheter som arbetar aktivt med flersprdkig kommunikation — och da gérna
sadana verksamheter som likt skolor priglas av vardaglig och hdgintensiv kontakt
med berdrda medborgare. Gér det att se nagra positiva effekter av ett sddant arbete
ndr det géller kommunikationen mellan institution och medborgare? Gar det att
skonja mer aktivitet och handlingskraft hos fler medborgare, dven sddana som inte
har det situerade privilegiet att ha svenska som fOrstasprak, om institutioner

tillampar flersprikig kommunikation?
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I den hidr uppsatsen dr det skriftlig kommunikation mellan myndighet och
medborgare som undersoks. Det vore minst lika intressant att studera talspraklig
kommunikation inom samma forhallande. Det har gjorts ganska mycket forskning 1
Sverige pa institutionella samtal (Josephson 2018:218-219), men det vore
spdnnande — om é&n etiskt och praktiskt komplicerat — att se en analys av mer
informell talad kommunikation mellan en myndighet och medborgare, inte minst
med ett perspektiv som innefattar flersprékighet.

I avsnitt 5.1.3 1 textanalysen aktualiseras en multimodal textanalys, och jag
konstaterar att verktyg for att genomfora en sadan hade ytterligare kunnat fordjupa
analyserna av texterna. Fler multimodala diskursanalyser av instutionell
kommunikation, i linje med Ledin & Machins (2015), vore definitivt intressanta.

Fokus i den hér undersdkningen har medvetet legat pa vardnadshavarna, det vill
sdga den ena parten i kommunikationen. Att komplettera studien med en granskning
och en analys av skolans roll, och de bakomliggande skédlen till skolans
kommunikativa val, hade varit véldigt spdnnande.

I avsnitt 3.1.5 lyfts fram hur sprakets roll riskerar att §verdimensioneras lite i en
undersokning som likt denna undersoker sprakets roll for maktrelationer. Jag vill
saledes ocksd aberopa fler studier av mer sociologisk karaktir som analyserar
samhillets maktobalans i relation till omraden praglade av socioekonomisk utsatthet,
med andra parametrar dn sprk i forgrunden. Vidare vill jag ocksa &beropa ett
intersektionellt perspektiv pa framtida studier som tar sig an liknande félt. Med hjélp
av analysverktyg fargade av ett sddant perspektiv kan man béttre hantera somliga av
de bryderier angdende kategorisering och konstruerande av homogena grupper som

jag bland annat lyfte fram i bland annat avsnitt 3.1.5 och 4.7.
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Bilagor

Bilaga 1: Rektorsbrevet

Hej nya férdaldrar & elever pa X-skolan

Jag vill vaélkomna alla nya elever och férdldrar till X-skolan som nu skall
bdrja drskurs 4. Personal pd X-skolan har arbetat aktivt med
férberedelser infér skolstarten och vi ser en positiv pd att f& méta era
och vdra nya elever.

Eleverna dr sékerligen nervésa och nyfikna pd att fa bérjia pd en ny
skola men vi fungerar p& samma sétt som andra skolor, bra lektioner,

ordningsregler, utvecklingssamtal och féraldramdten.

Eleverna bérjar skolan den 20 Augusti.
Ak 4-6 & Iérskolan bérjar kl.09.00 med samling i Bamba.
Ak 7-9 bérjar kI.10.00 med samling i X.

Den 20 augusti blir en kortare dag, da far ni tréffa era nya Iérare och

mentorer en férsta gang.

Fortsatt trevlig sommar
Onskar
X X, Rektor

&
Personalen pa X-skolan



Bilaga 2: Utflyktsbrevet

Hej!

Nu borjar terminen lida mot sitt slut och vi har haft en fantastisk termin
tillsammans. Det mérks att kraven borjar bli hogre och eleverna ar
fortsatt motiverade. Nista termin kommer eleverna starta 1 arskurs 7. Jag
kommer att f6lja eleverna upp 1 sjuan. Jag kommer att fortsitta vara
klassens mentor tillsammans med X och jag kommer att fortsitta
undervisa eleverna i1 svenska. Jag ser mycket fram emot det!

De sista mentorsdagarna kommer att tillbringas bade 1 skolan och 1 X-
sjon. Den 12/6 kommer vi att dka upp till X-sjon med alla elever i
arskurs 6. Vi kommer leka lekar och grilla och ha en mysig dag
tillsammans. Alla undervisande ldrare 1 arskurs 6 kommer att 4ka med.
Vi kommer starta dagen vid 9.30 och métas vid héllplatsen 1 X och
avsluta runt 13.30.

Den 13/6 kommer vi att vara 1 skolan. Vi kommer att ha en
fotbollsturnering med alla sexor. Vi startar vid 8.30 och avslutar dagen
med lunch. Dérefter far eleverna ga hem. De fir kompensation eftersom
de deltog pa kulturkvillen, som vi hade kvillstid pé skolan.

Den 14/6 ér det skolavslutning. Vi samlas 1 klassrummet klockan 8.30.
Darefter dr den gemensamma avslutningen 1 Bamba klockan 9.00. Efter

det slutar eleverna och gar pi ett valfortjint sommarlov.

Jag vill be om er hjilp att hélla igdng elevernas lasning under
sommaren. Det dr véldigt viktigt att de laser &ven under sommaren.

Vid eventuella fragor maila eller ring mig!

Jag onskar er en hdrlig sommar!

Med varma hdlsningar
X



Bilaga 3: Inbjudan

2019-03-15

Inbjudan till informationsmote flytt till nya lokaler

Hej!

Som jag har lovat tidigare ska jag uppdatera dig om X-skolans framtid. Darfor
bjuder jag in dig som dr vardnadshavare till ett mote.

X-skolan dr i vildigt daligt skick. Déarfor kommer vi att behova flytta till nya frischa
tillfalliga lokaler i X fran och med skolstarten i augusti 2019. Lokalerna dr helt nya
och héller en niva som vara elever verkligen fortjédnar.

Goteborgs Stad satsar pa X. Déarfor finns det planer pa att bygga en ny och fin skola
till oss. Goteborgs Stad kommer att ta ett beslut om det hér 1 maj.

Vi har delat in tiderna for informationsmote utifran vilken arskurs ditt barn gar i.
Arskurs 3-5, torsdagen den 21 mars K1: 17:00-18:00

Arskurs 6-8, torsdagen den 21 mars K1: 18:00-19:00

Tolkar kommer att finnas pa plats vid behov.

Vialkommen!

XX
Rektor X-skolan



Bilaga 4: Kallelsen

Inbjudan till fordldramoéte X-skolan ar 7-9

Datum: 1 oktober 2018
Tid: 17:30 — ca 18:30
Plats: X, sal 22 och 24

He;j!

Miandagen den 1 oktober klockan 17:30 ir du vilkommen pa
toraldramote pa X-skolan. Detta dr drets viktigaste fordldramote da vi
fokuserar pa hur du som forilder kan stétta ditt barn mot framtida studier

pa gymnasiet. Fika kommer att siljasaveleverna.
i

. u
Vi kommer att samtala om:

e TDorutsittningar for ett gott lirande - soémn, fritidsaktiviteter och
lixor

e Information och frigor om gymnasiet — SYV X X informerar

e Hjirntorget — nirvaro, lixor etc. Stod for forildrar.

Meddela om du kommer eller ¢j genom att limna lappen nedan till ditt
barns mentor.

Varmt vdalkomna onskar

XXochYY,9A
NNochZZ 9B

¥

Jag kommer! Jag kan inte
komma
Elevens namn: Klass:

Vardnadshavares namn:




SPRAK:

BEHOV AV TOLK? Ja




Bilaga 5: Blanketten

Datum:

ELEVENS PERSONUPPGIFTER

Namn:

Personnummer:

Adress:

Postnummer och ort:

Vilket namn star pa dorren:

Mobilnummer:

Hemtelefonnummer:

VARDNADSHAVARES KONTAKTUPPGIFTER

Namn viardnadshavare 1:

Mobilnummer vardnadshavare 1:

Mailadress vardnadshavare 1:

Sprak:

Namn viardnadshavare 2:

Mobilnummer vardnadshavare 2:

Mailadress vardnadshavare 2: Sprik:
Annan person som min skola kan kontakta:

KOST OCH HALSA
Allergier/Specialkost: Sjukdomar:

SPRAK
Modersmal: Finns det behov av tolk vid kontakt med
skolan? Vilket sprak?
OVRIGT

Finns det annat som skolan bor veta?

Senast uppdaterad: 2018-08-20




Bilaga 6: Frageformulir for intervjuer, slutversion

Frageformulir intervjuer
- Klargoranden om villkor osv

Intervjun ar en del av en studie dir jag undersdker information som
skickas ut fran skolan till fordldrar, och hur fordldrar tar emot
informationen.

Min studie och min intervju har ingenting att géra med min roll som
larare, och det du sdger under intervjun kommer jag over huvud taget
inte att anvianda 1 min roll som larare, eller dela till andra larare.

Dina svar kommer att anonymiseras.

Din medverkan ér helt och héllet frivillig, och du har ritt att avbryta nér
du vill, bdde under och efter intervjun.

- Presentation av interjvuns uppldgg
- Allmdnna personliga fragor

Namn

Sysselsittning idag
Utbildningsbakgrund
Vilka bor i ditt hem?
Tid 1 Sverige

- Ovriga dmnen

Vilka sprik kan du? (nér larde du dig dem?)

Vilka sprik pratar du hemma?

Niar och hur anvinder du de olika sprdken 1 din vardag?
(lasa/tala/skriva/lyssna)

Hur héller du koll pa nyheter och liknande?

Hur kommunicerar du oftast med vanner och bekanta, 1 ndromradet?
som bor nigon annanstans?

Finns det nagra situationer eller sammanhang dir du tycker att
kommunikationen eller spraket ar ett problem for dig 1 vardagen?



Ar lisning viktigt for dig?
Beritta om vad for sorts texter du laser?
Har det sett olika ut 1 olika delar av ditt liv? Pa vilket sitt?

Beritta om 1 vilka situationer du laser under en dag!
- Skolan

Hur far du information frin skolan?
Vad éar viktigt for dig som fordlder nér det géller kommunikationen med
skolan?

- Frdgor kring texten

Las texten, och berdtta girna under tiden du ldser om du reagerar pa
nagonting. Det kan vara ndgot som verkar konstigt, eller precis vad som
helst.

- Efterat:

finns det ndgon del 1 texten som du tyckte var svar att forsta, eller som
fick dig att bli oséker pé nigot satt?

Om du hade traffat den som skrev texten, vad hade du velat sdga/fraga?
Vad uppfattar du forvintas av dig som ska ldsa den hir texten?

Vad far du for tankar kring personen som skickat texten? Fortroende?

Téank dig att du far precis det hér brevet hem. Ditt barns mentor delar ut
det och ber att det ska skickas hem. Beritta hur det kan gé till frén att du
ser det for forsta gangen till att du ser det for sista gdngen. Forsok vara
sa detaljerad du kan!






