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Abstract

Med grund i den 6kade invandringen i Sverige stalls numer fler forskollarare infor en storre
andel flersprakiga barn. Laroplaner saval som barnkonventionen staller darfor krav pa att
arbeta med barnens flersprakighet och modersmal. Utifran detta intresserade vi oss for att
undersoka flersprakiga barns villkor i férskolan, mer specifikt med utgangspunkt i fragorna 1)
Pa vilka satt kan pedagoger framja flersprakighetsutveckling i forskolan? och 2) Hur ges
flersprakiga barn mojligheter att behalla sitt modersmal i forskolan?

For att besvara var fragestallning sokte vi svar i tidigare forskning vilket utmynnade i denna
oversiktsstudie. Vi anvénde oss av diverse inklusions- och exklusionsstrategier for att gora ett
relevant urval av artiklar och fann totalt 14 artiklar, varav 1 &r en vetenskaplig artikel och
resterande 13 &r forskningsstudier.

| studierna identifierades tre 6vergripande teman: pedagogers synsatt, pedagogers didaktik
och vardnadshavares inverkan. Forskningen var dverens om att séttet pedagoger ser pa barns
sprak och sprakanvandning har stor inverkan pa deras flersprakighetsutveckling och vilka
mojligheter barn ges att behalla sitt modersmal i forskolan. Genom att pedagogerna stottar
barnen pa olika sétt i verksamhetens alla delar och samverkar med deras vardnadshavare ger
de barnen de béasta forutsattningarna for att utveckla sin flersprakighet och behalla sitt
modersmal i forskolan. Studien visar dven att det har stor betydelse hur pedagogerna utformar
forskolemiljon och tar del av diverse verktyg saval som arbetslagets kunskaper for att skapa
dessa forutsattningar.



Forord

Vi vill passa pa att tacka var handledare Lisa Ottosson for goda rad och vagledning genom
arbetet. Vi vill ocksa tacka vara battre halfter dirhemma for deras talamod och stottning under
dessa tva manader. Med detta examensarbete hoppas vi lyfta nagra tankar kring hur viktigt det
ar att arbeta med barns flersprakighet och modersmal och pa vilka satt man som pedagog i
forskolan kan gora det.

Goteborg, i maj 2019
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1 Inledning

Enligt statistik fran SCB (2018) och migrationsinfo.se (2018) har cirka 23 procent av Sveriges
befolkning utlandsk bakgrund och i takt med globalisering saval som flyktingpolitiken under
det senaste decenniet har invandringen fortsatt att 6ka. En foljd av detta &r att manga barn idag
anvander mer &n ett sprak i deras vardag. Rapporten Sveriges officiella statistik om forskola,
skola, och vuxenutbildning (Skolverket, 2012) indikerar pa ett mer tydligt satt att var femte
forskolebarn i Sverige har andra sprak &n svenska som modersmal. Det har fenomenet leder i
sin tur till att forskollarare med stor sannolikhet star infor en stor andel barn med utlandsk
bakgrund som talar mer &n ett sprak. Men trots den 6kade invandringen, globaliseringen och
flyktingpolitiken har Sverige oavbrutet varit kulturellt och sprakligt homogent (Fredriksson &
Taube, 2011). | Kulttis observationsstudie om flersprakiga barns villkor i svenska forskolor
(2012) noterade hon att barnens hemsprak ar osynliga i verksamheten. Kultti (2012), likvél som
Puskas (2017) tolkade i sina studier att svenska ar det dominanta spraket i férskolan och ses
som det spraket barnen bor beharska for att kunna prestera i skolamnen i framtiden.

Skolinspektionen (2010) pavisar i rapporten av kvalitetsgranskning mot flersprakiga barns
sprak- och kunskapsutveckling hur lite verksamheten paverkas av det faktum att manga barn
har andra sprak an svenska som modersmal. Barnens erfarenheter och kunskap tas inte heller
till vara. Det pavisas vidare att de flesta pedagoger i forskolan saknar kompetens i att jobba med
sprak- och kunskapsutvecklande metoder med barn som har andra modersmal &n svenska. Att
inte kunna anvanda sitt modersmal kan tolkas av barnen som en signal att deras hemsprak, eller
spraket foraldrarna anvéander, inte &r lika viktigt som majoritetsspraket, vilket i detta fall ar
svenska (Skolinspektionen, 2010).

Forskolan &r en arena dar ménniskor med olika bakgrunder mots (Engdahl & Arlemalm-Hagsér,
2015), darfor bor barnens forstaelse och respekt for andras olikheter och olika kulturer framjas
enligt laroplanens riktlinjer (Skolverket, 2016a). Med detta som bakgrund papekar
barnkonventionen (UNICEF, 2009) att utbildningen bor syfta till att respektera barns kulturella
identitet och sprak. Skolverket (2016a) klargér dven i laroplanen for forskolan att barn med
utlandsk bakgrund bor stottas for att kénna tillhérighet. Skollagen (SFS 2010:800) uttrycker i
detta fall att barn med annat modersmal an svenska ska fa maéjlighet att utveckla saval svenska
som sitt modersmal. Dessutom menar laroplanen for forskolan (Skolverket, 2016a) att barn som
har andra sprak an svenska som modersmal kan bemastra svenska och andra &mnen om deras
modersmal stéttas och utvecklas.

Med grund i den 6kade mangden barn med utlandsk bakgrund och flersprakighet i forskolan,
krav fran forskolans styrdokument att stotta dessa barn, samt en mojlig brist i pedagogers
kompetens inom barns flersprakighetsutveckling, ar det relevant att utforska vad aktuell
vetenskaplig forskning sager om hur pedagoger kan arbeta med flersprakiga barns
sprakutveckling.

Denna Oversiktsstudie beskriver inledningsvis begrepp relevanta for

amnesomradet foljt av en detaljerad beskrivning av hur vi gatt tillvaga for att samla in
material. Darefter redovisas pa vilka grunder vi valt att inkludera artiklarna och hur vi har
bearbetat materialet. De utvalda studierna syntetiseras och analyseras sedan i form av teman.
Avslutningsvis diskuteras studiens metodologi saval som resultat vilket utmynnar i en slutsats
dar vi slutligen resonerar kring vad studien har for framtida betydelse.



2 Syfte

Forskollarare star infor det faktum att det finns en storre andel flersprakiga barn i forskolan,
men trots vad lagar, laroplaner och barns rattigheter sager om flersprakighet och modersmal ar
det fortfarande svart att realisera malen i verksamheten. Syftet med denna uppsats ar att
undersoka vad tidigare forskning menar kan stétta barns flersprakighet och majligheter att
behalla sitt modersmal. Detta genomférs genom en systematisk litteraturstudie av 14 artiklar
som undersoker flersprakiga barns villkor i forskolan.

2.1 Fragestallning
1. Pa vilka satt kan pedagoger framja flersprakighetsutveckling i forskolan?

2. Hur ges flersprakiga barn mojligheter att behalla sitt modersmal i forskolan?

3 Centrala begrepp
For att kunna uppna syftet behovs en definition av de begrepp som é&r relevanta for, och kan
vara stod till, studiens forskningsfragor. Dessa beskrivs nedan.

3.1 Flersprakighet

Barn som ar flersprakiga anvander tva eller fler sprak i vardagen. Det finns tva typer av
flersprakighet: simultan flersprakighet och additiv flersprakighet (ocksa kallad sekventiellt
eller successiv flersprakighet) (Svensson, 2018; Fredriksson & Taube, 2011; Kultti, 2012;
Michael-Luna, 2013; de Plessis & Louw, 2008; Laursen, 2013). Ett simultant flersprakigt
barn talar fran tidig alder tva eller fler sprak i sin hemmilj6. Ett additivt (eller sekventiellt eller
successivt) flersprakigt barn lar sig ett sprak forst, oftast i hemmiljo, for att sedan lara sig ett
eller flera sprak utanfor hemmet, till exempel i forskolan.

3.2 Sprakutveckling

Begreppet sprakutveckling kan forklaras utifran manga olika aspekter och sprakformaga anses
som komplicerad (Bruce, 2014). Enligt Bruce (2014) kan barnens sprakutveckling belysas
utifran olika perspektiv. Det ena perspektivet, likt den sociokulturella tradition som férskolan
foljer, ar att barn ses som aktiva aktorer som sjélva vill sbka mening. De utvecklas genom
genuin nyfikenhet och motivation att deltaga och i samspel med andra. Det andra perspektivet
kategoriserar barns sprakutveckling i olika stadier, som “fran joller till ord, fran ord till satser,
och frin satser till berittande” (Bruce, 2014, s. 63). Sprakutveckling kan ocksa paverkas av
barns biologiska arv, temperament och av miljon de lever i (Bruce, 2014; Stromqvist, 2011).
Stromqvist (2011) betonar sarskilt barns samspel med omgivningen. En forutsattning for
utveckling ar att barnen kanner sig trygga med sina omsorgspersoner och det kravs saledes att
de nérvarande omsorgspersonerna ar lyhorda for att kunna ge barnen den trygghet och stimulans
de behdver.

Ett antal forskare poangterar att flersprakiga barns sprakutveckling vanligtvis jamfors med de
ensprakiga i det nationella/dominanta spraket och de flersprakiga barnen ofta bedéms som
avvikande och inkompetenta (Laursen, 2013; Pontier & Gort, 2016). Traditionellt har det
ansetts att andraspraksinlarning bor vara linjar, det vill saga att ett sprak lars forst foljt av ett
annat. Detta for att undvika att ett sprak fororenar det andra (Kirsch, 2018). Aktuell forskning
har daremot indikerat att samtida inlarning av fler &n ett sprak inte medfor nagra nackdelar
(Cedernil, 2016; Kirsch, 2018). Snarare indikerar forskningen att simultan flersprakighet
gynnar “sprakinldrning, informationsbearbetning, och problemldsning” (Cedernil, 2016, s. 82).



Flersprakiga barns sprakbruk ar dynamiskt och flexibelt. Att vara 6ppen med barns olika sétt
att uttrycka sig, oavsett om de &r flersprakiga eller ensprakiga, ar viktigt for att stétta dem i
spraklig och social utveckling (Cedernil, 2016).

3.3 Modersmal

En alternativ definition av begreppet modersmal &r att det refererar till det sprak som talas av
den etniska gruppen barnets foréaldrar tillhor (Davis, 2003). Med den definitionen talar barnet
saledes inte nodvandigtvis sitt modersmal som sitt forstasprak. Modersmal, eller forstasprak,
ar det sprak ett barn lar sig forst. Barn som ar simultant flersprakiga kan ha tva eller flera
modersmal. | kontrast kallas sprak som lars additivt for andrasprak, vilket som namnet
antyder ar det andra spraket barnet lar sig efter det forsta (Svensson, 2018). Vi anvander oss
av Svenssons definition av modersmal i detta arbete.

3.4 Transsprakande

Translanguaging, eller transsprakande pa svenska, ar ett begrepp som anvéands i mycket
forskning kring flersprakighet hos barn. Det omfattar en persons sétt att kommunicera i sin
helhet, och tacker upp mer &n vad som omfattas av vad som traditionellt menas med sprak
(Pontier & Gort, 2016). Arreguin-Anderson, Salinas-Gonzalez & Alanis (2018, s. 276)
beskriver transsprakande som “A deployment of a speaker’s full linguistic repertoire”. Nar en
person kommunicerar, oavsett om den &r ensprakig eller flersprakig, tenderar den att anvanda
olika semiotiska resurser, sasom tecken, kroppsdelar, bilder och sa vidare, for att fa fram vad
den vill sdga (Laursen, 2013). Transsprakande syftar till dvergangen mellan spraken hos en
flersprakig person.

Begreppet translanguaging myntades av Cen Williams 1996. Utifran hans forskning med
flersprakiga barn visade resultatet att barn som anvande tva eller fler sprak samtidigt i skolan
larde sig mycket béttre. Inte bara sprak, utan andra &mnen ocksa (Svensson, 2018).

Williams pastar att anvandning av flera sprak samtidigt, genom &versattning mellan dem,
hjalper barns utveckling i sprak och kunskap. Annan forskning visar samma resultat,

dar elever lyckas battre i skolan om de fick anvanda bade sitt modersmal och andrasprak
samtidigt (Svensson, 2018). Sprik ses inte som 4tskilda enheter utan “ingar i en gemensam
underliggande sprakforméga” (Svensson, 2018, s. 2). Den hdr formégan hjélper barnet att
omedvetet veta hur spraken fungerar. Forstaspraket och andraspraket stodjer alltsd varandra
(ibid).

4 Metod

Detta examensarbete &r en systematisk litteraturstudie och anledningen till varfér denna
metod valts &r for att vi ansag att en tva manader lang empirisk studie inte ar tillrackligt for att
generera ett generaliserbart resultat. Vi valde darfor att undersédka flertalet artiklar som
genomfort varierade empiriska studier for att utrona om resultatet Gverensstammer trots olika
studier pa olika platser. Detta diskuteras vidare under nasta avsnitt.

4.1 Kvantitativ kontra kvalitativ ansats

Vetenskaplig forskning kan genomforas antingen kvantitativt eller kvalitativt, men det kan
ocksa ske genom en kombination av de bagge (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrém,
2013). Kvantitativ ansats praglas av deduktivt tdnkande medan kvalitativ ansats préaglas av
induktivt tankande. Bada ansatser fokuserar dock pa hur data insamlas, bearbetas och analyseras



och de strévar efter att ”’fa kunskap om oss sjélva och den virld vi lever 1” (Eriksson Barajas et
al., 2013, s. 43).

En systematisk litteraturstudie innebédr att ’systematiskt soka, kritiskt granska och déarefter
sammanstélla litteraturen inom ett valt &mne eller problemomrade” (Eriksson Barajas et al.,
2013, s. 31). Saledes bedrivs en systematisk litteraturstudie varken av kvantitativ eller kvalitativ
ansats. Det ar istallet ett vetenskapligt arbetsséatt, vilket syntetiserar tidigare forskningar och
sammanfattar dess resultat for att vidare besvara egna forskningsfragor, det vill sdga relevanta
for professionell praktik” (Eriksson Barajas et al., 2013, s. 21). Eftersom det inte & mojligt att
syntetisera all tidigare forskning blir de inkluderingskrav som forskare stéller for att finna
relevant litteratur vasentliga for studien. Inkluderingskraven for denna uppsats kommer darfor
att redovisas i kommande beskrivning av datainsamling. Det finns daremot nagra regler som en
litteraturstudie bor forhalla sig till och de kan diskuteras utifran studiens reliabilitet, validitet
och generaliserbarhet.

Enligt Ahrne och Svensson (2015, s. 25-26) far en kvalitativ studie stor reliabilitet och validitet
genom “transparens, triangulering och aterkoppling till faltet”. Att vara transparent betyder att
en uppsats ar sa utforlig och arlig i sina beskrivningar av tillvagagangssatt, for att pa sa satt
kunna méjliggora en kritisk granskning av studien. Denna studies reliabilitet och validitet starks
darfor av den detaljerade datainsamlingen som genomforts, eftersom det ar tydligt vilka
avvaganden som gjorts och hur vi kommit fram till vilken litteratur som ska anvéndas.
Dessutom har vi beskrivit vilka delar vi dndrat eller ombearbetat. Triangulering innebéar att
studierna som jamfors skiljer sig at gillande exempelvis “metoder, typer av data, teoretiska
perspektiv eller forskare” (Ahrne & Svensson, 2015, s. 25-26), vilket i sin tur ger storre
trovardighet till studiens resultat. Av den anledningen anvander vi oss flertalet studier fran olika
lander och &r noggranna med att granska savél som jamfora dem. Darfor inkluderar vi dven
studier med olika tillvagagangssatt och resultat eller dar sjalva resultatet inom ett omrade &r
annorlunda. Aterkoppling till faltet gors genom att diskutera resultatet med de som &r
involverade i studien (Ahrne & Svensson, 2015). Det skulle betyda att vi diskuterar resultatet
med forskollarare, flersprakiga barn eller deras foraldrar, men eftersom vi valt att gora en
systematisk litteraturstudie har vi daremot ingen mojlighet att diskutera resultatet med de
involverade. Daremot kan vi diskutera det oss forskare emellan eftersom en &r foralder till
flersprakiga barn. Salunda skulle det kunna ses som att vi relaterar resultat till studieobjektet,
vilket ger ytterligare stottning till studiens trovérdighet.

Vad kommer till generaliserbarhet forklarar Ahrne och Svensson (2015) att studien ska kunna
genomforas i en annan miljo, sammanhang eller tid och dnda ge samma resultat. De papekar
dock att forskare bor vara forsiktiga med att dra generella slutsatser eftersom ett definitivt
resultat ar svart att avgransa (ibid). Genom att anvanda oss av 14 vetenskapliga artiklar som
undersoker liknande fenomen i olika miljoer, menar vi att var uppsats har storre trovardighet
an om vi skulle genomfort empiriska studier pa fa forskolor. Skulle var uppsats visa att de flesta
artiklar kommit fram till liknande resultat kan vi pa sa satt med forsiktighet borja narma oss ett
generellt resultat.

4.2 Etiska 6vervaganden

Kraven pa forskningsetik har inte alltid varit desamma och beror pa forskningsomrade,
foranderliga normer, forskningsfokus och olika forskningsmetoder (Vetenskapsradet, 2017).
Generellt sett inom forskningsetik géaller att individskyddskraven tas hansyn till. Enligt
Vetenskapsradet (u.d.) innefattar dessa krav informationskrav, samtyckeskrav,
konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. Sammanfattningsvis betyder individskyddet att
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personer som deltar i forskning ska skyddas genom att inte krankas eller skadas samt att deras
identitet doljs. En dversiktsstudie &r dock en studie som samlar in och syntetiserar tidigare
forskning och darmed finns ingen direkt kontakt med individer, foljaktligen finns ingen att be
om samtycke eller tillstand fran.

Eriksson Barajas et al. (2013) lyfter dock fram ett viktigt kriterium inom forskningsetik som
sager att resultaten i en dversiktsstudie inte bara far presentera de artiklar som stammer 6verens
med hypotesen utan ocksa de artiklar som har en annan slutsats. Med hansyn till det har kravet
utforde vi urvalet av artiklarna sa noggrant och transparent som mdjligt, och valde ut artiklar
med olika resultat. Exempelvis har vi redovisat vad som inkluderas och exkluderas med
flytande beskrivning samt ett flodesschema for att redovisa pa vilket sétt artiklarna valts ut. |
bilagan finns dven en tabell som redovisar alla inkluderade artiklar. Vidare har vi forklarat i
fotnot varfor vi dversatte engelska ordet “teachers” till “pedagoger”, och inte “forskolldrare”
samt betydelsen av “scaffolding”.

4.3 Datainsamling

Genomfdérandet av en systematisk litteraturstudie eller 6versiktsstudie innebér att “systematiskt
sOka, kritiskt granska och dérefter sammanstélla litteraturen inom ett valt amne eller
problemomréde” (Eriksson Barajas et al., 2013, s. 31). En siddan studie krdver dven att
redovisningen av datainsamlingen sker pa ett transparent satt, att studierna kategoriseras samt
att det insamlade materialet analyseras och syntetiseras om detta ar genomforbart (ibid). Det ar
grundlaggande att inte enbart redovisa pa vilket sétt sokningen skett utan att dartill motivera pa
vilka grunder som de valda studierna blivit inkluderade (Eriksson Barajas et al., 2013).

| starten av vart arbete valde vi att anvanda oss av en omarbetad version av PICOC-modellen
for att hitta karnan i vara fragestallningar. PICOC-modellen ar en metod for att definiera
problemomradet genom ett fatal sokord vilka formuleras utifrdn kategorierna “Population”
(vem), “Intervention” (vad), “Control” (kontrollgrupp), “Outcome” (resultat/utfall) och
“Context” (sammanhang) (Eriksson Barajas et al., 2013). Modellen underlattade s6kprocessen
eftersom vi pa ett effektivt satt kunde komma underfund med de centrala delarna av vart arbete
vid ett tidigt stadie. Detta medfcrde att vi fick ett mindre saval som mer begransat sékomrade
som hjalpte oss precisera vad vi sokte efter. Pa sa satt kunde vi forsakra oss om att resultaten
var relevanta eftersom vi avgransat sokningen till de studier som rérde vart forskningsomrade.

Den omarbetade versionen av PICOC-modellen som vi tillampade i arbetet innehdll alla
kategorier utdver “Control”, som tagits bort pa grund av dess irrelevans for arbetet. Vi kom
fram till foljande sokord utifran modellen: children/barn, preschool teacher/forskollarare,
multilingualism/flersprakighet, mother-tongue eller mother tongue/modersmal samt
preschool/férskola. De engelska orden anvénde vi i internationella databaser och de svenska i
de nationella databaserna.

4.3.1 Tidigt urval

| en tidigare kurs pa forskollararprogrammet skulle fem vetenskapliga artiklar identifieras for
det kommande examensarbetet. Nedan redovisas sok- och urvalsprocessen fran den tidigare
kursen vars resultat delvis kom att anvandas i denna uppsats.

Genom Goteborgs Universitet fann vi den forsta databasen som var Libris. Dar sokte vi pa
“flersprakighet 1 forskolan” och gjorde avgrinsningen “avhandlingar” vilket genererade fem
resultat. Darifran valde vi ut tva avhandlingar av Kultti (2012) och Skans (2011), eftersom de
stamde bast 6verens med vara fragestallningar. Dessutom var publikationsar for de tva utvalda

9



artiklarna aktuella, en artikel férekom tva ganger och de 6vriga tva fokuserade pa andra aspekter
an vad vi ville undersoka inom vart valda omrade (se Eriksson Barajas et al., 2013). Slutligen
anvinde vi oss av sokordet “multilingual” med samma avgransning. Fran de 47 resultat som
framkom valde vi ut Warren (2017) pa grund av artikelns relevans gallande bade publikationsar
saval som innehall.

Fran Goéteborgs Universitetshibliotek hade vi fatt rekommendationer om databaserna Education
Research Complete (ERC), Education Research Collection (ERCo) och ProQuest Social
Sciences (PQSS). De tva forsta genererade ungefar samma resultat, men den tidigare gav fler
resultat som dessutom skiljde sig fran den sistnamnda. | de internationella databaserna
redovisade ovan anvinde vi sokorden “Multilingualism AND children AND preschool” samt
“Mother-tongue/mother tongue AND children AND preschool”. Dairifrdn gjorde vi
avgriansningen “peer-reviewed” och “sprék: engelska” vilket gav 108 respektive 30 resultat i
ERC och 6ver 700 respektive 89 i PQSS. Eftersom vi redan funnit nationella studier i Libris
valde vi att fokusera pa de 30 resultaten vi fick i ERC for att kunna utréna fler internationella
studier. Manga av resultaten var irrelevanta for var studie, bade i form av amne och
publikationsar, vilket slutligen ledde till valet av Igbal (2005). For att avgransa resultatet
ytterligare 1 PQSS lades sokordet “maintenance” till vilket gav 12 resultat dir artikeln av
Richards och Yamada-Yamamoto (1998) valdes ut med hansyn till &mnet som studerades.
Begreppet maintenance dversitts 1 denna uppsats med “behélla” och lades till d& vi insdg att vi
inte funnit sa manga studier som relaterades till flersprakiga barns mojlighet att behalla sitt
modersmal.

4.3.2 Fortsatt urval

Efter urvalet till den tidigare kursen gick vi vidare genom att endast anvanda databasen PQSS
dé den gav fler resultat och genom att lagga till sokorden “help”, “method”, “development” och
“pedagogy” utéver “multilingual” och “preschool”. Dessa sokord tillkom efter insikten om att
kategorien “Outcome” (utfall/resultat) fran PICOC-modellen (Eriksson Barajas et al., 2013)
saknades i den ursprungliga sok- och urvalsprocessen. Denna andring var ocksa till foljd av att
vi omformulerade vara forskningsfragor med storre fokus pa hur pedagoger kan stotta barns
flersprakighetsutveckling och méjligheten att behalla deras modersmal i forskolan. 1 var
arbetsprocess framkom det &ven att vart tillvigagangssatt inte genererat ett tillrackligt
tillforlitligt resultat for att vara nog tillfredsstallande och detta ledde till att vi blev mer
grundliga i var s6knings- och urvalsprocess. Denna forandring redovisas mer detaljerat i nasta
avsnitt.

De grunder varpa vi exkluderade studierna vi fann var vilket sprak de forfattats pa, att de inte
var “peer-reviewed” samt att forskningen var inaktuell. Detta innebar att vi valde de artiklar
som var skrivna pa engelska och med resultat fran de senaste tio aren for att kunna forsta
innehallet samt for att erhalla den mest samtida forskningen tillganglig. De artiklar som inte
kunde relateras till barn i forskoledldern eller pedagogers strategier  for
flersprakighetsutveckling exkluderades dven med hansyn till dess irrelevans for vart arbete. Det
medforde att vi fick ta bort artiklarna skrivna av Warren (2017), Igbal (2005) samt Richards
och Yamada-Yamamoto (1998) eftersom de blivit inaktuella baserat pa de nya
inkluderingskriterierna. Utover detta uteslots dven de artiklar vars resultat inte ansags
tillampliga da de enbart inriktade sig pa nagot som var specifikt for landet dar studien utfordes,
for att datan inte var i tillrdckligt stor omfattning for att ge ett tillforlitligt resultat eller for att
resultatet fokuserade pa andra delar av barns (sprak)utveckling vilka var ovasentliga for syftet
i denna uppsats. Totalt granskades 67 artiklar och av dessa valdes 14 stycken ut, varav 13 &r
forskningsstudier och en &r en vetenskaplig artikel (Nemeth & Simon, 2013). De artiklar som
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inkluderades omfattade studier forfattade fran aren 2008 till 2019. 1 av de 13
forskningsstudierna ar kvantitativ, 1 ar bade kvantitativ saval som kvalitativ och resterande 11
ar kvalitativa.

4.3.3 Flodesschema

Nedan skildras urvalsprocessen per databas i ett flodesschema dar n star for antalet
vetenskapliga artiklar. PRISMA flodesschema &r ett hjalpmedel for att systematiskt redovisa
gallringsprocessen i en dversiktsstudie (UNC, 2018). Endast de s6kningar som genererat ett
relevant urval av artiklar redovisas nedan. Till urvalsprocessen i Libris har ett modifierat
flodesschema anvants men flédesschemat till ProQuest Social Sciences urval &r enligt den
ursprungliga modellen. En mer detaljerad beskrivning av de utvalda vetenskapliga artiklarna
presenteras i bilaga 1.

4.3.3.1 Libris
Databassokning i Libris med sokorden “flersprékighet i forskolan”

Vetenskapliga artiklar identifierade genom
databassokning

(n=5)

Relevanta vetenskapliga artiklar Vetenskapliga artiklar exkluderade
efter genomlésning med orsak efter genomlasning
(n=2) (n=3)

Kvantitativa artiklar Kvalitativa artiklar

(n=0) (n=2)

4.3.3.2 ProQuest Social Sciences
Databassokning i ProQuest Social Sciences med sokorden “multilingual AND preschool
AND method AND development”

Vetenskapliga artiklar identifierade genom
databassokning

(n=40)
¢

Vetenskapliga artiklar efter att
dubbelpublikationer avlagsnats

(n=36)
Granskade vetenskapliga —» | Vetenskapliga artiklar exkluderade
artiklar enligt PICOC-modellen

(n=36) (n=22) 11




.

Relevanta vetenskapliga artiklar Vetenskapliga artiklar exkluderade
beddémda efter lamplighet med orsak efter genomlasning
(n=14) (n=6)

Vetenskapliga artiklar

inkluderade i resultat

(n=8)

Kvantitativa artiklar Kvalitativa artiklar

(n=0) (n=8)

Databassokning i ProQuest Social Sciences med sokorden “multilingual AND preschool
AND help”

Vetenskapliga artiklar identifierade genom
databassokning
(n=11)

;

Vetenskapliga artiklar efter att
dubbelpublikationer avlagsnats

(n=6)

Granskade vetenskapliga Vetenskapliga artiklar exkluderade

artiklar —» | enligt PICOC-modellen

(n=6) (n=2)

Relevanta vetenskapliga artiklar Vetenskapliga artiklar exkluderade

beddmda efter lamplighet med orsak efter genoml&sning
—>

(n=4) (n=1)




Vetenskapliga artiklar
inkluderade i resultat
(n=3)

Y

\

Kvantitativa artiklar
(n=1)

Ej kvantitativ/kvalitativ artikel
(n=1)

Kvantitativ/kvalitativ artikel
(n=1)

Databassokning i ProQuest Social Sciences med sokorden “multilingual AND preschool

AND pedagogy”

Vetenskapliga artiklar identifierade genom

databassokning
(n=11)

v

Vetenskapliga artiklar efter att
dubbelpublikationer avlagsnats

(n=3)

;

Granskade vetenskapliga

artiklar
(n=3)

(n=0)

v

Vetenskapliga artiklar exkluderade
—» | enligt PICOC-modellen

Relevanta vetenskapliga artiklar
bedémda efter lamplighet

(n=3)

(n=2)

!

Vetenskapliga artiklar exkluderade
med orsak efter genomlésning

Vetenskapliga artiklar
inkluderade i resultat
(n=1)

Y\

Kvantitativa artiklar
(n=0)

Kvalitativa artiklar
(n=1)
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4.4 Databearbetning

Nér vi valt ut fem vetenskapliga texter i det forsta skedet av arbetet fortskred vi genom att mer
noggrant lasa utdragen for att se om de kunde hjélpa oss vidare med vara funderingar. Det
visade sig stimma 6verens och vi borjade lasa dem i sin helhet. Dérefter reflekterade vi kring
metod, resultat och slutsats varpa dessa sammanfattades och jamférdes med varandra.
Efterhand framtradde tva teman i de utvalda artiklarna; pedagogers forhallningssétt och miljo,
vilka sedan kom att prévas och bearbetas under arbetets gang.

For att generera ett sa trovardigt resultat som mojligt fortsatte vi sedan att soka efter ytterligare
vetenskapliga artiklar. Efter att ha valt ut de slutgiltiga artiklarna vars resultat var relevant for
denna studie fortgick vart arbete med att identifiera kategorier tillampliga for
forskningsfragorna. Vi laste de utvalda studierna i sin helhet och urskiljde totalt tre teman med
diverse underkategorier. Darifran syntetiserades innehallet och dess likheter och skillnader
diskuterades oss sinsemellan for att slutligen presenteras nedan.

5 Resultat

| det har kapitlet presenteras totalt 14 vetenskapliga artiklar vars resultat tycks kunna besvara
vara fragestallningar; hur pedagoger kan stétta barns flersprakighetsutveckling samt hur
flersprakiga barn ges majligheter att behalla sitt modersmal i forskolan. Tre Gvergripande teman
identifierades efter att artiklarna l&sts igenom. Dessa dr pedagogers synsatt, pedagogers didaktik
och vardnadshavares inverkan?. | underkategorierna som foljer pedagogers didaktik redogors
konkreta metoder for hur pedagoger pa basta sétt kan gynna flersprakighetsutveckling och stotta
modersmal.

5.1 Pedagogers synsatt

Det framkommer i flera studier som relevant att reflektera dver sitt synsétt for att kunna ge ratt
forutsattningar for barns flersprakighetsutveckling och for att de ska kunna behalla sitt
modersmal i forskolan. Det innebar till exempel att pedagoger har ett helhetsperspektiv pa
larande (Skans, 2011; Kultti, 2012), vilket betyder att varje tillfalle i forskolan anvands for att
skapa mojligheter till larande och inte enbart under de planerade aktiviteterna.

Att reflektera dver sitt synsétt medfor ocksa att man som pedagog tar tillvara pa de férmagor
som finns inom arbetslaget, genom kommunikation och samarbete (Gort & Sembiante, 2015;
du Plessis & Louw, 2008; Pontier & Gort, 2016; Skans, 2011). | tva studier illustreras detta i
arbetet mellan pedagogerna dar de anvander sig av deras tillgangliga sprakresurser for att
samspela och samtala med varandra och barnen, vilket inte bara stéttar den kollegiala relationen
utan ocksa barnens sprakutveckling eftersom detta sker pa bada spraken som barnen talar (Gort
& Sembiante, 2015; Pontier & Gort, 2016).

Genom att ta de olika pedagogernas kunskap och erfarenhet i beaktande kan arbetslaget ocksa
identifiera vilka metoder som fungerar bast i arbetet med flersprakiga barn och saledes
planlagga utbildningen till deras férman (du Plessis & Louw, 2008; Pontier & Gort, 2016). Pa
sd satt kan pedagogerna i verksamheten komplettera varandra med olika strategier och
kunskaper som mojliggor ett larande for hela barngruppen dar deras metatdankande om sprak
far ta plats (Pontier & Gort, 2016). Pontier och Gort (2016), i likhet med Skans (2011),
framhaller dven vérdet av att skapa en samstammighet bland pedagogerna dar de och barnen
med enkelhet kan urskilja vilka gemensamma mal och prioriteringar pedagogerna stravar mot

! Pedagoger anvands i resultatdelen som éversattning for all personal som arbetar inom férskolan, eftersom
exempelvis ordet “teachers” inte nddvandigtvis dr synonymt med svenskans definition av “forskolldrare”.
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och hur de kan uppnas. Det innebéar ocksa att pedagogerna arbetar pa ett sétt sa att dven barnen
forstar undervisningen och vad som forvantas av dem.

5.1.1 Transsprakande

Ett annat perspektiv ar att pedagogerna ser varje stund pa forskolan som en mojlighet att stotta
barns flersprakighet och deras modersmal genom att tillsammans med barnen anvanda sig av
de sprak som ér tillgangliga i barngruppen (Gort & Sembiante, 2015; Pontier & Gort, 2016;
Axelrod, 2017). Detta kan enligt flera studier realiseras genom anvéndningen och stottningen
av transsprakande.

Gort och Sembiante (2015), savéal som Pontier och Gort (2016), visar exempelvis i sina studier
hur pedagogerna tillater barnen att kodvéxla mellan sina sprak nar de forklarar nagot. Detta
trots att forskolorna som studeras drivs av ett tvasprakigt program dar pedagogerna enligt
bestammelser enbart ska tala det ena eller andra spraket i samspel med barnen, och alltsa inte
bor kodvaxla eller transspraka. Studierna visar darigenom hur viktigt det &r att vara 6ppen
gentemot de bada spraken genom att tillata att barn saval som pedagoger vaxlar mellan dem.
Det innebdr att barnen far vélja vilket sprak de vill anvanda och att pedagogerna medvetet stottar
det sprak som barnen valjer, i form av bekréaftelse och fragor som soker utveckla samtalet.
Denna syn medfor att barnen kéanner sig stottade nog att sjalva véaxla mellan spraken och pa sa
satt starka sin tvasprakighet. Forfattarna menar vidare att pedagoger som sociala aktorer har
mojlighet att forandra ensprakighetsnormen som existerar i forskolan genom att tillata
anvandningen av alla tillgangliga sprak i barngruppen samt att anpassa stottningen efter det
individuella barnet (Gort & Sembiante, 2015).

Barnens transsprakande kan ocksa stottas genom att pedagogerna uppmarksammar barnens
egenkomponerade ord och anvander dem pa samma satt som barnen gor, pa ett satt som
respekterar barnens sprakanvandande som likvardigt med vuxnas sprakanvandande (Axelrod,
2017). Axelrods studie (2017) visade, likt Gort och Sembiante (2015), att 6ppenheten kring
transprakandet var till férman for alla i barngruppen eftersom det gav mdjlighet till
flersprakighetsutveckling for hela gruppen. Detta belystes av barnens anvandande av, for dem,
fraimmande ord i vardagliga kontexter och att de gavs mdjlighet att utforska alla sprak
existerande inom barngruppen pa ett lekfullt satt.

Nemeth och Simon (2013) fortydligar att det som ar betydelsefullt i detta sammanhang inte ar
att pedagogerna ska kunna tala alla sprak flytande, utan att de anvander sig av de befintliga
kunskaperna de har saval som att vara angelagen om att tillagna sig mer kunskaper (se dven
Kirsch, 2018). Pedagogernas stravan att lara sig och anvéanda de sprak som finns representerade
I barngruppen ar dessutom till fordel for hela barngruppen, eftersom det “bygger kulturella och
sprékliga broar som hjélper dem [barnen] att kommunicera i ett mer globalt samhélle” (Nemeth
& Simon, 2013, s. 49, var 6versattning). Det kan upplevas som svart att undervisa om man som
pedagog inte kan kodvéxla, men du Plessis och Louws studie (2008) exemplifierar hur
pedagogerna tar hjalp av de barn som talar flera sprak vilket dessutom gor barnen till
medskapare i deras eget larande.

Manga av studierna klargor vidare att pedagogernas syn pa barnens och sin egen anvandning
av transsprakande paverkar barnens flersprakighetsutveckling och maéjligheter att behalla sitt
modersmal. Darfor bor pedagogerna skapa en tillatande atmosféar och erbjuda mojligheter for
barnen att kommunicera pa varierande satt och sprak (Kirsch, 2018; Axelrod, 2017; Michael-
Luna, 2013; Arreguin-Anderson et al., 2018; Bauer, 2019). Kodvaxlande, eller transsprakande,
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ar ett av dessa satt dar barnen soker mening och kan tolkas som en positiv sprakutveckling for
flersprakiga barn (Michael-Luna, 2013).

Det ska dock understrykas att dessa studier &r undantag géllande pedagogernas ¢ppenhet
gentemot transsprakande, trots att manga styrdokument pekar pa vikten av att arbeta med barns
flersprakighet (Gort & Sembiante, 2015; Axelrod, 2017; Skolverket, 2016a). Detta
problematiseras i vissa studier, specifikt i forhallande till det dominanta spraket i landet dar
studierna utfordes. Puskas (2017) och Kultti (2012) sokte exempelvis utforska hur pedagoger
stottar barns flersprakighet, men fann istéllet att manga av pedagogerna fokuserade pa barnens
svenska sprakutveckling och att de rattfardigade det med att det ar nédvandigt nar de framdver
borjar skolan. Bade Laursen (2013) och Arreguin-Anderson et al. (2018) beskrev ocksa att
barnen bedémdes som illitterata nar de inte uppvisade tillracklig formaga att tala eller skriva pa
det dominanta spraket och hur pedagogerna sag deras hemsprak som nagot negativt.
Fortsattningsvis menar de dock att flersprakiga barn inte bor bli kategoriserade efter ett visst
sprak, utan att pedagogerna istéllet séker géra mening av vad barnen uttrycker och gora dem
till en del av barngruppens sprakkultur (Laursen, 2013; Arreguin-Anderson et al., 2018).

5.2 Pedagogers didaktik

Utifran de artiklar vi har studerat kan vi dven dra slutsatsen att de didaktiska dvervaganden
pedagogerna gor till stor del ligger till grund for barns flersprakighetsutveckling och deras
mojligheter att behalla sitt modersmal i forskolan. Nedan diskuteras olika situationer,
hjalpmedel och sammanhang dar dessa dvervaganden far ta plats.

5.2.1 Vardaglig verksamhet

Kirsch (2018) observerade i sin undersokning att pedagogerna hélsade och sjong pa barnens
modersmal under morgonsamlingen. De forsokte dven att lara sig ord pa barnens modersmal,
till exempel nér de pratade om leksaker. Med detta sokte de bygga en béttre relation med de
flersprakiga barnen, att véacka allas sprakutveckling samt ge en positiv bild av flersprakighet.
Att anvanda sig av barnens modersmal stottas av Skans (2011) som foreslar bildstod och annat
stodjande material for att hjalpa barnen att forsta och forklara pa sitt sprak. Flertalet forfattare
poangterar dessutom vikten av att tillata barnen att anvanda alla sina spréak i dessa situationer,
sasom nar de i samlingen far beratta om ett personligt foremal de tagit med sig hemifran eller
en bild de sjélva valt ut (Bauer, 2019; Gort & Sembiante, 2015; Arreguin-Anderson et al.,
2018). Forutsattningen ar att mojlighet till samtal savél som instruktioner kan ges pa de sprak
tillgangliga i barngruppen.

Kultti (2012) konkretiserar i sin studie hur pedagogerna kan gynna sprakutveckling i de
vardagliga situationerna sasom maltid, boklasande och sangstund, genom att de engagerar
barnen i samtal och later dem uttrycka sina egna tankar och 6nskemal. Det kan ske genom att
forskollararna medvetet tar hjélp av spraket for att benamna handlingar eller féremal som
barnen och pedagogerna genomfor eller anvander sig av, men &ven genom att sjunga
rorelsesanger som fortydligar de ord som sjungs. Daremot uppmarksammar Kultti att andra
modersmal &n svenska inte uppmuntras eller anvands i dessa situationer, trots laroplanens mal
om flersprakighet och modersmal. Hon skriver att pedagogernas fokus snarare ligger pa det
svenska spraket och menar att det krdvs att manga barn har samma modersmal for att
pedagogerna aktivt ska arbeta med det.
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5.2.2 Larandemiljo

| 13 av de 14 utvalda artiklarna identifieras larandemilj6 tydligt eller subtilt som ett essentiellt
element for flersprakiga barns sprakutveckling. Larandemiljon kan indelas i det fysiska och det
sociala (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2019a; Specialpedagogiska skolmyndigheten,
2019b). Hur en forskolemiljo utformas och inreds samt hur saker och ting &r tillgangliga for
barn kategoriseras som det fysiska medan hur forskolemiljon erbjuder barnen att samspela,
kommunicera med andra ménniskor samt hur mycket de &r delaktiga kategoriseras som det
sociala. Ljunggren (2016) anvande begreppet affordances for att forklara vad en miljo kan ge.
Olika miljoer ger olika mojligheter och stad till barns handlingar (Gort & Sembiante, 2015;
Kultti, 2012; Arreguin-Anderson et al., 2018). En god larandemiljé kan stimulera barns
nyfikenhet, lust och gladje (Skans, 2011).

Flera av forskarna uttrycker att forskolemiljon bor vara laranderik (Ljunggren, 2016; Bauer,
2019; Kultti, 2012; Kirsch, 2018; Arreguin-Anderson et al. 2018). En laranderik forskolemiljo
erbjuder verksamheter, material och aktiviteter som framjar barns kommunikation, samspel och
larande. Ljunggrens hela forskning (2016) syftar till att forma en foérskola som framjar
flersprakighet; att fa barnen att se flersprakighet som normalt. En flersprakig forskolemiljo ér,
enligt Ljunggrens beskrivning, en miljé dar det finns multimodala, digitala och analoga verktyg
pa olika sprak. I sitt resultat sdg Ljunggren att barnen, i en forskolemiljé som uppmuntrar
flersprakighet, borjade upptacka att det finns olika sprak och att de tar olika form. Hon
upptackte darefter att barnen bérjade visa formaga att Gversatta och vaxla mellan sprak aven i
en mycket ung alder.

Pedagogen i Bauers undersokning (2019) tyckte att det inte var tillrackligt att enbart beratta for
barn i ord att flersprakighetsutveckling var viktigt, utan sokte ocksa strukturera miljon sa att
den sjalv kan beratta det for barnen. Hon skapade en miljé som &r laranderik genom att utéva
en mangfald aktiviteter. Under de olika aktiviteterna kunde barnen prata om och med de sprak
de kunde samt anvanda kommunikation for att reflektera 6ver hur olika sprak fungerar. Kultti
(2012) identifierar i sitt resultat att hur aktiviteter organiseras och hur material och andra fysiska
artefakter i miljon forses bidrar till mojligheter for barns kommunikation och sprakutveckling.
Kirsch (2018) beskriver ocksa att barn utvecklar sin flersprakighet nar en forskolemiljo forser
barnen med flersprakiga verksamheter, material och utrymme.

Arreguin-Anderson et al. (2018) lyfter fram vikten av miljo i sin forskning utifran hur en
pedagog skapade en lekhorna for fri lek. Olika modaliteter i den skapade miljon for lek, sasom
material, andra barn och hela inramningen, stimulerar barns fantasier och kommunikation och
bidrar darmed till att utveckla deras sprakformaga. | miljon kunde barnen vaxla fritt mellan
olika sprak. Genom fantasier och samspel med andra kunde barnen koppla deras egna
erfarenheter fran hemmet och lata andra ta del av deras vérld. Pedagogen skapade miljon med
hansyn till barnens flersprakighet, deras kulturella bakgrunder och deras olika formagor.
Forskarna till studien poangterar att en sadan miljé kan ge barnen motivation att anvanda sprak
pa ett meningsfullt satt.

Forutom att vara laranderik bor en forskolemiljo ocksa vara trygg och tillatande. | en sadan
miljo ar barnen inte bara tillatna att transpraka, utan de kanner sig ocksa trygga i att gora det
(Kirsch, 2018; Ljunggren, 2016; Axelrod, 2017; Pontier & Gort, 2016; Arreguin-Anderson et
al., 2018; Kultti, 2012; Skans, 2011; Bauer, 2019; Gort & Sembiante, 2015; Laursen, 2013; du
Plessis & Louw, 2008). Alla ovan ndmnda forskare, forutom du Plessis & Louw som arbetade
med enkater, observerade under sina undersokningar hur barn utvecklade sin sprakformaga. De
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kom fram till att sprakutvecklingen var effektivast da barnen fick anvanda hela deras ordférrad
och sprakformaga i en miljo som tillater sadan sprakanvandning.

du Plessis och Louw (2008), i likhet med Skans (2011), pekar ut att forskolan kan vara den
forsta miljon dér barnen spenderar en langre tid utanfor hemmet. Forskolan ar en ny miljé som
bestar av olika normer, kulturer, krav och sprak, vilka barnen inte &r vana vid. du Plessis and
Louw konstruerar att en anledning for att flersprakiga barn ses som avvikande och
problematiska kan bero pa att de har svarare att anpassa sig till den nya miljon. Pedagogernas
roll blir sdledes central for att stétta barn genom att skapa en miljé som inte bara &r positiv utan
ocksa icke hotfull. En hotfull miljé, menar du Plessis och Louw (2008), & en miljo dar
flersprakiga barns sprakférmaga enbart varderas utifran formagan av att kommunicera pa det
dominanta spraket, med ett resultat som ofta papekar deras inkompetens eller sprakbrist. Skans
(2011) lyfter fram att barnens modersmal bor tas till vara. Modersmal kan vara det verktyg som
hjélper barnen skapa mening av sin omvarld, speciellt efter att de kommer in i en ny miljé, som
till exempel forskolan.

Pontier och Gort (2016) ifragasatter anvandningen av enbart det officiella eller dominanta
spraket i en flersprakig miljo. De pastar att flersprakiga barn utvecklar sprak i en miljo dar
miljon stéttar och ger majlighet till barnen att anvanda deras hela sprakliga repertoar pa ett
meningsfullt satt. Laursen (2013) har samma instéllning och menar att flersprakiga barns
sprakférmaga varderas i den storsta sannolikhet utifran det officiella eller dominanta spraket.
Barnen bemots i en miljé dar de ses som oférmogna. | sin forskning ville darfér Laursen bidra
till ett annat satt att jobba med flersprakiga barns sprakutveckling genom att pedagoger kan
skapa tillfallen som tillater barn att jamfora de sprak de kan. Diskussionen kan bidra till barnens
forstaelse kring olikheterna mellan sprak och darmed bidra till deras sprakutveckling.

Medan de flesta forskare i de valda artiklarna lagger vikten pa transsprakande visade Puskas
studie (2017) pa nagot annorlunda i sitt resultat. Trots att hennes undersékning ocksa visar pa
att miljon &ar viktig for sprakutveckling, agnades miljon i hennes studie enbart &t
sprakutveckling av det svenska spraket. Puskas utgick forst ifran att ta reda pa hur pedagoger i
kommunala forskolor jobbar med flersprakighet, men under undersékningen andrades detta och
bytte fokus till flersprakiga barns tillganglighet till och utveckling av det dominanta spraket,
svenska. Pedagogerna i forskningen uttryckte att det dominanta spraket ar det sprak som barnen
kommer att anvanda for att kunna prestera i skoldmnen i framtiden. Darfor fokuserade
pedagogerna endast pa barnens sprakutveckling i det dominanta spraket istallet for deras
flersprakighet.

5.2.3 Digitala verktyg

Med hjalp av digitala verktyg kan bade flersprakighetsutveckling och modersmal stottas, vilket
i Ljunggrens artikel (2016) demonstreras av att vardnadshavarna till barnen fatt tala in ljudklipp
pa sa kallade “talpennor” som barnen sedan kan anvénda pa forskolan for att hora hur ett
specifikt objekt later pa deras modersmal i form av tal eller sang. Har lades aven vikt vid att
pennorna skulle vara till barnens forfogande vid alla tillfallen samt att barnen skulle fa upptacka
dem pa egen hand. Pa sa satt fanns det majlighet for barnen att fa tillgang till sitt eget, andra
barns och pedagogers sprak och darmed lara sig av varandra. Detta ledde i sin tur till att barnen
fick utveckla saval sitt modersmal som sin flersprakighet.

Kirsch (2018) exemplifierar anvandandet av digitala verktyg genom att lata barnen spela in sig

sjalva pa en app, som de sedan kan spela upp savél som redigera med hjélp av bilder eller text.
Forfattaren menar att barnen sjalvmant och pa sina egna premisser kan anvanda appen dar
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barnens sprak far utvecklas i arbetet med inspelningen och i kommunikationen med sina vanner
(Kirsch, 2018). Aven Nemeth och Simon (2013) uttrycker att digitala verktyg ar ett bra medel
for att stodja barns sprak(utveckling). De patalar att digitala verktyg ar lattare att fa tillgang till
och ibland &ven ett billigare alternativ &n exempelvis bdcker, samt att det ar enkelt att vaxla
sprak bland dem. Manga av de digitala verktygen behover inte vara avancerade for att fullfélja
sin funktion, utan en CD-skiva eller film kan vara nog for att ge barnen mojligheter till bade
andra och egna sprak. Det viktiga &r att alla sprak ar representerade och att pedagogerna har de
kunskaper som kravs for att anvanda sig av verktygen pa ratt satt (ibid).

5.2.4 Scaffolding?

Var analys av de studier vi fordjupat oss i visar ocksa att barns flersprakighetsutveckling starks
nar de i varierade sammanhang och situationer far stottning av pedagoger och vanner i forskolan
(Kultti, 2012; Puskas, 2017; Gort & Sembiante, 2015), vilket i forlangningen kan ge dem béttre
mojligheter att behalla sitt modersmal. Det innebar att pedagogerna stottar barnen pa deras saval
som barnens egna initiativ samt att de bygger vidare pa barnens kunskaper (Kultti, 2012; Gort
& Sembiante, 2015; Axelrod, 2017). Laursen (2013) argumenterar exempelvis for att
pedagoger som uppmuntrar och tilliter barn att jamfora och reflektera &ver sitt
sprakanvandande och deras sprakkunskaper stéttar barns flersprakighet, medan Puskas (2017)
menar att pedagoger stottar barns flersprakighetsutveckling genom att anvéanda sig av olika
“scaffolding-taktiker”, sdsom utvecklande frdgestdllningar eller repetition.

Arreguin-Anderson et al. (2018) pavisade emellertid i sin observation hur pedagogen
engagerade sig i samtalet med barn genom att exempelvis bista med ord nar barnen inte kunde
uttrycka dem sjalva. Barnen var dessutom tillatna att anvanda bada sina sprak for att uttrycka
sina tankar och asikter, trots att pedagogen initierat samtalet pa engelska. Stéttningen kan ocksa
visa sig genom att pedagogerna forser barnen med ord som skapar sammanhang, ger en storre
forstaelse for historien barnen beréttar eller som hjélper dem vidare i berattelsen (Gort &
Sembiante, 2015). Det kan ocksa betyda att pedagoger bekraftar vad barnen sager med korta
fraser eller meningar, som demonstrerar betydelsen men ocksa den grammatisk korrekta
meningen av vad barnet i fraga uttryckt (ibid). Bauer (2019) visar aven i sin studie hur
pedagogerna later barnen fylla i med egna ord efter att ha uttalat en mening, for att lata barnen
utveckla sitt eget satt att uttrycka sig. Vidare ger denna typ av stottning inte enbart mojligheten
for det enskilda barnet att forsta, utan dven for hela barngruppen (Gort & Sembiante, 2015).

Flertalet studier beskriver ocksa hur barnen stéttar sina vanner i barngruppen och vilken positiv
inverkan det har pa deras sprak- och modersmalsutveckling (Bauer, 2019; Laursen, 2013;
Kirsch, 2018; Gort & Sembiante, 2015; Axelrod, 2017; Puskas, 2017; Ljunggren, 2016). Denna
stottning manifesteras bland annat genom att de, tillsammans med pedagoger och
vardnadshavare, fyller i med de ord, gester och Gversattningar som barnet i fraga inte kan
komma pa sjalv (Kirsch, 2018). Det kan ocksa visa sig nar barnen anvénder sig av ord fran ett
annat barns modersmal (Axelrod, 2017) eller nar de skapar nya erfarenheter med hjalp av
varandras modersmal (Ljunggren, 2016). Flera pedagoger uppmuntrar till tanken att barn med
olika modersmal far mgjlighet att arbeta tillsammans, eftersom det kan leda till att de lar sig av
varandra (Bauer, 2019; Laursen, 2013; Kirsch, 2018; Puskas, 2017; Ljunggren, 2016).

Arbetssattet med de digitala verktygen i Ljunggrens artikel (2016) ledde dven till att
pedagogerna reflekterade over sitt fragestallande. Tidigare stillde pedagogerna fragor de redan
visste svaret pa i ett forsok att sakerstalla att barnen lart sig det som planerats, men detta

2 Scaffolding ar ett begrepp som tas upp i de flesta studier och 6versétts har till stottning, likt
byggnadsstéllningar gor for bygget under byggprocessen.
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andrades nu till mer Oppna frdgor av understkande karaktar for att uppmuntra till
kommunikation.

5.3 Vardnadshavares inverkan

Nagra studier diskuterade dven vikten av samarbetet med vardnadshavare samt hur deras syn
och metoder paverkade barnens majligheter till flersprakighetsutveckling och att behalla sitt
modersmal (Michael-Luna, 2013; du Plessis & Louw, 2008; Ljunggren, 2016; Kirsch, 2018).

5.3.1 Hemmet som arena

| en av studierna fick vardnadshavarna i en enkat delge pedagogerna vilka sprak som talades
och hur de praktiserades i hemmet, for att pedagogerna skulle kunna bygga vidare pa den
forstaelse som fanns om det individuella barnets sprakerfarenheter (Michael-Luna, 2013). Flera
vardnadshavare uttalade ocksa en oro éver huruvida deras barn blev bedomda med hansyn till
deras flersprakighet eller enbart utefter deras kunskaper i det dominanta spraket. Det patalades
darfor att pedagogerna borde se till barnets fulla sprakliga kompetens och kulturella
erfarenheter, bade vad kommer till bedémningar och sprakutveckling (ibid). Laursen (2013)
papekar vidare att barns majligheter till sprakutveckling paverkas mycket och motiveras av den
sprakkultur som existerar i hemmet.

Michael-Luna (2013) menade ocksa att de flersprakiga barnens sprakutveckling kan gynnas av
att pedagogerna anpassar undervisningen utefter vilken spraklig bakgrund barnen har med sig
fran hemmet. Genom att aktivt diskutera med barnen om deras sprakkultur hemma kunde
pedagogerna i Arreguin-Anderson et al.s studie (2018) identifiera vad som kravdes for att
integrera sprakpraktiker i hemmet och i forskolan.

For att kunna behalla modersmalet patalar du Plessis och Louw (2008) att vardnadshavarna bor
anvanda modersmalet i hemmet, och lata barnens andrasprak fa ta plats pa forskolan. Denna
syn skiljer sig fran tidigare forskning vilken menade att vardnadshavarna aven i hemmet skulle
tala det for landet dominanta spraket, for att underlatta barnens dvergang till forskolan. Nutida
forskning visar dock att det kan begrdnsa barnens larande om vardnadshavarna talar
andraspraket och det inte ar ens modersmal, eftersom de inte kan uttrycka sig pa samma eller
lika manga satt (ibid).

5.3.2 Samarbete med vardnadshavare

Flertalet studier betonar ocksa vikten av samverkan mellan férskola och hem, eftersom de bada
ar delar av barnets livsvérld (Ljunggren, 2016; du Plessis och Louw, 2008; Michael-Luna,
2013). Med andra ord maste pedagoger och vardnadshavare gemensamt diskutera barnens
(sprak)erfarenheter for att pa basta satt gynna deras flersprakighetsutveckling och hjélpa dem
att behalla sitt modersmal. Detta kan goras genom frageenkater, fordldramoten (se Michael-
Luna, 2013) eller vardagliga samtal i hallen (Ljunggren, 2016). Att samarbeta med
vardnadshavare kan ocksa betyda att pedagogerna drar nytta av deras kunskaper, genom att
exempelvis be vardnadshavarna att lasa en bok (Kirsch, 2018) eller tala in fraser pa sitt
modersmal, likt Ljunggrens studie (2016).

Manga individer och delar av verksamheten kan gynnas nar vardnadshavare ges mojlighet att
vara en del av barnens utbildning (Ljunggren 2016; du Plessis & Louw, 2008). Ljunggren
(2016) visade till exempel i sin forskning att samarbetet mellan vardnadshavarna och
pedagogerna inte bara gav kunskaper om fler sprak och en béttre relation dem sinsemellan, utan
ocksa battre mojligheter for barnen att behalla sitt modersmal i forskolan. Detta berodde
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framforallt pa att barnen kunde relatera till deras foraldrars inspelade roster och darmed fick ett
okat intresse for det talade spraket.

6 Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Det finns anledning att diskutera bade styrkor och svagheter i var rapport. Vi har resonerat 6ver
om vi haft for fa kallor till var metoddel, men sedan dragit slutsatsen att mycket litteratur
fokuserar pa empiriska studier vilket inte &r applicerbart pa vart arbete givet att det ar en
oversiktsstudie. Darfor har vi mestadels refererat till Eriksson Barajas et al. (2013) som enbart
ber6r systematiska litteraturstudier.

A ena sidan har valet att finna véra sokord med hjélp av PICOC-modellen avgransat vart
sokomrade vilket i sin tur forsdkrat oss om att de artiklar vi valt ut ar relevanta for
forskningsomradet, men & andra sidan kan denna avgransning ha gjort att vi gatt miste om
artiklar vars resultat ar av betydelse for denna uppsats. Exempelvis har vi hittat manga artiklar
av en forfattare som skriver om flersprakiga barns larande, men detta genom att soka pa
forfattarens namn och inte genom vara sokord, vilket gjort det omajligt for oss att inkludera
dessa studier. Varfor dok inte de artiklarna upp bland vara resultat med vara s6kord och hur
manga betydelsefulla artiklar har vi gatt miste om? Vi undrar ocksa vad som hade hant om vi
valt en annan metod for att finna sokord, eller om vi valt att géra enbart manuella sékningar
istallet for databassokningar?

Som tidigare diskuterat i metodavsnittet &r det dock inte mojligt att ta med alla studier som
finns tillgangliga géllande &mnet och darfor krévs det att man anvénder sig av vissa
inkluderingsstrategier, vilket i vart fall bland annat & genom att anvanda oss av PICOC-
modellen och PRISMA flodesschema. Det ar svart att avgora vilken skillnad en annan
forskningsmetod hade gjort, men med hjalp av PICOC-modellen, PRISMA flédesschema och
databassokning kan vi anda garantera att vi gjort ett relevant urval av artiklar i och med den
transparens som modellerna utgor.

Utifran att vi anvant oss av mestadels kvalitativa studier kan vi dessutom forsakra oss om att
resultatet ar tillforlitligt, eftersom det kommer utifran en relativt stor mangd insamlad data fran
ett adekvat sammanhang som sedan blivit analyserad av forskare inom det amnesomrade vi
undersoker. Samtidigt maste vi stélla oss kritiska till att anvanda studier med observationer
eftersom det ar latt att franga rollen som objektiv observator (se exempelvis Lalander, 2015).
Dessutom utgar resultatet fran forfattarens tolkning och analys, vilket gor det svart att ge en
neutral och réattvis bild av verkligheten. Vad som framkommer i resultatet pa den studerade
forskolan kan alltsd omajligt representera alla forskolor.

Vi staller oss ocksa fragandes till huruvida resultaten fran de studier utanfor Sverige ar
applicerbara pa den svenska forskolan, bland annat eftersom en del av studierna har ett sa kallat
tvasprakigt program dar bade pedagoger och barn talar bada spraken till skillnad fran den
svenska forskolan som har manga fler nationaliteter, och saledes fler sprak. Vi var ocksa
bekymrade 6ver om vi har tillrackligt manga nationella studier som representerar den svenska
kontexten.

Vad kommer till hur vi bearbetat och analyserat de utvalda artiklarna ansag vi det viktigt att
vara noggranna och lasa dem i sin helhet utifran vart syfte for att se om de var relevanta att
inkludera i uppsatsen. Sa smaningom framtradde teman som var gemensamma for flera studier
varpa vi valde ut dem till resultatdelen. Det ar daremot svart att undga majligheten att dessa
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teman valdes ut subjektivt, eftersom det ar var tolkning som avgjort om de &r lampliga for vart
syfte eller inte. Detta kan foljaktligen utgora en risk att vissa data fran studierna inte ar
medraknade i vart resultat. Samtidigt har vi diskuterat och granskat studierna oss sinsemellan
for att inte riskera att utelamna nagot av betydelse, vilket sakerstéller att studierna och dess
innehall inkluderat i denna uppsats ar relaterat till dess syfte och fragestallningar.

Trots att vi anvant oss av mestadels kvalitativa och internationella studier i denna uppsats, ar
manga av studierna ar eniga om samma slutsatser, oberoende av vilket ar eller land studien
utfordes. Detta, tillsammans med en grundlig redogorelse for s6k- och urvalsprocess och en
transparens i var arbetsprocess, skapar stor trovardighet for var uppsats.

6.2 Resultatdiskussion

Nagot vi stiller oss fragande till ar varfor de flesta internationella studier fokuserar pa och
anvander sig av transsprakande nar de nationella studierna inte lagger fokus pa det. Nagra av
de nationella studierna menar diaremot att pedagogerna fokuserar pa att stiarka det svenska
spraket snarare an att arbeta med de tillgangliga spraken i barngruppen (se bland annat Kultti,
2012 & Puskas, 2017). Kan det bero pa att de svenska forskolorna har fler sprak att ta hansyn
till, jamfort med de internationella studierna dar férskolorna ofta bara har tva eller tre? Ar det
for att pedagogerna i manga av de internationella studierna mer eller mindre talar bada spraken
medan de i de nationella studierna inte har kunskap i alla tillgangliga sprak? Har det att gora
med vilken syn pedagogerna har pa det dominanta eller officiella spraket?

Kirsch (2018) visar exempelvis i sin studie att pedagogerna tillater transsprakande. Kanske kan
det vara mer legitimt och mer férekommande eftersom det land dar studien utfors har tre
officiella sprak? Det skulle i sa fall forklara varfor Sverige, som enbart har ett officiellt sprak,
staller sig avig till transsprakande (Kultti, 2012; Puskas, 2017). Kultti (2012, s. 178) menar
dock att enbart fokusera pé det svenska spraket kan leda till “ojdmlika mdjligheter till spraklig
utveckling 1 forskolan”.

Det ar ocksa relevant att jamfora resultaten med laroplanen, speciellt eftersom de senaste
revideringarna har fokuserat mer pa digitala verktyg och samverkan mellan forskola och hem
an tidigare upplagor (Skolverket, 2016a & Skolverket, 2018). I en alltmer digital varld &r det
betydelsefullt att tanka over vilka digitala resurser man har pa forskolan tillika som pedagog
och hur de kan komma till anvandning. Pedagoger behéver ocksa reflektera éver vilken spraklig
bakgrund barnen tar med sig till férskolan och hur man som pedagog kan involvera barnens
vardnadshavare i férskolans arbete.

Vart att reflektera 6ver ar ocksa vad formuleringarna i den nya laroplanen har for betydelse for
vart resultat. Den nya revideringen lagger mindre vikt vid barns modersmalsutveckling och
storre fokus pa den svenska sprakutvecklingen (Skolverket, 2018), jamforelsevis med 2016 ars
revidering som pekar ut att barn med annat modersmal &n svenska har battre mojligheter att ta
till sig svenska savil som andra &mnen om deras modersmal far utvecklas (Skolverket, 2016a)°.
Hur ska synen pa exempelvis transsprakande kunna ta plats i forskolan? Hur ska vi kunna stétta
de flersprakiga barnen och arbeta mot malet att utveckla barns modersmal (Skolverket, 2018)
om sa stor fokus ligger pa att utveckla det svenska spraket? Samtidigt maste vi ha i atanke att

3 Tidigare har vi refererat till 2016 &rs revidering av férskolans laroplan, med hansyn till det fokus pa
flersprakighet och modersmal som uttrycks dar. | diskussionen anvands dock mestadels 2018 ars revidering
eftersom den ar mer aktuell och fokuserar pa exempelvis digitala verktyg samt samverkan med hemmet, vilket
relaterar till resultatet i detta arbete.
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svenska ar det officiella spraket i Sverige och att det behdvs for att klara sig i det framtida
skollivet och samhéllet.

6.2.1 Slutsats

Var studie visar tydligt att for att kunna gynna flersprakighetsutveckling och ge barnen
mojligheter att behalla sitt modersmal krévs det att pedagogerna skapar ett Gppet och tillatande
klimat samt att pedagogerna ar narvarande och stottar barnen pa grupp- och individniva i
verksamhetens alla situationer. Det dr ocksa relevant att reflektera dver sitt synsatt gentemot
exempelvis transsprakande och att pedagogerna anvander sig av de resurser som finns
tillgangliga i arbetslaget eller pa forskolan, vare sig det kommer till digitala verktyg, en kollegas
kunskaper eller att utforma en god larandemiljo. D&rutover bor pedagogerna dven engagera
barnens vardnadshavare i arbetet med flersprakighet och modersmal, eftersom de har en
upplevelse av barnens sprakliga bakgrund och eftersom de spelar en stor roll i barnens liv.

6.2.2 Betydelse for professionen

Vad betyder da denna kunskap for oss blivande forskollarare? Framférallt bor vi ta tillvara pa
och implementera det som framkommit i denna studie. Det innebar inte att vi maste lara oss
alla sprak, men att vi ser alla sprak som en tillgang och att vi gor det mojligt for barnen att
uttrycka sig pa det satt de ar bekvama i samt att vi soker forsta och tolka vad de sager. Vi som
arbetslag behdver da skapa en samsyn kring hur barns flersprakighetsinlarning ter sig samt vilka
mal vi arbetar efter.

Det betyder ocksa att vi standigt soker problematisera verksamheten for att finna nya I6sningar
och kunskap samt att vi soker utveckla vara kompetenser inom digitala verktyg, barns
sprakutveckling och barnens hemsprak. Detta gor vi genom att ta del av barnens och kollegors
kunskaper och erfarenheter, saval som litteratur och andra vidareutbildningar. Pa sa satt kan vi
ocksa forsakra oss om att var verksamhet grundar sig i vélbeprovad erfarenhet och aktuell
forskning (Skolverket, 2018).

Utifran att forskolans arbete ska vara ett komplement till hemmet (Skolverket, 2018) &r det
hogst relevant att vi forskollarare borjar involvera vardnadshavare i vart arbete, dels for att
kunna bygga pa barnens larande utefter vad de har for erfarenheter och dels for att ge
virdnadshavarna insikt i hur vi arbetar pa forskolan. “Detta dr en fOrutséttning for deras
mojlighet till inflytande och forstéelse for forskolans uppdrag” (Skolverket, 2018, s. 8).

6.2.3 Rekommendationer for fortsatt forskning
Finns det ndgot denna studie inte tar upp, eller som vi som blivande forskollarare vill undersoka
vidare? Vi valde exempelvis att inte ta med studier som fokuserade pa bedomningar av
flersprakiga barns sprakutveckling. Hur hade dessa paverkat studien och hade de anpassats efter
flersprakiga barns komplicerade sprakutveckling?

Det hade ocksa varit intressant att undersoka om det finns nagra skillnader i flersprakiga och
ensprakiga barns sprakkompetens, eftersom den forskning vi last menar att det inte gor det. Kan
flersprakiga barn prestera pa samma satt som ensprakiga? Manga av vara studier visar pa att
barnen ofta blir bedémda utifrdn majoritetsspraket, trots att de har storre sprakkunskaper an
ensprakiga.

Som noterat &r de flesta av vara utvalda studier med observationer eller intervjuer som grund.

Déarfor hade det varit omvaxlande att gora fler kvantitativa studier i form av enkater. Dessa hade
med fordel kunnat rikta sig mot flersprakiga barns foraldrar, eftersom vara studier mestadels
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fokuserar pa barngruppen eller forskollarare. Lika engagerande hade det varit att genomfora
och jamféra enkater enbart i Sverige, for att ta reda pa hur flersprakighet faktiskt ser ut i
verksamheten och vilken syn pedagoger har pa detta.
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