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Bakgrund V1 har last naturkunskap som inriktning och har valt att skriva om hur man
kan arbeta tematiskt med detta &mne i skolan. Under vér verksamhets-
forlagda utbildning har vi endast mott ett fatal pedagoger som arbetar
tematiskt. Naturkunskap &r ett stort och brett &mne och darfor har vi valt att
begrénsa oss till hur man kan arbeta temaméissigt med “’vatten”.
Nér man arbetar med temaarbete kan man integrera olika &mnen och detta ger
en mangfald och variation i undervisningen.
Lpo 94 sdger att lararna skall strdva efter att i undervisningen balansera och
integrera kunskaper i sina olika former. Skolan skall striva efter att varje elev
ska utveckla nyfikenhet och lust att lira.
Kénna trygghet och ldra sig ta hansyn i samspel med andra.
Skapande arbete och lek ar vésentliga delar i det aktiva ldrandet.

Syfte Temaarbete ska bli som ett hjdlpande verktyg for pedagogerna att littare
integrera olika dmnen.
Ett lustfyllt sitt att 14ra mellan pedagoger och elever.

Problem Hur kan man arbeta tematiskt med naturkunskap i skolan?

Fragor Varfor ar det viktigt att ha ett bra samspel mellan eleverna?
Vad har leken for betydelse for larandet i naturkunskapen?

Material Vi kommer att anvinda oss av material som finns att tillga sdsom

sekundérkéllor fran till exempel internet, primérkéllor fran intervju och



besok.

Metoder Vart examensarbete bygger pa intervjuer, dokumentation, behandling av
litteratur, tidigare forskning samt egna erfarenheter.

Analyser Bearbetning kommer att ske under skrivandet av examensarbetet.
Materialet kommer sedan att analyseras och diskuteras utifran aktuell
litteratur.

Vira fem sok — eller nyckelord
Naturkunskap, temaarbete, vatten, integrering av amnen, lustfyllt larande.



Forord

Vi har last inriktningen Natur och Matematik i barnens vérld ak 2. Naturkunskap &r ett dmne
som vi har ett stort intresse for. Som kommande pedagoger kan man med detta &mne arbeta pa
manga olika sétt och det passar oss som har en inriktning mot de tidigare &ldrarna. I var
undersokning har vi darfor valt att intervjua pedagoger som arbetar med de tidigare aldrarna.

Insamling av litteratur, internet sokning och forarbete har vi bade gjort gemensamt och enskilt.
Vi intervjuade pedagogerna enskilt och genomforde vara intervjuer enskilt pa respektive vfu
skola, sedan sammanstéllde vi resultaten tillsammans.

Skrivandet av examensarbetet har vi delvis delat upp emellan oss men vi dr bada delaktiga i
diskussioner och analyser.

Att skriva examensarbete har varit nyttigt och larorikt under en intensiv period. Vi hoppas att
examensarbetet ska hjdlpa andra pedagoger att arbeta tematiskt och forsta dess innebord.
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Inledning

Temaarbete kan for ménga pedagoger kdnnas svart och tidskrdavande. Pedagogerna kénner inte
att de har tillrackligt med kunskap for att kunna planera och genomfora ett temaarbete. Det &r
viktigt att man som pedagog &r engagerad och intresserad av det man arbetar med for att
eleverna ska fa lust att 14ra. Arbetet ska innehdlla variation och mangfald sé att varje enskild
elev kdnner fortsatt lust till larande.

I laroplanen for det obligatoriska skolvésendet star det att undervisningen skall anpassas till
varje elevs forutsittningar och behov” (Lararférbundet, 2002, s.10).

Detta ser vi som en viktig del i undervisningen da varje elev har sina egna erfarenheter och
kunskaper.

Samspelet mellan eleverna dr viktigt ndr man arbetar tematiskt, dels for att fa en fungerande
grupp och for att fa ett engagemang i deras eget larande.



Liroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo 94)

Skolans virdegrund och uppdrag

* Skolan skall frimja aktningen for varje minniskas egenvérde och respekten for var
gemensamma miljo.

* Skolan ska férmedla och hos eleverna forankra de grundlaggande viarden som vért
samhdllsliv vilar pa.

* Omsorg om den enskildes vilbefinnande och utveckling skall prigla verksamheten.

* Skolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram.

* Undervisningen skall vara saklig och allsidig.

* Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.

* Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer.

* Genom att delta i planering och utvérdering av den dagliga undervisningen och fa vilja
kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utéva
inflytande och ta ansvar.

* Frémja larande dér individen stimuleras att inhdmta kunskaper.

* Skapande arbete och lek ar vésentliga delar i det aktiva ldrandet.

* Kunskap kommer till uttryck i olika former - sdsom fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet - som forutsétter och samspelar med varandra.

* Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper.

* Undervisningsmalen maste stindigt provas, resultaten foljas upp och utvirderas och
att nya metoder provas och utvecklas.



Syfte

Vart syfte med examensarbetet dr att det ska vara som ett hjdlpande verktyg sé att
pedagogerna léttare kan starta ett temaarbete med integrering av olika &mnen.

Det ska vara ett lustfyllt sétt att lara mellan pedagoger och elever.

Problemformulering
Hur kan man arbeta tematiskt med naturkunskap i skolan?

Teoretisk anknytning

Historik om att arbeta tematiskt

Att arbeta tematiskt kommer ursprungligen ifran Berlin och kom till Sverige vid sekelskiftet
1899 da den forsta forskollararutbildningen startade. Henriette Schrader-Breymann uppfann
detta arbetssitt och syftet med det var att barnen skulle fa en béttre forstaelse dver
sammanhangen. I Sverige blev det hér arbetssittet kallat for arbetsmedelpunkt. Henriette var
systerdotter till Frobel och frdn honom hérstammar idéerna om den fria leken.

Under lang tid i Sverige dominerade Frobelpedagogiken och med den betonade man att elever
lar sig genom att gora. Under 30-talet stélldes den dock under kritik pa grund av sittet man
arbetade pa. Kritiken kom ifran bl a tva kvinnor, Elsa Kohler och Alva Myrdal som ansag att
eleverna styrdes for mycket och att de maste uppmuntras mer i sitt larande. Detta ledde till att
arbetsmedelpunkten bytte namn till intressecentrum. Elevernas eget intresse till vad de ville
lara sig skulle tillgodoses 1 hogre grad, och s blev det tack vare Elsa Kohler (Lindqvist,
Gunilla, 1989).

Ar 1968 kommer Barnstugeutredningen (BU) och med den forsvinner intressecentrum. De tre
viktigaste malen att arbeta utifran i forskolan blir jagutveckling, kommunikation och
begreppsbildning. Pedagogiken ses nu som ett forhéllningssitt, en dialog mellan pedagogen och
eleven. Arbetssittet fungerar bra under nigra ar men 1983 far dialogpedagogiken kritik for att
den fokuserar for mycket pa den enskilda eleven och saknar struktur och riktlinjer. Den nya
termen fOr arbetssittet blir tema, dar man ska forsoka arbeta med dmnen pé ett sdtt som tar
tillvara elevernas kunskaper och utveckling. Att temaarbete ar det centrala arbetssdittet i
forskolan bestams 1987 i1 det pedagogiska programmet.

Elsa Kohler har kommit att betyda mycket dven for skolans utveckling nér det géller
temaarbete. Hennes argument var att man skulle arbeta med omraden dit ménga &mnen kunde
samlas. Detta var under 50- och 60- talet och arbetsséttet fick namnet intresseomrdde. 1
skolan har oftast &mnet varit i centrum vid grupparbeten och inte eleven. Under 80-talet
andras det och det blir viktigt att sétta eleverna i forsta hand. I malen i Lgr 80 skrivs det bl a
att eleverna ska fa mer insikt i sina &mnen, deras engagemang och intresse ska paverka
arbetsomradet och innehéllet ska vara verklighetstroget for eleverna. Nar det i nuldget arbetas
med tema i skolan sa l4ggs fokus pé eleverna sa mycket det gar och pedagogerna anpassar
undervisningen efter elevernas forutsittningar och kunskaper.

Tema har inte varit sé stort i skolan som i forskolan. Skolan har inte heller lagt s& stort intresse
till eleverna, utan det &r &mnet man har last som har varit det viktiga. Detta har ju verkligen
fordndrats under det senaste decenniet (Doverborg, Elisabet & Pramling, Ingrid, 1988).



Vad ir tematiskt arbete?

Tematiskt arbete &r ett arbetssdtt dér man integrerar olika &mnen for att eleverna ska skapa en
helhet i sitt 1arande. Undervisningen &r oberoende av traditionella laromedel och det &r ett
kunskapssokande arbete. Ett gestaltande arbetsséitt dir man utgar ifran elevers
vardagserfarenheter och elevers intresse och vad det ér for kunskaper och fardigheter de
behover. Verktyg man kan anvénda sig av i undervisningen ar olika aktiviteter och upplevelser
t ex skapa, drama, naturstudier och studiebesok. De far anvinda alla sina sinnen och det gor att
de far en djupare forstaelse. Pedagogen/pedagogerna ska vara medvetna om sitt syfte och mal
med temat for att det ska vara en tydlig struktur under temats gang.

Nér man som pedagog arbetar med tema kan man ta del av foljande punkter:

intresse som den viktiga utgdngspunkten for lirandet

allsidig utveckling i motsats till ensidig intellektualism

aktivitet som ledande metodisk princip

tematisk undervisning istillet for &amnesstudier

lararen som handledare istéllet for formedlare

en néra kontakt mellan skolan och andra institutioner i samhallet

SAINAEF S

(Lindqvist, 2000, s.85)

Beroende pé innehallet kan temat paga under en kortare tid eller en léngre tid. Det finns tre
olika sdtt pa hur man kan arbeta med teman och dessa ér skoldmnesorienterade, problem/-
relationsorienterade och estetiskt orienterade teman. Skoldmnesorienterade teman handlar om
ett omrade som ger kunskap och fardigheter t ex ndrmiljon, hogtider, traditioner, Vikingatiden,
Afrika, Islam osv. Ett problem/relationsorienterade teman kan vara radsla, mobbning, krig, fred
eller att man utgér ifran en fraga, en hiindelse t ex ett problem i klassen. Det sista temat dr det
estetiska orienterade dar man kan arbeta utifran t ex sagor och hdosten (Nilsson, 1997).

Teorier

Piaget

Hans teori dr att ge en helhetsbeskrivning och forstaelse for intelligensen. Fran fodseln till
vuxen alder strivar vi mianniskor mot olika tankeformer (Piaget, 1977). Vi ska anpassa oss till
var omvérld och utvecklas till att bli sociala ménniskor. Piaget ser den méanskliga utvecklingen i
fyra delar den forsta &r mognaden barnet har, individens tankesétt, utvecklingen i det sociala
samspelet och anpassning. Inldrningen maste bli meningsfull och utvecklar da forstéelse och
fardigheter. Genom leken far barnet en forstaelse och fardigheter for omvérlden. Nér barnet
leker féar de en betydelse for leken och spréket och da utvecklas en forstaelse i den sociala
utvecklingen. Detta kan trdnas genom att arbeta med temaarbete. Piagets teoristadier &r det
sensomotoriska stadiet, preoperationella stadiet, konkret operationella stadiet och det formellt
operationella stadiet och dessa é&r olika stadier som barnet gér igenom i sin uppvaxt men det ar
inte alla som uppnar dem. Piaget pekar pa vad som framjar den enskilda minniskans
utveckling genom vad barnet har for intresse och det sociala umgénget med andra (Jerlang &
Ringsted, 1999).

Vygotskij
Mainniskan fods in i1 en social varld och det ar i det sociala livet som vi ska forsta hur
méinniskan handlar och tinker. Genom den praktiska och sprakliga kontakten med andra



méinniskor i samhdéllet sa sker utveckling. Enligt Vygotskij ir den sociala aktiviteten mellan
ménniskor en viktig del for att fa egna “’inre” erfarenheter. Den sociala och kollektiva
utvecklingen gér sedan till den individuella. Fran att bara ha 10st problem i grupp med andra sa
kan nu barnet 16sa problem pé egen hand. ”...det, som barnet kan utféra i dag i en
samarbetssituation, kan det utfora sjdlvstdndigt i morgon.” (Jerlang & Ringsted, 1999 5.288).
Det hér kan man som pedagog tinka pa i arbete med tema. Eleverna far t ex 16sa problem eller
leta efter fakta i olika gruppkonstellationer eller sjdlvstindigt for att fa traning i detta.

.. lek dr inte det dominerande draget i barndomen men dr en ledande faktor for
utvecklingen.” (Bjorklid & Fischbein, 1996, s.81) Vygotskij anser att genom leken far barnen
utlopp for sina behov. Det maste finnas en anledning till att barnet leker. Han haller inte med
andra psykologer som pastar att barn leker av lust. Vygotskij ser ddremot leken som
nddvéndig i larandet for att barnet ska utvecklas. Leken leder till att barnet blir mer medveten
om sig sjdlv och sin omgivning. Pedagogik dr ndgot som fangar Vygotskijs intresse och da
omraden som behandlar samspelet och dialogen mellan barnen. Dessa ska ha en central plats i
undervisningen (Jerlang & Ringsted, 1999). Vid temaarbete dr dessa begrepp véldigt viktiga da
eleverna far utfora olika aktiviteter tillsammans. Har man ett bra samspel och en bra dialog i
klassen sa ér forutsdttningarna stora for ett lyckat arbete, dér eleverna lér pa ett lustfyllt sitt.

Dysthe

I Dysthes bok tas upp om samspelets roll for inldrning och hur viktig pedagogens delaktighet
ar. Hennes slutsats efter att ha forskat omkring det hér visar att elevers inlidrning 6kar om de
far samspela och konversera med andra samtidigt som de ldr. Om pedagogen 4r med och stottar
under processen s& Okar elevernas inldrningsprocess. Detta tar vi upp i vart arbete da
pedagogen har en viktig roll att hjélpa och vigleda eleverna pé vigen i sitt arbete. Dysthe
tycker liksom Vygotskij att spréket i inlirningsprocessen ar av central betydelse. Relationen
med andra méanniskor dr beroende av det spréakliga och att det dr bade individuellt och
kollektivt. Far man med sig bdda dessa delar har man mgjlighet till en maximal inlérning. Hon
skriver att den dialogiska undervisningen behdvs lika mycket som den monologiska. Att
variera dessa bada undervisningssétt dr bra for da far eleverna tréning i t ex att samarbeta men
ocksa arbeta sjilvstindigt. For lararens del géller det att vaga sldppa sitt styrda ldrande och
vara oppen for mer aktiv undervisning (Dysthe, 1995). Niar man som pedagog arbetar
tematiskt sa géller det ju att ha ett Gppet sinne, att vilja och véga arbeta pa ett kreativt sitt
med sina elever.



Material och Metoder

Val av metod

Nér man véljer sin undersékningsgrupp far man tinka pa vad syftet 4r med undersékningen
och vad man vill ha ut av den. Detta kan kallas for ett strategiskt urval (Stukat, 2005).

Vi valde intervjumetoden for att vi ansdg att den passade var undersokning. Intervjufragorna
var stéllda sa att det 14tt skulle bli en 6ppen diskussion. Vi ville fa veta lirarnas tankar,
forhallningssitt och instéillningar till temaarbete.

Vart arbete innehéller till storsta del den kvalitativa metoden da vi ldgger vikten pé vad vara
fyra intervjuade pedagoger har svarat.

Intervju som metod

Som det star forklarat i Stukats bok s anvéinder vi oss av den ostrukturerade intervjumetoden
och den innebdr att fragor stélls men det &r inte sa viktigt i vilken ordning, utan man anpassar
sig till situationen. Den hir metoden passade var undersdkning bra for vi ville fa s mycket
information som mdjligt. Innan vi formulerade vara intervjufrdgor gjorde vi en mind map med
de viktigaste begreppen som vi ville behandla i arbetet. Intervjufragorna tar upp bl.a. deras
synsitt pa temaarbete, fordelar/nackdelar, hur de arbetar med tema, om det dr anpassningsbart
for alla elever och deras syfte med temaarbete. Vi mejlade intervjufragorna till pedagogerna
nagra dagar innan for att de skulle kunna l4sa igenom fragorna och forbereda sig. Nér
intervjuerna sedan dgde rum sa mérkte vi att de var forberedda och insatta i vad de skulle svara.

Kvalitativ och kvantitativ metod

Nér man anvinder den kvalitativa metoden sa ér det forskarens tolkning eller uppfattning som
stélls i fokus. Utmérkande drag kan vara: att man som forskare vill ha ut s& mycket som
mojligt av informationen, man far mycket fakta fran fa enheter, informationsinsamlingen sker
nira det verklighetstrogna. Den kvantitativa metoden skiljer sig, da de utméirkande dragen é&r:
att fa en sd god Oversikt over informationen som mdjligt, lite information frén méanga enheter,
informationsinsamlingen sker mer pa avstdnd. Enkdtunders6kningar dr mer vanligt inom den
kvantitativa metoden.

Vir intervju kan kallas for en kvalitativ intervju. Aven om vi hade fasta fragor som vi ville ha
svar pa, s lopte intervjuerna pé bra d4 pedagogerna kunde prata mer fritt och inte tinka pa
ordningen pé fragorna. Efterat fick vi ldsa igenom vad vi antecknat for att se till att vi fatt med
det vi ville ha. Det &r viktigt att man som forskare ar vél forberedd och har med sig en manual
eller handledning. Om sedan intervjun inte 16per i ritt ordning si gor inte det nagot, bara man
far med de omrdden som handledningen ticker (Magne, Holme & Krohn, Solvang, 1996).

Intervjuresultat
Vi har intervjuat fyra stycken grundskollérare. Intervjuerna har genomforts enskilt pa
respektive skolor dér vi haft var verksamhetsforlagda utbildning.

Tre av pedagogerna dr kvinnor med manga ars erfarenhet, och den fjarde kvinnan &r relativt ny
1 sin lararroll.

Pedagogerna stiller sig positiva till att arbeta tematiskt for att det ar ett roligt och brett
arbetssétt som gor att eleverna kan vara med och paverka sitt larande. En av pedagogerna



poidngterade dock mer én de andra att temaarbete kriver kunnig personal, resurser och tid.
Négot som alla ansdg viktigt var att man ska ha tydliga mél att strdva emot och att man vet vad
eleverna ska léra sig.

Fordelarna med temaarbete var att eleverna lér sig att samspela, samarbeta, de far ett
sammanhang i ldrandet, man kan integrera manga &mnen, eleverna far anvianda olika
uttryckssitt sisom skapande, skrivande, ldsande, forskande, att lira sig tala infor grupp och ta
hinsyn till varandra. En annan positiv del med temaarbete &r att pedagogerna kan ta del av
varandras kunskaper och hjéilpa varandra t ex genom samarbete och materialtips.

Nackdelarna med temaarbete tyckte pedagogerna aterigen var att det krévs personal, planering
och kreativitet. Man maste ha tid for att skaffa fram material och ha egna idéer, detta ar viktigt
for att behalla den roda trdden. En av pedagogerna ndmnde att det kan vara en svérighet for
eleverna att se de olika &mnena i temat.

Hos pedagogerna var det populért att starta ett temaarbete med en mind map eller
brainstorming for att f4 med elevernas eget intresse, erfarenheter och tankar. Syftet med detta
ar att eleverna ska fa paverka vad och hur de ska léra sig. En ordentlig uppstart anser dem som
viktigt for att finga elevernas intresse och engagemang.

Tva av pedagogerna brukar ha uppféljningar och avsluta temat med redovisningar av nagot
slag, pjds, studiebesok eller en film.

Overlag tyckte pedagogerna att temaarbete passar alla elever for att de alla kan delge med
nagonting, lyfta fram elevens kunskaper, kreativitet och fa ldra av varandra. Det ar ett
undersokande arbetssdtt som gor att eleverna kan soka efter det de sjilva ér intresserade av.
Svarigheter kan vara nir eleverna arbetar gruppvis dé inte alla elever kidnner sig vana med det
arbetssittet. En av pedagogerna poéngterar att vissa elever har svart att koncentrera sig nér det
ar for mycket ljud i klassrummet, vilket det ofta tenderar att bli. Alla elever &r olika och
beroende pa deras instillning till sdttet att arbeta tillsammans, sa &r det viktigt att tinka pa
vilka elever som fungerar ihop nir man bildar grupper. De starka eleverna kan hjdlpa de svaga,
elevernas olika kunskaper kan tillféra gruppen pé ett positivt sétt.

Vad pedagogerna tror ér syftet med att arbeta tematiskt ar att man ska utga ifrdn elevernas
erfarenheter, de ska lira sig att samarbeta, fa ett storre sammanhang péa ett verklighetstroget
sitt. Det ska vara ett brett tema som gor att ménga &mnen kan integreras i varandra.

Pedagogernas eget syfte med temaarbete dr att eleverna ska ldra sig samarbeta, ha roligt for da
lar de sig mer, arbeta kreativt for att fa anvidnda sig av alla sinnen, uppfylla de mal som skolan
kraver, att man som pedagog har en positiv instédllning till det man ldr ut och dr medveten om

sitt mal. Vi fragade pedagogerna under diskussionens gang vad for slags tema de brukar arbeta
med och de vanligaste visade sig vara: bondgarden, havet, forntiden, arstider och narmiljon, da
dessa omraden &r obligatoriska” att ga igenom i de lagre arskurserna.



Analys

Pedagogernas syn pa temaarbete &r till mesta del positiv men det kunde dven uppfattas som
tidskrdvande. D4 vi fatt hora att manga pedagoger stiller sig negativt till temaarbete sa ville vi
med intervjun fa nagra pedagogers synpunkter angdende detta. Vad kan det bero pa och hur
kan man ga tillviga for att 4ndra deras instillning? (Nilsson, 1997). I boken tas upp att manga
pedagoger ér osékra i hur de kan ldra ut pa ett tematiskt sétt. Detta kan vara en brist pa
erfarenhet och tid.

Att ha tydliga mél med sitt temaarbete var ndgot som samtliga pedagoger tyckte var viktigt.
“den avgorande planeringen fokuserar vad som skall ske med barnen och inte amne eller
aktivitet.” (Doverborg & Pramling, 1988, s.34). I sin undervisning som pedagog maste man
hela tiden vara medveten om vad man vill att eleverna skall léra sig, pa vilket sétt och varfor
(Nilsson 1997). Négot som intervjuerna visar r att nir man arbetar pa ett verklighetstroget
och kreativt sitt sa lir sig eleverna béattre och far samtidigt anvinda sig av flera sinnen. Nér
man har en klar bild 6ver elevernas kunskaper och forestillningar, s& kan man utforma ett mal
och tema som framjar elevernas samspel och fardigheter. Det ar viktigt att vara medveten over
hur elevgruppen ser ut, vad eleverna har for forutsittningar och vilket arbetssétt som passar
just dem (Doverborg & Pramling, 1988). Som en hjdlp hir kan man tinka pa de fyra fin, fakta,
forstaelse, fortrogenhet och firdighet, da elevers inlarning ser olika ut. Utifran vara intervjuer
kan vi se att det dr viktigt att ha ett fungerande samspel ndr man arbetar med tema och det
finns olika samspelsvarianter att tinka pa. De hér varianterna kan bero pa vilken typ av
elevgrupp man har och vilken typ av tema man arbetar med. Alla sex varianterna kan
forekomma eller bara ett par av dem. De olika samspelsvarianterna ér:

1. Inom individen
Exempel: Samspelet med sig sjélv.

(e

Mellan miljofaktorer
Exempel: Ekonomiska mdjligheter for att kunna fa en fungerande ldrandemiljo.

3. Individ - individ - samspel
Exempel: Elevernas samspel med varandra.

b

Individ - grupp - samspel
Exempel: Trygghet i elevgruppen for att undvika brak och konflikter.

5. Individ - miljé - samspel
Exempel: Eleverna far ldra sig hur man ska upptrida i olika miljoer.

6. Individ - paverkan - samspel
Exempel: Elevernas olika forutséattningar och erfarenheter paverkas beroende pa
lararens undervisning. (Bjorklid & Fischbein, 1996)

For att eleverna ska forstd sammanhanget battre sa ska man se fantasi och lek som en
integrerad helhet (Doverborg & Pramling, 1995). Som pedagog ska man uppmuntra till leken



och ha en positiv instillning for att lyfta fram mangfalden hos eleverna. Lek och lirande hér
ihop.(Bjorklid, 2005, s.29). Vad vi kan se utifran intervjufrdgorna ir att pedagogerna mérker
pa eleverna nér det 4r ett intressant tema for da blir de engagerade 1 &mnet dven utanfor
klassrummet, t ex i deras fria lek da de far anvénda sig av sin fantasi och knyta samman det
med sitt larande. Nér eleverna far leka ldr de sig att samtala och samarbeta i grupp och det
anser pedagogerna dr en viktig del i elevers utveckling. Genom att fa eleverna att tdnka bade
sjalvstandigt och 1 grupp gor att eleverna ldr sig att utveckla och 16sa olika problem. Det &r
viktigt att problemldsningarna passar elevernas erfarenhetsvirld (Doverborg & Pramling,
1995). Nidr man arbetar med temaarbete inom naturkunskap finns det mojlighet att anvénda sig
av olika uttryckssdtt som passar deras niva av erfarenhet, vilka kan vara:

¢ Sinnen: se, hora, kdnna, lukta, smaka.

* Beskriva, sitta ord pa: Uttrycka egna upplevelser och observationer, ldra nya ord.

* Jamforelser: Uppticka likheter och skillnader, plocka ut objekt med en bestimd
egenskap, rdkna och mita (t ex langd, vikt, tid).

* Ordna, sortera: Samla data systematiskt, ordna i grupper och ordningsfoljder,
klassificera.

* Kommunicera: Muntlig och skriftlig framstillning. Fri uppsatsskrivning, teckning,
enkla tabeller och diagram, begreppskartor.

* Att finna sammanhang: Generalisera, upptéicka orsak och verkan, dra slutsatser av
erfarenheter. Gora “rittvisa” jimforelser.

* Kinna igen, forutsdga: Anvinda upprepade erfarenheter som grund for forutsagelser
(inte gissa).

* Anvéinda: Anvinda kunskaper for problemlosning. Hitta pa nya saker. (Nyhus, Braute
& Bang, 1997)

Niér eleverna far anvénda sig av dessa olika uttryckssétt sa gor det att deras sjalvfortroende
stirks och de far en storre forstéaelse till deras omvirld. (Doverborg & Pramling, 1995).
Intervjuerna pekar pé att valet av tema dr av stor vikt for eleverna for att de ska fa lust att ldra
sig om dmnet. Temadmnet méste vara meningsfullt och intressant for dem sa att de kdnner
lusten att tala och reflektera om dmnet infor klassen (Pramling, Samuelsson & Mardsjo, 1997).

Intervjuerna visade inga direkta nackdelar med temaarbete. Det som togs upp var att
pedagogerna kunde kidnna osdkerhet infor undervisningsmetoden, pa grund av att de saknar
erfarenhet och kunskap. Ett problem kan vara att en del ldrare kdnner tidsbrist och anser att
arbetssittet dr flummigt. Dessutom &r det ofta brist pd material ute i skolorna, vilket kravs for
att man ska fa en fungerande undervisning (Nilsson, 1997).

Nér pedagogerna startar upp ett temaarbete sa brukar de samla elevernas erfarenheter och
forestéllningar om dmnet. De brukar utgd ifrén brainstorming eller mind map. Det &r viktigt att
gora eleverna delaktiga i planeringen man gor. Eleverna far en chans att paverka det de ska lara
sig (Bjorklid, 2005). Hér dr nagra punkter som vi anser r viktiga att vara pa det klara med:

* Forberedelser

* Hur introduktionen ska goras

* Genomforande

* Hur aktiviteten ska avslutas och hur barnens alster ska tas tillvara



Nér man genomfor arbetet pa ett vilplanerat sitt sé far eleverna uppleva att “de kan, de tors,
de duger.” (Eriksson, 1989, s.20-21)

Intervjuerna visar att man genom temaarbete kan arbeta pé ett varierande sitt. Konstellationen
kan vara enskilt arbete, arbeta tva och tva eller i grupp. Nar man arbetar i mindre grupp fér
varje elev en mojlighet att f fram sina idéer och ta del av sina kamraters. For att {3 fram
mangfalden hos alla elever dr det bésta att arbeta 1 storre grupp, for da kan varje elevs idé
reflekteras. Eleverna stirks och deras sjalvfortroende dkar. De far kéinna ansvar och
uppskattning (Doverborg & Pramling, 1995).

Vid grupparbete sé fungerar grupperna olika. Det kan uppkomma problem mellan eleverna och
det dr da viktigt att pedagogen ar med och hjélper till. Pedagogerna siger att man bor kénna
sina elever vél sa att grupperna far en blandning av kunskaper och identiteter. De elever som ar
svaga kan fa hjilp av dem som ér starkare. Att kommentera och ge ledande fragor kan vara till
en hjélp for att grupparbetet ska utvecklas (Doverborg & Pramling, 1988).

Vad pedagogerna tror ér syftet med att arbeta tematiskt ar att man utgér ifran elevernas
erfarenheter. Det ska vara verklighetsanknutet for eleverna sé att de littare kan samverka.
“Temaarbete dr ett integrerat arbetssdtt ddr man forsoker skapa en helhet, gdrna i samarbete
med flera dmnen”’(Lindqvist 2000).

Pedagogernas eget syfte skiljer sig inte s& mycket ifrdn vad de tror att syftet med temaarbete
ska vara, utan de kénde sig fortrogna i deras arbetssitt med tema. De podngterade att eleverna
ska ha roligt och fi anvénda sig av manga uttryckssitt i larandeprocessen. Pedagogens eget
syfte maste vara malrelaterat da denna ska veta vad man striavar emot, hur man ska ga tillviga
och varfor man gor sd. Detta leder till att pedagogen gér medvetna val (Doverborg & Pramling,
1988).

Négot de hade gemensamt var att ta vara pa elevernas erfarenheter, for att sedan kunna
utveckla det till ett storre tema. De teman som forekommer mest dr t ex bondgarden och havet.
Dessa temaomraden tillhor de skoldmnesorienterade temana (Nilsson 1997, s.13).

Presentation av mind map

Vi har genom en mind map skrivit ner olika skoldmnesorienterade teman som forslag. Det ar
dmnen som &r vanligt forekommande och &r anpassningsbara till elevers erfarenheter. Utifran
mind mapen kan man vilja vilken eller vilka delar man vill arbeta med. Vi har genom dessa
delar skapat olika tips pa lektioner som man kan anvénda sig av i undervisningen.



Mind map for tema: Vatten

Vi har valt tre huvudomraden: kretslopp, méinniskan och hav/sjon. Dessa tre har vi delat upp i
mindre omraden. Inom kretsloppet har vi valt att ta med véxter, trdd, djur/faglar, insekter,
arstider, vider/klimat, var planet och experiment. I temat manniskan tar vi upp foda, skelett,
kroppsdelar och motion. I den sista delen hav/sjon har vi med skaldjur, véxter, fiskar och
salt/sotvatten. Alla dessa delar inkluderar vatten pé ett eller annat sétt. Vi tycker att mind
mapen visar en klar bild 6ver de olika delarna da vi har vatten som en central punkt.

Arstider

Vider/
Klimat




Utifrén de olika delarna kommer vi att ge praktiska tips i arbetet pa vad man kan géra med sina
elever i undervisningen.
Lektionstips for tema: Vatten
Kretslopp
Vixter/blommor
* Inplastning av véxter
* Torkning av véxter och blommor
* Sé vixter ute eller i klassrummet
* Slutet ekosystem
* Diskutera vixthuseffekten
* Kartléggning av t ex en skogsdunge
* Kompostering

* Ddpa trad och hitta pa en berittelse om tradet
* Plantera ett trad i ndrheten av forskolan/skolan
* Prata om triddens olika former och vart de vaxer
* Plasta in trddens olika blad

Djur/ Faglar
* Konstruera en néringskedja
* Allmén fakta om utvalda djur
* Besok pé t ex en bondgérd eller Universeum
* Studera olika fagelarter och deras levnadssatt

Insekter
* Olika insekter som finns runt omkring oss
* Studera insekter pa néra hall t ex med lupp
* Folja utvecklingen av t ex en fjérilslarv

Vider/Klimat
* Molnens olikheter
* Kartlaggning av moln under en viss period
* Eleverna far engagera sig i hur vadret ska bli t ex under en vecka
* Undersokningar av temperatur och virme
* Regnets betydelse
* Vattencykeln

Arstider
* De fyra arstiderna
* Typiska tecken pé de olika &rstiderna

Var planet
* Den bl planeten
* Jordaxeln
* Dag och natt



Experiment
* Kokning av vatten
* Kondensation
* Avdunstning

Havet/Sjon

Salt/Sotvatten
*  Provsmakning av vatten
* Studiebesok till havet
* Studiebesok till en sjo

Skaldjur
* Fé kinnedom om olika skaldjur
* Skaldjurens foda
* Fanga och studera olika sorters skaldjur t ex med lupp och forstoringsglas

Vixter
* Studera véxter som finns pé de olika platserna
* Inplastning av véxter

Fiskar
®* Forska om olika fiskarter
® Dissekera fiskar
® Skaffa akvarium till klassrummet

Miinniskan

Foda
* Kostcirkeln
* Mainniskans matsméltning
* Eleverna kartldgger sin kost

Skelett
e Skelettets delar

Kroppsdelar
* Fé kinnedom om olika kroppsdelar och deras funktioner
* Eleverna far skapa sina egna kroppar med hjélp av t ex papper eller lera

Motion

® Relevansen av motion

® Vitsketillforseln vid motion

® Friluftsaktivitet i forskolan/ skolan
Runtomkring en del av de punkter som vi tar upp kan man arbeta med eleverna i olika
gruppkonstellationer. Eleverna kan tillsammans eller enskilt soka fakta, forska, 14sa, skriva,
skapa, soka via nitet, dramatisera och uppleva studier pd andra platser. Pedagogerna siger att
man maste vara intresserad och engagerad, och ha viljan att fortsitta och utveckla sitt



temaarbete. Eleverna ska bli nyfikna och kénna inspiration till fortsatt temaarbete. Det ar
viktigt med for- och efterarbete for da blir elevernas upplevelser och erfarenheter starkare
(Nyhus, Braute & Bang, 1994).

Diskussion

Introduktion av temavalet.

Vi har som problemstillning i vart arbete, hur kan man arbeta tematiskt med naturkunskap i
skolan? Med denna problemstdllning vill vi fa fram att man kan arbeta pa manga olika sétt med
tema genom att integrera olika &mnen och anvénda sig av olika hjdlpmedel.

Vira fragestéllningar ar: Varfor ar det viktigt att ha ett bra samspel mellan eleverna och vad
leken har for betydelse for larandet i naturkunskapen? Dessa bada fragestillningar tar upp
viktiga begrepp som har en stor betydelse for elevernas larande.

Vi bdr oceanerna i vart blod”
(Edman, Klein, 1997, 5.101)

Det hir citatet innebar att vattnet dr ndgot som &r besténdigt och det finns alltid runt omkring
o0ss. Anledningen till vart temaval vatten &r att det ar ett brett och roligt &mne som man latt
kan integrera till andra &mnen. Naturkunskap ir ett &mne som man kan arbeta bade praktiskt
och teoretiskt med och detta ger en mangfald och variation i elevernas ldrande.

Integration av imnen.

Temaarbete ar ett arbetssdtt ddar man kan arbeta integrerat med skoldmnena. Bara for att man
arbetar med ett tema inom NO behdver det inte bara vara just NO d&mnen som man tar upp
utan man integrerar andra dmnen t ex matematik och svenska. Nér man arbetar integrerat sa
kravs det att man &r engagerad, har tillgéng till resurser, har tillrackligt med material och tid.

I brist pa dessa begrepp blir ménga pedagoger osékra till séttet att undervisa. En annan
svarighet som pedagogerna kan ha &r att se &mnenas olika delar och de véljer darfor att arbeta
enligt den gamla traditionella lardomsskolan. Lindqvist tar upp detta i sin bok och det visar att
man létt knyter an till det man sjélv har lart sig och kénner fortrogenhet till (Lindqvist, 2000).

I den svenska skolan blir det allt vanligare med tematisk undervisning, &ven om detta inte stods
i nuvarande laroplan. Den svenska skolan borde erbjuda samverkan som grund just for att vi
arbetar mer och mer pa ett integrerat sdtt med elever i blandade aldrar och i lararlag (Lindqvist,
2000).

Amnesliroplanerna finns inte lingre och detta kan paverka pedagogernas instillning och géra
det svart for dem att sitta sig in i vad den nya laroplanen séger. Detta har vi erfarenhet av fran
var verksamhetsforlagda utbildning och det berér till en viss del de pedagogerna med méanga &r
inom yrket. Aven om liroplanen inte tar upp tematiskt arbete s kan man koppla en del
punkter till tema.



Pedagogens mal.

Nilsson argumenterar i sin bok att pedagogen som undervisar i tema méaste ha ett klart och
tydligt mal over vad eleverna ska fa kunskap om och vad de ska forsta (Nilsson, 1997).
Beroende pé vilken elevgrupp man har sé lér de olika mycket. Det kan vara svart att veta innan
hur temaarbetet kommer fortlopa och darfor kan det vara viktigt att ha ett koncept dver hur
temaarbetet ska se ut och arbetsgingen pa det (Doverborg & Pramling 1995). Ar eleverna
positiva till temaarbetet si kan detta medfolja att arbetet utvecklas och eleverna far mer
kunskap om temaomradet. Har man en elevgrupp som dr negativt instélld ar det viktigt att
forsoka fanga deras intresse for att uppfylla sina mal.

Har &r nagra olika principer man kan tinka pa som pedagog:

1) Att man som pedagog har kunskap om hur barn tdinker.
Man bor kénna till elevernas olika tankeprocesser och tankeutveckling samt hur
eleverna tinker kring ett visst innehall.

2) Att besitta och utveckla metodologiskt kunnande.
Att man som pedagog stéller utmanande fragor till sina elever och gor saker tydliga
for dem. (Pramling, Samuelsson & Mardsjo, 1997)

Samspel

Ett fungerande samspel i klassrummet har stor betydelse. Det dr viktigt att det ar ett bra
samspel bland eleverna men ocksa mellan eleverna och pedagogen. Genom samspelet skapas
mening i undervisningen och eleverna far skapa sin egen kunskap. Dialogerna mellan eleverna
maste fungera for att de ldttare ska fi en forstaelse for det de ska lira sig. Vygotskij menar att
bade den individuella och den sociala inldrningen har en stor roll. Dessa tva maste ha ett
samspel for att mening ska kunna skapas i ldrandet (Dysthe, 1995). Med temaarbete kan man
arbeta pa olika sitt sé att eleverna far 6va pé att samspela och fora en dialog med varandra, och
det hir kan de f 6va genom att t ex plantera véxter.

De fyra F:n

I skola for bildning, betdnkande av ldroplanskommittén (Skolverket, 1994) stér det om de fyra
kunskapsformerna vilka &r fakta, forstdelse, firdighet och fortrogenhet. Vi har under var
utbildning bekantat oss och fétt en forstaelse dver vad de olika begreppen betyder. De &r bra
begrepp att tdnka pa nédr man arbetar med tema och dérfor vill vi forklara deras innebord och
betydelse. Dessa fyra former kompletterar varandra och behirskar man dem s& har man en
stabil grund 1 sitt larande. Faktakunskaper kan ses som information t ex undervisning som
elever fér i skolan. Man kan ha en djup eller ytlig kunskap om négot. Tycker eleven nigot
amne &r intressant tar denne till sig informationen och far troligtvis en djupare kunskap.
Forstdelsekunskap kan ses som ett kvalitativt matt. Elever forstar olika mycket och har olika
sdtt att tillagna sig saker pa. Fakta och forstaelse ar beroende av varandra. For att fa en
forstaelse maste man ha fakta om nédgot. Fdrdighet dr nar man kan utfora ndgot praktiskt t ex
eleverna far plantera en véaxt eller fanga grodyngel med en hav. Fortrogenhetskunskap, dven
kallat den tysta kunskapen &r forknippad med den sinnliga upplevelsen. Eleverna far lukta,
kdnna och se for att kunna gora olika stillningstaganden. Vi fick i bérjan av var utbildning
bekanta oss med de fyra fin och dessa har vi kunnat knyta an till i vart arbete da vi tycker att
de ar véldigt bra begrepp att tinka pa som pedagog. I dagens samhélle &r det en stor fordel att



ha bade praktiska och teoretiska kunskaper med sigi livet. Detta héller vi starkt med om da
man som pedagog maste tillingna sig dessa och samtidigt vara uppmairksam pé elevernas olika
kunskaper.

Pyramiden

Kunskapspyramiden nedan har vi med for att den visar tydliga steg over att bli fortrogen i
naturen. For att fa firdigheter sa far man léra sig att uppskatta och vistas 1 naturen. Nésta steg
ar att fa kunskaper om naturen, och detta fir man genom att léra sig sammanhang och hur man
som ménniska kan paverka. Sista steget pd pyramiden handlar om vilken attityd man har fatt.
Man édr medveten om sin stillning och hur man kan paverka naturen och miljon. Eleverna far
genom dessa punkter flera forhallningssitt och kunskaper om hur man ska bete sig i naturen.
Pyramiden fungerar 4ven som ett undervisningsunderlag for att punkterna redovisas pa ett
tydligt sdtt hur man kan utveckla elevernas instillning i och till naturen.

Pa
verka

-tyder
A.ttl Ta stdllning till
miljofragor

Léra sig hur manniskor paverkar
naturen

Kun Skapef

Lira sig forstd sammanhangen i naturen

Lira sig uppticka och iaktta naturen

Fﬁ;digheter

Lira sig vara i naturen, uppleva naturen och tycka om naturen

(Figur: Kunskapspyramid s. 22, Nyhus, Braute & Bang, 1997)

Leken
Leken &r en viktig del i skolans vérld och darfor ar det viktigt att ge den en central plats for att
fa ett lustfyllt larande. Utvecklar man detta blir det en storre integration av lek och lérande i



skolan. En del forskare har svért att se denna integration, de ser inte att lek och larande hor
samman, medan andra kan se leken integrerat i larandet (Pramling, Samuelsson & Asplund,
Carlsson, 2003). Det hir kan dven vara svart for eleverna att se. De tycker inte att leken
passar in i skolan utan forknippar den med négot som de gor pé fritids eller hemma. I skolan
handlar det om att f4 kunskap om olika amnen och de ser inte att de praktiska aktiviteterna hor
till (Lindqvist, 2000). Darfor ar det viktigt att vi som pedagoger far in leken som ett naturligt
inslag, men ocksa sjdlva ér delaktiga och engagerade sa att eleverna ser den som ett naturligt
redskap 1 sitt ldrande.

Barns utveckling och lek kan ses utifran tre olika perspektiv och dessa ar:
* Lek reflekterar utveckling
* Lek paverkar utveckling
* Lek kan resultera 1 utveckling

Med den forsta punkten menas elevens utvecklingsniva, den andra punkten innebér att eleven
kan paverka sin egen utveckling och med den tredje menas att elevens utveckling kan leda till
forbattrad kunskap (Pramling, Samuelsson & Asplund, Carlsson, 2003). De hir tre punkterna
knyter ihop lekens betydelse for att alla delar &r relevanta for elevens utveckling. Vi ville ha
med dessa punkter for att vi anser att de dr viktiga delar i ett temaarbete och for att leken har
en stor roll nér man arbetar med tema. I Usha Goswamis artikel Neuroscience and education:
from research to practice? tas det upp om elevers olika hjarnhalvor och att det maste vara en
balans mellan dessa for att de ska ldra sig pa ett optimalt sdtt. Undervisningen ska vara
stimulerande pa ett sitt att de anvinder bada hjarnhalvorna. Niar man arbetar med tema sa fér
eleverna denna stimulans pa ett naturligt sdtt d& man kan arbeta varierande. I och med att vi
har tagit del av artikeln sé tror vi &nnu mer att en kombination av lek och ldrande ar en viktig
grund for elevers inlérning.

Demokrati

"Till skillnad fran pedagogiken i mdnga andra linder har vi i Sverige i vdra riktlinjer att
verksamheten ska friamja barns utveckling till demokratiska samhdllsindivider” (Doverborg
& Pramling, 1995, s. 51) Genom att stimulera och paverka eleverna i undervisningen s ska det
leda till att de blir sjdlvstandigt tdnkande individer som vet hur de kan vara med att paverka.
Nér man arbetar i olika gruppkonstellationer sé ska det bli en bra sammanhallning sé att
eleverna kénner sig delaktiga och kan paverka beslut som sker i klassen. Detta leder ocksa till
respekt och acceptans mellan eleverna, de kan se varandras olikheter och uppskatta dem. Nér
man som pedagog arbetar med tema sa kan det medfora ett gott klimat i klassen, darfor att
eleverna far mojligheten att samspela pa olika sédtt. Nar man ska vilja ett tema sa kan man ga
tillviga pa tre olika sétt. Det forsta kan vara att eleverna fér ett fritt val t ex forska om en valfri
fisk. Det andra &r att man later eleverna vara delaktiga i valet. Beslutet blir dd demokratiskt
tillsammans med pedagogen. Det tredje och sista dr att pedagogen sjdlv bestimmer temadmnet.
Detta tillvigagangssatt &r mest vanligt i forskolan. Hir nedan édr en sammanstillning 6ver de tre
olika tillvigagéngssitten.



Fritt val Demokratiskt val Lérarstyrning
Individuellt arbete Individuellt/ kollektivt Kollektivt arbete
Enskilda behov arbete Lérarens bedomning
och intressen Gemensamma av elevernas behov
behov och intressen och intressen
Styrdokument

(Nilsson, 1997)

Vikten av att stilla fragor till eleverna

Rollen som pedagogen har ér att utveckla eleverna. Pedagogen ska fora en undervisning sé att
de far trdna pa att fa tala och reflektera, exempelvis genom redovisning. Elevernas olika idéer
maste pedagogen ocksa ta tillvara pa for att synliggora variationen hos eleverna. Pedagogen ska
vara medveten om sin undervisning for att kunna skapa en bra larandemiljo. I undervisningen
ska pedagogen stilla sidana fragor sa att de inverkar pé eleverna och gor dem aktiva i deras
tankesétt. Fragor som man kan stélla dr produktiva fragor som relaterar till elevernas
erfarenheter. Fragor av detta slag borjar ofta med Varfor? eller Hur? Produktiva fragor kan vara
sddana som gor att eleverna uppmérksammar detaljer, stimulerar dem till att utforska och som
passar deras erfarenhetsniva (Harlen, 1996). I var verksamhetsforlagda utbildning har vi sett
att det krivs att man kan stéilla foljdfragor for att fa med eleverna och gora dem intresserade.

Vid valet av temaundervisning kan man anvéinda sig av flera olika bedomningskriterier, som t ex
elevernas eget intresse, gemenskapen i gruppen, samhillets inverkan, malet for pedagogen och
malen i styrdokumenten (Nilsson, 1997). Har man dessa begrepp klara for sig sa dr det en stor
chans att man fér ett tema som passar eleverna.

Det finns fyra viktiga steg att tdnka pa vid temaarbete:

a) att planera vad man vill barn skall forstd eller uppfatta av sin omvdrld.

b) att ta reda pd barns idéer genom samtal, teckningar, problemldsning, drama, lek etc.
c) att skapa situationer kring vilka barn kan tinka och fundera.

d) att dokumentera med utgdangspunkt i barns idéer for att sedan kunna utvdirdera.

(Pramling, Samuelsson & Mardsjo, 1997)

Planering av tema

I analysen tar vi upp nagra punkter att tdnka pa ndr man ska utfora sitt tema och dessa ar:
forberedelser, att man dr klar Gver hur arbetsgangen ska se ut, hur lektionerna ska 16pa och vad
man behdver for material. Har pedagogen en genomténkt planering i stort over hur temaarbetet
ska se ut sa kan eleverna fa vara delaktiga i utvecklingen av temat. Om eleverna far bestimma
sitt arbetssétt sjdlva genom att t ex forska si kan det leda till att de far ett sjdlvsténdigt och
positivt forhallningssétt till forskning. Nir eleverna far anvénda sig av olika tillvigagangssatt
under arbetet sd gynnar det deras attityd for att 16sa problem. De far ocksa léra sig att forlita
sig pé sina egna idéer men édven ta lirdom fran andras och nya (Harlen, 1996).



Om introduktionen dr inspirerande sa vicks elevernas nyfikenhet och de kinner sig fortrogna
med dmnet. Genomforandet maste vara tydligt och pedagogen ska veta hur eleverna ska fa
arbeta med temat. Nar man antingen ska starta eller avrunda ett temaarbete &r det bra att gora
det i form av en pjas, redovisning eller ett studiebesok, sa att eleverna far ett sammanhang och
en helhet 6ver vad de ska ldra sig och vad de lart sig. Pedagogen ska vara delaktig under hela
processen for att sedan kunna gora en utvardering dver hur arbetet har forlopt. Nar man som
pedagog utvirderar ska man tidnka pa varfor man gor det, for vem man gor det och hur man gar
tillviga (Eriksson, 1989). Under temaarbetets gdng ska man dven stilla sig fragor som Vad
fungerar? Vad ér det som inte fungerar? Hur skulle jag kunna gora istéllet? osv. (Nilsson,
1997). Det hér &r nagra viktiga aspekter som man som pedagog alltid bor ha i dtanke i sin
undervisning.

Skillnader i olika klasser

Nir vi diskuterade intervjuresultaten sd markte vi en skillnad pa hur pedagogerna arbetar
tematiskt, beroende pa om det dr en renodlad eller integrerad skolklass. Den storsta skillnaden
var att 1 den renodlade klassen arbetar de kortare perioder med ett tema och da bara under
nagra veckors tid. I den integrerade klassen sa arbetar de oftast med tema under en lingre
period och detta med anledning av elevernas olika aldrar. Det gér att anpassa temaarbete till
alla elever eftersom man kan variera pa sd manga olika sétt och vis.

Gruppkonstellationerna kan se olika ut och det ska ses som en mojlighet och inte som ett
hinder. Elever lir sig i samspel med andra, och genom att samarbeta i grupp far de ta del av
sina kamraters olika &sikter och tankar, detta leder till utveckling (Pramling, Samuelsson &
Sheridan, 1999). Nir man skapar grupper sa ska man tdnka utifran elevernas olika kunskaper,
resurser men dven kon for att f4 en mangfald som gynnar ldrandet. Om grupperna ar ojimna
kan det uppsta problem i form av att de svaga eleverna kidnner sig underldgsna. Det gor att de
starka eleverna tar 6ver uppgiften och det blir inget hallbart samarbete. Storlek pd gruppen
méste anpassas efter vad det #r eleverna ska gora. Ar gruppen for stor kan det bli en svérighet i
kommunikationen och samarbetet forsamras (Sjodin, 1991). Har underldttar det om pedagogen
kinner sina elever sé att alla blir delaktiga och fér tillfora nigot 1 gruppen.

Olika naturmaterial

Nér man arbetar med tema inom naturkunskap finns det en méingd olika material som man kan
anvénda sig av i sin undervisning. Mycket existerar redan ute i var natur och man fér ta vara pa
det som finns beroende pé arstid.

Har tar vi upp olika material som man kan anvinda inom tema vatten.

Hav/sjo Kretsloppet Minniskan

sand grenar gronsaker och frukt
stenar rotter bér och svamp
musselskal, snigelhus mossa, lav

lera kottar

tang och alger stenar

sdv blommor, blad, stran

fiskar bark, ndver

skaldjur véxter och Orter

salt/sOtvatten bér



djur, faglar, insekter

Lektionstips

Ett slutet ekosystem.

Alla elever far under en tid slinga alla fruktrester i en lada i klassrummet. Nér den ar full gar
man ut och tdmmer innehallet i en kompost. Efter en tid nér resterna har formultnat och blivit
till jord sa kan man anvinda den pa olika sétt. Eleverna far ta med sig varsin glasburk med ett
omslutande lock. Denna fylls med jord och ett vixtskott som man sedan vattnar. Burken
forslut ordentligt och stills pa en ljus plats i klassrummet. Eleverna far nu f6lja och
dokumentera vad som héinder i burken. Genom detta far eleverna lira sig vad som hiander med
matrester som man slinger, vad man kan géra med jorden som bildas och vad en véxt behover
for att véixa. Vill ni 1dsa mer om slutna ekosystem sa lds i Doverborg och Pramlings bok
Mdngfaldens pedagogiska mdjligheter. Kapitlet om ekologi och miljo.

Slutsatser

Vi tycker att intervjuerna gav oss mycket information sé vi latt kunde komma igéng med vart
examensarbete. Frigorna vi stillde var relevanta for var undersokning. Det har gett oss ett
resultat som pekar pa att temaarbete dr ett varierande arbetssétt, som pedagogerna girna
anvénder sig av i sin undervisning. En slutsats i vart arbete ar att leken har en stor betydelse
for elevers kunskapsinlérning och utveckling. Genom temaarbete kan man véva in leken pé ett
varierande och naturligt sitt. Litteraturen som vi fordjupat oss i har gett oss en storre kunskap
1 att granska vart &mne. Pedagogerna som vi intervjuade har till storsta del en positiv
instéllning till temaarbete och &r aktiva med arbetssittet. De 4r medvetna om integreringen som
man kan gora av olika &mnen och de forsoker att tillimpa detta sd mycket det gar. Vi hade en
forestillning om att pedagogerna tycker att temaarbete kan vara tidskrdavande och att de inte
har tillrdckligt med kunskap. Detta fick vi dels bekriftat di en av pedagogen inte har
motivationen att arbeta med tema. Tematiskt arbete tycker vi att man kan anpassa till alla
elever om man gor det pa ett lustfyllt sitt for att fanga sina elever. Genom att forena lek och
larande mellan eleverna och pedagogen sé far man ett bra samspel i klassen. Litteraturen vi
anvint oss av har varit relevant for vart &mne och mycket intressant och vi har fatt med oss
olika tillvigagéngssitt pa hur man kan arbeta med tema inom naturkunskap. I var undersdkning
upptéckte vi att det finns skillnader i hur man arbetar med tema beroende pa hur klassen ser
ut. Vi har sjdlva fatt mer kunskap och intresse for tematiskt arbete och blivit sékra pa hur vi
kan anvinda oss utav det i var undervisning.

Forslag till fortsatt forskning

® Gora undersokningen storre med fler deltagande pedagoger.
® (Gora bade enkéter och intervjuer med pedagogerna pé olika skolor.
* Intervjuer med elever for att f4 veta deras forhéllningssétt till temaarbete.



Litteraturtips for att komma iging med temaarbete

* Folj med ut! Barn i naturen. Universitetsforlaget, Stockholm, 1997. Jorunn Nyhus
Braute och Christofer Bang.

* Elevers tinkande och skolans naturvetenskap. Forskningsresultat som ger nya
idéer. Skolverket, Kalmar, 2001. Bjorn Andersson.

* www.vattenkikaren.se
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Bilaga

Intervjufrigor

AR S

Hur ser du pa att arbeta tematiskt?

Vad kan temaarbete ha for fordelar?

Vad kan temaarbete ha for nackdelar?

Hur arbetar du med temaarbete?

Passar temarbete for alla elever?

Vad tror du dr syftet med att arbeta tematiskt?
Vad ar ditt syfte med att arbeta tematiskt?



