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Vart syfte med examensarbetet har varit att gora en studie om helordsinriktad las- och
skrivundervisning och dess betydelse for flersprakiga elever. Genom observationer och
uppfoljande intervjuer ville vi undersoka om och pa vilket sétt en las- och
skrivundervisning utifran denna inriktning ar lamplig for flersprakiga elever. Utifran
vart resultat har vi dragit slutsatsen att helordsinriktad undervisning som bygger pa
elevernas erfarenheter och existerande sprakkunskaper gynnar deras sprakliga
utveckling. Med de erfarenheter vi har med oss fran denna undersokning kan vi i var
kommande larargarning férhoppningsvis skapa inlarningsmiljoer som bidrar till den
sprakliga utvecklingen i lasning och skrivning.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Inom ramen for lararutbildningen vid Goteborgs Universitet har vi last inriktningarna ”Social
och kognitiv utveckling for barn, unga och vuxna” och "Hem- och konsumentkunskap”.
Dessutom har vi gemensamt last ”Svenska for tidigare aldrar”. Under den sista terminen inom
det allmanna utbildningsomradet ingar att skriva ett examensarbete. Syftet med det ar att vi
som blivande pedagoger ska skapa ett vetenskapligt forhallningssatt till yrkesverksamheten.
Vi har i examensarbetet valt att férdjupa oss inom las- och skrivinlarning utifran
helordsteorin.

Lasning och skrivning ar tva av de viktigaste formagorna eleven behdéver erdvra under sin
skolgang, da utvecklandet och inlarningen av dem &r grunden for all inlarning. I kursplanen
for svenska star foljande att lasa:

Sprakformagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta
liv och verksamhet. Det ar darfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda
mojligheter for elevernas sprakutveckling. (Skolverket, 2000, s. 96)

Vi pedagoger har ett stort ansvar gentemot eleverna, att skapa goda inlarningsmiljéer som
gynnar deras sprakliga utveckling. Det ar viktigt att ha kdnnedom om olika teorier om las- och
skrivinlarning for att utveckla en bred kunskapsbas, vilket &r en forutsattning for att kunna
mota elevers olika behov.

Under var uthildning har vi tagit del av tva olika teorier inom inlarning och utveckling av
lasning och skrivning. Den vi fann mest intressant var helordsteorin, internationellt kallad
"whole-language”. Inom denna teori anser man att lasning och skrivning &r sprakliga
aktiviteter som utvecklas parallellt och ar 6msesidigt beroende av varandra. Man utgar fran
svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne. Enligt Malmgren (1996, s. 89) ar det den
aktuella elevgruppens forutsattningar som styr svenskundervisningen. Man tar hansyn till
elevernas intresse och nyfikenhet pa deras vag mot sprak- och kunskapsutveckling.

Vi ar 6vertygade om att man gynnar lusten att lara genom att man i svenskundervisningen
utgar fran elevernas erfarenheter och sprakliga forutsattningar. Bjork och Liberg menar att
“utgangspunkten for det livslanga las- och skrivintresset utgors av att man fatt uppleva
lasandets och skrivandets gladje” (1996, s. 22). Inom helordsteorin &r eleverna delaktiga och
aktiva i en for dem meningsfull undervisning, vilket vi anser stimulerar till en framgéangsrik
sprakutveckling.

Inom vart examensarbete vill vi underséka om denna las- och skrivinlarningsmodell ar
gynnsam for flersprakiga elever. Anledningen till att vi inom arbetet valt detta fokus, ar att vi
tror att det stalls hogre krav pa pedagogen och undervisningen da fler sprakliga forutsattningar
ska tillgodoses. Detta motiverar oss att vidare vilja fordjupa oss i helordsteorin. For att kunna
urskilja specifika sardrag har vi valt att jamfora teorin med den traditionella 1&s- och
skrivinlarningen via avkodning. Utifran vart resultat onskar vi kunna dra slutsatser, som
bidrar till kommande pedagogisk verksamhet inom las- och skrivundervisning.



1.2 Syfte

Lasning och skrivning ar tva av de viktigaste formagorna barnet behéver erévra under sin
skolgang, da utvecklandet och inlarningen av dem &r grunden for all inlarning. For att méta
elevernas olika sprakliga forutsattningar och behov &r det viktigt att ha kunskap om olika
teorier kring inlarning och utveckling av lasning och skrivning. Vart syfte med
examensarbetet ar att vi vill fordjupa oss i undervisningsmodeller som utgar fran
helordsteorin och undersoka deras lamplighet for flersprakiga elever.

1.3 Fragestallningar:

e Gynnar las- och skrivinlarning och las- och skrivutveckling utifran helordsteorin
flersprakiga elever och i sa fall pa vilket satt?

e Ar helordsbaserade metoder mer lampliga an de som utgar fran traditionell avkodning
for flersprakiga elever?

e Hur arbetar man med sprakets grammatiska grunder inom helordsbaserad
undervisning?

2. Teoretisk anknytning
2.1 Urval av litteratur

For att utvidga var kompetens kring den valda fragestallningen har vi sammanstéllt en del av
den kunskap som finns inom dmnet via en litteraturstudie (Patel & Davidson, 2003, s. 42). Da
tidsrymden for genomforandet av detta arbete ar starkt begrénsat, har vi tvingats till selektiv
lasning inom omradet (Stensmo, 2002, s. 38). Det innebér att vi last de delar av litteraturen
som stamt 6verens med utgangspunkten i vart syfte, dvs. de kapitel som hjalpt oss att finna
svar pa vara fragestallningar.

Vi har efterstravat ett kallkritiskt forhallningssatt da vi valt litteratur. Det innebar att vi i sa
stor utstrackning som maojligt anvant oss av verk som forfattats av personer som &r allmént
kénda inom sitt specifika intresseomrade, vilket dock medfor att vi har forstaelse for att dessa
forfattare har haft en personlig relation till det omrade de via sina verk representerar. Dartill
har vi dven beaktat att forfattarnas syfte varit att belysa just de metoder och teorier som de
presenterat, vilket i viss man torde géra dem partiska (Patel & Davidson, 2003, s. 64-65).

2.2 Historik om teorierna kring las- och skrivinlarning

Som inledning bdr namnas att svenskarna tidigt var ett lasande folk, dd man redan pa 1600-
talet borjade tala om en allmént begynnande l&askunnighet” (Langsjo & Nilsson, 2004, s. 10).
Anledningen till att fler och fler larde sig att lasa vid denna tid var att 1686 ars kyrkolag
pabjod allman laskunnighet for att varje manniska skulle kunna ldsa bibeln och dérigenom
finna den rétta tron. Redan i mitten av 1800-talet kunde 85-90 % av Sveriges vuxna
befolkning lasa, men &n sa lange larde man inte ut skrivandets konst. Nar man val gjorde det,
fortsatte man med att lata lasningen komma fore skriften, vilket an idag forekommer inom
vissa l&s- och skrivinlarningsmetoder (ibid.)



Ar 1842 kom Sveriges forsta skolstadga, vilket innebar att man raknar det som startéret for
folkskolan. Det drojde dock lange innan alla barn fick mojlighet att ga i skolan, varvid det
fortsatte vara hemmets ansvar att lara barnen att l4sa. Detta ansvar blev med tiden alltfor tungt
for de hart arbetande foraldrarna och man beslét att infora smaskolan ar 1858, vilken fick i
uppgift att framst bedriva lasundervisning. Allman skolplikt infordes dock inte i Sverige
forran ar 1882. Vid smaskolans start larde man sig att lasa via bokstaveringsmetoden, vilken
innebar att man uttalade bokstavsnamnen for en stavelse at gangen och sedan hela denna
stavelse. Hela ordet sades inte forran man hade gatt igenom alla stavelser inom ordet. "For
ordet skomakare blev det s-k-0 (ass-ka-0) sager sko, m-a (dmm-a) sager ma, k-a (ka-a) sager
ka, r-e (arr-e) sager re, sager skomakare.”(Langsjo & Nilsson, 2004. s. 12).

Kring &r 1846 kom en ny lasinlarningsmetod fran Tyskland, ljudmetoden. Metoden, som
infordes i de svenska lasebdckerna forst i slutet av 1860-talet, innebar att eleverna skulle lara
sig tre saker om varje bokstav: ljud (= fonem), ljudtecken (= grafem) och ljudnamn. Exempel
pa ljudnamn kunde vara flasljudet (h) och lappbrummen (m). Pa den tiden ansag man att
forhor var en viktig ingrediens for inlarning, och for att lararen skulle kunna forhora pa ljuden
behdvdes dessa ljudnamn. Ljudnamn togs dock bort sa smaningom eftersom de ansags alltfor
krangliga (Langsjo & Nilsson, 2004. s. 14).

Enligt Langsjo & Nilsson (2004) gav Per Adam Siljestrom ut en lasebok redan ar 1859,
Lasebok vid de forsta innanlasningsofningarna i skolan och hemmet, som byggde pa
ordbildsmetoden utifran helordsteorin. Forfattaren hade gjort studieresor till bland annat USA
dar han sttt pa ordbildmetoden. Han férordade att innanlasningen skulle ske i sarskilda
lasebocker som utgick fran barnens egen verklighet och inte langre i psalmbdcker eller biblar.
Denna metod och laslara som Siljestrom foresprakade vackte vid denna tidpunkt stora
protester, da den innehallsligt skiljde sig markant fran de laslaror som da anvandes. Det hade
givits ut l&slaror fore Siljestroms, men de som kom att bli dominerande gavs inte ut forran
kring ar 1870 och de var skrivna av broderna Carl och Knut Kastman och av B. C. Rodhe.
Dessa verk, som byggde pa avkodning och bestod av moraliserande texter, anvandes annu i
borjan av 1900-talet (ibid. s. 14-16).

Men ordbildsmetoden aterkom genom att Anna Kruse och Laura Léwenhielm gav ut boken
Ordbildsmetoden. Nagra anvisningar vid den forsta undervisningen i lasningen, ar 1906. De
menade att forst 6va bokstavstecken, sedan bringa fardighet i dechiffrerandet och till sist 6va
en uttryckslasning synes oss vara ett oriktigt tillvagagangssatt” (Langsjo & Nilsson, 2004. s.
15).

En holistisk kunskapssyn lanserades av Chomsky i USA under 1950-talet, ndmligen den
kognitiva teorin. Den kognitiva forskningen hade visat att barn som lar sig sjdlva att lasa utgar
ifran helheten precis som nar de lar sig att tala, vilket innebar att det inte r nédvandigt for
dem att forsta varje enskilt ord for att de ska forsta tankeinnehallet i en mening. Denna
kognitiva teori fokuserade pa sprakets betydelsesida och beskrev hur var manskliga hjarna tar
emot, bearbetar och lagrar information. Inom undervisning baserad pa den teorin utgar man
darfor fran helheten, vilket & en sammanhangande text, innan man gar till delarna: meningar,
ord, stavelser och fonem och sedan tillbaka till helheten (Lindd, 2002, s. 40).

Ar 1956 gav Kungliga Skoldverstyrelsen ut ett hafte med anvisningar angdende lampliga
tillvagagangssatt vid las- och skrivinlarning. Man papekade t.ex. att varje barn borde uppna
en viss rutin i ihopljudning, eftersom sammanljudningen &ar lasningens nyckel. Vidare
instruerades nybdrjaren “att vid l&sning peka under ordet och att, samtidigt som han ljudar,



glida med fingret under bokstaverna och se pa dessa fran vanster till hdger genom hela ordet”
(Langsjo & Nilsson, 2004, s. 19). Kungliga Skol6verstyrelsens forsdksavdelning gav senare
ut ytterligare ett hafte som inneholl praktiska synpunkter och uppslag som lararen kunde
prova i sin undervisning. Dessa anvisningar forutsatte att man anvénde sig av ljudmetoden vid
las- och skrivinlarningen, men férsoksavdelningen papekade att detta anda inte skulle
uppfattas som ett standpunktstagande for dessa tillvagagangssétt. Ljudmetoden blev &nnu
mera styrd och styrande under 1950- och 60-talet pa grund av dessa handledningar, som foljde
de detaljerade anvisningarna fran Kungliga Skoloverstyrelsen (ibid. s. 18-19).

Ar 1964 beskrev Glenn Doman ordbildsmetoden, eller helordsmetoden som den ocksa nu
borjade kallas, i boken Hur man lar sma barn lasa. Man hade insett att man kunde lara barn
att lasa genom att visa dem ordbilder pa skyltar samtidigt som man uttalade orden. Efter viss
repetition kdnde barnen igen orden och kunde uttala (I4sa) dem nar de fick se skyltarna. Man
utgick fran for barnen bekanta ord och s& smaningom hade barnen er6vrat ett forrad av ord
som de kande igen. Bokstaver och ljud kunde barnen léra in sa fort de blivit medvetna om att
ord bestod av just bokstaver (Langsjo & Nilsson, 2004, s. 15).

Lind6 (2002) beskriver hur de tva laroplanerna Lgr 62 och Lgr 69 anpassades till kraven fran
det antagande industri- och mediasamhallet, dar den “nya teknikvagen” (ibid. s. 33) hade stor
inverkan pa hur laromedel utformades. Svenskamnet sags som ett fardighetsamne dar man
fokuserade pa att "férmedla relativt enkla och avgransade kunskaper och fardigheter” (ibid. s.
33).

Enligt Lind6 (2002) borjade begrepp som funktionell sprakformaga och meningsfulla
sammanhang smyga sig in i debatten i bérjan av 1970-talet, da svenskundervisningen annars
till stor del bestod av ifyllnadsévningar. Ulrika Leimar fann inspiration hos amerikanska och
nya zeelandska forskare som menade att barn lar sig lasa och skriva genom att utga fran sitt
eget talade sprak, och ar 1974 gav hon ut sin banbrytande bok Lasning pa talets grund.
Leimar hamtade mycket av metodens teoriram hos Vygotskij, som menade att det ar centralt
for elevernas begreppsutveckling att det finns ett samspel mellan barnet och den vuxne. Han
menade vidare att de upplevelser som pedagogen och eleverna utforskar tillsammans ar en
utgangspunkt for elevernas begrepps- och sprakutveckling. Det fanns aven vissa likheter
mellan Leimar och den franske pedagogen Freinets pedagogik, vilken innebar att barn
producerar texter som utgor grunden for tal- och sprakutvecklingen utifran egna upplevelser
och iakttagelser (ibid. s. 36, 45).

Ar 1980 utkom laroplanen Lgr 80, vilken hade péverkats av den spraksyn som forskare och
pedagoger borjade framféra under 1970-talet. Den menade bland annat att man i
undervisning gallande skriftspraksutveckling skulle utga ifran det sprak som eleverna sjélva
hade med sig till skolan, vilket &r en av grundtankarna inom LTG-metoden. Med l&roplanen
foljde ett kommentarmaterial, som fortydligade synsattet och som aven gav forslag pa hur
man kunde bedriva lamplig undervisning. Ar 1994 kom sedan den laroplan som ar géllande
idag, Lpo 94, som bygger pa samma spraksyn som Lgr 80. Man poangterar att den viktigaste
uppgiften som skolan har, ar att skapa goda forutsattningar for elevernas sprakutveckling.
Man betonar ocksa att det sociala samspelet ar av betydelse. Undervisningsrad till
pedagogerna har dock slopats, da det ar upp till varje lararlag eller enskild pedagog att
utveckla arbetsséatt och undervisningsformer inom amnet svenska (L&ngsjé & Nilsson, 2004,
s. 37).
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2.3 "Whole-language”

Termen helord dr hamtat fran den engelska termen “whole-language”. Det finns fortfarande
ingen allmant géllande definition av ”"whole-language”, men Dechant (1993, s. 5), professor
vid Fort Hays State University i Kansas, USA, menar att en definition inte &r direkt nédvéndig
eftersom helordsteorin inte ar nagon trossats som noggrant ska praktiseras. Den ar under
standig utveckling och det kan finnas lika manga metoder som det finns pedagoger som
undervisar utifran ett helordsinriktat arbetssatt. Eftersom det finns manga forklaringar av
begreppet bidrar det till svarigheten att definiera begreppet och urskilja vad som &r
grunddragen. Metoden har beskrivits som ett nytt perspektiv pa las- och skrivkunnighet (ibid.
S. 5-6).

Det som skapar en helordsmiljo ar fokuseringen pa meningsfullhet snarare an pa spraket i sig.
Meningsfullheten innebér att eleverna interagerar, delar information, 16ser problem och staller
fragor. Eleverna ar hela tiden aktiva i sin inlarningsprocess dér de férvantas ta ansvar for sin
egen inlarning. Forfattaren menar vidare att en miljé som ovan inte innefattar isolerad
fardighetstraning, utan eleverna far ta del av autentisk lasning och skrivning som utgar fran ett
meningsfullt och for barnen intressant innehall. Lasningen utgar ifran hela texter dar man
forst ser till helheten innan man bearbetar delarna, vilket innebéar att man fokuserar pa i
foljande ordning: hela texter, meningar, ord och till sist bokstaver. Forfattaren menar att
elever som far dgna sig at lasning och skrivning som utgar fran ett holistiskt, autentiskt och
funktionellt sammanhang, lar sig snabbare och blir mer produktiva. Ett led i detta ar att man
inom helordsundervisning utnyttjar den stora mangd kunskap som eleverna bér med sig nar de
kommer till skolan (Dechant, 1993, s. 5-6).

2.3.1 Klassrumsmiljo

Dechant (1993) menar att helordsklassrum skiljer sig fran ett traditionellt klassrum. Den
sociala miljon kan upplevas som hégljudd och desorienterad. Anledningen till det &r att man
lagger all fokus pa spraket, talet och den sociala interaktionen. Det sprakvénliga klassrummet
skapar mening at barnens sprakande, och pedagoger ger direkt feedback. Den fysiska miljon
kan ofta karaktariseras av olika avdelningar eller verkstader som &r amnade for olika &ndamal,
som t.ex. lasning, skrivning, matematik eller skapande verksamhet. Vidare exponeras, i stor
utstrackning, elevernas egna verk och material for att askadliggora deras arbete. Klassrummet
uppmuntrar till social interaktion dar eleverna berattar om vad de laser eller skriver. Inom
helord ska lasning och skrivning pa ett tidigt stadium utvecklas parallellt. Genom utflykter
och studiebesok engageras eleverna i verkliga upplevelser, som sedan bearbetas gemensamt i
klassen. Fokus ligger pa att skapa meningsfullhet genom att relatera for barnen nya kunskaper
till det de redan &r bekanta med och har en forforstaelse for (ibid. s. 6-7).

| stor utstrackning far eleverna uppleva hoglasning och lasning pa egen hand, dar man ar noga
med att framhalla andamalet och syftet med lasningen. De ar tillatna att samarbeta med
kamraterna och diskutera val av bdcker, och de uppmuntras och stdds till att ta eget ansvar.
Varje dag utmarks av att eleverna far lyssna, tala, skriva och lasa i en miljo som omger dem
med all sorts litteratur och andra texter. FOr att utveckla l&s- och skrivkunnighet &r det av
betydelse att man bade kan forsta och producera skriven text. I det syftet anvands bl.a.
skonlitteratur som modell for att visa for eleverna hur forfattare skriver och anvéander spraket.
Eleverna far sedan trana sin skrivning genom att kontinuerligt féra dagbok, skriva egna
berattelser, skriva bokrecensioner etc. (Dechant, 1993, s. 7-11).
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Forfattaren framhaller pedagogernas och foraldrarnas roll nar det galler att motivera eleverna
till 1&sning och att bli vana lasare. Han menar att elever som har upplevt héglasning i hemmet
och i skolan utvecklas till battre lasare, da vuxna lasare verkar som forebilder och motiverar
eleverna till lasning. Det ar dven av stor betydelse att pedagogen presenterar litteratur for
barnen med stor entusiasm och gladje och framhaller vikten av lasning. Enligt forfattaren
finns det inte ndgon aktivitet som mer motiverar barn att lasa och utveckla ett genuint
lasintresse an en pedagog som kommunicerar entusiasm och uppskattning av litteratur
(Dechant, 1993, s.9).

2.3.2 En humanistisk manniskosyn

Enligt Dechant (1993) ar en grundldggande tanke inom helordsinriktad teori den humanistiska
manniskosynen, som innebdr att man ser till varje individs unika varde och individualitet, och
det ar jaget som ar det centrala. Inom humanismen &r man intresserad av det liv som omger
barnet. Uppmarksamhet l&ggs vid sociala skillnader mellan barn och man vérdesatter det
enskilda barnets etniska, kulturella och religiésa bakgrund. Helordspedagoger tror pa elever
som kapabla och villiga att l&ra, och att de borde ha roligt nér de lar sig. Pedagogens jobb &r
att skapa en inlarningsmiljé som &r stimulerande och som méter elevernas behov och
intressen, men den ska dven vara trygg, bekvam och tilldtande. Det &r av yttersta vikt for
elevernas sjalvkansla att deras pedagoger visar omtanke, tror pa deras formaga, respekterar
deras individualitet, visar empati och forstaelse, och kommunicerar detta fortroende till dem
(ibid. s. 11-13).

2.3.3 Sprakets och inlarningens sociala natur

Foresprakare for helordsinriktad teori framhaller att inlarning av sprak sker i en miljo som
praglas av social interaktion och riklig spraklig aktivitet. De menar att sprak lars in nar man
anvander det naturligt, i motsats till inlarning som sker genom enformiga sprakdévningar.
Sprak r till sin natur nagot socialt och bildas av den inre drivkraften att vilja kommunicera.
Barnens sprak utvecklas genom naturlig kommunikation i den sociala uppvaxtmiljon. Social
interaktion &r en drivande kraft nar det géller l&sning, och darfor ska man variera aktiviteten
genom hdglasning, korlasning, lasning for kamrater etc. Helordsklassrummet &r ett
sprakvanligt rum dar eleverna uppmuntras att interagera med varandra, genom att beratta om
sina upplevelser, att lyssna till sina kamrater, att satta ord pa sina tankar och att lasa det som
de har skrivit (Dechant, 1993, s. 13-15).

2.3.4 Synen pa inlarning och undervisning

Arbetet i klassrummet styrs av elevernas intresse och behov. Man fokuserar pa elevernas
framvéxande formagor snarare an pa vad som ska laras ut. Forhallandet mellan pedagogen
och eleverna karaktariseras av att eleverna ges tillatelse att sjélva ta ansvar for sin lasning och
skrivning. Man uppmuntrar eleverna att vaga experimentera och ta risker och man ser pa
misstag som vardefulla steg i inlarningsprocessen. Konstruktivt berom fran pedagogen ar
mycket viktigt, da inget kan forstora en elevs tilltro till sin egen formaga sa snabbt som nar en
pedagog konstant kritiserar sprakliga forsok till kommunikation. Elever behover realistiska
mojligheter att lyckas och kanna framgang. Elevens forsok, aven om det inte ar sprakligt
korrekt, starker dess sjalvfortroende och sjalvuppfattning (Dechant, 1993, s. 16-21).
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2.4 Helordsinriktad teori enligt Liberg

Forgrundsfigur i Sverige for las- och skrivinlarning utifran en helordsinriktad teori ar Caroline
Liberg. Hon har i manga ar undervisat och forskat om barns och ungdomars sprakutveckling i
tal och skrift. Bjork och Liberg (1996, s. 10-11) utgar ifran att lasa och skriva ska ske
parallellt for att det ena gynnar det andra. Den fonologiska medvetenheten, att kunna koppla
ihop en bokstav med ett ljud, ar nagot som utvecklas under tiden och som bearbetas med
grammatiska samtal. Betraktelseséattet kallas ett socialinteraktionistiskt perspektiv dar fokus
laggs pa de sociala sammanhangen vi ingar i och hur de paverkar var formaga att lara oss lasa
och skriva (Berg6o, 1997, s. 110-111).

Viktiga forutsattningar for barnets las- och skrivutveckling ar enligt Bjork och Liberg (1996)
den litterara amningen”. Barnen har da tidigt kommit i kontakt med litteratur och det har
agnats mycket tid at lasning och hoglasning. Barnen har stiftat bekantskap med skriftspraket
och nar de sedan méter det i forskolan och i skolan har de en grund att bygga vidare pa.
Forfattarna podngterar aven lasande forebilder som en viktig forutsattning for Ias- och
skrivutvecklingen. De kan utgoras av foréldrar eller syskon som &r aktiva l&sare och skrivare
och som motiverar och inspirerar barnet. De framhaller att man som vuxen ska betrakta det
larande barnet som en "fullgod sprakpartner” (ibid. s.15). | samspelet med barnet ska
sprakanvandningen uppmuntras, stodjas och underlattas (ibid. s. 12-15).

Enligt Bjork & Liberg (1996) &r det den gemensamma upplevelsen som vacker intresset for
lasning och skrivning. Néar eleven tillsammans med andra i meningsfulla sasmmanhang far
uppleva lasning och skrivning, skapas ett intresse och en motivation att sjalv vilja och
forsoka. Eleverna far en medvetenhet om vad lasning och skrivning ar och i vilka situationer
man kan anvanda dem, darmed menar forfattarna att eleverna blir delaktiga i en skriftspraklig
kultur. Ur det gemensamma skrivandet och lasandet vaxer den egna férmagan fram och
eleven far ett sjalvfortroende som lasare och skrivare (ibid. s. 23-24).

2.4.1 De olika faserna for lasande och skrivande

Redan vid barnets forsta méte med det skrivna spraket och dess forsok att anvanda det, ar
individen aktiv i ett begransat effektivt lasande och skrivande. Under forskolealdern borjar
barnet intressera sig for lasning och skrivning, och man talar da om prelasande och
preskrivande. Liberg (1993) menar att man ska betrakta prelasning och -skrivning pa ett
relevant satt, som ett forberedande stadium i utvecklingen. Barnet har forstatt att man laser i
bocker och tidningar men den kognitiva mognaden saknas. | det situationslasande och
situationsskrivande stadiet anvander barnet sina erfarenheter och sin omvarldskunskap och
kan forutsaga ord utifran deras sammanhang. Ord som de ofta stoter pa i vardagen kan de lasa
och skriva av, som exempelvis namnet Mc Donalds om de befinner sig utanfor restaurangen.
Denna formaga att anvanda sin omvarldskunskap ar mycket anvandbar under hela
utvecklingen nar man ska tolka och forsta texter (Liberg, 1993, s. 35-40).

Helordsléasning och -skrivning innebér, enligt Liberg (1993), att barnet har utvecklat sin
lasning fran att kénna igen ett ord i sitt ratta sammanhang till att lasa ordet i alla sammanhang.
Denna form av lasande kan i borjan vara oséker da barnet forlitar sig pa ordens form for att
kanna igen dem. Fellasningar och uteblivna bokstaver kan da latt uppsta. For att bygga upp
och utveckla sitt helordslasande och skrivande anvander flertalet av barnen ljudningstekniken,
vilket innebér att de laser och skriver i bokstavsdelar (ibid. s. 41-43).
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Fran att ha startat i ett begransat effektivt lasande och skrivande utvecklas eleven mot ett mer
utvecklat effektivt lasande och skrivande. Det senare stadiet foregas av “ett dopp i det
grammatiska badet” (Liberg, 1993, s. 43), vilket varar olika lange for eleverna. De bdrjar nu
intressera sig for bokstaverna och deras funktioner, och nar de talar om spraket anvander de
ett s.k. metasprak, vilket ar ett sprak om spraket. Utifran dessa samtal utvecklar eleverna ett
grammatiskt l&sande och skrivande, vilket innebar att de lar sig att hantera ”bokstéverna enligt
de regler som finns uppstallda i ett spraks grammatik ...” (ibid. s. 191). Lasandet och
skrivandet utifran detta satt innebar att man under denna fas anammar ljudningstekniken,
vilket blir ett verktyg att ta till nar man stoter pa problem i sin lasning och skrivning. Liberg
poangterar att det grammatiska arbetet alltid ska utga fran elevens vardagliga sprakande, och
att detta arbete ar "ett medel for att nd malet: effektivt lasande och skrivande” (ibid. s. 23).
Enligt Liberg kan det effektiva lasandet och skrivandet jamféras med det vardagliga
lyssnandet och talandet. Det r det sprak vi anvander oss av i den dagliga gemenskapen, nar vi
ar en del av ett socialt ssmmanhang. Man ror sig i den sprakliga vérlden obehindrat och laser
och skriver i fléde som inte hindras av ihop- eller utljudning (ibid. s. 21-23).

2.4.2 Det grammatiska badet

De delar som behandlas i det sa kallade grammatiska badet &r de grundlaggande
skrivteckensrelaterade principerna. Enligt forfattaren &r principen om objektifiering en
forutsattning for det metasprakliga samtalet. Det innebér att man kan frigora betydelsen fran
ordet och fokusera pa dess form. Spraket blir ett objekt som man kan titta pa och utforska.
Den dubbla artikulationen innebér att man kan se pa det skrivna spraket utifran tva nivaer. En
niva bestar av meningsfulla enheter eller delar som jag och gar. Den andra nivan bestar av
icke meningsfulla enheter eller delar som kan séttas ihop till meningsfulla enheter: /j/, /a/, /g/,
13/, Irl. Skrivtecknens invarians innebar att varje bokstav har ett visst givet namn: k (uttalas
”ka”), en viss given form: <K, k> och ett visst givet ljud: /k/. Skrivtecknens linearisering
faststéller att ljuden ocksa kommer i den ordning som bokstaverna star i. Skrivtecknens bi-
unikhet innebar att om det sker en forandring i lineariseringen, sa kommer det dven att ske en
forandring i uttalet av bokstéverna (Liberg, 1993, s. 55-65).

Undantag fran ovanstaende principer behandlas med de olika stavningsregler som spraket ar
uppbyggt av. Nar barnet har tranat upp sin férmaga av de olika principerna kan det borja ljuda
ut och ljuda ihop, och da aktiveras de olika principerna pa en gang. Beroende pa barngruppens
sammansattning och formagor, berors fler metasprakliga aspekter inom det grammatiska
badet. Barnen blir successivt mer fortrogna med de olika tekniker de kan ta till i sitt
grammatiska l&sande och skrivande, vilket i sin tur leder till utveckling av deras effektiva
lasande och skrivande (Liberg, 1993, s. 65-73).

Under det "grammatiska badet” fors samtal med eleverna dar de utifran kanda ord laborerar
och upptacker likheter och skillnader (Bjork & Liberg, 1996). De har 6kat sin forstaelse for de
grammatiska fonologiska reglerna. Lasandet och skrivandet sker parallellt, och skriften ger ett
gott stod for det sprakliga uttrycket. De anammar skrivandet genom att ljuda ut och laser
sedan ordet genom att ljuda ihop. I nésta steg intresserar sig eleven inte enbart for bokstaverna
utan dven av orddelar, ord och andra textdelar. Utifran ett kant ord laborerar man med de
olika ljuden som bygger upp ordet. Lasningen och skrivningen sker parallellt for att 6ka
forstaelsen. Nar barnet har kommit till det stadiet att den alfabetiska koden har knackts och de
kan lasa mer flytande och frigora sig fran texten, har de natt ett alltmer effektivt utvecklat
lasande och skrivande (ibid. s. 34-45).
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Med hjélp av de erfarenheter barnet har skapat pa vagen mot det utvecklade effektiva lasandet
kan det nu fortsatta att upptacka skriftspraket. Barnet lar sig att anvanda texten pa olika satt,
att I&sa olika texter och att soka information och tolka olika texter. Detsamma galler
skapandet av egna texter. Overordnat alla aspekter ar for barnet den skriftsprakliga
medvetenheten, vilket innebar att barnet har kunskapen och férmagan att géra en mangd olika
saker med spraket, som att lasa och skriva pa en mangd olika satt. Samtidigt kan barnet tala
om hur det gar till att gora just detta (Bjork & Liberg, 1996, s. 43-45).

2.5 Sprakinlarning enligt Frank Smith

Enligt Smith (1997) kan vi som pedagoger inte lara barn att lasa. Vart uppdrag gar daremot ut
pa att lara barnen att lara sig lasa, och det vésentliga ligger i att vi forstar de olika stadierna
barnet gar igenom nar det lar sig att lasa. Denne lasforskare menar vidare att det finns en
mangd olika metoder for las- och skrivinlarning, och att alla ndgon gang har varit
framgangsrika for nagot barn. Samtidigt poangterar forfattaren att det inte finns nagon metod
som passar alla barn (ibid. s. 9-17).

Man upplever en stor skepticism mot den traditionella 1&s- och skrivundervisningen hos
Smith. Vad som ar viktigt att ta i beaktande &r att Smith skriver om sprakinlarning utifran en
anglosaxisk synvinkel. Det dar forharskande engelska spraket har ett stort ortografiskt djup,
d.v.s. att spraket i liten utstrackning har en ljudenlig stavning, vilket kan forsvara lasning med
hjélp av utljudning.

En av aspekterna pa lasning som Smith (1997) kritiserar ar att man fokuserar pa det skrivna
ordet for att forsta inneborden i skriftspraket. Det ar inte i det tryckta ordet som betydelsen
finns, utan det &r vi som l&sare som tillfor det tryckta ordet dess betydelse. For att identifiera
ett okant ord finns det betydligt battre tillvagagangssatt an att ljuda sig fram, som ar ”bade
Klumpigt och otillforlitligt” (ibid. s. 87). Med hjalp av sammanhanget och liknande
ordkonstruktioner kan man komma underfund med det ok&nda ordet. Men for att kunna
utnyttja sammanhanget forutsatts att lasmaterialet & meningsfullt och att den l&sande har en
stor forforstaelse med sig in i lasaktiviteten (ibid. s. 65-87).

En aspekt som bidrar till att 1&sning med hjélp av utljudning ar "klumpigt och otillforlitligt”,
ar i forsta hand att det inte rader en fullandad en-till-en-korrespondens, d.v.s. en bokstav
motsvaras inte av ett enda ljud och det motsatta, ett ljud motsvaras inte av en enda bokstav. |
detta fall har det svenska spraket fler en-till-en-korrespondenser dn det engelska spraket.
Smith menar att vi istallet for att ljuda orden kan kanna igen dem pa deras utseende. Vi har
bendgenheten att uppfatta skrivna ord lika latt som vi kénner igen ett objekt. Exempelvis
ké&nner vi igen ordet hast lika enkelt som vi kanner igen objektet hast. Men avgorande i
sammanhanget ar var forforstaelse som vi har med oss in i var lasning och vara forsok till
igenkanning av ord. Fran det att barnet ar i 2-arsaldern och under tolv ar framat lar sig barnen
ungefar 1000 nya ord varje ar. Likasa lar sig en 8-aring 30 nya ord varje dag. Barnen lar sig
ordens betydelse i ett for dem meningsfullt ssmmanhang (Smith, 1997, s. 65-87, 177).

Smith (1997) menar, som namnts, att pedagogens uppgift &r att underlatta for barnet att lara
sig lasa. Det innebar att lasningen ska goras till en meningsfull och ofta forekommande
aktivitet. Barnet maste fa en forstaelse for hur text fungerar, vilket man uppnar genom att lasa
mycket och varierande texter med olika innebdrd. Genom att l&sa for barnen, eller genom
egen lasning, far barnen aven stifta bekantskap med skriftspraket, och pa sa satt uppleva hur
det skiljer sig fran talspraket. Ytterligare en viktig aspekt som Smith betonar &r att man ska
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bjuda in barnen i lasningen och lata dem lésa tillsammans med pedagogen. Pa sa satt
konfronteras de med texten och blir motiverade att sjalva forsoka (ibid. s. 175-192).

2.6 L&s- och skrivinlarning i Nya Zeeland

Lyckas med lasning (Jorgensen, 2001) beskriver arbetet med las- och skrivinlarningen i Nya
Zeeland. Manga undersokningar och tester visar att Nya Zeeland ar det land i varlden som
uppvisar bast resultat nar det galler elevernas las- och skrivformaga. Redan fran skolstart, nar
eleverna ar 5 ar och upp genom skolaren, bygger las- och skrivundervisningen pa en tydlig
struktur. Pedagogerna utgar fran de kunskaper eleverna har och hjalper dem att anvanda olika
strategier for att 6ka sin las- och skrivférmaga. De tankar som ligger till grund for arbetet med
las- och skrivinlarningen ar att undervisningen ska utga fran eleven. Lasandet och skrivandet
maste ha ett innehall som intresserar eleverna och ar givande for dem. Vidare ska de tva
aktiviteterna ske parallellt, och de &r viktiga verktyg i all undervisning och inlarning (ibid. s.
5).

De erfarenheter eleverna far nar de Iar sig tala och forsta varlden omkring sig ligger till grund
for att lara sig att lasa och skriva. Vuxna spelar en viktig roll nar det géller for eleven att
komma underfund med omvarlden och en av de bésta metoderna for att hjalpa eleven ar
hoglasning. Den utgdr en annu viktigare roll om man bjuder in eleverna i lasningen och later
dem vara aktiva genom att stélla fragor och tala om det lasta. Pa sa satt skapas en forstaelse
for det skrivna ordet och sambandet ljud och ord och deras innebord. Utgangspunkten i las-
och skrivinlarningen &r lasgladjen och att eleverna far méta manga olika texter med olika
syften. Lararens roll &r att stotta eleverna och ge dem redskap for att utvecklas till vana och
kompetenta lasare. Vidare framhaller man att det ar extra viktigt att tillvarata de olika
sprakkunskaper eleverna redan har (Jérgensen, 2001, s. 8-17).

For att medvetandegdra eleverna om detaljerna i det skrivna spraket, som ordens och
bokstavernas betydelse, utgar man fran elevernas lasande och skrivande i meningsfulla
sammanhang. Under den gemensamma hdglasningen (se avsnitt 2.7.1.) kan man
uppmarksamma eleverna pa sprakets variation. Man framhaller vikten av att bygga upp ett
forrad av ordbilder, och menar att nar eleverna forsoker lara sig att lasa ord som inte har nagot
sammanhang och ingen klar betydelse blir de forvirrade. Den fonologiska medvetenheten,
medvetenheten om ljudet i talet, utvecklas naturligt i l&sning, och sarskilt i gemensam lasning
nar orden lases hogt. Men 6verordnat det analytiska arbetet med spraket ar lasupplevelsen och
de meningsfulla sammanhang dar lasningen férekommer (Jérgensen, 2001, s. 38-41).

2.7 Metoder som utgar ifran helordsteorin
2.7.1 Storboksmetoden

En undervisningsmodell som harstammar fran, och har utvecklats ur den nya zeelandska las-
och skrivinlarningsmodellen, &r storboksmetoden, dar Kiwibdckerna utgor ett typexempel.
Bjork och Liberg (1996) ger en tydlig beskrivning, och menar att storboken skapar
gemensamma och lustfyllda lasupplevelser for bade elever och pedagoger. Meningen é&r att
man ska tala om bockernas innehall och knyta an det till elevernas erfarenheter. Med hjalp av
storbocker och med guidning av pedagoger far eleverna upptacka och utforska spraket och
blir efter hand medvetna om den alfabetiska koden, och vidareutvecklar l&s- och
skrivformagan. Storbocker kan kdpas in fran laromedelsforetag, eller sa kan man skapa dem
sjalv tillsammans med eleverna. De kan utgoras av sagor, berattelser, dikter, ramsor och dven
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faktabocker. Till varje storbok ska det finnas en exakt kopia i litet format, den s.k. lillboken,
som ar amnad for den individuella lasningen (ibid. s. 46-47).

Forfattarna beskriver tre olika faser som arbetet med storboken och lillboken delas upp i. |
den inledande upptéackarfasen erbjuder man eleverna en text som ar hel och meningsfull. Man
hjélper eleverna att skapa en god forforstaelse genom att lata dem lyssna pa texten och se hur
den ser ut. | texten ska de fa gora upptackter av ord och lara sig en del av dessa som ordbilder.
Storboken ar utformad storleksmassigt sa att alla elever ska ha mojlighet att se och kunna
folja med i texten vid hoglasning. Om man pekar pa orden under lasningen blir det uttalade
ordets skriftliga version pataglig for eleverna. Tillsammans korldaser man texten och alla kan
da delta med full uppmarksamhet, efter sin formaga (Bjork & Liberg, 1996 s. 48-52).

Utforskarfasens syfte ar att hjalpa eleverna att forsta sambandet mellan bokstavens tecken och
bokstavens ljud och hur man sedan ljudar ihop bokstéver till ord. For att eleverna ska komma
underfund med hur 6rats och dgats sprak hanger ihop laser man samma text tillsammans igen
medan pedagogen hela tiden pekar pa orden. Under denna utforskande fas ska pedagogen
tillsammans med eleverna borja analysera ord, delar av ord och bokstaver. Genom olika
ovningar far eleverna analysera skriftspraket och dess forhallande till det talade spraket.
Forfattarna poangterar dock att de laborativa 6vningarna inte far 6verga till mekanisk
spraktraning, utan man maste hela tiden fokusera pa den meningsfulla lasningen (Bjork &
Liberg, 1996, s. 53-57).

Det ar under den sjalvstandiga fasen man bérjar anvanda lillboken. Nu far eleverna mojlighet
att lasa pa egen hand, utifran sin formaga. De strategier och tekniker som de larde sig under
det utforskande arbetet ska har praktiseras individuellt. Vissa av eleverna har redan knackt
den alfabetiska koden via avkodning pa egen hand och laser lillbockerna utan problem. Andra
elever laser bockerna ur minnet, da de &r exakta kopior av storbockerna, och anvander sig av
bilder och ordbilder i sitt l&sande. For att pedagogen ska kunna fortsétta att handleda vid
lasningen ar det av betydelse att ha lassamtal och lashandledning under alla lasaktiviteter
(Bjork & Liberg, 1996, s. 69-70). Syftet med det sjalvstandiga arbetet ar

... att fordjupa laserfarenheterna mot ett alltmer utvecklat lasande. Utforskarfasens
analysarbete ska med modeller och strategier provas pa ett mer individuellt plan.
Och de barn som har kommit igdng med sin lasning ska stimuleras att vidareutveckla
sin lasformaga. (Bjork & Liberg, 1996, s. 69)

2.7.2 LTG-metoden

LTG-metoden (Lésning pa Talets Grund) innebar att eleverna lar sig att lasa och skriva via
fem olika faser. Inledningsvis finns samtalsfasen och dikteringsfasen. Inom dessa tva faser
skapar pedagogen texter tillsammans med eleverna, som bygger pa gemensamma upplevelser.
Under de samtal som fors kring den gemensamma upplevelsen skriver pedagogen det sagda
pa ett bladderblock. Pa sa satt far eleverna forstaelse for att deras tal kan 6verséttas till skrift
(Lindd 2002 s. 38-39).

Daérefter foljer laborationsfasen, som innebdr att pedagogen och eleverna experimenterar och
laborerar med texten pa olika satt. Texten, som ar valbekant for eleverna, lases gemensamt
hogt i kor och eleverna uppmarksammas pa nar man byter rad, nar man satter ut stor bokstav
och punkt och att man laser fran vanster till hdger nar man Iaser pa svenska. Efter hand
diskuteras begrepp som Kkorta ord, langa ord och mening. Eleverna kan aven jobba individuellt
med att t.ex. soka efter vissa givna ord i texten (Lind®, 2002, s. 39-40).
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Varje elev far sedan var sitt mindre exemplar av texten, som under aterlasningsfasen skall
lasas tillsammans med pedagogen. Déarefter kommer efterbehandlingsfasen, vilken innebér att
eleverna sjalvstandigt arbetar vidare med texten. Inom den sista fasen kan pedagogen variera
uppgifterna i oandlighet och det finns &ven mojligheter att i mycket stor utstrackning
individanpassa arbetet utifran varje elevs behov och formaga (Lindo, 2002, s. 40).

LTG éar en analytisk metod och dess forhallningssétt ar holistiskt. Man har helheten som
utgangspunkt, och innebdrd och textforstaelse prioriteras framfor korrekt avlasning.
Pedagogen utgar sedan fran den gemensamt skapade texten nar man gar fran helheten till de
olika delarna: rad, mening och ord. Analysen av de enstaka bokstavsljuden kommer sist i
undervisningsprocessen (Lindd, 2002, s. 47).

Ett viktigt arbetsredskap inom metoden &r den handelsebok som eleverna uppmuntras till att
forfatta och illustrera redan fran forsta skoldagen. | borjan uppmuntras eleven till att saga
nagot om en egenhandigt gjord teckning och far da hjalp av pedagogen, som skriver ned det
sagda under teckningen. Pa sa sétt kommer eleven underfund med att de sagda orden &ven kan
skrivas. Sa smaningom kommer eleverna sjalvmant att vilja skriva egna texter till sina bilder
och borjar saledes snart att utforska skriftspraket pa egen hand (Lindd, 2002, s. 40).

2.8 Avkodningsinriktad teori

En syntetisk eller avkodningsinriktad syn pa las- och skrivinlarning och las- och
skrivutveckling karaktariseras av att man i arbete utgar fran ljuden och bokstéverna, for att
sedan koppla ihop till ord, fraser, satser och meningar (Langsjo & Nilsson, 2004, s. 22-25).
Detta forhallningssatt ar av tradition det vanligaste inom svensk skola och undervisning. Inom
lasforskningen pa detta omrade i Sverige ar Lundberg en forgrundsfigur. Han menar att
lasning utgors av avkodning av grafiska tecken som ska leda fram till forstaelse av texten.
Lasningens tva sidor, avkodning och forstaelse, hanger intimt samman, men for att kunna na
forstaelse maste man automatisera avkodningen. Som alla andra fardigheter kraver en fullgod
avkodning mycket 6vning (Kullberg, 1995, s. 12-15). Enligt den avkodningsinriktade teorin ar
den fonologiska medvetenheten (hur bokstaverna later) en forutsattning for att kunna lara sig
lasa. Talet och skriften ses som tva olika sprak och darfor ska barnen forst lara sig lasa for att
sedan utveckla skrivandet (Langsjo & Nilsson, 2004, s. 22-25).

Inom den avkodningsinriktade teorin intar man ett individualpsykologiskt perspektiv
(Utbildningsdepartementet, 1997) dar fokus laggs pa den enskilda individen och dess
biologiska, psykologiska och intellektuella forutsattningar, vilket bygger pa Piagets teorier.
Detta tar sig bland annat uttryck i att man i matningar och diagnostiseringar av las- och
skrivformagan inte tar hansyn till sammanhanget runt aktiviteten (Lindd, 2002, s. 16).

En viktig forutsattning for den tidiga las- och skrivinlarningen, enligt den avkodningsinriktade
teorin, ar att eleven har en fonologisk medvetenhet. Den som ska lara sig att lasa maste ha
utvecklat en forstaelse och en férmaga att hantera sprakets uppbyggnad av fonem. Déarfor ar
det viktigt att redan pa ett tidigt stadium i férskolan introducera barnet i denna medvetenhet,
vilket kan ske genom lek med exempelvis rim och ramsor (Bergd0, 1997, s. 117-122).

Innan eleven nar det lasande stadiet genomgar man foljande fyra steg. Lundberg (1989, s.
185-195) ser pseudolasning som en latsaslasning dar eleven saknar medvetenhet och insikt
om skriften. Finns ordet i sitt ratta ssmmanhang kan eleven tolka det, t.ex. ordet mjolk pa
mjolkpaketet. | det foljande logografiska stadiet behandlas ord som bilder. Eleven kan tyda
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bekanta ord som exempelvis mamma och kanner igen det oavsett i vilket sammanhang det
forekommer. Repertoaren av ord ar ganska stor och eleven har aven lart sig namnen pa flera
bokstéver. Dock har eleven annu inte kommit underfund med den alfabetiska principen att
varje bokstav motsvarar ett eller flera ljud (ibid. s. 185-195).

Det sistnamnda sker i det alfabetiska stadiet som innebar att eleven ljudar sig fram nér det
moter nya ord. | denna fas skapar sig eleven en uppfattning om ordets uppbyggnad och en inre
forestallning av ordet i skarpare fokus an i det logografiska stadiet. Nar eleven ljudar sig fram
Okar samtidigt medvetenheten om det enskilda ordets uppbyggnad av ljud. Denna
medvetenhet bidrar till en béattre avkodning. Att kndcka denna alfabetiska kod kan vara
problematiskt for vissa elever medan andra klarar det med enkel vagledning eller pa egen
hand. Det synsatt Lundberg foretrader menar att man maste bli medveten om den alfabetiska
principen for att bli Ias- och skrivkunnig. Nar ordavkodningen har natt ett stadium av
automatisering och omedveten handling, kan eleven i storre utstrackning borja fokusera pa
innehallet. Eleven behdver inte fundera 6ver vad som star i texten utan har bérjat kanna igen
orden snabbt och sakert. Detta ar en mer avancerad avkodning och eleven har natt det
ortografiska stadiet. Redan i det alfabetiska stadiet har eleven bdrjat glida 6ver i det l&sande
stadiet for att definitivt befinna sig dar i det ortografiska stadiet (Lundberg, 1989, s. 185-195).

2.8.1 Formaliserad undervisning

Malmgren (1996) beskriver formalisering som en teoretisk position nar det galler
sprakundervisning. For att beskriva en formaliserad undervisning anvander forfattaren
beteckningarna formell fardighetstréning eller isolerad fardighetstraning. De olika momenten
som ingar i inlarningen av spraket 6vas var for sig som en teknik. Tekniken ska évas sa
mycket att den automatiseras och blir en fardighet. Inlarningen av spraket i sin helhet bryts
ner till delfardigheter som ska laras in utifran en speciell ordning. Med den
avkodningsinriktade metoden lars varje bokstav in utifran en bestamd ordningsféljd (ibid. s.
54-58).

Malmgren tar upp argument for en formaliserad undervisning och menar att dess foresprakare
anser att sprakfardigheter i tal och skrift inte skiljer sig fran andra fardigheter som att cykla
eller simma. Darfor ska man dela upp tekniken i mindre delar, som man automatiserar pa ett
systematiskt satt. Pa sa vis kan man ga igenom och léra sig de flesta momenten i det sprakliga
systemet innan man slutat skolan. Ett annat argument fér en formaliserad sprakundervisning
ar att talspraket skiljer sig markant fran skriftspraket, dar skriftspraket ar mera abstrakt och
utvecklas i varje individ. Skriftspraket med dess normer och konventioner borde darfor laras
in avskilt fran det mer vardagliga talspraket, som har former som inte accepteras i
skriftspraket (Malmgren, 1996, s. 54-58).

2.9 Sprakutveckling i en flersprakig miljo

Inger Nordheden (2001) beskriver hur hon bygger upp undervisningen i en flersprakig
skolmiljo, och vilka faktorer som ar av betydelse for flersprakiga elever och deras sprakliga
utveckling. Vid tiden nar boken skrevs hade Nordheden varit mellanstadieldrare sedan 28 ar
tillbaka, och var deltagare i projektet "Sprak och miljo”, ett projekt som syftade till att
forskare och praktiker skulle kartlagga hur sprak och miljé samverkar och féresla
sprakutvecklande atgarder (ibid. s. 66-112).
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Forfattaren framhaller att om arbetet engagerar eleverna, vagar de prata och anvanda spraket.
De glommer att de egentligen inte talar perfekt svenska nér de pratar om &mnen som
verkligen berdr dem. Vidare menar forfattaren att all kommunikation i hennes klassrum
bygger pa tal, lasning och skrift. Men det allra viktigaste ar innehallet eller temat, som maste
styra all undervisning: ... verktygen tala, lasa och skriva far ingen mening om inte innehallet
styr ...” (Nordheden, 2001, s. 67). Nordheden betonar lasandet och skrivandet som kanske det
viktigaste i skolan. Hon menar att man kan agna nastan all tid at det de forsta aren i skolan,
for da kommer allt annat av sig sjalvt sedan (ibid. 66-112).

Forfattaren beskriver en verksamhet dar det aldrig férekommer ifyllnadsévningar eller
ovningar i studieteknik. Istallet utgar man fran verkligheten, for da eleverna blir engagerade
tranar de pa verktygen tal, lasning och skrift och darigenom utvecklas spraket. Om man inte
tillats anvanda spraket i for sig sjalvt viktiga sammanhang, kan man aldrig utvecklas. Mellan
eleven och lararen kan det fortga en kontinuerlig skrivkontakt, dar lararen i den man eleven ar
mogen kan korrigera elevens skrift och pa sa satt utveckla den ett steg vidare. Att lata
eleverna skriva veckobrev hem till foraldrarna ar bra spraktraning. DA foraldrarna ar
mottagare av rapporten, ar det viktigt att eleverna skriver sa att foraldrarna forstar. Vidare
framhaller forfattaren det praktiska arbetets roll for sprakutvecklingen. | sddana situationer far
smapratandet betydelse, vilken &r en viktig del att trana. Det ar viktigt att det vardagliga
spraket far status, inte bara det traditionella skolspraket, som forfattaren menar inte &r en stor
del av elevernas liv utanfor skolan (Nordheden, 2001, s. 66-112).

2.9.1 Sprakliga och kulturella skillnader i tillagnandet av ett nytt sprak

Hyltenstam (2003) menar att man latt inser att det &r omojligt for ett barn att tillgodogora sig
kunskaper via ett sprak de inte behérskar. Daremot kan det vara svarare att forsta att det ar
stor skillnad mellan att kunna tillrackligt av ett sprak for att klara av att kommunicera pa en
vardaglig niva, och pa att na den fas da man effektivt kan anvanda spraket vid inlarning av
kunskapsstoff. Beroende pa andrasprakselevernas alder vid ankomsten till Sverige, tar det
dem mellan 3-8 ar att na en spraklig kunskapsniva som fungerar i kognitivt kravande
sammanhang, pa samma villkor som for de jamnariga skolkamrater som har svenska som
modersmal (ibid. s. 51).

En viktig forutsattning for att elever ska forsta principen for hur tal och skift forhaller sig till
varandra, och for att de ska kunna lara sig principen for avkodning, &r att sprakets
basstrukturer ar for aldern mognadsmassigt utvecklade. Eleven ska dartill ha tillagnat sig
sprakets uttal, grammatiska system och ordférrad. Om den fonologiska medvetenheten
daremot inte &r tillrackligt utvecklad far eleven problem med att uppfatta skillnader mellan
vissa sprakljud, vilket i sin tur kan medfora svarigheter med att lara sig lasa och skriva via
avkodningsmetoden (Hyltenstam, 2003, s. 47-50).

Fredriksson & Taube (2003) menar att det finns anledning att titta pa sprakliga skillnader
mellan det svenska spraket och invandrarelevernas modersmal, nar man skall forsoka forklara
varfor dessa elever klarar sig olika bra i skolan. Férutsattningarna som dessa elever har for att
lara sig svenska paverkas namligen av deras sprakliga bakgrund, da t.ex. skriftens betydelse ar
kulturellt betingad. For saval lasinlarningen som for skolframgangen i évrigt kan den litterara
traditionen inom kulturen vara av betydelse. Aven laskunnighetens status skiljer sig mellan
olika kulturer som finns representerade i dagens svenska skola (ibid. s. 158-164). Det &r
darfor av yttersta vikt att man som pedagog har en grundlaggande respekt och forstaelse for
alla elevers kultur och sprak och att man dartill har férmagan att se till varje elevs behov, da
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elevernas olika sprakliga och kulturella bakgrunder staller dem infor varierande utmaningar
och svarigheter. Pedagogen far inte se det som sin uppgift att ersatta elevens forstasprak och
ursprungskultur med svensk kultur och svenska, utan bor ha en positiv syn pa flersprakighet
och modersmalsundervisning och barnets hemvist i tva kulturer (ibid. s. 67 ).

De barn som har svenska som modersmal har tillagnat sig vart spraks basfardigheter fram till
och med 6-arsaldern. Denna sprakliga bas bestar enligt Axelsson (2003) av ljud- och
bojningssystem, syntax (den del av grammatiken som behandlar ordens sammanfogning till
storre enheter, meningar), ett basordforrad pa ca 8 000-10 000 ord och formagan att beratta
enklare berattelser. | skolan sker sedan en utbyggnad som bl.a. omfattar las- och
skrivformaga, utokat ordforrad och mer djupgaende grammatiska kunskaper. De elever som
kommer till den svenska skolan med ett annat modersmal an svenska, méter en sarskild
svarighet i och med att de tvingas lara sig bade basen och utbyggnaden av spraket parallellt.
Ett typexempel pa detta &r att de yngre eleverna lar sig lasa och skriva pa svenska, trots att de
langt ifran beharskar hela basen i svenska spraket. Det ar viktigt att pedagogerna ar mycket
tydliga och garna anvander sig av flera medier, sdsom bade tal, skrift och visuella upplevelser,
nar de skall formedla kunskap till flersprakiga elever (ibid.s. 142-143).

2.9.2 Utmarkande drag hos kompetenta pedagoger

Myrberg (2004, s. 7) papekar att den mest betydelsefulla bestandsdelen i den pedagogik som
lyckas utveckla elevernas las- och skrivformaga, ar hog lararkompetens. Forfattaren menar att
det som utmarker den skicklige pedagogen ar ingaende kunskaper om barns sprakliga
utveckling och om las- och skrivprocessen. Lika viktigt ar ingaende kunskaper om ett
systematiskt och strukturerat arbetssatt som tar sin utgangspunkt i elevernas férmaga och
individuella strategier (ibid. s. 7).

Den skicklige lararen beharskar manga metoder, arbetssatt och material. Hon kan
valja det arbetssatt som passar gruppen eller den enskilde eleven bast vid ett givet
tillfalle. Att endast tillampa en metod innebdr risker for elevernas las- och
skrivutveckling (ibid. s. 9).

Myrberg (2004, s. 7-9) papekar att arbetssatt som utmarks av en fixering vid sérskilda
material och metoder & mindre gynnsamma for elevernas l&s- och skrivutveckling oberoende
av spraklig bakgrund. Eleven maste uppleva undervisningen som meningsfull och forsta att
lasa och skriva handlar om att kommunicera. Utgangspunkten i undervisningen maste vara att
det skrivna spraket existerar for att vi ska kunna meddela oss med varandra (ibid. s. 7-9).

Myrberg (2004, s. 9) menar att det &r viktigt att man tidigt bekantar sig med barnbdcker for att
bli fortrogen med olika beréattarstrukturer, da det hjalper eleven att na en langsiktig och hallbar
las- och skrivutveckling. Vidare &r det viktigt att kollektivt samtala om de texter som lases
gemensamt, da detta utvecklar elevernas lasforstaelsestrategier (ibid, s. 9).

3. Metod

Under denna rubrik kommer tillvagagangssattet for var studie att beskrivas. Vi har delat upp
innehallet i underrubriker for att gora det mer éverskadligt.
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3.1 Vval av metod

For att na vart syfte, att fordjupa oss i undervisningsmodeller som utgar ifran helordsteorin
och undersoka deras lamplighet for flersprakiga elever, valde vi att utfora observationer i en
verksamhet dar man undervisar utifran helordsteorin samt i en verksamhet dar man undervisar
utifran avkodningsteorin. Avsikten med detta tillvagagangssatt var att tydliggora
karaktaristiska drag inom helordsinriktade undervisningsmiljoéer. For att komplettera
observationerna genomférde vi aven intervjuer med de verksamma pedagogerna.

3.1.1 Observation

Vi valde att delvis bygga vart arbete pa observationer i utforskande syfte, da det ar en bra
metod att anvanda nér man vill studera skeenden och beteenden i ett naturligt sammanhang, i
samma stund som de intraffar. En utforskande observation ar ett bra alternativ i de fall, da
man har relativt god kunskap, bade teoretiskt och empiriskt, inom problemomradet. Pa sa satt
kan man utnyttja sin forforstaelse for att reda ut observationssituationen, ifraga om vad som
skall observeras, vilka situationer som &r intressanta att titta narmare pa, hur registreringen
skall ga till och under hur lang tid observationen bor paga (Patel & Davidson, 2003 s. 87-98).

De observationer vi genomfort har varit sa kallade ostrukturerade observationer. Det innebar
att vi forsokt registrera sa manga beteenden och skeenden som mojligt genom att anteckna
nyckelord under observationerna, istéllet for att folja ett utprovat, fast observationsschema. Vi
har varit icke deltagande, kanda observatorer under vara besok i skolorna. Detta innebar att
eleverna och pedagogerna varit fullt medvetna om var narvaro i klassrumssituationen, utan att
vi for den sakens skull varit involverade i undervisningen. En fara med detta tillvagagangssatt
ar att man med sin narvaro i viss man paverkar individernas beteenden, vilket man i stor
utstrackning kan kringga genom att starta observationen forst nar eleverna och pedagogen
vant sig sa pass vid att vara observerade att deras beteenden atergar till det normala, vilket vi
anammade (Patel & Davidson, 2003 s. 87-98).

FOr att na sa bra resultat som mojligt med vara observationer, valde vi utifran var forforstaelse
att lagga fokus pa de beteenden och skeenden som kan relateras till metoder med koppling till
helords- respektive avkodningsteorin. Som exempel pa detta kan ndmnas att vi i stor
utstrackning tittade pa hur pedagogen gick tillvaga for att mota elevernas fragor kring hur ett
visst ord stavades eller l&stes (Patel & Davidson, 2003 s. 87-98).

3.1.2 Intervju

Vi valde att dessutom anvénda oss av personliga intervjuer, vilket innebér att vi genomfort
intervjuerna da vi personligen traffat pedagogerna ute pa skolorna, i anslutning till
genomforda observationer. (Patel & Davidson, 2003, s. 69-79)

For att motivera de tilltdnkta intervjupersonernas medverkan ar det viktigt att man klargor
syftet med intervjun, och att man tydligt redogor for det sétt pa vilken individernas bidrag
kommer att anvandas, om det dartill ar konfidentiellt eller ej. Vi har varit tydliga med att
presentera syftet med vart arbete och vara besok, da vi tillfragade de olika skolorna om de
hade majlighet att ta emot oss. Under inledningen av intervjuerna har de berorda fatt
information om att de fér allménheten kommer att forbli anonyma, dvs. intervjuerna ar
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konfidentiella, eftersom de och skolorna enbart kommer att vara kdnda for oss som genomfor
detta arbete (Patel & Davidson, 2003 s. 69-79).

Vi anvéande oss av helt standardiserade och ostrukturerade fragor (se bilaga 1) under
intervjuerna. Att fragorna ar standardiserade innebér att man staller likalydande fragor till
samtliga intervjuade, vilket man oftast gor da man vill kunna jamféra och generalisera svaren.
Ostrukturerade intervjuer innebdr att det saknas fasta svarsalternativ, dvs. man lamnar
maximalt utrymme for de intervjuade att sjalva formulera svaren med egna ord (Patel &
Davidson, 2003 s. 69-79).

3.2 Urval

Utifran att vart syfte ar att studera helordsteorins lamplighet for las- och skrivundervisning i
en flersprakig miljo valde vi att framst fokusera vara observationer och intervjuer i en sadan
miljo. Men for att kunna upptécka utmérkande drag i en helordsmiljo, valde vi att aven utfora
observationer och intervjuer i en miljo dar man utgar fran ett avkodningsinriktat
tillvagagangssatt. For att begransa omfanget pa var undersokning bestar urvalsgruppen av tre
olika klasser samt tre olika pedagoger.

Observation 1 och 2 utfordes i en flersprakig skolverksamhet i norddstra Goteborg, dar man
undervisar utifran helordsteorin. For att na vart syfte, att studera las- och skrivinlarning, valde
vi att utfora observationerna bland de yngre eleverna: observation 1 i ar 1 och observation 2 i
ar 2. Den tredje observationen utfordes i ar 1, i en flersprakig skolverksamhet i nordvastra
Gateborg, dar man undervisar utifran avkodningsteorin. De uppfdljande intervjuerna utfordes
med de tre verksamma pedagogerna i vardera tre klasserna.

3.3 Genomfdrande

Utifran forslag fran var handledare pa majliga helords- respektive avkodningsinriktade
skolverksamheter, tog vi i ett tidigt skede kontakt med de olika skolorna. Tider for
observationer och intervjuer bokades in och vi kunde relativt omgaende komma ut och utféra
var uppgift. Observation 1 och 2 utférdes under tva olika heldagar, dar vi tva observatorer
foljde klassens vanliga schema. Under observationerna fokuserade vi pa pedagogernas
tillvagagangssatt i klassrummet, och elevernas reaktion och respons pa detta. Vi intog diskreta
platser i klassrummet for att kunna vara icke deltagande observatorer. Utifran det vi
observerade forde vi anteckningar. Observation 3 genomfordes pa identiskt satt, dock endast
under en halv dag pa grund av tidsbrist fran klassens och pedagogens sida.

Efter skoldagens slut genomfdrde vi intervjuerna med de olika pedagogerna. Under alla tre
tillfallena befann vi oss i klassrummet, och varje intervju tog ca 40 minuter. Vi anvande 0ss
av ljudinspelning och under genomférandet stallde en av oss fragorna medan den andra
observerade intervjupersonernas kroppssprak och mimik.

3.4 Forskningsetiska 6vervaganden

Né&r man genomfor en undersokning &r det viktigt att man &r noga med att beakta de
forskningsetiska fragor som kommer att beréra de medverkande individerna. Det innebér att
vi i vart fall har varnat om de enskilda individernas integritet pa ett sddant satt att det inte ar
mojligt for ndgon utomstaende att identifiera dem, dvs. att individerna behandlas
konfidentiellt (Patel & Davidson, 2003, s. 60).
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Vid en intervju lamnar den intervjuade individen information direkt till den/dem som
intervjuar. Néar sa ar fallet maste de ha fatt information om syftet med undersokningen och
vad deras medverkan kommer att innebara. Det ar dven viktigt att det klart och tydligt framgar
att deras medverkan &r frivillig och att de uppgifter som de kommer att l&mna inte kommer att
anvandas i nagot annat syfte utdver just denna undersokning (Patel & Davidson, 2003 s.70).
Detta klargjorde vi for de medverkande vid det tillfallet da de tillfragades om de ville
medverka. For att fortydliga oss ytterligare fick de medverkande dven ta del av det PM vi
skrivit i samband med att vi presenterade idén till vart arbete for var handledare, i vilket vi
preciserade vart syfte med undersokningen.

Da man genomfor en observation ar det viktigt att de som blir observerade har givit sitt
medgivande. | en undersokning som var, dar vi endast observerat pedagogens
tillvagagangssatt och elevernas interaktion med denne under lektionen/lektionerna, ar det
tillrackligt att fa tillstand av pedagogen. Om man daremot gar tillvaga pa ett sadant satt att
elever (under 16 ar) och skolan kan identifieras, skall man fa ett godkénnande av malsman
(Patel & Davidson, 2003 s. 61).

3.5 Graden av vetenskaplighet och tillforlitlighet

Om resultaten fran var undersokning dverensstammer med relevant forskning inom omradet,
som vi tagit del av genom var litteraturgenomgang, styrker detta vart examensarbetes validitet
(Patel & Davidson, 2003, s. 100). Vi inser att den begransade omfattningen pa var
undersokning medfor att vi inte kan dra nagra generella slutsatser kring las- och skrivinlarning
i sin helhet, och darfor aktar vi oss for att kalla var studie for allmangiltig. For att na sa hog
reliabilitet som mojligt vid observationerna har vi var och en for sig fort anteckningar, som vi
sedan samtalat kring och jamfort innan vi sammanstallt. Denna 6verensstaimmelse utgor ett
matt pa reliabiliteten som kallas interbedomarreliabilitet. For att na en hog reliabilitet vid
intervjuerna bandades samtalen, och bandet finns sparat i forfattarnas ago (ibid. 99-101). Pa
inradan fran var handledare valde vi att utifran dessa inspelningar féra sammanfattande
anteckningar och komplettera med transkriberade citat.

3.6 Sammanstallning

De tre observationerna sammanstélldes, var och en for sig, efter samtal kring och jamforelse
av vara anteckningar. For att fa en battre 6verblick Gver resultatet delade vi upp
sammanstallningarna i olika delar: observation av pedagog och observation av elever i
klassrummet. For att sammanstalla de inspelade intervjuerna lyssnade vi igenom materialet
medan vi samtidigt forde anteckningar. Svaren sammanstélldes sedan med egna ord utifran
anteckningarna, och kompletterades med relevanta citat fran inspelningarna av de intervjuade.

3.7 Utvéardering av tillvagagangssatt

Vi stéller oss fragande till om vi mojligtvis hade kunnat utrona tydligare tendenser i vart
resultat om undersokningen genomforts pa en nagot bredare urvalsgrupp om tiden inte hade
varit sa begransad. Vi inser att vart omfang pa undersokningen ar smalt, men samtidigt tar vi
detta i beaktande genom att inte dra generella slutsatser. Vidare kunde vi ha utfort ytterligare
observationer inom den avkodningsinriktade miljon, men da vi i vart syfte har valt att
fokusera pa om den helordsinriktade miljon ar mer lamplig, valde vi att begrénsa oss.
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4. Resultat

| var resultatredovisning tar vi forst upp observationer samt intervjuer fran den
helordsinriktade inlarningsmiljon, och darefter foljer den avkodningsinriktade miljén i samma
ordning. Vi inleder varje miljo med en kort beskrivning av omstandigheterna kring respektive
inlarningsmiljo.

4.1 Den helordsinriktade miljon

| den klass dar vi genomforde observation 1 gick tolv elever i ar 1. De hade alla ett annat
modersmal dn svenska. Pedagogen (p1) hade varit verksam inom yrket i tva ar. Klassrummet
var utsmyckat med elevernas egna teckningar och arbeten, och den centrala samlingspunkten i
rummet var en fargglad matta nedanfor whiteboard-tavlan. Utdver de tva bord dar eleverna
satt, fanns ett arbetsbord till allas férfogande. Runt om i klassrummet fanns tillgangligt
arbetsmaterial och i ena hdérnet fanns en bokhylla med skonlitteratur.

Observationsklass 2 bestod av 13 elever i ar 2. Inte heller har hade nagon av eleverna svenska
som modersmal. Pedagogen (p2) vi observerade hade varit verksam inom yrket i dver 25 ar.
Elevernas texter, teckningar och arbeten prydde klassrummets alla véggar. Eleverna satt i tre
olika grupper runt bord i klassrummet. De flesta moblerna hade hjul sa att de skulle vara
flyttbara. | rummet fanns en matta som utgjorde samlingshorna, och en lashorna. Aven i detta
klassrum fanns tillgangligt material till elevernas forfogande.

4.1.1 Observation av pedagog 1

Pedagogen (p1) borjar skoldagen med att samla eleverna pa en stor fargglad matta nedanfor
tavlan. En elev hade ansvar for att presentera dagens datum, utetemperatur och dagens vader,
vilket p1 dverforde fran tal till skrift och antecknade pa tavlan. I samband med att eleven
berattade att det var 5 grader plus ute, hamtade p1 fram en hemmagjord papperstermometer
och jamférde med gardagens temperatur, vilken varit 4 grader plus. Papperstermometern hade
en trasticka som "kvicksilver” och p1 pratade lite om hur termometern rér sig nar graderna
stiger eller sjunker.

Darefter talade p1 om att hon fardigstallt deras "hoghus” byggt i papp, bestaende av elevernas
rum, vilka de sjélva gjort under nagra temadagar. Ovanfor varje fonster stod en elevs namn
och i samband med att barnen fick hitta sitt eget namn skrev p1 upp vilken vaning respektive
elev bodde pa. Pa detta satt talade de om rakneorden forsta, andra, tredje, osv. P1 skrev sedan
upp de ord som automatiskt kom pa tal da eleverna berattade vad de hade maéblerat sina rum
med, t.ex. sang/sangar, soffa/soffor, matta/mattor. Nu passade pedagogen pa att tala om/skriva
upp hur man séger om det finns en eller flera av nagot av dessa foremal, alltsa singular och
plural. Varje elev uppméarksammades genom att de fick hitta sitt namn pa en viss vaning och
dartill beratta hur de inrett sitt rum. Efter en ganska lang stund pa mattan blev det lite stokigt
och ljudnivan steg. P1 vantade ut dem en liten stund, och nagra av eleverna forsokte fa de
andra att tystna, men det fungerade inte fullt ut. P1 hojde da réstvolymen en aning, men
beholl lugnet i rosten. Detta fungerade inte heller, sa da tog p1 i ordentligt genom att séga i
skarp, men lugn stamma: "1 C, nu réacker det!”, da tystnade alla och lugnet var tillbaks pa
mattan.
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Under det samtal som pagick kring huset de gjort, var det ndgon elev som namnde taket pa
huset och fragade da aven hur man stavade till tak. P1 skrev da upp “ta” pa tavlan medan hon
fragade 6vriga klassen om hur hon skulle stava vidare. En elev talade om att det maste vara
med bara ett k, for annars blev det ju tack. En diskussion kring lang och kort vokal tog form
och p1 skrev bade tak och tack for att lata eleverna jamfora hur det lat nar man laste upp de
tva orden. En av eleverna foreslog att tack skulle stavas med tva k eftersom a:et var en snabb
bokstav, vilket p1 uppmuntrade genom att pavisa att eleven forstatt dubbelteckningen, men
givetvis fick hon da dven pavisa att svenska spraket alltid dubbeltecknar k med ck.

Eleverna arbetade sedan efter eget arbetsschema, vilket forflot lugnt och stilla. Eleverna var
valdigt sjalvstandiga och borjade med en ny uppgift sa fort de var klara med nagot. Nagra
samarbetade med diverse uppgifter, nagra spelade symbol/matematikmemory, nagra laste tyst,
nagon skrev i sin berattelsebok, etc. Under tiden gick p1 runt i klassrummet och samtalade
med elever, lyssnade pa nagons beréttelse eller hjalpte ndgon som réackte upp handen.
Eleverna fick hela tiden positiv feedback fran p1 som &ven hela tiden hade en fysisk kontakt
med eleverna nér hon samtalade med dem en och en.

Det radde ett tillatande klimat i klassrummet dar efter den forsta gemensamma aktiviteten, var
och en skétte sig sjalv och tog ansvar for sin skoldag, med viss guidning fran p1. P1 hade
skapat ett levande klassrum med mangder av egenproducerat material, och vaggarna pryddes
till viss del av elevernas skapelser. Allt material hade sin egen plats i hyllorna och eleverna
var noga med att stélla tillbaka materialet pa ratt plats efter anvandning.

Skoldagen avslutades pa mattan, vilken verkade ha stor betydelse for den gemytliga stamning
som radde i klassrummet. Dar skedde namligen alla samlingar, vilket gav en kénsla av
intimitet och en trygg gemenskap i klassen. Denna skoldag avslutades med att de elever som
nyss skrivit klart en handelseberattelse, fick l1&sa upp den for klassen. De som lyssnade var
mycket tysta och uppméarksamma. P1 paminde eleverna om att man ska tanka pa att sanka
boken, sa att de som lyssnar dven kan se munnen, och dartill tala sa hogt att alla kan hora vad
man laser. En elev fick dven tips om att man bor forsoka fa plats med hela meningen pa en
sida, for att underlatta for dem som lyssnar. Detta med tanke pa att eleverna dven malat till
texterna och att dessa bilder visades upp innan man vande blad och fortsatte lasa.
Avslutningsvis sjong klassen en ramsa, ”Nu ar det slut for idag, (klapp, klapp) tack och adj6
for idag (klapp, klapp) ...”.

4.1.2 Observation av pedagog 2

Denna dag borjade med att pedagogen (p2) samlade eleverna pa mattan nedanfor tavlan. En
elev stod vid en fagelplansch och pekade pa en fagel som han sett pa vag hem fran skolan
dagen fore, vilket ledde in klassen pa ett kort samtal om vilka flyttfaglar som anlant Sverige
igen. P2 markte att en elev hade ett tuggummi i munnen och sokte dgonkontakt med denne
samtidigt som hon pekade pa sin egen mun. Eleven gick genast ivag och slangde sitt
tuggummi i papperskorgen och atervande smygande till mattan. Det som fran borjan var tankt
som en presentation av nagra fa fagelarter i Sverige hade istéllet [6pt som en rod trad genom
undervisningen under en langre tid, eftersom eleverna visade sa stort intresse for omradet.

Under samlingen fick klassen besok av en kvinna som kom med en éverraskning. En elev i
klassen fick namligen flest poang vid foregaende veckas tipspromenad och vann saledes en
fin bok och ett diplom. Flickan fick mycket berdm och alla i klassen tittade nyfiket pa boken.
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P2 fragade flickan om hon fick lov att lasa boken for klassen innan hon skulle ta hem den,
vilket p2 fick ett jakande svar pa.

En gang i veckan laste eleverna hogt for var sin forskoleelev. Denna vecka fick de vilja bland
helt nya, lite mer avancerade bocker ur Kiwiserien. Nar det var dags att vélja bok gick alla
eleverna lugnt och stilla fram till lddorna med bocker. De skotte sig sjalva och p2 fanns endast
i bakgrunden och hjalpte till om nagon bad om rad.

P2 talade om for eleverna att de hade en liten stund pa sig att dva innan det var dags att lasa
for de yngre barnen. P2 satte sig nu vid en elev som behévde hjéalp med lasningen av den bok
hon valt. Det visade sig att boken var lite for svar for eleven, som dock ville fortsétta forsoka
med att lasa just denna bok. Till slut lyckades p2 lirka och locka eleven till att byta till en
enklare bok med mindre text. Da eleverna senare laste for de yngre gick p2 endast runt i
tysthet och observerade dem.

Vid nasta lektion skulle klassen se en film om vitsippor. Tidigare under veckan hade klassen
varit pa utflykt och de hade da st6tt pa vitsippor som de plockade med sig tillbaka till
klassrummet. Eleverna fick forst se filmen en gang utan direktiv fran p2, men da de skulle se
den om igen bad p2 dem att tdnka pa nagot som de inte redan visste om vitsippan. Eleverna
fick sedan beratta om vad de kom ihag av filmen, samtidigt som en besokande lararstudent
skrev ned elevernas iakttagelser pa ett bladderblock. P2 stallde direkta fragor till nagra elever
som inte sjalvmant berattade nagot och beromde sedan hela klassen for att de lyssnat sa bra pa
filmen. Hela klassen laste sedan gemensamt den text som skrivits ned pa bladderblocket.

P2 hade dven med sig en film om blasippan, vilken de ocksa ser tva ganger. Proceduren var
densamma som vid filmen om vitsippan, dock innehdll denna film fler svara ord som sedan
diskuterades vid den gemensamma lasningen. Bland andra ord diskuterade man ordet stjalk.
Forst forklarade p2 vad stjalk var genom att skissa upp en blomma pa bladderblocket, sedan
pratade hon om sje-ljudet och till sist ljudade alla ordet tillsammans. Da klassen bestod av
flersprakiga elever, var p2 noga med att lagga upp sin undervisning pa ett sadant satt att det
skedde sprakutveckling, via samtal, hela tiden.

Efter lunchen skulle eleverna skriva veckobrev att ta med hem. P2 dikterade pa
bladderblocket och eleverna skrev pa var sitt papper. | texten fanns namn och p2 pratade da
om att man alltid skriver namn med stor bokstav och att man alltid avslutar meningar med
punkt. P2 papekade aven att de snart kunde stava till sparvagnskort eftersom de gjort det
flera ganger forut, dvs. att de kdande igen ordbilden.

Dagen avslutades med att klassen aterigen samlades pa mattan under tavlan. P2 laste da den
bok som tipspromenadsvinnaren hade fatt i pris. P2 pratade kring ett flertal svara ord ur texten
och forklarade bland annat vad legend var, da beréattelsen var en kinesisk legend om hur
pandabjornen blev svart och vit. En pojke kande igen fageln sadesarla pa en sida i boken och
pa detta vis slutade dagen som den borjade, med en diskussion om faglar.

4.1.3 Observation av elever i klassrummet 1

Skoldagen startade klockan 8.20, men eleverna var ivriga att fa komma in i klassrummet
tidigare an det. Nar pedagogen (p1) slappt in eleverna, satte de sig pa en matta for samling.
Alla hade sin speciella plats d&r de satte sig. Morgonritualerna bestod i att en elev
presenterade dagens datum, namnsdagsnamn, vaderlek, utomhustemperatur och dagens maltid
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i bamba. Eleven som blev tilldelad uppgiften utférde den med stor entusiasm och
engagemang. Alla de andra satt och lyssnade uppmarksammat och intresserat. Darefter
diskuterades det om vadret och eleverna hade mycket att sdga. Nagon gang blev de tillsagda
att racka upp handen om de ville saga nagot, men mestadels talade de i en ppen diskussion.
Ett vaderfenomen, rimfrost, som ett flertal av eleverna upplevt under morgontimmarna blev
amnet for en mer ingdende diskussion. P1 forklarade foreteelsen samtidigt som hon skrev det
aktuella ordet pa tavlan. Déarefter blev eleverna engagerade i att forklara for sina kamrater pa
vilken vaning de bodde i ett hyreshus av papp som de tillsammans hade byggt.

Samlingen 6vergick i eget arbete. Varje elev hade ett arbetsschema i svenska och matematik,
utifran vilket de fritt valde vilka uppgifter de ville jobba med. Eleverna visste direkt vad de
skulle arbeta med. Medan vissa elever spelade spel ihop satt andra och laste medan en tredje
jobbade med en stencil. Alla var engagerade och koncentrerade pa sin uppgift. Tva elever
hjélpte varandra med idéer till en handelsebok och ett annat par spelade ett mattespel
tillsammans. Samtal mellan eleverna och mellan p1 och elev pagick hela tiden. Behdvde en
elev hjalp av p1 satt den lugnt och rackte upp handen. Vi upplevde ingen otalighet. Om
eleverna behovde nytt material eller nya uppgifter gick de lugnt och hdmtade det, och var
samtidigt noga med att placera det anvanda materialet pa sitt ratta stalle igen. De handskades
mycket varsamt med materialet. Kénde eleverna att de hade for mycket energi i kroppen for
att sitta och arbeta, gick de ut i kapprummet. Déar fanns en bana att utféra med hopp, skutt och
balansgang. De fick lov att ta med sig en kompis for att utfora banan och nar de kande sig
redo kom de lugnt tillbaka in i klassrummet och fortsatte dér de slutade.

Sista tillfallet under dagen var det samling pa mattan. De elever som hade fardigstallt en egen
handelsebok under dagen fick tillfalle att lasa upp den for sina kamrater. Eleverna laste utifran
sin egen formaga och kamraterna var inte sena med att hjalpa till med lasningen. De laste upp
sina beréttelser med stor inlevelse medan kamraterna lyssnade uppmarksamt.

4.1.4 Observation av elever i klassrummet 2

Dagen inleddes med samling pa en matta i ett speciellt horn av klassrummet. Eleverna var
lugna och lyssnade uppmarksamt till vad p2 hade att sdga. En flicka blev uppmarksammad lite
extra eftersom hon hade vunnit en tipspromenad och fick motta ett pris, bestaende av en bok.
De andra eleverna gav henne en applad.

P2 gav eleverna instruktioner till den forsta arbetsuppgiften. De skulle vélja ut en bok som de
sedan skulle lasa hogt for barnen i forskoleklassen. Efter instruktionerna gick eleverna lugnt
och valde ut en bok som de tyckte verkade vara intressant. Darefter satte de sig pa nagot stélle
i klassrummet och tranade pa att lasa boken. Alla eleverna var sjalvstandiga och visste vad
uppgiften gick ut pa, dock behdvde en elev bade hjalp med att valja en lamplig bok och att
lasa texten. De var intresserade och verkade tycka att det var roligt. Det forekom inga ljudliga
protester eller ifragasattanden. Efter en liten samling blev de uppdelade i par med ett
forskolebarn. De tog ansvar for sitt forskolebarn och gick lugnt och satte sig och laste hogt.

Innan man bérjade en filmvisning om blommor berattade p2 om varens betydelse for henne.
Eleverna lyssnade engagerat och ville garna beratta om egna tankar och om andra blommor
som de hade kunskap om. Efter filmvisningen fick varje elev mojlighet att sdga nagot som
den hade lart sig, och som den inte visste innan. Det eleverna sa skrevs samtidigt ner pa ett
bladderblock och blev synligt i text for eleverna. P2 hade med sig riktiga blommor som hon
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visade och eleverna var uppmarksamma och engagerade. Tillsammans laste de den
nedskrivna texten hogt.

Eleverna skrev sjélva sitt veckobrev till fordldrarna. P2 tog aterigen hjalp av bladderblocket,
dar hon skrev meningar om vad som hade hant i veckan och vad som skulle hédnda
nastkommande vecka. Detta skrev sedan eleverna i ett brev for att ta med sig hem. Sista
stunden pa dagen utgjordes av samling och hoglasning. Eleverna var forst oroliga och
oengagerade, men lararen lyckades till slut fanga deras uppmarksamhet med berattelsen.

| klassrummet radde ett tillatande forhallningssatt. Eleverna talade fritt och rackte bara upp
handen sporadiskt. Samtidigt visade de stor uppméarksamhet nar p2 pratade. Férhallningsséttet
marktes aven tydligt nar vissa elever slantrade in betydligt senare an vantat fran rasterna. De
kom lugnt in i klassrummet och satte igang med det arbete som var pa gang och deras sena
ankomst ifragasattes inte.

4.1.5 Intervju med pedagog 1
1. Varfor har du valt att undervisa utifran helordsteorin?

P1 menar att anledningen till att hon undervisar utifran helordsteorin ar att hon fick den
presenterad for sig i lararutbildningen och att hon da ansag den vara sund. Vidare menar hon
att hon har gatt tillbaka till sig sjalv, hur hon sjalv tanker och fungerar. Hon menar att man
kan se allt i ett storre perspektiv, inte bara nar det galler lasning och skrivning. Man bor utga
fran ett holistiskt tankesétt i all undervisning, att man borjar fran det stora for att sedan ta sig
an delarna. Pedagogen menar i sitt resonemang att summan ar stérre &n delarna.

Sen &r det sa att ndr man laser ord nar man ar vuxen sa laser man ju inte varje
bokstav, ett A &r ju i sig helt meningsldst. Det &r ju bara tillsammans med S eller en
annan bokstav som det blir ndgonting och da ar det ju ordet som &r, som betyder
nagot. Bokstaverna betyder ju ingenting, s& de ar ju inte viktiga egentligen

2. Har du erfarenhet av att undervisa utifran andra teorier?

Eftersom p1 endast varit verksam inom yrket en kort tid har hon inte undervisat utifran andra
teorier. Dock har hon sett andra mer erfarna pedagoger som anvént sig av andra teorier och
hon inser att det kan finnas en fara att fastna i endast ett tankesétt.

3. Vilka skillnader mérker du i elevernas las- och skrivinlarningsprocess kopplat till
teorival?

P1 tror att manga elever latt kan fastna i ”ljudningstrasket”, eftersom de ljudar sa langsamt att
de sen inte forstar vad de har last. Hon tror att ett sddant beteende kan undvikas nar man lar
via helordsteorin, eftersom man da fokuserar direkt pa ordet som en helhet och en ordbild.

P1 menar att for de elever som ar ”sena och har svart att lara sig lasa”, kan undervisning
utifran helordsteorin underlatta, da man inte fokuserar pa ljudning. Samtidigt poangterar hon
att man som pedagog maste inse att alla elever inte lar sig att lasa samtidigt.

4. Inom den traditionella las- och skrivinlarningsteorin menar man att ljudning och
avkodning ligger till grund for att kunna lara sig att lasa och skriva. Hur ser du pa det?
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P1 bygger mycket av sin undervisning pa egna erfarenheter, det som hon personligen upplevt
som positivt under sin skolgang anvéander hon idag. P1 ser sjélv ingen mening med att lasa
fristaende ord tagna ur sitt ssmmanhang, och darfor vill hon inte utsétta sina elever for en
sadan undervisning. Hon betonar forforstaelsens betydelse for las- och skrivinlarningen och
foredrar att anvénda skonlitteratur och andra meningsfulla texter i sin undervisning. Hon
menar vidare att avkodning ar nagot som eleverna utvecklar automatiskt efter hand.

5. Om och pa vilket satt gynnar las- och skrivinlarning utifran helordsteorin flersprakiga
elever?

P1 menar att eftersom manga av eleverna har svart med att uttala vissa bokstaver, framférallt
vokalerna, blir det extra svart att ljuda ut orden. Det underlattar da att lara sig orden som
ordbilder eftersom ordet da i sig blir en form av "utantillkunskap”.

... ndr dom ljudar myra s blir det mura, och da &r det ju lattare att lara sig att det ser
ut som myra, man ser att det har ar myra, det blir lite en utantillkunskap for barnen...

6. Hur stor vikt lagger du vid sprakets grammatik i din undervisning?

P1 tror inte att hon skulle ha lagt nagon storre vikt vid grammatiken om hon jobbat i en klass
med enbart svenska elever. Men da hon &r verksam i en flersprakig klass anvander hon en del
undervisningstid till att prata om grammatik, t.ex. om en, ett och flera och &ven
imperfektformer. Eleverna sitter inte och arbetar med grammatiken pa ett enformigt satt via
ifylinadsévningar, utan p1 utnyttjar pagaende samtal for att varsamt korrigera grammatiska
brister i sprakstrukturen.

... 'jag gadde till Irak’ sager dom, ’jaha akte du eller gick du’ séger jag ... man
upprepar det de sager for att forsoka gora det tydligt for dem att sa hér heter det.

4.1.6 Intervju med pedagog 2
1. Varfor har du valt att undervisa utifran helordsteorin?

P2 har valt att anvanda helordsmetoden darfér att hon vill bygga sin undervisning pa
elevernas egna erfarenheter och deras forforstaelse. For att fa gemensamma upplevelser som
kan ligga till grund for LTG-texter &r klassen kontinuerligt ute i samhallet for att gora
studiebesok, museibesok, naturupplevelser etc. En annan anledning som p2 namnde var att
dessa elever har behov av att komma ut i samhéllet darfor att de i sin vardag annars mestadels
befinner sig i hemmet tillsammans med familjen. Detta anser sig p2 veta da hon har god insikt
i de 12 elevernas hemforhallanden.

P2 poangterar att eleverna behover visuella upplevelser for att kunna relatera det upplevda till
det efterkommande arbetet i klassrummet. Pa detta vis utokas aven elevernas svenska
ordforrad.

P2 framhaller att hon &r noga med att anvanda en mangfald av metoder i klassrummet, i syfte
att kunna nd alla elever. Eftersom ingen av eleverna har svenska som modersmal, och flertalet
av den anledningen inte omges av svenska spraket i hemmet, anser p2 att hennes arbete med
enskilda bokstaver i undervisningen ar av betydelse.
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2. Har du erfarenhet av att undervisa utifran andra teorier?

P2 menar att hon utgar fran tva "bas-ben” i sin undervisning, namligen helords- och
avkodningsmetoden. Hon poangterar dock att hon mestadels anvénder sig av helordsmetoden,
men avkodningen tar hon till under de grammatiska faserna, da man tittar pa ordens
bestandsdelar och sprakets uppbyggnad. Hon understryker att hon inte fokuserar pa fonem
(bokstavsljud) i sin undervisning, men om eleverna visar ett behov av det sa anvands metoden
anda.

P2 anvander idéer kring andra metoder men dar noga med att anpassa sin undervisning till
elevernas sprakvarld.

3. Vilka skillnader marker du i elevernas las- och skrivinlarningsprocess kopplat till
teorival?

P2 menar att den storsta skillnaden ar att nyfikenheten for spraket kommer mycket lattare for
eleverna om man arbetar utifran meningsfulla sammanhang.

Det finns ju laromedel dar man ska sitta och skriva en hund fem ganger och den
hunden har ju inget sammanhang for de har barnen, de har ju ingen hund hemma ...
de &r inte berdrda av en hund, det &r inte ndra dem ... och jag kan inte riktigt se det
meningsfulla i en san évning.

Enligt p2 finns det en mangd laromedel som &r fyllda av 6vningar som de ovan namnda,
avsedda for just elever med svenska som andrasprak. Hon menar dock att det ar vasentligt att
dessa laromedel inte far dominera det sprakutvecklande arbetet. I 6vningar av denna karaktar
finns det ofta ett ratt och ett fel svar, som pa nagot satt styr hela tankeprocessen, vilket medfor
att det 6ppna och fria tdnkandet blir valdigt begransat.

4. Inom den traditionella l&s- och skrivinlarningsteorin menar man att ljudning och
avkodning ligger till grund for att kunna lara sig att lasa och skriva. Hur ser du pa det?

P2 menar att ordavkodningen sker automatiskt for manga elever nar de &r aktiva i en
meningsfull sprakmiljo. Det &r en process som pagar hela tiden i elevernas huvud, och endast
ett fatal av eleverna behdver hjélp med en djupare analys av orden, genom spel och lek.

Metoderna befruktar varandra, men det ar viktigt att man nogsamt tar reda pa vad
barnen har for forforstaelse, sa att de inte behdver sitta med avkodningsarbete som
de redan har passerat genom sin egen férmaga att analysera.

P2 menar att anledningen till varfér man pastar att forstaelse kommer genom avkodning ar for
att man haller sig strikt till det arbetssattet och inte tillats arbeta med nagon slags helhet. |
sadana fall kommer automatiskt avkodningen fore forstaelsen. P2 menar istéllet att forstaelsen
kommer av sig sjalv genom att man utgar fran texter som bygger pa elevernas egna
erfarenheter.

P2 havdar bestamt att man ur ett “svenska-tva-perspektiv” (svenskundervisning for barn med
svenska som andrasprak) bor jobba med texter som eleverna skrivit, dvs. texter som bygger pa
deras egna upplevelser. For att sedan utmana eleverna utvecklar man texterna och lar barnen
nya strategier for att jobba med sina texter. | samma syfte anvénder man sig av skonlitterdra
texter, vilka visar hur forfattare anvander sig av spraket.
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5. Om och pa vilket sétt gynnar las- och skrivinlarning utifran helordsteorin flersprakiga
elever?

P2 menar att det finns ett behov bland flersprakiga elever av att sammanhangen &r
meningsfulla for att de ska fa forstaelse for det sprak som man gemensamt formulerar och
utgar ifran. Eftersom upplevelserna ar gemensamma kan p2 vara med som stod i
sprakskapandet och hjélpa eleverna att utveckla ordforradet.

P2 menar vidare att genom upplevelser och eget utforskande blir eleverna delaktiga i samtalet
i klassrummet, och man later deras intresse och onskemal styra lektionsinnehallet. | och med
tillvagagangssattet bibehaller eleverna sin nyfikenhet som bidrar till att de stéller fragor.
Darigenom breddas deras kunskapsfalt av sprak.

6. Hur stor vikt lagger du vid sprakets grammatik i din undervisning?

P2 menar att hon lagger vikt vid grammatik i sin undervisning. Den finns dér hela tiden i och
med att de samtalar om de hela texterna de gemensamt formulerar, vilka alltid ska vara
sprakriktiga. Nar eleverna har skrivit egna texter brukar pedagogen lata eleverna titta pa
varandras texter for att jamfora olika satt att formulera sig. Eleverna stéller ofta fragor kring
stavning och p2 poangterar att det pa sikt ar viktigt att eleverna nar ett korrekt svenskt
skriftsprak.

Medan man i skriftspraket kan resonera sig fram till ett korrekt sprak menar p2 att man bor
vara forsiktig med att korrigera elevernas talade sprak, det ar flodet som ar det viktigaste.

... det ar viktigt for de har barnen att vi forsoker fa dem att prata ett sa langt som
mojligt ratt grammatiskt sprak. Flodet ar det viktiga, dar far man da precis kanna nar
man kan gé in och ppeka spraket, vilket man da gor ibland valdigt forsiktigt,
atminstone i det talade spraket ...

Pedagogen anser att det &r oerhort viktigt att talspraket far en plats bland de yngre aldrarna
och att man inte haller pa och arbetar med grammatiken dar.

Dar handlar det om att & en forstéelse for varandras sitt att kommunicera, dar ar
meningsfullheten att forsta varandra valdigt viktig.

Pedagogen menar att flersprakiga elever granskas extra noga pa grund av flersprakigheten.
Darfor ar det viktigt att hjalpa dem till ett riktigt bra sprak utan att lagga nagon vardering i
deras eget sprak.

Malet &r ju att de ska bli duktiga i modersmal och svenska ... de blir en fantastisk
tillgang i samhillet ...

4.2 Avkodningsinriktad milj6

| denna klass gick 22 elever i ar 1, varav tva hade svenska som modersmal. Pedagogen hade
varit verksam inom yrket i 33 ar. Klassrummets yta upptogs till fullo av elevernas bankar.
Elevernas sjalvportratt och ett illustrerat alfabet fanns upphéngt i klassrummet pa en vagg.
Forutom ett fatal bocker och nagra spel fanns det inget annat arbetsmaterial synligt i
Klassrummet.
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4.2.1 Observation av pedagog 3

Klassen, som for tillfallet var delad i halvklass om 11 elever, skulle arbeta med bokstaven z
under dagen, vilket pedagogen (p3) inledde lektionen med att forklara. Under tiden som p3
forklarade vad som skulle goras delade hon ut den text som klassen skulle arbeta med. P3
poangterade sedan att de elever i klassen som var duktiga lasare skulle fa lasa en liten bit var
av texten.

En elev fick sedan i uppdrag att lasa nagra rader av texten, och darefter uppmanade p3
eleverna att ringa in alla z i den delen av texten som lasts. En annan elev fick lasa ett litet
stycke, men da p3 inte tyckte att det hordes tillrackligt bra repeterade hon stycket hogt en
gang till innan eleverna fick ringa in bokstaven z igen. Ytterligare en elev laste nasta stycke,
vilket inneholl nagra svara ord som p3 forklarade innan eleverna fick ringa in de z som
existerade i denna del av texten.

Nar eleverna hade last och hort hela texten, bad p3 dem att rakna hur manga z de sammanlagt
ringat in. Nastan alla elever réknade hogt och skrek sedan ut svaret utan att racka upp handen.
Det hordes olika siffror i klassrummet och p3 pdminde dem om att de aven skulle rakna med
det z som fanns i rubriken. Dérefter fick de elever som tidigare hade l&st ett stycke, l&sa det
om igen fran borjan. Dock var ljudnivan hog i klassrummet, da flertalet av de som endast
lyssnade nu tydligen hade trottnat och pratade hogt 6ver hela klassrummet.

P3 uppmanade eleverna att satta in texten i sina bokstavsparmar, en parm innehallande
arbetsblad for samtliga bokstaver fran a-6, for att sedan titta framat mot svarta tavlan, dar hon
hade ritat notlinjer. P3 beréattade att z uttalas [se&:ta] och att det oftast later som ett s i de ord
dar den férekommer. Hon visade sedan hur man skriver bokstaven:

man borjar i taket, sedan gar man snett nedat och s ett streck vid golvet. Om igen,
titta hitdt. Ni maste koncentrera er nu om ni skall kunna gora detta sjélva sedan

Innan eleverna fick komma fram till tavlan och forséka skriva sjalva, skulle de sjunga en for
dem valkéand sang om alfabetet. P3 stod da vid en vagg dar det fanns ett uppsatt alfabet, och
pekade pa bokstaverna i tur och ordning med en pekpinne, samtidigt som eleverna sjong. Nar
de sjungit sangen en gang skulle de repetera den igen, dock i raskare takt.

Sedan fragade p3 eleverna om de kunde nagra ord som inneholl bokstaven z, vilket
resulterade i att hon pa elevernas uppmaningar skrev zebra, pizza och zoo pa tavlan. Efter
detta fick nagra elever i taget komma fram till svarta tavlan och skriva bokstaven z pa de
notlinjer som p3 gjort tidigare. P3 stod framme vid tavlan och instruerade var och en av dem.
De som gjorde bra ifran sig fick berém och fick ga tillbaka till sin plats, medan andra fick
borja om och forsoka pa nytt efter det att p3 suddat ut och gjort nya notlinjer.

De elever som inte var framme vid tavlan och skrev fick arbeta sjalvstandigt i sin
bokstavsparm, med de atta stenciler som handlade om z. Det var nu sa hog ljudniva i
klassrummet att nagra elever bad om att fa ga ut till "tysta rummet” for att fa arbetsro, vilket
innebar att det till slut endast aterstod fem elever i det ordinarie klassrummet. Nar alla
eleverna var klara vid tavlan, gick p3 runt i klassrummet och lyssnade pa eleverna nar de laste
lite av texten fran nagon av stencilerna de jobbade med. Néar eleverna last fick de en stjarna pa
den aktuella sidan och ena kanten av bladet klipptes bort som en markering for att det var
Klart.
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Efter denna lektion skulle eleverna ga till skolmatsalen. | slutet av lektionen var flera av de
aterstaende eleverna i klassrummet hogljudda och oroliga och fragade om och om igen om de
inte fick sluta snart. P3 bad en av eleverna att hamta de Gvriga fran "tysta rummet”, sa att de
kunde avsluta och ga ivag for att dta. Nagon direkt avslutning pa lektionen fran p3:s sida blev
det inte, utan eleverna droppade av en efter en och gick ut for att kla pa sig och ga till
skolmatsalen.

4.2.2 Observation av elever i klassrummet 3

Under dagens forsta lektion var klassen indelad i halvklass med 11 elever i varje grupp.
Medan den ena halvan hade fritidsaktiviteter var det bokstavsinlarning i klassrummet for den
andra halvan. Eleverna satt i bankar som var ordnade i rader, vanda mot katedern och den
svarta krittavlan. Eleverna blev tilldelade en text innehallande ord med den aktuella
bokstaven. Nagra av eleverna fick mojlighet att lasa texten hogt for sina kamrater. Det var de
eleverna som p3 ansag laste bast. Meningen var att alla skulle folja med i texten samtidigt,
men sérskilt tre pojkar, som var placerade langst bak i klassrummet stérde p3:s tankta
arbetssatt. De pratade rakt ut i klassrummet och tog ordet fran dvriga kamrater. P3 gav dem
tillsagelser och formaningar, vilka dock ignorerades. Eftersom de tre pojkarna inte drabbades
av nagra konsekvenser, fortsatte de att &gna sig at andra saker &n den tankta arbetsuppgiften.
De visade ingen gléadje eller intresse for det de var forvéantade att gora. En av pojkarna gick
plotsligt ut ur klassrummet till toaletten, dér han stannade en stor del av lektionen.

Nasta uppgift bestod av atta stenciler som alla inneholl olika traningsmoment utifran den
aktuella bokstaven. Arbetsuppgifterna utgjordes av att ringa in bokstaven i en text, skriva
bokstaven pa ratt satt genom att titta pa hur p3 gjorde och sedan harma, héra hur bokstaven
lat, komma pa ord dar den aktuella bokstaven ingick, fylla i ratt ord pa ratt stalle, farglagga
bokstaven o.s.v. P3 poangterade att stencilerna skulle géras fardiga under lektionen och
flertalet av eleverna satte igang med uppgiften. Tva elever gick omkring i klassrummet och
tittade vad kamraterna holl pa med. De tre pojkarna som satt pa bakersta raden var alla
upptagna av andra sysslor, som att ga omkring med en tréja pa huvudet och att leka med
gummiband. I anslutning till klassrummet fanns ett mindre arbetsrum. Det kallades tysta
rummet” och dit gick sex av eleverna for att jobba ostort. Dér inne satt de tysta och arbetade
flitigt med sina arbetsuppgifter. De arbetade sjalvstandigt utan att kommunicera med varandra
eller nagon vuxen.

Inne i klassrummet var det oroligt och en hdg ljudniva. De elever som satt langst fram vid
katedern fick den forsta hjalpen av p3, som lyssnade till deras lasning. De tre pojkarna i bakre
delen av rummet var hdgljudda och oroliga och de gick omkring och retades med varandra.
Arbetsuppgifterna lockade dem inte. En av pojkarna satt senare lugnt och rackte upp handen
resterande delen av lektionen for att fa hjalp med sina arbetsuppgifter. Nar det aterstod ett
fatal minuter kom p3 for att hjalpa honom. Resurspedagogen dgnade storre delen av lektionen
at en av de oroligare pojkarna, men lyckades inte fanga hans intresse for de tankta
arbetsuppgifterna.

En uppgift bestod i att eleverna fick komma fram till tavlan och trana pa att skriva den
aktuella bokstaven. Detta engagerade alla eleverna, och de verkade tycka att det var roligt.
Likasa var eleverna uppmarksamma nar de gemensamt skulle sjunga en "bokstavssang”.
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4.2.3 Intervju med pedagog 3
1. Varfor har du valt att undervisa utifran en avkodningsinriktad teori?

P3 menar att hon genom aren har prévat manga olika metoder och varje metod har nagot
positivt, men det beror pa gruppen. | hennes nuvarande grupp har flertalet av eleverna ett
svagt utvecklat sprak, vilket gjorde att hon och resurspedagogen valde att undervisa utifran
ljudningsmetoden. P& sa satt menar p3 att eleverna far lara sig nya ord hela tiden.

P3 resonerar vidare att hon kunde ha anvént helordsmetoden med halva klassen, eftersom de
redan kunde lasa, men da hon ville ha gemensam genomgang av alla bokstéver sa undervisas
alla elever utifran en och samma metod.

Samtidigt ar p3 medveten om de svarigheter ljudningsmetoden medfor for vissa elever,
framforallt for elever med turkiska som modersmal, eftersom vokalerna later sa lika, t. ex.
bokstéverna i och e.

2. Har du erfarenhet av att undervisa utifran andra teorier?

P3 har erfarenhet av att arbeta med LTG (Lé&sning pa talets grund), med dikteringar, och har
aven anvant lasebocker dar man blandar helordsmetoden och ljudmetoden. Hon menar att hon
ofta jobbat med bada metoderna parallellt, men dven hér beror det pa gruppens storlek och
kompetens. Manga ganger ligger lasebokens upplagg till grund for p3:s undervisning i las-
och skrivinlarning.

Pedagogen menar att oavsett vilken metod man anvander i sin 1as- och skrivundervisning l&r
sig de flesta av eleverna att lasa. Hon poangterar att hennes elever alltid kan avkoda nér de gar
ut "lagstadiet”, men det ar inte sékert att de natt nagon lasforstaelse.

3. Vilka skillnader méarker du i elevernas las- och skrivinlarningsprocess kopplat till
teorival?

P3 anser att den basta metoden ar att lara sig varje ljud for sig och att ljuda ihop, for nar
eleverna kommer till nya ord maste de anda “staka” sig igenom de nya orden. Om de har ett
flyt i 1asningen Kklarar de nya ord mycket lattare.

P3 menar att barn som anvénder helordsmetoden lar sig saker och ting utantill. N&r de sedan
moter en text de aldrig har sett innan, har de ingen aning om hur de ska gora for att komma
igenom den texten, vilket pedagogen anser sig ha méarkt pa vissa barn i sin grupp.

4. Inom den traditionella las- och skrivinlarningsteorin menar man att ljudning och
avkodning ligger till grund for att kunna lara sig att lasa och skriva. Hur ser du pa det?

P3 menar att de elever som behérskar svenskan har lattare for att skriva och att stava, eftersom
de kan saga alla ljuden i orden. Elever med spraksvarigheter missar daremot bokstéaver i orden
pa grund av att de “slarvar” med orden nar de pratar. Det beror pa att de inte riktigt har hort
alla ljuden i orden och da har de mycket svarare med att stava och att skriva.

De uppfattar inte alla ljuden ... de pratar ibland med halvordsmetoder, men vi
forstar anda vad dom séger ... och nar de skriver sa gor de pa samma sétt ...
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5. Om och pa vilket satt gynnar las- och skrivinlarning utifran en avkodningsinriktad
teori flersprakiga elever?

P3 anser att hon inte hade fatt lika manga med sig om hon undervisat utifran helordsmetoden.

De duktiga och halvduktiga hade jag fatt med mig, men inte de riktigt svaga for de
forstér inte vad det ar for ord jag pratar om ... men ett ljud &r ett ljud och en bokstav
ar en bokstav och den kan de lara sig hur den later.

Pa grund av att gruppen ar sa heterogen i sin sprakformaga, anser p3 att ljudningsmetoden ar
den béasta, samtidigt som hon poangterar att det &r svart att hitta en metod som passar alla. P3
menar att det &r viktigt att diskutera med forskollararna om vilken metod de tycker &r bast for
just den gruppen.

6. Hur stor vikt lagger du vid sprakets grammatik i din undervisning?

P3 lagger inte mycket vikt vid sprakets grammatik i borjan av skolgangen, men réattar
sjalvklart om eleverna gor grava, allvarliga fel”. Hon stéller krav pa eleverna efter deras
prestationsformaga och menar att man hammar och forstér sprakutvecklingen med mycket
Kritik.

For att korrigera elevernas talsprak repeterar p3 det de sager pa ett korrekt sitt men menar att
"det viktigaste ar ju att dom vagar prata”.

P3 menar att man inte kan stalla samma krav pa grammatiska kunskaper hos eleverna langre.
Manga elever mar fruktansvart daligt och &r splittrade, vilket medfor lagre stallda krav. Hon
menar att mycket av tiden i skolan gar at till att fa eleverna att fungera socialt och att
kunskaperna darfor far komma som ett plus. Hon poangterar ocksa att flertalet foraldrar inte
lagger ner tillrackligt med tid pa att stodja sina barns skolgang.

5. Slutdiskussion

| detta avsnitt diskuterar vi vart resultat i jamforelse med den teoretiska bakgrunden (se
avsnitt 2.). For att utforma texten overskadligt har vi valt att forst diskutera vara observationer
och intervjuer i den helordsinriktade miljon kontra relevant litteratur. Vi har sedan gatt
tillvaga pa samma sétt i diskussionen gallande den avkodningsinriktade miljon. Dérpa foljer
ett avsnitt dar vi jamfor vara resultat mellan de olika inlarningsmiljoerna. Avsnittet avslutas
med en slutsats, forslag pa vidare forskning och konsekvenser.

Utifran vart syfte att studera helordsteorin i en flersprakig miljo, har vi sett vissa monster som
besvarar var fragestallning. | de observerade verksamheterna, dar man utgatt fran
helordsteorin, har vi upplevt ett engagemang och en arbetsgladje bland bade pedagoger och
elever, som verkar vara gynnsam for las- och skrivinlarningsprocessen. Vi finner &ven stod i
detta resonemang utifran de intervjuer vi genomférde med pedagogerna inom helordsmiljon.
Under observation och intervju i en avkodningsinriktad miljé kunde vi dock inte skdnja
samma intresse och uppmarksamhet fran varken pedagogens eller elevernas sida. Trots detta
har var undersokning visat att metodvalet inte &r givet, utan att det snarare handlar om
pedagogens kompetens att anvanda sig av olika metoder, for att nd den enskilda elevens
behov.
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5.1 En helordsinriktad milj6

Dechant menar (1993, s. 5-6) att det finns svarigheter med att definiera begreppet helord, da
det finns lika manga metoder for teorin som det finns utévare. Detta har vi aven kunnat se i
var undersokning utifran de observationer och intervjuer vi utfort. Pedagogerna i den
helordsinriktade miljon ansag sig bada undervisa utifran ett helordsinriktat arbetssatt, men
poangterade samtidigt att man anvander de positiva arbetssatten fran andra teorier, i syfte att
tillgodose den enskilda elevens behov. Daremot ar det utméarkande draget, som vi tycker 0ss
kunna skdénja, for de helordsinriktade miljoerna vi bygger var undersokning pa, att
utgangspunkten i undervisningen ligger pa det erfarenhetshaserade larandet och en helhetssyn
pa spraket.

Vikten av att utga fran meningsfulla sasmmanhang i las- och skrivutvecklingen var nagot
pedagogerna i den helordsinriktade miljén framholl. En av pedagogerna menade att det
meningsfulla sammanhanget ar avgorande for elevernas nyfikenhet infér spraket. Detta
synliggjordes i undervisningen nar pedagogen utgick fran gemensamma upplevelser vid
skapandet av en text, vilket foregicks av naturvandring och filmvisning. Vi drar paralleller till
Dechant (1993, s. 5-6) som menar att det som skapar en helordsmiljo ar fokuseringen pa
meningsfullheten, vilket bl.a. innebér att eleverna interagerar och &r delaktiga i
inlarningsprocessen. Liknande resonemang for dven Bjork och Liberg (1996, s. 23-24) som
framholl att meningsfulla sammanhang bygger pa gemensamma upplevelser, vilka i sin tur
vacker intresse for lasning och skrivning.

Enligt Dechant (1993, s. 5-6) kdnnetecknas helordsundervisning av att man som pedagog
utnyttjar den kunskap eleverna béar med sig nar de kommer till skolan. Han menar vidare att
arbetet i klassrummet skall styras av elevernas intresse och behov. For att skapa
meningsfullhet skall man relatera for barnen nya kunskaper till det de redan ar bekanta med
och har en forforstaelse for. Vi drar paralleller till 1as- och skrivinlarningen i Nya Zeeland dar
man i sin undervisning utgick ifran de kunskaper som eleverna hade. Grundtanken med detta
arbetssatt ar att man har elevernas erfarenhetsvarld som utgangspunkt, vilket innebar att man
till stor del later elevernas intressen styra innehallet i undervisningen. Detta, for
helordsundervisning karaktaristiska arbetssétt, observerade vi hos pedagog 2.
Ursprungstanken var att klassen skulle fa kannedom om nagra fa fagelarter, men da eleverna
visade sa stort intresse for omradet, lat man fagelarbetet 16pa som en rod trad genom
undervisningen under en l&angre period. Denna pedagog poédngterade att hon valt
helordsmetoden eftersom hon vill bygga sin undervisning pa elevernas erfarenheter och deras
forforstaelse.

Utifran det tillatande forhallningssattet vi upplevde hos pedagogerna i den helordsinriktade
miljon, drar vi paralleller till Dechant (1993, s. 6-7) som menar att klimatet i ett
helordsklassrum skiljer ut sig genom att fokus laggs pa den sociala interaktionen. Bada
helordspedagogerna startade skoldagen med en gemensam samling, dér det 6ppna och
tillatande samtalet mellan eleverna och pedagogen stod i centrum. Under det sjalvstandiga
arbetet hos pedagog 1, kunde eleverna rora sig fritt i klassrummet och samtala med kamrater
och pedagogen. Detta gav pedagogen mojlighet att ge eleverna direkt feedback och i dessa
samtal skapades mening at elevernas sprakande. Dessa drag ar speciellt utmarkande for en
helordsmilj, enligt Dechant (1993, s. 6-7). Att pedagogen ger konstruktivt berém, genom
feedback, vid sprakliga situationer ar vasentligt for elevens tilltro till sin egen féormaga. Vidare
menar Dechant (1993, s. 16-21) att elevens sprakliga forsék, &ven om det inte &r grammatiskt
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korrekt, starker dess sjalvfortroende och sjalvuppfattning. Vi anser att det tillatande
forhallningssattet gynnar elevernas kansla av sjalvstandighet och ansvarskansla i sitt arbete.

Ett utmarkande drag som vi kunde se i helordsmiljon var att undervisningen byggde pa
elevernas visuella upplevelser. Det kunde utgdras av material som eleverna varit med och
skapat eller handelser som de varit med om att uppleva. Som exempel kan namnas ett tillféalle
da pedagog 2 visade en bukett vitsippor for eleverna. Utifran den visuella upplevelsen och
samtal kring blommorna, skapade de sedan gemensamt en text pa ett bladderblock. Texten
utgjordes av elevernas egna meningar. Detta sétt att producera text ingar i LTG-metoden och
bidrar till att eleverna far forstaelse for att deras tal kan Gverséttas till skrift. Pedagogen
papekade ocksa i intervjuerna att eleverna behover visuella upplevelser for att kunna relatera
det upplevda till det efterkommande arbetet. Hon menade vidare att eleverna pa detta satt
utokar sitt svenska ordférrad, genom de samtal man for kring det sedda. Eleverna har lattare
att forsta ett ord nar de kan relatera det till en visuell bild. Axelsson (2003, s. 142-143) menar
att det ar av stor vikt for flersprakiga elever att pedagogen anvander sig av olika medier for att
formedla kunskap, sasom tal, skrift och visuella upplevelser.

Inom helordsteorin finns grammatiken standigt narvarande genom samtal i meningsfulla
sammanhang. Det ar viktigt att poangtera att det grammatiska arbetet inte dr en utgangspunkt i
undervisningen, utan att det istallet blir synligt i situationer da det finns behov av att
synliggora sprakets uppbyggnad eller struktur for eleverna. Liberg (1993, s. 23) poangterar att
det grammatiska arbetet alltid ska utga ifran elevernas vardagliga sprakande, att det ar ett
medel for att na malet, att bli en effektiv lasare och skrivare. Samma resonemang lyfts fram
inom den framgangsrika las- och skrivinlarningen i Nya Zeeland dar tyngdpunkten ligger pa
det meningsfulla sammanhanget, vid de tillfallen da man medvetandegor eleverna om
detaljerna i spraket. Pedagog 1 menade att klassen inte arbetade med grammatiken pa ett
mekaniskt satt, via ifyllnadsovningar, utan istallet anvands pagaende samtal for att varsamt
korrigera grammatiska brister i elevernas sprakstruktur. Detta tillvagagangssétt markte vi
tydligt under observationen, da pedagogen tog tillfallet i akt att tala om dubbelteckning och
lang och kort vokal under ett pagaende samtal kring det gemensamt uppbyggda hyreshuset.
Det grammatiska samtalet forekom aven under morgonsamlingen da pedagogen fick tillfalle
att tala om rékneord och singular- och pluralformer i ett for eleverna meningsfullt
sammanhang.

Smiths (1997, s. 175-192) resonemang gar ut pa att eleverna genom lasning far bekanta sig
med skriftspraket och uppleva hur det skiljer sig fran det talade spraket. Han poangterar aven
att det ar viktigt for eleverna att konfronteras med texten via gemensam l&sning for att bli
motiverade att forsoka lasa sjalva. Pedagog 2 inspirerade sina elever till att 1dsa genom att
forgylla de tillfallen da de hade hoglasning. Detta arbetssatt markte vi under observationen, da
hon laste hogt ur den skonlitterara bok som den ena eleven fatt i pris och samtidigt uttryckte
entusiasm Over lasningens tjusning. Bjork och Liberg (1996, s. 23-24) resonerar snarlikt och
menar att eleven far sjalvfortroende via det gemensamma lasandet och skrivandet da den egna
formagan véxer. De poangterar vidare att 1as- och skrivformagan skall utvecklas parallellt, da
det ena gynnar det andra. Dechant (1993, s. 7-11) beskriver en helordsmiljoé som
karaktariseras av kontinuerlig lasning och hoglasning, dér eleverna omges av olika sorters
litteratur. Dechant (1993, s. 7-11) framhaller liknande resonemang som Liberg presenterar, da
han belyser betydelsen av att forsta och producera skriven text. Skonlitteratur anvands som
modell for att visa hur forfattare anvander sig av spraket. Vi drar har paralleller till Myrberg
(2004, s. 9) som menar att det ar viktigt for eleverna att bekanta sig med barnbdcker, da det
hjélper eleverna till att nd en hallbar las- och skrivutveckling.
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Utifran de aspekter vi resonerat kring ovan, drar vi paralleller till vara observationer av
eleverna i klassrummet. Vi upplevde trygga och harmoniska barn i klassrumsmiljéerna, som
genom feedback och berém kunde véxa som individer. De var sjalvstandiga och tog stort
ansvar for sitt arbete och visade dartill stort engagemang, da deras intresse och behov styrde
lektionsinnehallet. Detta sag vi tydligt under var forsta observation, vid elevernas eget arbete i
matematik och svenska. De valde uppgifter efter intresse och utférde dessa noggrant, innan de
varsamt la tillbaka anvéant material och tog sig an nasta uppgift. De satt talmodigt och rackte
upp handen om de behdvde hjalp av pedagogen. Manga uppgifter var utformade pa sa satt att
den sociala interaktionen stod i centrum, exempelvis samarbetsdvningar via matematik-
memory. Att samarbeta och ta hjalp av sina klasskamrater vid behov var eleverna duktiga pa,
och vi kunde se att de var vana vid det. | den tillatande klassrumsmiljon vagade eleverna prata
och stalla fragor och det var deras sprakande som stod i fokus.

5.2 En avkodningsinriktad milj6

Pedagogen i den avkodningsinriktade miljon hade valt att undervisa utifran ljudningsmetoden
eftersom hennes elever hade ett svagt utvecklat sprak. Hon menade att de av den anledningen
behdvde gemensamma genomgangar av varje enskild bokstav och dess ljud. Pa sa satt
menade pedagogen att eleverna fick lara sig nya ord hela tiden och darigenom utvecklades
deras sprak. Under var observation fick vi se nar pedagogen hade bokstavsarbete med
eleverna, vilket for eleverna innebar atta arbetsblad med uppgifter utifran den aktuella
bokstaven. Detta ar vad Malmgren (1996, s. 54-58) menar da han beskrev en formell
fardighetstraning som innebdr att man automatiserar fardigheten. Pedagogen demonstrerade
aven bokstavens utformning och lat sedan eleverna harma henne. Vi drar paralleller till
Léangsjo och Nilsson (2004, s. 22-25) som utgar ifran en syntetisk syn pa las- och
skrivinlarning, dar man i arbetet gar fran delarna till helheten. | den avkodningsinriktade
forskningen ses den fonologiska medvetenheten som en forutsattning for att kunna lara sig
lasa.

Under var observation kunde vi se att pedagogens tillvagagangssétt i undervisningen inte
byggde pa elevernas erfarenheter och intressen. Arbetet bestod av styrd fardighetstraning, dar
pedagogens roll var att korrigera och ratta elevernas arbetsblad. Hon la vikt vid att lyssna pa
elevernas individuella hoglasning, men vid gemensam hdglasning infor klassen, lat
pedagogen endast de med bra flyt i sin lasning komma till tals. De elever som inte blev
involverade i hoglasningen visade snart otalighet, och trots ideliga forsok lyckades pedagogen
inte att fanga deras intresse och uppmarksamhet. Pa grund av ljudnivan valde en grupp elever
att ga till det "tysta rummet” for att fa arbetsro.

Under var observation av eleverna i klassrummet upplevde vi pedagogens svarigheter med att
na fram till eleverna, vilket tydligt visade sig hos eleverna pa bakre bankraden. De saknade
koncentration och intresse for arbetsuppgifterna och fordrev tiden med andra aktiviteter an
skolarbete. Det monotona och tidskravande arbetsséttet bidrog till okoncentration hos manga
elever, och flertalet av de som rackte upp handen for att fa hjalp hanns inte med. Dock visade
eleverna ett stort engagemang da de alla blev involverade vid den gemensamma
bokstavssangen och néar de fick trana bokstavsskrivning pa tavlan. Vi tolkar detta som ett
tecken pa att eleverna behover bli engagerade i undervisningen for att bibehalla intresset for
aktiviteten.
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5.3 Jamforelse mellan helordsinriktad miljoé och avkodningsinriktad milj6

Lindo6 (2002, s. 43) menar att helordsteorin bygger pa ett holistiskt synsétt, vilket innebar att
man har helheten som utgangspunkt, och att innebord och textforstaelse prioriteras framfor
korrekt avlasning. | motsats till detta star den avkodningsinriktade teorin som innebar en
syntetisk syn dar man gar fran del till helhet, via fardighetsdvningar som skall automatisera
tekniken. Utifran resultatet i var undersékning mérkte vi att engagemanget saknades hos flera
av eleverna i avkodningsmiljon, dar man arbetade med ifyllnadsévningar. Vi finner stod for
detta resonemang hos Myrberg (2004, s. 9) som menar att metoder som préglas av fixering
vid ett sarskilt arbetssatt ar mindre gynnsamt for elevernas las- och skrivutveckling. Eleverna
maste uppleva meningsfullhet for att utveckla sitt sprakande. Detta poangterar en av
pedagogerna i helordsmiljon och menade att man bor utga ifran ett holistiskt synsétt i
sprakarbetet, eftersom arbete med enskilda bokstéver ar meningslést, da en bokstav i sig inte
har nagon betydelse. Tvartemot menar pedagogen i den avkodningsinriktade miljon, att den
basta metoden for att na las- och skrivkunnighet &r att lara sig varje bokstav och ljud for sig,
sa att man kan identifiera okanda ord nar man konfronteras med dem.

Samtidigt anser vi att pedagogen motséger sig sjalv da hon medger att det kan uppsta
svarigheter for vissa flersprakiga elever, da exempelvis vokalljuden skiljer sig at mellan
svenska spraket och modersmalet. Just detta resonemang ar daremot ett argument for
helordsundervisning ur pedagog 1: s synvinkel.

Ett argument mot den avkodningsinriktade teorin & Smiths (1997, s. 65-87) resonemang om
att det atminstone betraffande det engelska spraket inte rader en fullandad en-till-en-
korrespondens mellan ett ljud och en bokstav. Detta resonemang stodjer var tanke om att las-
och skrivinlarning via avkodningsteorin inte gynnar de elever med ett svagt utvecklat svenskt
sprak, da de torde st6ta pa svarigheter med att dversatta sitt bristfalliga talsprak till korrekt
skriftsprak. Pedagogen i den avkodningsinriktade miljon anammar metoden trots att hon inser
att elever med ett svagt sprak har svarigheter med att 6verséatta ljud till bokstav. Bada
pedagogerna inom helordsmiljén menade att avkodning ar nagot eleverna utvecklar
automatiskt under sin sprakutveckling. Daremot framhaller pedagog 2 betydelsen av att
anvanda sig av avkodning under de grammatiska faserna, och for de elever som behdver hjalp
med en djupare analys av orden dr metoden vardefull. Utifran Smiths resonemang om
ljudning finner vi ett liknande resonemang hos pedagog 1. Hon menade att for de elever med
ett svagt utvecklat sprak underlattar det att anvanda sig av helordsbaserade arbetssétt eftersom
man inte fokuserar pa ljudning. Istallet koncentrerar man sig pa ordbilder och helheten.

Karaktaristiska drag i en miljo som ar gynnsam for flersprakiga elever &r enligt Nordheden
(2001, s. 66-112) ett arbetssatt som utgar fran amnen och teman som beror eleverna. Om
arbetet engagerar eleverna vagar de prata och anvanda spraket. Hon framhaller att man aldrig
utvecklas om man inte tillats anvanda spraket i for en sjalv viktiga sammanhang. Vidare bor
man i arbetet utga fran verklighetsbaserade upplevelser och inte dgna sig at ifyllnadsovningar.
Har drar vi paralleller till pedagog 2 som menar att det fér elever med svenska som
andrasprak ar nodvandigt att utga fran deras texter, byggda pa egna erfarenheter, for att de ska
ha en forforstaelse med sig in i arbetet.

Myrberg (2004, s. 9) menar att man som professionell pedagog maste kunna anvanda sig av
flera metoder i sin undervisning, for att kunna tillgodose alla elevers behov. Vi kan hér dra
paralleller till samtliga pedagoger som trots sina olika teorival inom l&s- och skrivinlarning
inser betydelsen av att variera sina metoder. Vi uppfattar en gemensam installning aven till
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grammatikens betydelse, da pedagogerna framhaller att talet och flodet &r det viktigaste och
att for mycket kritik hammar sprakutvecklingen. Man bor korrigera talet varsamt for att
behalla elevernas nyfikenhet infor spraket. Enligt pedagog 2 &r det sarskilt viktigt bland de
yngre eleverna att fa en forstaelse for varandras satt att kommunicera, darfor bor man i de
aldrarna i stor utstrackning fokusera pa talspraket men med tillatande varsamhet.

Enligt Fredriksson och Taube (2003, s. 67) ar det viktigt att ha respekt for de kulturella
skillnader som inverkar pa skolan och spraket. Pedagog 2 belyste problematiken nar hon
menade att flersprakiga elever granskas extra noga pa grund av flersprakigheten, och att man
darfor bor hjalpa dem till ett bra svenskt sprak utan att lagga nagon vardering i deras eget
sprakbruk. I detta resonemang far vi forstaelse for Axelsson (2003, s. 142-143 ) som menar att
det ar viktigt att forsta att de flersprakiga eleverna maste lara sig grunden och utbyggnaden av
svenska spraket parallellt, vilket forsatter dem i ett underlage i forhallande till elever med
svenska som modersmal. Vi anser att man bor ta detta i beaktande i klassrumsarbetet och ha
forstaelse for att man ibland behdver forklara sadant som fér oss som forstasprakstalare kan
verka sjalvklart.

5.4 Slutsats

Vart syfte med examensarbetet var att vi ville fordjupa oss i undervisningsmodeller som utgar
fran helordsteorin och undersoka deras lamplighet for flersprakiga elever. For att undersoka
detta har vi studerat, genom observationer och uppfdéljande lararintervjuer, arbetet med las-
och skrivinlarning i tre olika klasser i Goteborg, alla med sa gott som uteslutande flersprakiga
elever. Vi inser att den begransade omfattningen pa var undersokning medfor att vi inte kan
dra nagra generella slutsatser kring las- och skrivinlarning i sin helhet. Vi anser oss dnda ha
sett tydliga tendenser i var undersokning som hjalper oss att besvara vara fragestallningar.

Vi tycker oss ha fatt en 6kad kunskap och en djupare forstaelse for helordsteorin som
utgangspunkt for las- och skrivundervisningen i dess helhet. Via relevant litteratur och var
egen undersokning har vi fatt en insikt i hur man arbetar med sprakets grammatiska grunder
inom helordsteorin. Vi har kunnat konstatera att det grammatiska arbetet ligger pa en
vardagsnara niva genom att man bearbetar sprakets detaljer utifran en for eleverna
meningsfull helhet. Da elevernas eget talade sprak stod i fokus, upplevde vi ett stort
engagemang fran elevernas sida. Vi tror att denna entusiasm, som tillvagagangssattet bidrog
med, ar gynnsam for las- och skrivinlérningen, i allménhet for alla elever och i synnerhet for
de flersprakiga.

Utifran resultat vi har natt med var undersokning kan vi konstatera att las- och skrivinlarning
utifran helordsteorin tycks vara gynnsam for flersprakiga elever. Vi stodjer detta pa de
resonemang pedagogerna inom helordsmiljon forde, respektive de, ibland motségelsefulla,
argument pedagogen i den avkodningsinriktade miljon lade fram. Likasa pekar vara egna
observationer i de olika miljoerna pa gynnsamheten hos de helordsbaserade arbetssatten.

Vi har kommit fram till att I&s- och skrivinldrning via helordsmetoden tycks gynna
flersprakiga elever, eftersom undervisningen byggs pa material som eleverna har en
forforstaelse for. Man fokuserar inte pa utljudning av ord som saknar betydelse och relevans
for eleverna, utan istallet koncentrerar man sig pa sammanhang och innehall. Darigenom kan
eleverna uppleva meningsfullhet och forstaelse for text och lasning. Att ljuda ut ord i ett sprak
som inte ingar naturligt i ens tal anser vi vara en helt meningslos sysselséttning. Med tanke pa
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elevernas avsaknad av ett valutvecklat svenskt sprak, anser vi att det dr av betydelse att man
tar hjalp av visuella upplevelser i sin undervisning, vilket i stor utstrackning férekommer
inom de helordsbaserade arbetsséatten.

Utifran var slutsats att Ias- och skrivinlarning byggd pa forforstaelse tycks vara gynnsam for
flersprakiga elever, anser vi att metoder baserade pa helordsteorin &r mer lampliga for dessa
elever an mer traditionella metoder utifran avkodningsteorin. Inom avkodningsteorin &r den
fonologiska medvetenheten grundlaggande for att lyckas med lds- och skrivinlarning. Denna
fonologiska medvetenhet ar svar att nd om man har ett svagt utvecklat svenskt talsprak. De
ljud man inte uppfattar i talspraket har man ingen majlighet att uttrycka i skrift.

Overordnat vara ovanstaende slutsatser ar var forstaelse for att man som pedagog maste ha
kompetensen och férmagan att variera sina metoder inom las- och skrivundervisningen for att
tillgodose elevernas individuella behov.

5.5 Vidare forskning och konsekvensanalys

Utifran resultatet och vara slutsatser av vart examensarbete anser vi att det finns ett behov av
mer forskning kring inlarningsmiljoer som ar gynnsamma for flersprakiga elever. Under var
litteratursokning kunde vi inte finna mycket forskning gjord inom omradet. Detta &r av storsta
angelagenhet, da dessa elever ar i behov av sarskilt fordelaktiga inlarningsmiljoer for att
tillgodogora sig det svenska skriftspraket. En god allsidig spraklig formaga underlattar
integrering i samhallet. Vi foreslar vidare forskning inom amnet, da vi anser att vart syfte med
detta examensarbete ar mycket relevant for dagens svenska skola, men undersékningen bor da
breddas for att mer generella slutsatser ska kunna dras.

Att gora en undersokning som denna har gett oss tillfalle att narmare fa studera tva olika
tillvagagangssatt inom las- och skrivinlarning. Det vi framst bar med oss &r den entusiasm och
arbetsgladje vi upplevde bland de elever som undervisades utifran helordsteorin. Detta har fatt
som konsekvens att vi i var kommande yrkesroll har lattare for att skapa situationer som &r
gynnsamma for elever i allmanhet och flersprakiga elever i synnerhet. Genom var fordjupade
insikt kan vi forhoppningsvis sedan medvetandegéra den pedagogiska verksamhet vi kommer
att befinna oss i. Konsekvenser for eleverna blir att vi kommer kunna skapa en engagerande
och inspirerande inlarningsmiljo, dar deras sprakande och individuella behov star i fokus. For
att ytterligare kunna stétta eleverna i deras sprakliga utveckling, ar det viktigt, att
vardnadshavare och andra vuxna runt eleverna engageras. | var 6vertygelse om metodens
kvalitéer, kan vi lattare vinna fortroendet for tillvagagangssattet bland dem som omger
eleverna i deras narmiljo.
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Bilaga 1.

Intervjufragor

1.

2.

Varfor har du valt att undervisa utifran helordsinriktad teori/avkodningsinriktad teori?
Har du erfarenhet av att undervisa utifran andra teorier?

Vilka skillnader mérker du i elevernas las- och skrivinlarningsprocess kopplat till
teorival?

Inom den traditionella las- och skrivinlarningsteorin menar man att ljudning och
avkodning ligger till grund for att kunna lara sig att lasa och skriva. Hur ser du pa det?

Om och pa vilket sétt gynnar las- och skrivinlarning utifran helordsinriktad
teori/avkodningsinriktad teori flersprakiga elever?

Hur stor vikt lagger du vid sprakets grammatik i din undervisning?
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