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Resultat/Slutsats:

Vi har valt att skriva om modersmalsundervisningen i tva skolor 1
vart examensarbete. Anledningen till detta &r vart bade personliga
intresse samt det samhéllsintresse som finns idag.

Syftet med vér uppsats ar att se hur modersmalsundervisningen &r
organiserad pa lokal nivé i tva skolor i tva olika kommuner.

Vi har genomfort en kvalitativ undersokning med intervjuer och
enkéter for att fa svar pa vara fragor. De som vi har intervjuat ar
skolledare och modersmaélslirare.

Vi har kommit fram till att de flesta &r positiva till
modersmalsundervisning pa skolorna. Ar man positiv till
verksamheten dr man dock mer kritisk till formerna och
organisationen. De som &r negativa till
modersmélsundervisningen fokuserar endast kring de praktiska
problemen med tider, lokaler och grupper.
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1. Inledning

Vi ér tre studenter som har valt att skriva vart examensarbete tillsammans. Den framsta
anledningen till detta &r véra olika erfarenheter, bdde inom lérarprogrammet och privat. Inom
programmet har vi haft olika inriktningar och specialisering och strdlade samman forst pa vér
sista specialisering Svenska for tidigare aldrar (20 po#ing). Det var med denna specialisering
bakom oss som vi borjade diskutera vart amnesval som slutade pa modersmalsundervisningen
1 skolan.

Vi har alla kommit i kontakt med modersmélsundervisningen i olika grad under vér
uppvéxt. En av oss har sjélv deltagit i vad som dé kallades hemsprak, en annan har haft barn
som deltagit medan den tredje haft vinner som deltagit i undervisningen. Vart egna personliga
intresse har spelat stor roll 1 vart &mnesval.

Bortsett fran vért personliga intresse ar det vért att nimna att modersmalsundervisningen i
skolan &r ett hogaktuellt &mne i1 samhéllet idag. I flera tidningar har det under varen
debatterats om modersmalsundervisningens vara eller icke vara. I DN (Dagens Nyheter) i
april borjade en hitsk debatt mellan bl.a. Ebba Witt Brattstrom och Kenneth Hyltenstam.
Denna debatt har sedan mynnat ut i en diskussion om svenskan i fororten som har fétt stort
utrymme 1 bl.a. Metro (Metro 2006). I maj har man bl.a. kunnat 14sa om
modersméalsundervisningen i GP (Goteborgs-Posten), dir skrev rektorerna i Gunnared en
debattartikel om hur de arbetar pé sin skola. De skriver att de arbetar ur ett internationellt
perspektiv pa sin skola, de utgér fran “vérlden i klassrummet” (GP 2006).

I Danmark har det ocksé funnits liknande debatter men dér har det fatt andra konsekvenser.
Dir gjordes en undersokning som publicerades i mars 2006. Den undersdkningen fick till
foljd att modersmalsundervisningen drogs in 1 hela landet. Resultatet fran undersékningen
visade att undervisningen i modersmal varken gjorde fran eller till nir det gillde barnens
framgéng i andra skoldmnen. Detta resultat gar stick i stiv med vad ménga andra forskare har
kommit fram till.

Det ar med dessa olika tankar vi tar oss an virt examensarbete om
modersmalsundervisning i skolan.

1.1. Syfte och fragestallningar

Grundskolan ska enligt grundskoleforordningen erbjuda undervisning i modersmal till
elever som dr beréttigade till detta och studiehandledning pa modersmalet till elever som &r

i behov av saddan undervisning (Skolverket 2002 s. 103)

Elever som har ett annat modersmaél dn svenska har rtt till modersmalsundervisning i skolan
om en eller bidda forédldrar talar spraket dagligen. Detta tycker vi dr viktigt d& vi tror att detta

paverkar bade individens identitet och inldrningsférméga, indirekt ocksa sjilvkénslan. Detta

tar ocksa Skolverket upp i sin granskning om flersprakighet (Skolverket 2002).

Det star i1 ldroplanen att ”ldraren skall utgd frén enskilda elevens behov, forutséttningar,
erfarenheter och tinkande” (Lararforbundet 2002 s.45). Detta &r nagot vi har funderat mycket
kring dé vi vet att det star i laroplanen att alla elever har ritt till modersmalsundervisning. Vi
tycker att det dr varje elevs rittighet att ldra sig sitt modersmal inte bara i hemmet utan ocksa i
skolan. Syftet med vért examensarbete dr att underséka hur modersmélsundervisningen &r
organiserad pé lokal niva i tva olika skolor 1 tva olika kommuner.

Med hjélp av intervjuer och enkiter vill vi svara pd dessa fragor i var undersokning:

e Hur bedriver respektive skola modersmélsundervisning?



e Hur erbjuds eleverna modersmalsundervisning?
e Hur ser skolledare pd modersmélsundervisningen i skolan?

e Hur ser modersmaélsldrare pd modersmélsundervisningen i skolan?



2. Begreppsfdrklaringar

Nér man ldser om modersmal finns det vissa ord och begrepp som &r aterkommande. For att
undvika missforstand har vi valt att forklara dessa uttryck i detta kapitel.

2.1. Vad ar modersmal?

Modersmal eller forstasprak ar det sprak som ldrs in allra forst, dvs. att det dr det sprdk som
talas 1 hemmet och som barnet ldrt sig innan det kommer till skolan (Ylikiiskild 2001). Det
innebdr att ett barn kan ha mer @n ett modersmal om forédldrarna ér flersprakiga och om dessa
sprak anvinds lika ofta hemma (Bo6restam och Huss 2001).

Modersmélet dr nyckeln till och levandegor det kulturella arvet med dess olika uttryck.
T.ex. genom att barn kan prata med dldre som kan berétta gamla sagor, sjunga visor etc. och
pa sé sitt far barnen en storre forstaelse for sin kultur (Ladberg 1996).

Slar man upp ordet modersmal i Svenska akademiens ordbok far man reda pa att
modersmaélet dr “det sprak man ss. barn har lért sig tala (eg. av sin moder); fosterlandets

sprék, det sprédk som talas av det folk man tillhor; ens eget sprak” (Svenska akademiens
ordbok M1252).

2.2. Vad ar modersmalsundervisning?

Modersméalsundervisningen dr en undervisning i barnets forstasprak och skall dessutom ge
eleverna mojlighet att ldra sig mer om sin kultur. Enligt offentliga dokument sa som
laroplaner och skolférordningar 4r modersmal ett eget &mne 1 bdde grundskolan och
gymnasiet (Hyltenstam 1996). Undervisningen é&r frivillig och de elever som vill delta maste 1
samrad med sina fordldrar anmaéla sitt intresse for att fa rétt till undervisningen. Tiden for
undervisningen varierar mellan olika kommuner. De flesta elever erbjuds idag 60 minuters
modersmaél per vecka. Modersmalsundervisningen skall inte vara ett nyborjarsprak utan barnet
skall ha grundldggande kunskaper i spréket och det skall vara ett dagligt umgéngessprak
(Skolverket 2002).

Modersmalsundervisningen har i den svenska skolan statusen av ett eget skolamne med
egen kursplan. Amnet ir av betydelse bl.a. for att hjilpa eleven med att utveckla sin identitet.
Genom kunskaper om kulturbakgrunden och om den egna minoritetskulturen i Sverige kan
amnet modersmal bidra till att hjdlpa eleverna att gora egna jaimforelser mellan olika kulturer
och dirigenom bittre forsta sin situation. Amnet modersmal dirmed ir viktigt for att verka for
att 0ka forstaelsen mellan olika folk och olika kulturer. Betoningen i Skolverkets dokument
ligger pd att eleven skall fa hjdlp 1 att vara en stark flersprékig person som kédnner sig hemma i
kulturerna den lever i (Kursplan modersmal).

Malet med modersmélsundervisningen &r att eleven pa ett bra sitt skall kunna tillgodogora
sig arbetet i skolan och samtidigt utveckla sin tvasprakiga identitet och kompetens. Arbetet

skall ske 1 sddana former att elevernas personliga utveckling frimjas och att deras sjdlvkansla
stiarks (Lpo 94).

2.3. Vad ar studiehandledning?

I Grundskoleférordningen (1994) 1 kapitel 9 § star det att eleven skall fa
modersmélsundervisning om eleven har grundldggande kunskaper i spraket och om eleven
onskar att fa sddan undervisning. I samma forordning 5 kapitel 2 § stér det att eleven skall fa
studiehandledning pé sitt modersmal om eleven behover det (Riksdagens hemsida). Detta
innebdr att barn som nyligen kommit till Sverige eller inte tidigare kommit i kontakt med
svenska spréket ska kunna fa dven annan undervisning pa sitt modersmal. Vilket innebér att



om elevens modersmaél dr somaliska skall denna elev kunna ldsa t.ex. matematik och/eller
engelska pa somaliska istéllet for pa svenska.

Hur ldnge och hur mycket studiechandledning som ges till varje elev ar upp till skolan. Det
ar ocksa skolan som bestimmer nér studiehandledning skall ges.

2.4. Modersmalslararen

Arbetet med flersprakighet krdver satsningar pa stora omraden, elevers sprakutveckling &r
beroende av mdjligheten att utveckla bdde modersmal och andra sprék. Modersmalets
stdllning bor stidrkas genom att det finns modersmaélsldrare inom bade forskola och skola
(Skolverket 2002).

Skolverket redovisade i sin rapport frdn 2002 att manga modersmalslarare saknade
pedagogisk utbildning och detta ledde till att regeringen avsatte medel for
kompetensutveckling av aktiva modersmélsldrare. For att forsdkra kvalitén 1 bade
studiehandledningen och modersmélsundervisningen behovs det kvalificerad och vilutbildade
larare. Modersmélslidrarna behdver en bredare kunskapsbas for att kunna ge undervisning
bade i1 spraket och pé spraket i olika &mnen. Skolverket medger att det inte forekommit ndgon
storre utbildning av modersmalslédrare pa néstan tio ar och att tgidrder behdvs for att gora
modersmalslirarutbildningen mer attraktiv (Skolverket 2002).

En ldrare i modersmél har andra forutséttningar 4n andra ldrare inom skolan. T.ex. dr deras
undervisningsgrupp oftast en mer heterogen grupp da aldersspannet och upptagningsomradet
ar storre. [ en ”vanlig” klass kommer ocksa elever fran olika omraden och har skilda
forkunskaper men skillnaderna ar inte lika stora som de klasser i modersmélsundervisning.

Manga av ldrarna kommer sjdlva frin ett annat land och har egna erfarenheter av att lira
sig svenska som ett andraspréak, de vet ocksé hur det &r att tala ett annat sprak i Sverige. Att
larare har liknande erfarenheter som sina elever medfor att modersmaélsldraren i manga fall
blir till en forebild for sina elever. I basta fall kan modersmalsldraren fungera som en
brobyggare fran ett sprak till ett annat och ocksa fran en kultur till en annan (Ladberg 1996).
De ldrare som undervisar i modersmal kommer ofta fran samma kulturomrade som barnen.
Modersmalsldrare maste ocksé ha goda kunskaper i svenska spriket och om det svenska
samhéllet (Tema modersmal).

Det dr i det som dr en av grundtankarna med modersmalsundervisningen i skolan, tyvérr
finns det ocksa tillfillen d& det motsatta intraffar. D4 liraren talar samma sprdk som eleven
men har fel” religion eller kommer frn fel” omrade 1 landet dér spréket talas. T.ex. kan en
modersmalsldrare som undervisar i turkiska och kommer frén den kurdiska delen av Turkiet
fa svért att undervisa elever fran andra delar i Turkiet. Da det ldnge har funnits politiska
motsittningar mellan grupperna.



3. Bakgrund

I detta avsnitt kommer vi att redovisa modersmalsundervisningens historia i Sverige och
tydliggora varfor man borjade anvinda termen modersmaél istéillet for hemsprak. Vi kommer
dven att beskriva Sveriges fem inhemska minoritetssprdk och anledningen till
hemspraksreformens uppkomst.

3.1. Historia

Tidigare avsdg termen modersmal det &mne som vi idag kallar svenska. Detta innebar att nir
man ordentligt kom igdng med modersmalsundervisningen pa 1970-talet var termen
modersmal redan upptagen. Sa darfor valde man att istéllet kalla dmnet for hemsprak da
spraket var ndgot eleverna framst talade i hemmet. Numera anvidnds termen modersmal for
det som tidigare bendmndes hemsprak (Ladberg 2000). Man bytte ordet hemsprédk mot
modersmél da man ansdg att namnet modersmal speglade den egentliga innebérden av
undervisningen. Elevens modersméil dr ndgot denna kan tala verallt och inte bara i hemmet
vilket den tidigare termen gav intryck av (Skolverket 2002).

Modersmalsundervisning dr en relativt ny foreteelse i svensk skola. En av anledningarna ér
att Sverige, istdllet for att vara det invandringsland det ar idag, lange var ett utvandringsland.
Det var forst pa 1960-talet da det rddde brist pd arbetskraft som stora invandrargrupper kom
till landet vilket medforde att synen pa frimmande sprak dndrades (Hyltenstam 1996).
Tidigare forde Sverige en assimilationspolitik vilket innebar att alla barn skulle ldra sig
svenska och inget annat sprak i skolan (Hyltenstam och Stroud 1991).

Forsta gdngen hemsprék introducerades som ett eget &mne var 1 Lgr 80 (Laroplan for
grundskolan 1980). I den gamla ldroplanen, Lgr 69 (Laroplan for grundskolan 1969), fanns en
kursplan for finska spriket (Hill 1995).

Under 60-talet borjade de forsta lektionerna i modersmal héllas, denna forsta undervisning
riktades till de finska elever som fanns i Sverige. Undervisningen skulle d4 omfatta hogst tva
veckotimmar (Hill 1995). Detta innebar att modersmalundervisningen ersatte ndgot annat
dmne som ocksé var obligatoriskt. De finsktalande eleverna fick gi ifran lektioner i andra
dmnen for att delta i modersmélsundervisningen (Trollhdttan kommuns hemsida).

3.1.1. De inhemska minoritetsspraken

Sveriges fem inhemska minoritetssprak dr samiska, meénkieli (tornedalsfinska), romani chib,
jiddisch och finska. Samiska dr det sprak som talas av samer 1 norra delen av Sverige.
Samiskan betraktas som ett sprak trots att spraket bestdr av flera olika dialekter bade i tal och 1
skrift. Meénkieli har utvecklats ur finskan och har talats i Tornedalen i norra Sverige sedan
800-talet. Romani chib &r ett mer spritt sprak och finns 6ver hela Sverige. Det har talats i
Sverige sedan mitten av 1500-talet och kom med romska invandrare. I 6ver 200 ar har spréket
jiddisch talats i Sverige av judar. Spréket dr av germanskt ursprung med ord fran hebreiska
och slaviska sprék. Det sista av de fem inhemska minoritetsspraken dr ocksa det storsta,
nidmligen finska. Finska talas forutom i Finland och Sverige &ven i Ryssland, Estland och
Norge. Bade finska och samiska har talats ldngre dn svenska 1 Sverige (Hyltenstam 1999).

De inhemska minoritetsspraken har en sirstillning gentemot de nya minoritetssprak som
finns 1 Sverige idag. En orsak ar att de fem minoritetsspraken 2000 blev officiella
minoritetssprak 1 Sverige. Samma ar nekades svenskan samma status (Hyltenstam 1999). Da
Sverige tidigare haft likhet som mal, bade vad det gillde spridk och kultur, har de inhemska
spraken sakta minskat i anvdndning. Detta innebér att det idag inte ar lika manga som talar
dessa sprak.



Enhetsskolans politik bidrog historiskt till en homogenisering av den svenska
kulturen. Invandrarbarnens utbildningsbehov kiannetecknades istillet av ett
flerkulturellt perspektiv med tolerans mot andra kulturella vérderingar, sprék och
religioner (Tuomela 2002 s.10).

Statusen som officiellt minoritetssprak medfor att de elever som vill ha
modersmélsundervisning pa t.ex. samiska inte omfattas av samma begrinsningar som de som
talar t.ex. persiska. Antalet elever i gruppen kan variera, i de nya minoritetsspraken méaste
undervisningsgruppen innehalla minst fem elever, detta géller inte for de inhemska
minoritetsspraken (Hyltenstam 1996).

3.1.2. Hemspraksreformen

Beslutet om hemspraksreformen togs 1976 men triadde 1 kraft forst i juli 1977 (Holtter 1998).
Regeringens forslag om hemspraksundervisning antogs av riksdagen dér tre fordndringar
infordes. Fordndringarna innebar att de statliga bidragen hdjdes, hemspréksldrartjanster
infordes och skolledningar utokades pa grundval av omfattningen av undervisning for
invandrare. Ett stort utrymme i reformen tog de idéer som utgjorde en ny pedagogisk ideologi
for invandrarelever i skolan. I samband med att undervisningsformen genomfordes tillkom
dven en ny personalkategori, hemspraksldrarna (Municio 1987).

Innan hemspraksreformens genomforande kunde kommunerna sjélva vilja om de ville
anordna hemsprak for de elever som hade annat modersmal dn svenska (Skolverket 2002).
Men reformens genomforande i de svenska skolorna innebar att alla kommuner blev skyldiga
att ge de elever som hade annat modersmal dn svenskundervisning pa sitt forsta sprak
(Hyltenstam 1996) samt stddundervisning pd svenska och pé sitt modersmaél (Skolverket
2002). Kommunerna hade en skyldighet att informera fordldrarna om denna undervisning och
de hade ocksé ett ansvar att formulera en handlingsplan (Municio 1987). Denna skyldighet
berorde alla barn frén sex rs alder &nda upp till gymnasiet (Hill 1995).

Enligt hemspraksreformen var hemsprak ett frivilligt &mne som de beréttigade eleverna
fick vélja pa nytt varje ar. Deltagandet var, som idag, obligatoriskt om eleven valde att delta 1
undervisningen (Hyltenstam 1996).

3.1.3. 1990-talet och framat

Modersmalsundervisningen har pa senare tid minskat i omfattning pad manga platser och
undervisningen ligger manga ganger utanfor ordinarie skoltid. Under 1990-talet gjordes
nedskédrningar inom modersmélsundervisningen dir ekonomiska skél framst angavs som
anledning. Andra anledningar var att man pastod att denna undervisning skulle inverka
negativt pa elevernas utveckling i det svenska spréket och att undervisningen var undermalig.
Andra sprék dn svenska anségs inte lika viktiga och pastods ha sin framsta plats i hemmet
utanfor skoltid (Hyltenstam 1996).

I borjan av 1990-talet fick &mnet modersmél dessutom en sndvare definition. Tidigare var
man som elev berittigad till modersmélsundervisning om spraket var ett levande inslag i
hemmet. Det dndrades till att det nu skulle vara ett dagligt umgéngessprak for att man skulle
f4 undervisning. Samtidigt dndrades beslutet om att kommunerna skulle vara skyldiga till att
anordna modersmélsundervisning. Kommunerna &r tvungna att ha fler &n fem elever i en
sprékgrupp, de inhemska minoritetsspriken undantagna, for att det skall bli ndgon
undervisning i det aktuella spréket. Dessutom maste kommunen hitta en 1&dmplig l4rare att
undervisa eleverna, med andra ord behdver inte undervisningen i modersmal bli av &ven om
det finns tillrackligt ménga elever som onskar denna (Skolverket 2002).



4. Vad reglerar modersmalsundervisningen?

For att styra verksamheterna finns styrdokument som utarbetats pé olika nivéer: skollagen
(riksdagen), forordningar och laroplaner (regeringen) samt allméinna rad och foreskrifter fran
Skolverket.

4.1. Skollagen

Skollagen ér stiftad av riksdagen och innehéller de grundliggande bestimmelserna om
utbildningen inom alla skolformer. I skollagen stér det beskrivet hur utbildning skall skotas i
skolan, detta giller alla skolformer. Frin forskolan &nda upp till gymnasieskolan skollagen
omfattar dven sirskolan, specialskolan, sameskolan och fritidshem. I skollagen finns regler
om vilka grundlidggande krav som stills pd kommunerna i hela landet.

4.2. Grundskoleférordningen

Det finns bestimmelser om modersmalsundervisningen @ven i grundskoleférordningen. I
kapitel tva i1 grundskoleférordningen formuleras féljande paragrafer om
modersmalsundervisningen:

9 § Om en eller bada elevens vardnadshavare har ett annat sprik &dn svenska som modersmaél
och spraket utgor ett dagligt umgangessprak for eleven, skall eleven fa undervisning i detta
sprak som ett &mne (modersmalsundervisning), om eleven har grundldggande kunskaper 1
spraket och om eleven Onskar sddan undervisning (Riksdagens hemsida).

11 § Om modersmalsundervisning for en elev anordnas utanfor timplanebunden tid har eleven
réitt att fi denna undervisning under sammanlagt sju ldsér under sin skoltid inom det offentliga
skolvédsendet. Eleven har dock ritt till undervisning under ldngre tid om eleven har sarskilt
behov av sddan undervisning (ibid.).

12 § Om beslut fattas att modersmalsundervisning for en elev skall anordnas inom ramen for
skolans val eller utanfér timplanebunden tid skall detta ska i samrdd med eleven och elevens
vardnadshavare fore beslutet (ibid.).

13 § En kommun é&r skyldig att anordna undervisning i ett sprék endast om det finns en
lamplig ldrare. En kommun é&r skyldig att anordna sadan undervisning om minst fem elever
onskar undervisning i spréket (ibid.).

4.3. Laroplaner

En ldroplan ér en forordning som utfardats av regeringen och som skall f6ljas. Det finns tre
laroplaner: en for forskolan (Lpfo 98), en for det obligatoriska skolvidsendet, forskoleklassen
och fritidshemmet (Lpo 94) och en for de frivilliga skolformerna (Lpf 94). Laroplanerna
lankar 1 varandra genom att de dr uppbyggda och skrivna pé ett liknande sitt och uttrycker
samma syn pa kunskap, utveckling och ldrande (Kursplan modersmaél). I Lpo94 skriver man
att:

Ett internationellt perspektiv &r viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang och for att skapa internationell solidaritet samt forbereda for ett samhélle med
tita kontakter over kultur- och nationsgrinser. Det internationella perspektivet innebdr

ocksa att utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden inom landet (Lpo 94 s.8).



4.4. Kursplaner

Modersmalet dr av avgorande betydelse for den personliga och kulturella identiteten och for
den intellektuella och emotionella utvecklingen. Amnet modersmal syftar till att ge elever
med ett annat modersmal dn svenska mojligheter att tillsammans med andra vidareutveckla
sina kunskaper i modersmalet. Darigenom kan deras sjélvkénsla stiarkas och uppfattningen om
den egna livssituationen tydliggdras (Kursplan modersmaél).

Skolan skall i sin undervisning i modersmal strdva efter att eleven:

- utvecklar sin formaga att forstd och uttrycka sig muntligt och skriftligt pA modersmalet,

- utvecklar sin forméga att med behallning ldsa och forsta skilda slag av texter pa
modersmalet,

- tilldgnar sig kunskaper om sprakets uppbyggnad for att kunna goéra jamforelser mellan
sitt modersmal och det svenska spraket och déarigenom utveckla sin tvasprakighet,

- tilldgnar sig kunskaper om historia, traditioner och samhéllsliv i sin ursprungskultur
och forméga att gora jamforelser med svenska forhéllanden,

- stérker sin sjdlvkénsla och identitet och erdvrar dubbel kulturtillhérighet,

- grundldgger goda lisvanor genom litteraturldsning eller tilldgnar sig litteratur pa annat
satt,

- lér kénna delar av sitt kulturarv och kan sétta detta i relation till sig sjdlv och sin egen

situation,

- lér sig att anvinda sitt modersmal som medel for sin kunskapsutveckling och pa sa sitt

tillagnar sig ett ord- och begreppsforrdad inom omraden (Kursplan modersmal).

4.5. Vem har ansvaret for undervisningen?

Kommunen har huvudansvaret for att ordna modersmalsundervisning om det inom
kommunen finns en grupp pa minst fem elever och om det finns en ldmplig larare
(Grundskoleforordningen). Med andra ord innebér detta om det finns en grupp pa fem elever
som Onskar undervisning i modersmél kan de ga mista om denna pé grund av lararbrist. Nir
det géller samiska, meénkieli, romani chib, jiddisch och finska géller inte samma krav nér det
géller storleken som vi ndmnt 1 tidigare stycke om de inhemska minoritetsspraken (avsnitt
3.1.1.). Dér har kommunen fortfarande ett ansvar att anordna modersmalsundervisning sé
lange som en ldmplig ldrare finns att tillga.

Det ar fordldrarna som bestimmer om man vill anséka om modersmalsstdd och
modersmaélsundervisning, inte personal i forskola eller skola. Fordldrarna skall d& vinda sig
till skolan eller till kommunen for att friga om stod och/eller undervisning. Barnomsorg och
skola bor dock informera fordldrar ndr det dr tid for att ansdka och hur de skall gora
(Skolverket 2002).

4.6. Vem har ratt till modersmalsundervisning?

Alla elever som talar ett annat sprak &n svenska hemma kan fa undervisning i sitt modersmal.
For de fem inhemska minoritetsspraken kan barn som inte talar spraket hemma varje dag dven
de fa undervisning i modersmalet. Detta géller dven for adoptivbarn som av forklarliga skél
inte talar modersmélet hemma, de har ocksa rétt till stod och undervisning pa sitt modersmal
(Tema modersmal).



5. Attityder till modersmalsundervisning

Precis som med allt annat i livet finns det olika perspektiv och olika syn pa
modersméalsundervisning. De som &r negativt instillda och tycker att det &r dyrt for samhillet
samtidigt som de pastér att modersmalsundervisningen forsdmrar inldrningen av andraspréket.
De tycker att kunskaper 1 olika sprék star i motsats till varandra. De som &r positiva till
undervisningen tycker istillet att modersmalet har en stor betydelse for bade inldrningen och
utvecklingen av andra spraket. Det dr om dessa tva sidor som detta avsnitt handlar.

5.1. Negativa attityder

De individer i samhéllet som tycker att det &r mindre bra med modersmalsundervisning brukar
ofta papeka att organisationen kring undervisningen dr undermaélig. De hinvisar till att
lektionerna ofta &r sent pé eftermiddagen, ldrarna saknar kompetens och att svenskan skulle
bli lidande av undervisning pa elevens modersmal.

De organisatoriska problemen kring den hér typen av undervisning tycks vara fler dn kring
den Ovriga undervisningen som dger rum i skolan. Lirare har sjdlva tagit upp fragan da de har
svért att organisera och planera sin undervisning med elever som har si skilda forkunskaper i
amnet (Skolverket 2002).

Heterogenitet inom undervisningsgrupperna har 6kat och forsvarat undervisningen.
Elevsammansittningen inkluderar elever med olika &ldrar, med patagligt olika
sprakfardigheter och varierande kulturell bakgrund. Detta upplevs av ldrarna som en

metodisk oldslig fraga (Tuomela 2002 s. 23).

Detta dr ett problem som ocksa ldrare i andra &mnen upplever men det tycks vara ett mer
patagligt problem i modersmalsundervisning &n i annan undervisning. Elevsammansittningen
i dessa grupper dr som Tuomela skriver mer heterogen &n i andra klasser. I andra klasser kan
larare ha tre olika aldersgrupper mellan sillan fler. Elevernas kunskaper kan variera betydligt
ocksa inom denna grupp men i de flesta fall har alla elever det spréks som krévs for att kunna
kommunicera.

I fleras fall har modersmalsldrarens egen kompetens ifrdgasatts. Man séger att de “’saknar
kunskaper om det svenska spréket, ldroplanen och de saknar ett pedagogiskt forhallningssétt”
(Skolverket 2002 s. 164). Man menar bl.a. att de inte anvénder sig av laroplanerna pa lampligt
sdtt 1 undervisningen.

Att modersméalsundervisningen i svenska skolor har fatt 1&g status har fatt till f6ljd att
resurserna blivit allt mindre i manga skolor. Som med mycket annat handlar det 1 slutindan
om pengar, har nagot 14g status far det mindre pengar. Lektionerna blir allt férre och statusen
blir ldgre &n vad den var innan, en ond cirkel har startat.

Lektionerna halls i de flesta fall utanfor skoltid d& manga av eleverna helst hade velat gora
nagot annat. Bade ldrare och elev dr trotta om de redan haft en lang arbetsdag, motivationen
sjunker (Ladberg 1996).

Det ér inte bara 1 Sverige som det finns negativa attityder mot modersmalsundervisning.
Vart grannland Danmark har valt att helt sluta med modersmalsundervisningen i skolan. I
mars 1 ar slutade de sista skolorna i Danmark med sin modersmalsundervisning med
hanvisning till en rapport gjord av AKF, Amterne og Kommunernes Forskningsenhed, dir
forskare jamforde elever som fatt modersmalsundervisning med elever som inte deltagit i
liknande undervisning. Resultatet frdn denna undersékning visade att det inte var ndgon
skillnad pa de bada elevgrupperna och darfor har nu all modersmélsundervisning slopats i de
kommunala skolorna i Danmark. Regeringspartiet, Venstre, menar att det dr upp till var
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fordlder att betala om de vill att deras barn skall ha modersmalsundervisning. Danskarna
véljer nu att ldgga de 15 miljoner danska kronor de sparar pd danska som andrasprék och
specialundervisning i skolan (Sydsvenska Dagbladet 2006).

5.2. Positiva attityder

Trots allt negativt det finns att siga om modersmalsundervisningen sa véger de positiva
sidorna over. Enligt Hyltenstam (1996) s& har manga av dem som &r negativa till
undervisningen aldrig tagit del av den. Istdllet for att det skulle himma inldrningen av det nya
spréket ser alltfler det som viktigt med modersmélsundervisningen for
andraspréksinldrningen. Man menar att det forutom att stodja andraspraksinldrningen ocksa
underléttar kommunikationen mellan ménniskor, sirskilt den mellan elev och forildrar,
slaktingar och vénner. De elever som ldser modersmal i skolan far dessutom en 6kad
forstéelse for sin kultur och sina rotter. Flersprakighet kan aldrig ses som nagot negativt utan
borde uppmuntras och tas tillvara (Skolverket 2002).

I dagens mangkulturella samhélle virderas det hogt att kunna olika sprak, flersprakigheten
ar en tillgdng for bade individen och samhillet. Barn och ungdomar med ett annat modersmal
dn svenska dr en tillgang, inte ett problem att 16sa. Nér barnen blir dldre och ska soka jobb é&r
det en merit att kunna flera sprak.

En annan positiv sida av modersmalsundervisningen ér den fordel det ger skolan att ha
modersmalsldrare pa skolan. Modersmaélsliararna forknippas ofta med en trygghet for de elever
som inte &n har utvecklat sitt svenska sprak. Modersmalsldraren blir 1 de bésta fall nigon som
bygger en bro mellan det svenska och den egna kulturen.

En god grund i modersmaélet forstirker elevernas identitet och sjélvkénsla. En god grund 1
modersmaélet starker ocksa barnets inldrning av svenska spraket ’barnets sprak och
begreppsutveckling sker parallellt pa sa sétt att de stindigt paverkar och stodjer varandra
(Hyltenstam och Tuomela 1996 s.40).

I ett senare avsnitt, 6.1, kommer vi att ta upp den positiva effekt modersmaélet har for alla
ménniskor. Hur “’sprak och identitet hanger oupplosligt samman liksom sprak och lirande”
(Skolverket 2002 s.13). Det &r ett starkt argument for dem som &r positiva till undervisningen,
”modersmalet stirker barnens sjalvfortroende” (Skolverket 2002 s. 161).



11

6. Teoretiska utgangspunkter

I Skolverkets rapport Fler sprak — Flera mojligheter (2002) redogérs for hur Sveriges
kommuner valt att organisera undervisningen i modersmal. Lektionerna ligger for det mesta
utanfor timplanen, dvs. undervisningen ligger pa sena eftermiddagar eller pa raster.
Modersmalsundervisningen ges oftast av ldrare som undervisar pé flera skolor inom
kommunen, ibland ocksé i kranskommunerna (Skolverket 2002).

Elever med annat modersmal &n svenska nér béttre sprdkutveckling och en stérre framgéng
i skolan om de deltagit i ndgon form av modersmalundervisning. Undervisningen spelar en
stor roll for elevernas larande och utveckling av det andra spriket (Hyltenstam & Tuomela
1996). Det ér viktigt att elever ser det nya spraket och kulturen som nigot positivt som de vill
tillgodogdra sig och dir kan modersmalsundervisningen bidra (Bérestam & Huss 2001).
Modersmalsundervisningens framsta syfte ar att barnen ska kunna inhdmta kunskap dven om
de inte kan behdrska andraspriket vil (Hyltenstam & Stroud 1991).

Barnens kognitiva utveckling och kunskaps- och identitetsutveckling underldttas av att de
fér tillgéng till sina sprék sd tidigt som mojligt (Skolverket 2002). Barn som har exakta ord
och begrepp pa sitt eget sprak har lattare att 14ra sig lika exakta ord pa ett nytt sprak. Ladberg
menar att om ett barn far mojlighet att utveckla sitt modersmaél far barnet littare for det nya
spréket, dvs. de tva spriaken stodjer varandra (Ladberg 2003). De elever som kontinuerligt har
deltagit i modersmélundervisningen upplever storre trygghet och trivs béttre i skolan.
Samtidigt har dessa elever hogre betyg i andra &mnen som t.ex. svenska och matematik &n
andra invandrarelever som inte deltar i modersmalsundervisningen (Skolverket 2002).

De barn som har fétt en god grund i modersmalet kommer snabbare upp till de jamnarigas
sprékliga nivd och har dédrmed béttre forutsittningar att klara sig i skolan &n de barn som inte
deltar i modersmalsundervisning (Rubinstein Reich 2000). Inom forskningen om tvasprakiga
barn anses andraspraksinldrare behdva mellan tre och tio ar for att sprakligt komma ifatt sina
ensprakiga kamrater i skolans ldsdmnen (Axelsson 2001). Dérfor &r modersmals-
undervisningen en forutsittning for att elever med invandrarbakgrund ldttare ska ldra sig
svenska. Forskare menar att elever som talar ett annat sprak an svenska léttare lér sig svenska
om de behdrskar sitt modersmal fullt ut (Rubinstein Reich 2000). Detta innebér att varje
delperiod i barnets forskole- och skoltid maste utnyttjas maximalt. Under de tidigare
forskoledren, liksom ocksé senare i skolgdngen, maste modersmaélet stddjas for att barnet ska
kunna utveckla andraspraket svenska och forberedas for den kommande lés- och
skrivutvecklingsfasen som sker under de forsta skolaren (Axelsson 2001).

Elever som har tillgéng till att diskutera pa sitt modersmal med andra elever eller sina
fordldrar, lyckas bra med d&mnesinldrningen i skolan. Om elever uppmanas att [amna
forstaspraket, uppfattar de skolan som ett tvang och detta leder till att eleven gor motstand
genom att inte utveckla sina kunskaper (Cummins 2001).

Trots att modersmalundervisning &r en forutséttning for att lattare léra sig svenska, véljer
ménga barn att inte utveckla sitt modersmal (Hyltenstam & Tuomela 1996). Enligt statistik
fran skolverket ldséret 04/05 deltog endast 55,4 % i modersmélsundervisning av de elever i
grundskolan som é&r berittigad till det (Skolverket 2002).

6.1. Thomas & Collier

Nir det giller internationell forskning om tvasprakighet kan man inte undgé att ndmna
Thomas & Collier (1997). Wayne Thomas och Virginia Collier dr tvé vélkdnda amerikanska
forskare som har studerat undersokningar av 40 000 tvasprakiga barn under 20 ar. Dér
igenom kunde de f6lja elever med annat modersmaél én engelska fran forskolan upp till skolar
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tolv. Eleverna grupperades efter socioekonomisk status, forstasprék, antal skolar i
ursprungslandet osv.

Syftet med deras undersdkning var att ge skolor ett kunskapsunderlag for att fordndra sin
undervisning. Forskarna har studerat olika undervisningsprogram for minoritetselever i USA
och undersokt hur minoritetseleverna uppnar skolframgéng inom de olika programmen.
Resultatet blev tva typer, berikandeprogram och stédprogram. I de berikande programmen
sker undervisningen i en tvasprakig klass, hélften av elever med engelska som modersmal och
resten med ett annat modersmal t.ex. spanska. Undervisningen sker pa bada sprék, pd sé sitt
far alla elever mojlighet att utveckla kunskaper pa bade modersmaélet och andraspréket.
Stodprogrammen innebér att man férsoker ordna upp det som ses som ett problem och elever
som gér 1 stodprogrammen har fatt all &mnesundervisning pa majoritetsspraket.

Thomas & Colliers forskningsresultat visar att utgdngspunkten for att flersprékiga barn ska
lyckas i sina studier &r ett starkt modersmal och att undervisningen sker pé bada spraken.
Viktigt dr ocksé att respektera barnens modersmal och visa att deras sprak betyder nagot for
bade barnen och andra runtomkring dem. Barnen uppmanas till att 14ra och far béttre
forutséttningar att ga vidare med studierna. Thomas & Collier anser att sprékstudierna borde
integreras med andra skoldmnen sa att eleverna far mojlighet till undervisning pa tva sprak
parallellt. De anser ocksa att modersmalsldrarna borde ses som resurser i undervisningen och
de borde arbeta mer tillsammans med matematik-, NO- och SO-lararen.

6.2. Sprak och identitet

Alla méinniskor f6ds med en forméga att utveckla ett sprdk. Vi har en fantastisk
anpassningsformaga som gor att vi kan ldra oss de sprak som talas omkring oss nir vi dr sma.
Mainniskan anpassas till den miljo hon ska leva i och formar sin identitet enligt den vérld hon
lever i. Spraket ar en stor del av minniskans identitet och med identiteten kénner hon sig
trygg, sidker och accepterad i det samhdéllet hon lever i. Barnet fir genom en starkare identitet
ett battre forhéllande till sitt sprak och sin kultur (Bérestam & Huss 2001).

Sprak och kultur dr oupplosligt sammantvinnade. Varje sprik bar kultur och vi lir oss
genom spraket kulturella monster och sociala regler for samvaro. Vi kan inte vélja bort kultur
ndr vi lar oss sprak. Kultur dr inbaddad i spraket och kommer till uttryck pa olika sétt. Vi lér
oss alltsé det kulturella uttrycket samtidigt med spraket (Ladberg 2003).

Nér ett barn lér sig ett nytt sprak ldr de sig samtidigt det kulturella uttrycket, om barn t.ex.
lar sig arabiska hélsningsord, lar det sig ett arabiskt sdtt att hélsa (ibid.).

De som talar flera sprik har formégan att anvdnda dessa vid olika tillfallen. Vid vissa
tillfallen pratar de t.ex. bara finska medan de med andra bara pratar svenska. De kanske bara
pratar finska hemma och behérskar det d& men kan ha svart att uttrycka sig pa korrekt finska i
andra sammanhang (ibid.).

Det ar létt att en elev som bara har tillgang till ett andrasprak som sitt enda tankeinstrument
har svérare i skolan. Det kan bli svart att hinga med i undervisningen om de inte riktigt forstar
det som sigs, vilket leder till att de inte presterar lika bra som de skulle kunna. Det i sin tur
leder till att eleverna blir intellektuellt understimulerade. For barnen ér det viktigt att veta att
deras sprak duger som tankeinstrument. Detta leder till att barnens sprék och tankeutveckling
framjas (Bergman m.fl. 1999).

Undervisning i &mnet syftar till att elever med annat hemsprak dn svenska
utvecklar sitt sprak sa att de ddrigenom kan fa en stark sjdlvkénsla och en klar

uppfattning om sig sjélva och sin livssituation. Undervisningen skall frimja deras
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utveckling till tvasprékiga individer med dubbel kulturell identitet och
kulturkompetens (Hyltenstam 1996 s. 59).

For ménga ar formégan att utveckla spraket utan tvekan medfodd, med en flexibilitet som
tilldter anpassning till den miljo dér individer ska leva. Sprék &r ménniskans identitet och med
identiteten kdnner man sig trygg, siker och accepterad i det samhillet man lever i. Genom
identitet stirker barn sitt sprik, kultur och végar prata och forhélla sig till sitt sprak (Borestam
& Huss 2001).

Cummins framstiller i sin vision om undervisningsprocessen att samspel mellan ldrare och
elever ar vildigt viktigt. Det ger en 6kande engagemang och positiv bild av elevens personliga
identitet samtidigt som elevens inlérning i andra sprék och d&mnen forstirks (Cummins 2001).
Elevernas identiteter utformas och uttrycks i deras sprakbruk. Elevers sprak och dialekt kan
vara ett sétt att markera en sammansatt kulturell tillhorighet och identifikation (Haglund
2004).

De kulturer, sprak och rétter individen vaxer upp med sétter spar och paverkar
vilka identiteter som formas, men individens identitet dr inte naturligt given

(Haglund 2004, s.382).

Haglund menar att de sociala aktiviteter s& som sprak och kultur som tillégnats tidigt i livet ar
oforanderliga. Daremot gar det att forma, stimulera och utveckla elever genom att rora sig
mellan heterogena kulturer, sprik, identitet och etnicitet i en omvérld som kénnetecknas av
kontinuerlig forandring.

De som talar flera sprak har formégan att ha olika forhéllanden till sina sprik. T.ex. kan de
anvénda sig av olika sprék 1 olika situationer. Fordldrar har en viktig roll i barnens
sprakinldrning. De ska exempelvis paminna barnet att hemma kan de halla sig till sitt
modersmal for att inte svenska spraket ska ta 6ver. Det &r 1 barndomen och 1 familjen som ett
barns identitet formas och starks (Ladberg 2003).
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7. Metod och material

Vi har i vart arbete om modersmélsundervisningen valt att gora en kvalitativ studie. For att fa
svar pa vara fragor har vi valt att skicka enkdter till fem modersmaélslédrare (se bilaga 3) som vi
dessutom intervjuade vid ett senare tillfille. En enkét skickades ocksa till rektorn pa skolan A
(se bilaga 1) och en intervju genomfordes med rektorn pa stodenheten i kommun B (se bilaga
2).

Vi har 1 vér undersokning valt att halla bade kommuner, skolor, skolledare och
modersmalsldrare anonyma av etiska skdl. Avsikten med undersdkningen &r inte att tala om
hur modersmalsundervisningen bedrivs pé just dessa skolor av just dessa modersmalsldrare
och dirfor véljer vi att halla dem anonyma. Avsikten ar istéllet att forsoka belysa hur
modersmélsundervisning kan bedrivas i tva olika skolor med delvis olika forutséttningar.

Da beskrivningen av den storre kommunen dr av den karaktir att de flesta i alla fall listar
ut vilken kommun det handlar om vill vi podngtera att valet av anonymitet framst var till
hénsyn till kommun B. Kommun B ir en sé liten kommun att det med relativt lite kunskap om
kommunen gér att lista ut vilken skola undersokningen handlar om.

7.1. Urval

Malet med vért urval var att fi s& slumpmassigt urval som mojligt men detta var svart att
genomfora i praktiken. Anledningen var att vi sjdlva valde ut vilka skolor vi skulle ta kontakt
med. Med hjélp av var handledare fick vi tips om en skola dér man jobbade aktivt med
modersmélsundervisningen da flertalet av eleverna var flersprakiga. Som kontrast till denna
skola valde vi den andra av motsatt anledning, antalet flersprakiga elever dar &r betydligt
farre. Da denna skola inte svarade pa vara framstdtar trots manga forsok valde vi istéllet en
annan skola dér en av oss haft sin VFU.

Viér intention med att kontakta dessa skolor var att kunna fa prata med bada rektorerna pa
skolorna samt att intervjua och skicka enkdter till s& minga modersmaélslérare som majligt.
Urvalsgruppen blev istéllet tva rektorer och fem modersmaélsldrare. Anledningen var att det
var de som stdllde upp pé att svara pa vara fragor. Vart urval var séledes ett
bekvémlighetsurval d.v.s. vi anvénde oss av det vi hade tillgangligt (Trost 2001).

7.2. Genomforande

Vi tog forst kontakt med rektorerna pa de olika skolorna for att se om vi fick anvinda oss av
deras skolor i var undersékning. I kommun B tog vi kontakt med rektorn pé skola B och ville
boka tid for intervju med henne. Men hon hinvisade oss istéllet vidare till rektorn pa
stddenheten 1 kommunen. Anledningen till detta var att hon tyckte att han kunde vara till
storre hjélp for vart arbete dn vad hon sjélv skulle vara.

Vi valde att skicka enkéter och intervjufragor till bade rektorerna i kommun A och B och
de fem modersmalsldrarna (se bilaga 1,2 & 3). Samtidigt fragade vi om intervjutider med
bade modersmalslédrare och rektorer. Detta pa grund av att vi ville att de inblandade skulle
veta varfor vi ville komma och intervjua dem och vad for slags fragor som skulle stillas.

Pé grund av tidsbrist fick vi bara mgjlighet att triffa en av rektorerna som var ansvarig for
stodenheten 1 kommun B. Stodenheten i kommunen é&r inte bara till for
modersmaélsundervisningen i skolan utan den hjélper alla elever i behov av stod. Det dr en
organisation inom barn- och ungdomsforvaltningen inom kommunen som "har som uppgift
att dgna sin kraft huvudsakligen &t barn/elever i behov av sérskilt stod” (kommun Bs
hemsida). Rektorn i skola A hade ont om tid nér vi skulle intervjua henne sa istéllet for att
sitta ner och prata om de fragor vi ville stilla fick vi skicka frdgorna via e-post for att fa svar.
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Vid tvé olika tillfdllen traffade vi modersmaélslirare och fick mgjligheten att stilla véara
fragor och diskutera deras arbetssituation. Vi intervjuade fem olika modersmaélslérare 1
spraken bosniska, kinesiska, kurdiska, persiska och arabiska. Detta var mycket givande for
vér undersokning. Vi har efterat i grupp suttit och diskuterat intervjuerna samt enkétsvaren
och anvédnd den som grund till vér analys och diskussion.

7.2.1. Validitet

Med validitet menas att vi undersoker det vi avser att undersoka (Patel & Davidson 2003
5.98). D4 syftet med vart examensarbete &r att undersoka hur modersmalsundervisningen ar
organiserad pé lokal niva i tva olika skolor i tva olika kommuner har vi valt att intervjua bade
rektorer och modersmaélslirare i bada kommuner eftersom vi ansett att det 4r de som har mest
kunskap om modersmalsundervisningen. Frdgan om att ocksa intervjua barn har uppstatt
under arbetets gang men dé vi inte kinner att det dr relevant for vért syfte och fragestillning
har vi valt att avsta.

7.2.2. Reliabilitet

Reliabiliteten i vért arbete skulle ha varit bittre om vi t.ex. anvént oss av en bandspelare och
spelade in de intervjuer vi utforde. I och med att verkligheten ar lagrad kan vi ocksé ta den 1
repris sd manga ganger vi behover for att forsédkra oss om att vi har uppfattat allt korrekt”
(Patel & Davidson 2003 s101). Istdllet valde vi att anteckna svaren vi fick pa vara fragor
under intervjutillfdllet. Tva av oss satt och antecknade medan den tredje stéllde fragor till den
intervjuade. Dé tvé stycken forde anteckningar kunde vi sedan direkt efterat jaimfora
anteckningar och vad vi kom ihdg fran intervjutillfillet.

Reliabiliteten kunde ocksé ha varit bittre om vi anvint oss av samma fragor till de bada
rektorerna. Nér vi skrev frdgorna var det meningen att vi skulle triffa bdda rektorerna men sé
blev inte fallet. Den ena fick vi skicka fragor till via e-post vilket innebar att fridgorna till den
rektorn blev betydligt farre dn till den vi trdffade och intervjuade. Den rektor som vi tréffade 1
kommun B hade gott om tid och vi kunde stilla fler fragor. De fragor vi skrivit ner innan blev
snabbt besvarade och nya fragor uppstod och besvarades.

7.2.3. Generalisering

Generaliserbarheten i vart arbete géller bara de skolor som ingétt i var studie. Eftersom vi har
gjort en kvalitativ undersdkning pé endast tva skolor kan vi inte sdga att vart resultat géller
generellt for alla skolor i Sverige.

7.3. Beskrivning av skola A

Kommun A &r en storstadskommun dér det bor nédstan 500 000 invdnare. Kommunen &r en
industristad med flera stora foretag inom grénserna, sdvil internationella som svenska.
Kommunen &r uppdelad i flera stadsdelsndmnder som har hand om just sin stadsdel.

A-skolan ligger i en stadsdel dér det bor ca 21 000 méinniskor. Befolkningen bestar till
storsta delen av familjer fran andra kulturer 4n den svenska. Familjerna har sitt ursprung i
lander i1 sydostra Europa, Mellandstern och dstra Afrika. Av dem som bor i omréadet &r det
manga som star utanfor arbetsmarknaden. Statistik sdger att endast ca 54 % av invénarna i
aldern 20-64 ar har nagon form av arbete eller bedriver studier (Kommun A: s hemsida).

Skolan som vi besokte var en grundskola for elever mellan 6 och 15 ar. Skolan har ungefar
650 elever, varav majoriteten har annat modersmal dn svenska. Det dr hela 95 % av de elever
som gar pa skolan som har utlindsk bakgrund. Skolans storsta sprakgrupper ar arabiska,
somaliska, sorani samt bosniska.
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Verksamheten pé skolan genomsyras av ett interkulturellt forhallningssétt och man arbetar
1 den mén det dr mojligt med tvasprékig undervisning och har pedagogiskt utbyte med skolor
fran fordldrar och elevers tidigare hemlénder. I arbetet med nyanlédnda elever utgar man fran
elevens eventuella tidigare skolbakgrund och formar verksamheten med bade deltagande i
ordinarie klass samt stod i1 skolans resursteam som grund for larande. Sprakutvecklingsarbetet
finns 1 flera arskurser och undervisningen betonar samarbete, laganda och ansvar.

Skolan stiller hoga krav pé eleverna. Malet &r att de ska utveckla en stor spraklig
kompetens och fi goda kunskaper om samhélle och kultur, som ska forbereda dem for
framgangsrika studier pd gymnasium och hdgskola och senare ocksé for en global
arbetsmarknad.

7.4. Beskrivning av skola B

Kommun B 4r en mindre forort till kommun A med drygt 58 000 invénare. De senaste dren
har invénarantalet 6kat och det har blivit en populidr kommun att flytta till. I kommunen finns
det 24 stycken grundskolor samt tva gymnasieskolor.

Kommun B brukar delas upp i tre olika stadsdelar, centrum, forort och landsort. Skola B ér
en nagot mindre skola @n skola A och ligger i stadsdelen landsort. Skola B i ett villaomrade
med bade dkrar och hasthagar som grannar. Skolan har ocksé en egen skolskog bara tio
minuters gdngvig fran skolan dit l4rare och elever gér ofta.

Stora delar av skolan dr inte mer @n 5 &r gamla dé skolan byggdes ut. Ifran att tidigare ha
varit ett f'till 6- skola &r skolan nu stdrre och omfattar dven ar 7-9. Idag gar det ca 570 elever i
skolan.

Eleverna som gar i skolan ar ur ett etniskt perspektiven relativt homogen grupp.
Majoriteten av eleverna har svenska som sitt modersmal och ar fodda 1 Sverige. Ca 95 % har
svenskt ursprung. Detta skiljer sig alltsd ganska mycket fran skola A.
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8. Resultat

I det hér avsnittet presenterar vi de resultat vi fick frdn de intervjuer och enkéter vi
genomforde. Vi redovisar var fraga for sig och sammanfattar de svar vi fatt. Anledningen till
att vi valt att gbra pa detta sitt ar att vi tycker att det &r viktigt att & en inblick 1 hur skolorna
arbetar med modersmalsundervisning. Vi tycker ocksé att det &r viktigt att se vad de
tillfragade tycker och hur de sjédlva arbetar med undervisningen.

8.1. Enkat till rektor i kommun A

Hér redovisar vi de svar vi fick frdn enkétfragorna som vi skickade till rektor A.

Finns det modersmalsundervisning pa skolan?
Pa skolan finns det ett 20-tal olika sprék. Detta for att skolan ligger i ett omrade dar de flesta
elever har utlindsk bakgrund och ett annat modersmal.

Blir alla beréttigade elever erbjudna modersmalsundervisning?
Alla elever med annat modersmaél dn svenska blir erbjudna modersmélsundervisning samt
studiehandledning pd modersmaélet om det 6nskas.

Hur informerar skolan om modersmalsundervisning

Niér eleverna borjar pa skolan far de och fordldrarna information och en anmélningsblankett.
Forildern fyller 1 blanketten en gdng och far sedan automatiskt en ny varje ldsdr om man inte
avstdr. Det dr viktigt for skolan att veta om eleven vill fortsitta med modersmélsundervisning
dven ndsta ldsar for att vi ska kunna planera var undervisning.

Jobbar modersmalslararna endast pa denna skola eller jobbar de pa flera?
Skolan har bade fast anstéllda tvasprékiga ldrare och ambulerande som jobbar pa flera skolor.

Har andra larare pa skolan mojlighet att ta hjalp av lararna i kontakt med foraldrarna?
De tvasprakiga ldrarna pa skolan hjélper 6vriga liararna 1 kontakt med férdldrarna vid behov.
Medan de ambulerande ldrarna oftast inte finns pé skolan pga. den sena undervisningstiden.

For de elever som &r i behov av sarskilt stod finns det mojlighet att f& undervisning
ocksa i andra amnen pa sitt modersmal? Varfor/varfor inte?

De elever som har de "stora" spraken dér vi har anstéllda ldrare pa skolan kan fa hjédlp med att
fa undervisning i1 andra &mnen pa sitt modersmal. Pa skolan har de exempelvis matematik pa
arabiska och persiska.

8.2. Intervju med rektor, kommun B
Vi har valt att &ven hér aterge det samtal vi haft med rektor B 1 intervjuform.

Vad har du for arbetsuppgifter?

Personen som vi intervjuade ar rektor for modersmalsldrarna inom kommunen. Rektorn har
hand om den pedagogiska samt den ekonomiska delen av verksamheten och koper dven
larartjanster ifran andra kommuner nér det behdvs.

Hur manga modersmalsléarare finns det anstallda inom kommunen?
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I dagslédget finns det ca 25-30 anstdllda, det exakta antalet dr svart att veta eftersom det
varierar hela tiden. Utdver de 25-30 anstéllda ldrarna koper kommunen till ett tiotal tjdnster
fran andra angridnsande kommuner.

| vilka sprak?
I kommunen undervisas elever i modersmaél i ca 20-25 stycken olika sprak. De storsta spraken
ar kurdiska, persiska och arabiska.

Ar alla modersmalslarare behériga att undervisa?

Manga modersmadlsldrare dr behdriga men inte alla. Ca hélften av dem i kommunen é&r
obehdriga. Ar man inte behdrig fir man jobba ett &r i taget, niir dret ir slut utannonseras
tjédnsten ut for att mojligen {4 en behdrig larare. Tidigare har det inte varit sd utan man har
dven som obehdrig larare kunnat fa fast tjinst. Men om det inte finns ndgon behorig larare att
tillgd och man hittat ndgon annan som passar for tjansten har den fatt undervisa istéllet. I de
storsta spraken ar alla larare behoriga, diremot ar det svart att hitta behoriga larare till de
mindre spraken. Det &r alltid svérare att hitta l4rare till de nya sprikgrupper som kommer. Har
spraket funnits langre i Sverige dr det lattare att hitta behdriga ldrare.

Gar alla skolor i kommunen genom dig nar de ska ”"kopa” modersmalsundervisning?
Sjélva skolan betalar ingenting for modersmalsundervisningen. Den skola som har elever som
ar berdttigade till modersmalsundervisning gar igenom rektorn péd stddenheten nér de bestiller
tjédnsten. Det kostar alltsd aldrig sjdlva skolan nagonting att skaffa modersmalsundervisning
till eleverna.

Hur manga elever ar det som tar del av undervisningen?

Det ér ca 600 till 700 elever som har modersmélsundervisning av de totalt 6000 till 6500
elever som gér i skolan inom kommunen. Hur minga det dr som tackar nej till undervisningen
ar svart att veta men det dr manga som véljer bort modersmélsundervisning.

Hur gar man tillvaga for att fa modersmalsundervisning?

Fordldrarna lamnar in en anmalan till stodenheten. Skolorna i kommunen informerar om detta
och det finns ocksa mycket information pa kommunens hemsida. Dir kan man ta del av all
information som finns for att anméla sig till undervisningen.

Har du nagon kontakt med foraldrarna till eleverna?

Det hdnder att man kontaktar fordldrarna ibland men dé &r det oftast trdkiga nyheter som
exempelvis elevens franvaro eller studichandledning. Det &r mest den berdrda ldraren som har
kontakt med elevens forédldrar. Stodenhetens uppgift dr att samla ithop ans6kningar ifran
rektorer och forildrar.

Har du kontakt med modersmalslararna?
Den intervjuade rektorn har inte s mycket kontakt med modersmalsldrarna. Det dr mest nér
det giller de organisatoriska aspekterna av undervisningen.

Nar har eleverna undervisning? Var nagonstans?

Elevernas undervisning sker mest pa eftermiddag och tidig kvéll. Detta har varit ett problem
d& modersmaélsldraren i manga fall &r den sista som ar kvar pa skolan. Lararen blir den som
far slicka och lasa. Det har varit otdckt vid de tidpunkter dé& det varit manga rasistiska pahopp.
Manga har ként sig otrygga, bade larare och elever. Undervisningen sker ute pa skolorna i
kommunen.
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Ar undervisningen obligatorisk?
Om man anmdler sig till undervisningen dr den lika obligatorisk som alla annan undervisning
som sker i skolan. Didremot sa &r anmaélan frivillig och sker i samrdd med elevernas forédldrar.

Ar lararna med i arbetslag pa skolorna?

De ldrare som ar anstéllda i kommun B formar ett eget arbetslag. Daremot tillhor de larare
som hyrs av andra kommuner inte kommun Bs arbetslag utan de tillhor den kommunen som
tjdnsten kops ifran.

Hur manga skolor arbetar modersmalslararna pa?

Uppskattningsvis brukar dessa ldrare arbeta pd ungefar sju olika skolor. Det ligger i
kommunens intresse att lararen inte jobbar pa sa manga olika skolor da restiden tar bort
mycket av undervisningstiden.

Hur ser du pa modersmalsundervisning?

Rektorn pé stodenheten har en annan syn én minga andra inom kommunen och tycker att det
ar viktigt med modersmélsundervisning: om man inte odlar sitt forsta sprak kan inte det
andra spréket utvecklas”. Ett sprdk som lever ir starkt, tycker rektorn. Fordldrar véljer ibland
bort modersmélsundervisningen och satsar allt pa svenskan. Det gor att barnen inte kan sitt
eget modersmal nir de blir dldre. Fordldrarna inser inte vikten av att kunna sitt modersmal,
samhéllet varderar idag andra sprak utover svenskan. Barnen ska inte skimmas nar de &r ute i
samhéllet och pratar sitt modersmél. Nar samhillet betalar for denna undervisning fér spraket
en hogre status och barnen ser att det dr okej att prata sitt modersmal dven 1 sammanhang
utanfoér hemmet.

Innan vi avslutade intervjun fragade vi rektorn om han hade nagot att tilligga, ndgot som vi
hade glomt att frdga. Rektorn ville dd podngtera vikten av studiehandledning.
Studiehandledning &r inte nigot eleven eller skolan sjédlv véljer utan det &r nagot som skolan
ar skyldig att erbjuda eleven.

8.3. Intervju med modersmalslarare

Vi har samtalat med och skickat enkétfrdgor (se bilaga 3) till fem olika modersmalslérare
(bosniska, kinesiska, kurdiska, persiska och arabiska). Vi har valt att ssmmanfatta de svar vi
fatt fran de ldrare vi intervjuat. Detta har vi gjort for att undvika upprepning.

Ar du utbildad modersmalslarare i Sverige eller i ditt hemland?
De modersmalsldrare som vi intervjuade hade utbildning och erfarenheter fran hemlandet
forutom en ldrare som fick jobbet pga. att det var brist p& modersmalslérare 1 just det spraket
han talade. En av lirarna hade arbetet som bade liarare och rektor i sitt hemland, hon behdvde
dérfor bara ldsa svenska for att kunna fortsétta arbeta som modersmaélsldrare hér 1 Sverige.
De kom till Sverige for ca 14-20 &r sedan och borjade ldsa SFI (Svenska for invandrare) i
ett ar. De skickade sina betyg fran hemlandet till Hogskoleverket for vardering och
beddmning.

Undervisar du i en eller flera skolor?

Alla arbetade pa olika skolor i kommunen forutom en ldrare som hade en halvtidstjdnst som
specialpedagog pa en skola. Anledningen var att hon hade arbetat linge som
modersmélsldrare och var for det mesta i den skolan men sdkte specialpedagogtjinsten for att
hon inte orkade aka runt till olika skolor p& grund av sin alder. Hon fick tjdnsten och har
studiehandledning pa sitt sprék med de elever som behdver det. De andra ldrarna hade ocksa
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studiehandledning for de elever som behovde det.

Tillhor du nagot arbetslag pa skolan?

De modersmalslirare som akte runt till olika skolor tillhdrde inte ndgon arbetslag pga. deras
sena lektionstimmar. De flesta arbetslag pa skolorna brukar ha sina arbetslagstraffar mitt pa
dagen och da &r det svart for modersmalsldrarna att delta. Minga ganger ér det ocksa sd att
arbetslaget redan har slutat nar modersmaélslararna kommer till skolan sa de tréffar inte
varandra sa ofta. Men specialpedagogen tillhorde ett arbetslag eftersom hon var anstilld pa
skolan. Hon tyckte att det var bra med arbetslag for d& kunde man sitta ner och verkligen
diskutera med andra ldrare for att kunna ge barnen den hjélp som passar dem bist.

Deltar du i utvecklingssamtal?

Modersmalsldrarna deltar i utvecklingssamtalen, eftersom modersmalsundervisningen &r ett
dmne 1 skolan och fordldrarna vildigt girna vill veta hur det gar och vad de kan géra hemma
for att hjélpa sina barn. Om man bara ska undervisa i modersmaélet och inte bryr sig om hur
eleven har det 1 andra &mnen blir det svérare att komma néra barnen och hjilpa dem. Det
hénder att eleven far mer respekt for sin modersmalsldrare om han/hon ar med pa
utvecklingssamtalen. D4 ser eleven modersmalslérarna som pedagoger, inte som vuxna som
kan prata deras sprék och rékar jobba pé just deras skola.

Har andra larare mojlighet att ta hjalp av er i kontakt med foraldrar?

Andra lérare har mojlighet att ta hjélp av modersmalsldrarna nér det behovs. Méanga fordldrar
har inte kommit s& langt med sitt svenska sprak och det kan vara en trygghet for dem att det
finns en person som talar deras sprak. Detta kan tyvérr ibland leda till att fordldrarna forlitar
sig pd modersmaélsldraren och darfor inte vill tala med ndgon annan pé skolan én
modersmaélsldraren. Det ar viktigt att forklara for fordldrarna att modersmaélsldrarna inte alltid
finns pa skolan och att de darfor méste forlita sig pd andra larare som &r delaktiga i barnens
skolgéng. Det dr ocksa viktigt att podngtera for fordldrarna att det alltid finns mojlighet att
kalla in en tolk.

Vilken tid pa dagen sker modersmalsundervisningen?

Undervisningen sker pa eftermiddagarna, utanfor timplanen. Det dr dérfor de flesta av
eleverna hoppar av modersmalsundervisningen i hogstadiet och gymnasiet. De orkar inte ldsa
mer nér det ar det de har gjort atta timmar innan. Vissa elever tycker att det dr otdckt att vara
kvar i skolan nér det dr vintertid och alla andra har slutat. Det skulle vara bra om man kunde
flytta lektionen lite tidigare pa dagen men det funkar inte eftersom eleverna da skulle missa
annan undervisning.

Ar undervisningen schemalagd eller missar eleven nagon annan undervisning for att
delta i modersmalsundervisningen?

Undervisningen dr schemalagd for berdérda elever och de missar ingen annan undervisning
eftersom modersmélsundervisningen dr pa eftermiddagarna. En av anledningarna till att
undervisningen inte kan flyttas till formiddagen ér att eleven inte ska behdva missa andra
lektioner pga. att de deltar i modersmélsundervisning. Forr 1 tiden var det sa att eleven hade
hemsprék lite tidigare pd dagen men da fick dessa elever gé ifran andra lektioner. Nu &r det
andrade regler och eleverna ska delta pa alla lektionspass som &r obligatoriska och ska inte
behdva missa nagot och hamna efter kamraterna bara for att de 14ser ett extra &mne.

Hur manga timmar i veckan har eleven modersmalsundervisning?
Eleverna har rétt till att f4 80 minuters undervisning 1 veckan och dessa delas upp 1 tva
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lektionspass. Men detta racker inte for dessa elever som har undervisning i alla &mnen pé
svenska. De behover trina lite mer i sitt modersmaél dérfor att spréket talas bara hemma. Om
eleven har syskon sa brukar majoritetsspréket, i det hir fallet svenska, ta dver. Svenska
spréket anvinds hela tiden 1 omgivningen och det &r viktigt att man hjdlper barnen att bevara
sitt modersmal och sin identitet.

Hur manga elever ar det i varje undervisningssituation?

Det varierar mellan 8 och 12 elever. Man maste vara minst fem elever 1 varje grupp.
Modersmalsldrarna forsoker undvika for stora eller for smé grupper. For stora grupper kan
leda till att barnen fran forskoleklass upp till nian blandas ihop. Dessa har kommit olika 14ngt
modersmalsinldrningen och detta kan paverka de elever som behdver extra hjilp.

Anser ni att modersmalsundervisningen paverkar inlarningen av svenska?

Det ar sjdlvklart att modersmalet paverkar inldrningen av svenska spréket och det positivt.
Man maste ha ett sprak som man utgér ifran nér man ldr sig ett nytt. En ldrare som
undervisade i bosniska sa sd hir: ”"Nér man kan sitt sprék, dr det ldttare att 14ra sig ett nytt
sprak.” Barnen maste ha en grund att std pa.
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9. Sammanfattande resultat och diskussion

Genom de enkéter som vi skickat ut till modersmalslédrare och rektorer fick vi en relativt bred
bild av hur den aktuella modersmélsundervisningen ser ut och hur den fungerar i skolan. Att
kunna ett annat sprak dn majoritetsspraket ger ungdomar med annat modersmal &dn svenska
mdjlighet till att definiera sig som flersprékiga och mangkulturella personer i samhaillet. Fran
var undersokning samt var genomgang av en del internationell och svensk forskning vet vi att
modersmaélet dr grundldggande for barnets identitets- och begreppsutveckling (Thomas &
Collier 1997, Hyltenstam 1996). De flersprékiga barnen behdver ett sprdk som de kidnner sig
trygga i, ndgot som far dem att kénna tillhdrighet bade i hemmet och i samhéllet.

De tva skolor vi undersokt bedriver modersmélsundervisning pa olika sétt. I skola A har
den hoga andelen elever med utldndsk bakgrund medfort att skolan arbetar mycket aktivt med
bade modersmalsundervisning och studiehandledning. Av de ca 650 elever som gar pé skolan
har ca 95 % ett annat modersmal 4n svenska. Darfor arbetar skola A mer effektivt med
modersméalsundervisningen 1 jdmforelse med skola B dér ca 95 % av eleverna har svensk
bakgrund.

Vér undersokning visar att bada skolor foljer kursplanen f6r modersmalsundervisning, men
hur de har tolkat denna har sett olika ut. Den stdrsta anledningen till detta anser vi dr den hoga
andelen elever med andra modersmal &n svenska i skola A medan situationen &r omvéand i
skola B.

De tva undersokta skolorna ligger i olika kommuner vilket dr en anledning till varfor
undervisningen pa organisatorisk niva fungerar olika. I kommun A koper skolorna sjilva in de
timmar de behdver av en central sprakenhet medan det i kommun B finns en stddenhet som
alla skolor i kommunen arbetar genom. Det &r alltsé inte upp till den enskilda skolan i denna
kommun att ha pengar att kopa modersmalsundervisning for. Varje ar fir stodenheten en viss
summa pengar att kopa in tjénster for, sedan &r det upp till rektorn pé stddenheten som
fordelar dessa pengar sa réttvist han kan mellan skolorna i kommunen.

Vid behov erbjuds eleverna pa bdda skolor modersmélsundervisning och
studiehandledning pa modersmalet. Detta meddelas till eleverna genom att pedagogen tar
kontakt med dem och i samrdd med fordldrarna kan eleverna anméla sitt intresse for
modersmalsundervisning.

Modersmalsundervisningen kan antingen ordnas vid skolorna eller erbjudas genom att
elever fran olika skolor triaffas i en annan skola 4n sin egen for att fa ndgon form av
modersmélsundervisning.

I Skolverkets rapport (2002) betonas vikten av att behérska ett sprak for att spraket ska
kunna utvecklas och for att eleven skall fungera vél i samhdéllet. De tvé skolledare som vi haft
kontakt med i1 var undersokning haller ockséd med om hur viktigt det &r att kunna sitt
modersméal. Bida skolledare d&r mycket positiva till modersmalsundervisningen och tycker att
det ar for lite undervisning i modersmaél i skolan. Skolledarna vill anstélla mer tvasprakig
personal d& de kommer till nytta pd mer dn ett sétt.

Déaremot ar de kritiska till nér och var undervisningen dger rum. Det hade varit 6nskvért att
ha undervisningen tidigare pa dagen och pé elevernas egen skola. Detta &r dock nadgonting
som kan vara svart att 10sa 1 praktiken och dr ndgot som skolledarna jobbar vidare med.
Skolledarna vill 4ven arbeta med att forbittra kontakten mellan modersmélslirarna och 6vrig
personal pé skolan.

Detta dr ocksa nagot som de intervjuade modersmélsldrarna upplever ute pa skolorna. De
anser att samarbetet och kontakten &r délig p.g.a. den sena undervisningstiden. Det har
medfort att modersmaélslirarna kinner sig néstintill utstotta frn sin arbetsplats. De &r i stort
sett fraimlingar pa den skola dit de kommer och anledningen &r den nuvarande organisationen.
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Léararna i modersmal tycker att det finns skolor dér de kinner sig delaktiga men mycket av
kontakten som de far med Odvriga ldrare beror pé vilken tid pa dagen deras undervisning
ligger. Nagra modersmaélsldrare papekar att vissa skolor dr déliga pé att planera in
modersméalsundervisningen under ordinarie skoldag sa att elevernas intresse véicks. De anser
att skolan planerar in undervisningen sa att den ska passa skolan béttre, inte eleven. Detta
anser modersmaélsldrarna har att géra med dmnets laga status. De Onskar &dven en battre
kontakt med skolorna och 6vriga ldrare och anser ocksé att undervisningen i modersmal ska
planeras in sa den béttre passar eleven, inte bara skolan.

Trots den negativa instéllningen till organisationen kring modersmélsundervisningen var
flera av de intervjuade ldrarna mycket positiva till sitt arbete. De tyckte att de fick bra kontakt
med eleverna och kinde att de gjorde ett meningsfullt arbete. En av lararna papekade att det
mirktes att hon behdvdes pa skolan och att hon gjorde skillnad.

I Skolverkets rapport fran 2002 framgar det att det finns ett positivt samband mellan
modersméalsundervisning och skolresultat. Deras resultat stimmer verens med den tidigare
internationella forskning som gjorts (Thomas & Collier 1997), resultatet stimmer dven
Overens med var undersdkning.

De resultat Skolverket (2002) kom fram till var:

e Att elever som kontinuerligt deltagit i modersmélsundervisning har hogre betyg i
svenska, engelska och matematik

e  Behirskar svenska béttre dn andra invandrarelever

e  Upplever storre trygghet och trivs bittre i skolsituationen &n andra invandrarelever

e Behirskar abstrakta begrepp béttre dn andra invandrarelever

e  Attelever med undervisning i modersmal lar sig mycket om det nya landet och att

undervisningen utgoér en brygga till integration i den nya kulturen (Skolverket

2002 5.68)
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10. Slutdiskussion

Sprak &r resurser som ska utvecklas och utnyttjas av manniskor. Det dr genom spraket som vi
uttrycker var kultur, tillhérighet och véara virderingar. Det dr guld vért att kunna flera sprak.

For manniskor som bor i Sverige med utldndsk bakgrund ar det viktigt att ha kunskap i sitt
eget modersmaél for att ha mojlighet att vidga sina vyer i det nya landet dér de ska leva och
uppfostra sina barn. Modersmalsundervisningen pa skolorna leder till att barnen inte glommer
bort sitt ursprungliga sprak eller kultur. Kommunikationen mellan barnen och foréldrarna blir
battre och starkare, liksom kommunikation mellan skola och forédldrar (Hyltenstam 1996).

Genom egna erfarenheter vet vi att kunskaper 1 sprék dr en av flera forutséttningar for att vi
ska kunna knyta kontakt med andra méinniskor. Spraket dr ocksa en forutsittning for
Overlevnad t.ex. om man blir sjuk och behdver vird maste man kunna beskriva var ndgonstans
man har ont. Manga vet hur svart det ar att komma till ett nytt land ddr man inte kan spréket
och inte forstar vad andra sdger. Har man ddremot en person i ndrheten som kan det
frimmande spraket och kan hjélpa till och tolka kénner man genast en ldttnad och trygghet.
Denna aspekt har kanske de som har en negativ instédllning till modersmal inte ténkt pa.

Hur vil skolan kan ta vara pa barns flersprakighet har en vasentlig betydelse for barns och
ungdomars utveckling i1 sprak, identitet och lirande (Skolverket 2002). Vi har i hela arbetet
visat pa hur spraket padverkar barnens identitet. For oss dr det en sjdlvklarhet att spraket
paverkar oss vildigt mycket och det pa ett positivt sétt. Daremot ar det latt att kinna sig dum
om man inte kan sitta ord pa vad man kénner eller vad man vill géra. Kunskap i olika sprik,
inklusive det egna modersmaélet, gor att man kénner sig mer sjalvstindig. Om barnen
exempelvis vill ringa till sldktingar i hemlandet kan de gora detta utan fordldrarnas hjélp. Nar
de besoker hemlandet kan barnen likasa klara sig utan spréaklig hjélp. Detta leder till storre
sjalvfortroende.

Manga elever tycker att det dr bra med undervisning pa sitt modersmél medan andra ar
betydligt mer negativt instéllda. Exempelvis finns det flera fordldrar som ar negativt instédllda
till modersmalsundervisning eftersom fordldrarna “vill bli svenskar” och passa in 1 det
svenska samhillet. Foréldrarna vill dérfor inte prata sitt modersmal och vill inte heller att
barnen utvecklar sitt modersmal i skolan genom att delta i modersmalsundervisningen. Darfor
véljer manga bort denna undervisning och véljer att satsa all tid och energi pa svenskan
istillet. En stor anledning till detta dr att fordldrar vill skydda sina barn frén utanfoérskap och
mobbning pé skolan.

En forutsittning att lyckas med utvecklingen av modersmaélet ar fordndrade attityder hos
ménniskor. Alla borde vara medvetna om hur mycket modersmalet paverkar ménniskors liv
och vilken betydelse spraket har for personlig utveckling. Med detta menar vi att de positiva
attityderna viger upp de negativa trots att det finns en hel del negativt att skriva om
modersmélsundervisningen. Det géller framfor allt skolans organisation av
modersmalsundervisning, lokaler, tider etc. I minga fall &r det brist pa pengar som dr orsak
till negativa attityder. Att organisationen ibland &r délig borde man dock kunna sta ut med om
en minniska kan ma béttre.

Enligt forskning (ex. Hyltenstam & Tuomela 1996, Ladberg 2003 och Axelsson 2004) och
manga verksamma pedagoger, som vi har kommit i kontakt med under véar undersokning, starker
kunskaper i olika sprak varandra. Forskare runtom i virlden dr Gverens om att ett starkt
modersmal har en stor betydelse for barnens identitetsutveckling och det underlattar dven
larandet i det nya spréaket. Detta innebir att det borde vara 16nsamt med
modersmalsundervisning i skolan, bade for individen sjilv och for samhéllet i 6vrigt.

Modersmalsundervisningen &r idag i forsta hand en sprakundervisning men skulle behdva
bli mer amnesinriktad om man ser vilka resultat Thomas och Collier (1997) fick fram i sina
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studier. De papekar att det inte ar tillrackligt att bara ge sprakundervisning i andraspréket,
utan eleverna maste ocksa ges tillgang till innehéllet i alla &mnen genom sitt modersmal savil
som andraspraket. Detta bor ske i en sprakligt anpassad &mnesundervisning och pa ritt
aldersniva for barnet. Deras resultat visar dd pa béttre skolframgang for eleverna.

Amnet modersmal har storre relevans i dagens samhiille én tidigare. Allt fler i Sverige har
ett annat modersmal dn svenska. Manga &r fodda i1 andra ldnder och det blir fler och fler andra
generationens invandrare som dr fodda i Sverige och dr tvasprakiga. Istéllet for att latsas som
om dessa inte finns borde man ta till vara pd den kompetens som de tillfér samhillet. Man kan
aldrig tala for minga sprak.

Av Sveriges 290 kommuner &r det bara tio procent av kommunerna som erbjuder
dmnesundervisning pa modersmal (Kursplan modersmal). Med tanke pa hur manga
tvasprakiga elever det finns 1 Sverige borde fler kommuner erbjuda &mnesundervisning pa
modersmal. En av anledningarna till att det ar f kommuner som erbjuder detta &r att det &r
svart att hitta behoriga ldrare. Dessutom tillkommer den ekonomiska aspekten. Det finns helt
enkelt inte tillrackligt med pengar. Det dr ocksa i minga fall s& att kommunerna prioriterar att
satsa pengarna pa andra verksamheter.

Alla barn som &r fodda i Sverige har inte heller samma kultur och samma sprék. De kanske
alla pratar svenska men den sprakliga bakgrunden kan dnda se olika ut. Det finns manga sétt
att uttrycka sig pa som gor att missforstdnd ibland uppstér dven bland dem som talar samma
sprak.

Var undersokning visar att det vore bra att forldnga tiden for modersmalsundervisningen,
forslagsvis till tva timmar 1 veckan, dvs. en 6kning pa tjugo minuter. Skilet till vart forslag ar
att en ldngre undervisningstid dn tvd timmar i veckan skulle kunna leda till att elever hoppar
over modersmalsundervisningen. Undervisningen i modersmal ligger oftast efter avslutad
skoldag da eleverna har andra fritidsaktiviteter t.ex. fotbollstraning som de inte vill missa. De
modersmaélsldrare vi intervjuat tyckte ocksa att undervisningen borde forldngas da den
upplevs som viktig. I Skolverkets rapport frdn 2002 gjordes en undersékning som visar vikten
av modersmalsundervisning. Undersokningen visade att elever som deltagit i
modersméalsundervisning fick béttre resultat dven i1 andra skoldmnen an elever som inte
deltagit i modersmalsundervisning (Skolverket 2002).

Att borja med modersmalsundervisningen tidigt i forskolan dr en fordel da barnen i denna
alder har littare att ta till sig kunskap. Barnen &r mer nyfikna och mottagliga for allt, de vill
lara sig det mesta. Dessa egenskaper dr nagot som vi pedagoger maste utnyttja och bevara.

Avslutningsvis menar vi att vart arbete visar att betydelsen av modersmalsundervisning 1
skolan dr stor av de olika skél som vi redovisat ovan. De skolledare och modersmélslirare
som ingar 1 var studie ar ocksa positiva till modersmalsundervisningen, men skulle vilja se en
utveckling av &mnet i skolan, savil organisatoriskt som innehéllsméssigt.

10.1. Fortsatt forskning

Om man vill fortsitta forska kring modersmélsundervisning i skolan kan man forslagsvis
vilja att utoka undersokningen sa att den kommer att omfatta fler rektorsomraden. Dvs. att
fler rektorer och modersmalsldrare kommer att kunna svara pa fragor kring
modersmaélsundervisningens organisation. Ett alternativ ar att ocksa vilja att inkludera elever i
undersdkningen for att hora hur organisationen fungerar for deras del. Elevernas bild av hur
modersmélsundervisningen bedrivs behdver inte motsvara den instéllning som rektorer och
modersmaélslirare har.

Man skulle ocksé kunna studera innehéllet i modersmalsundervisningen genom deltagande
observationer under modersmélsundervisning.
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Skolledares instdllning och forstielse av modersmélsundervisningen dr en annan intressant
aspekt att belysa genom en undersékning. Hur paverkar skolledares instdllning
modersmalsundervisningen i skolan?

10.2. Yrkesrelevans

Som blivande pedagoger anser vi att det dr viktigt med modersmalsundervisning i skolan. Ett
starkt samarbete mellan modersmaélslirarna och andra larare ar ocksé nagot som vi skulle vilja
frdmja 1 var framtida yrkesroll. Vi vill framhdva vikten av att fi eleven att inse att
modersmaélet &r viktigt, genom att exempelvis visa intresse for vad eleverna lar sig under
modersmélslektioner.
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Bilaga 1
Enkat till rektor A

1. Finns det modersmélsundervisning pé skolan?
ja [Inej

Om svaret &r ja, 1 vilka sprak?

Om svaret dr nej, finns det tillgdng till modersméalsundervisning pa annan skola?
J]a [Inej

2. Blir alla beréttigade elever erbjudna modersmalsundervisning?
J]a [Inej

3. Hur informerar skolan om modersméalsundervisning? (Kontaktar ni férdldrarna
eller maste de kontakta skolan?)

4. Jobbar modersmélslidrarna endast pd den hir skolan eller jobbar de pé flera?

5. Har andra ldrare pa skolan mdjlighet att ta hjilp av modersmalslédrarna i
kontakt med fordldrarna?

J]a [Inej

Motivera:

6. For de elever som ir i1 behov av sérskilt stod finns det mojlighet att {4
undervisning ocksd i andra @mnen pa sitt modersméal? Varfor/varfor inte?

Tack for ditt samarbete!
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Bilaga 2

8.

9.

Intervjufragor till rektor B pa stodenheten

. Vad har du for arbetsuppgifter?

Hur ménga modersmélslarare finns det anstillda inom kommunen?

. I 'vilka sprak?
. Ar alla modersmaélslirare behoriga att undervisa?

. Gér alla skolor 1 kommunen genom dig nér de ska “kopa”

modersmalsundervisning?

Hur méanga elever dr det som tar del av undervisningen?
Hur gar man tillvdga for att {4 modersmélsundervisning?
Har du ndgon kontakt med forédldrarna till eleverna?

Har du kontakt med modersmalslararna?

10.Nar har eleverna undervisning? Var nadgonstans?

11.Ar undervisningen obligatorisk?

12.Ar ldrarna med i arbetslag pa skolorna?

13.Hur ménga skolor arbetar modersmalslérarna pa?

14.Hur ser du pd modersmélsundervisning?

Tack for ditt samarbete!



31
Bilaga 3
Enkat till modersmalslarare
1. Ar du utbildad modersmalslirare?

J]a [Inej
Om ja, dr du utbildad 1 Sverige eller i ditt hemland?

2. Undervisar du 1 en eller flera skolor?

3. Ar du med nigot arbetslag pa skolan?
J]a [Inej

4. Deltar du i utvecklingssamtal?
J]a [Inej

5. Har andra ldrare mgjlighet att ta hjélp av dig 1 kontakt med foréldrar?
J]a [Inej

6. Vilken tid pa dagen sker modersmalsundervisningen?

7. Ar undervisningen schemalagd?
J]a [Inej

8. Missar eleven ndgon annan undervisning?
J]a [Inej

9. Hur ménga timmar 1 veckan har eleven modersmalsundervisning?

10. Hur manga elever &r det i varje undervisningssituation?

11. Anser du att modersmalsundervisningen paverkar inldrningen av svenska?
J]a [Inej
Om ja, motivera (dr det positivt eller negativt?)

Tack for ditt samarbete!



