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Abstract

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs: LAU 927

Niva: Grundniva
Termin/ar: Vt 2019
Handledare: Caroline Berggren
Examinator: Bengt Edstrom

Nyckelord: studiehandledning pa modersmaél, studiehandledare, nyanlénda elever,
flersprékighet.

Syfte
Studien handlar om pé vilket sétt studiehandledningen utgor ett stod i nyanlidnda
hogstadieelevers sprak- och kunskapsutveckling. Jag har foljande fragestéllningar:

+ P& vilket sitt utgor studiehandledningen ett stod 1 nyanldnda hogstadieelevers
sprék- och kunskapsutveckling?

+ Vad har studiehandledningen for betydelse ur studiehandledarens perspektiv
och ur @mnesldrarens perspektiv.

+ Vilka faktorer anser studichandledare och &@mneslirare paverka
studiehandledningens resultat ?

Teori
I studien anvdndes Lev S. Vygotskijs teori om det sociokulturella perspektivet. Har
anviande jag tva nyckelbegrepp stottning och den proximala utvecklingszonen, som
anses vara relevant for mitt forskningsomrade och tydliggdrs i studien.

Metod
Jag har valt att besvara min fragestéllning genom att anvdnda den kvalitativa studien
med hjdlp av intervjuer, eftersom forskningsfrdgorna berdr hur studiehandledningen
utgdér ett stdod 1 nyanldnda elevers sprdk- och kunskapsutveckling. Studien
genomfordes via intervjuer med tva dmnesldrare och tre studiehandledare i hogstadiet
arskurs 7-9. Deltagarna jobbar i1 flera olika grundskolor i tre olika kommuner i
vistsverige.

Resultat

Undersokningen visar att nyanldnda elevers fOrstasprdk dr viktigt for hela deras
larande samt att studiehandledning pa modersmélet gynnar elevers sprak- och
kunskapsutveckling. Undersokningen visar ocksa att samverkan och samarbete mellan
studiehandledare och dmneslédrare har stor betydelse och ir ett stod for nyanldnda
elever i att hjilpa dem att komma in ritt i deras skolgidng. Studiehandledning pa
modersmaélet 1 olika &mnen ger elever kognitiva utmaningar, vilket hojer elevernas
kunskap och studiehandledningens kvalité. Studiehandledning ges pa olika séatt utifran
elevernas behov och forutsittningar, vilket ér ett viktigt stod for elevernas larande.



1. Inledning

Genom integration och invandring har Sverige ar 2000 officiellt blivit ett flersprakigt land
och ett mer mangkulturellt samhille dn tidigare (Lainio, 2013, s. 296). I dagens svenska
skola talas nédstan 150- 200 olika modersmal och det finns lika ménga elever som av olika
anledningar behova stod pa sitt modersmal i undervisningen menar Otterup (2014, s. 67). Det
vill sdga att eleven behover stdd av studiehandledning pd modersmaélet (bilaga 1), med
anledning av att eleven inte har tillrickliga kunskaper i svenska for att kunna folja med i
klassundervisningen.

I skolforordningen (5 kap, 4 §) framgér att studiehandledning p4 modersmaélet erbjuds som ett
sarskilt stod for elever 1 grundskolan:

En elev ska fd studiehandledning pa sitt modersmdl, om eleven behover det. En elev som ska
erbjudas modersmdlsundervisning och som fore sin ankomst till Sverige har undervisats pd
ett annat sprdk dn modersmdlet far ges studiehandledning pa det spraket i stillet for pd
modersmdlet, om det finns sdrskilda skdl (SFS 2011:185).

Idag kommer ménga nyanldnda ungdomar till Sverige med olika kulturer, bakgrund,
kunskaper och erfarenheter. Detta gor att det bildas en heterogen grupp 1 klassrummet dér det
finns elever med olika formégor pd olika nivaer och med olika kunskaper. Detta skapar en
stor utmaning for bade eleverna och lararna eftersom en del av de eleverna som kommer till
Sverige som nyanldnda har svért att uppfylla kunskapskraven i undervisningen. Modersmaélet
kan for dessa nyanldnda elever (bilaga 1) blir ett viktigt stod 1 att fOrstirka elevens
dmneskunskaper 1 det nya spriket (Otterup, 2014, s. 68). Enligt ldroplanen for grundskolan
(Skolverket, 2018) ska undervisningen underlitta elevernas larande och kunskapsutveckling.
Det vill sidga att undervisningen ska utgd ifrdn elevernas enskilda behov och forutsittningar
sasom sprak, bakgrund, tidigare kunskaper och erfarenheter. Med detta kan tyckas att det
ndstan dr omdojligt att uppfylla kraven 1 praktiken for en ensam ldrare med kanske 25-30
elever. Vidare tar det 14ng tid att lara sig ett nytt sprak, 4ven om det skiljer beroende pa alder
och de forkunskaper som eleven har. Det tar ungeféar fem ar for andrasprékselever att tilligna
sig skolspraket, det vill sdga spréket 1 dmnen i skolan (Cummins, 2017, s. 68).

Pa liknande sétt menar Colliers (refererad 1 Nauclér, 2011, s.178) ocksa att:

Att ldra sig ett andrasprak tar tid - tva dr for att tilligna sig basen, det grundldggande
vardagsspraket, och ytterligare mellan fem och dtta ar for att tilligna sig det mer utbyggda
spraket som krdvs for att kunna tillgodogora sig skolans undervisning.

Som nyanlidnd méter eleven svarigheter i ett nytt land, bland annat behover eleven tilldgna sig
ett nytt sprak och en ny kultur. Att da lagga till skolans andra &mnen som exempelvis
matematik, kemi, etcetera, diar begreppen och skolspraket ar viktigt. Eleven kan dérfor 1att
hamna efter om eleven inte forstar innebodrden i1 dessa. Den hér studien undersoker vilken typ
av stod som exempelvis studiehandledare (bilaga 1) kan bidra med.

Enligt Ojala (2016, s. 13) kan studiehandledning vara ett viktigt stod for elevens
sprakutveckling genom att studiehandledningen anvinder sig av elevens starkaste sprak. Utan



studiehandledning har eleven svart att behérska kunskaper i de abstrakta skolimnena. Genom
att f4 stod pa modersmélet av studichandledaren kan eleven fa mgjlighet att ta del av
undervisningen pa en skaplig niva i skolans dmnen, vilket mojliggor elevens skolframgéing
(Otterup, 2014, s. 69). Med andra ord menar Avery (2017, s. 404) att 1 Sverige dr handledning
pa modersmalet ett speciellt stod, som framforallt ar avsett att hjdlpa nyanldnda elever att
komma igang i det svenska skolsystemet. Denna typ av handledning ar en form av samverkan
mellan studiehandledare och klassldrare, dir klassldraren dr ansvarig for dmnesinnehall,
medan studiehandledaren bidrar med kunskaper om elevens modersmal.

Studiehandledningen kan variera beroende pa kommun eller skola, hur studiechandledningen
fordelas och dir det arbetas pa olika sitt. Uppsatsens fokus ligger pé studiehandledningens
roll som ett viktigt stod for att hjélpa nyanlédnda elever att uppnd kunskapskraven 1 sitt
larande, samt forstirka deras sprakformégor.

2. Tidigare forskning

Thomas och Collier (1997, s. 33-34) visar 1 sin studie att modersmalet har stor betydelse for
flersprakiga elevers skolutveckling. Att f4 undervisning pa badde modersmal och andrasprak
gynnar elevernas skolframgang. Modersmél ger en kognitiv utveckling hos flersprakiga
elever. Ytterligare uppmuntrar forfattarna att modersmaél anvands som stod i undervisning for
att flersprakiga elever ska kunna tilldgna sig ett andra sprak. Cummins (2017, s. 265) tar upp
vikten av att synliggbra elevernas sprdk i skolan samt att uppmuntra eleverna att lisa,
anteckna eller soka information med hjilp av modersmaélet, vilket kan forenkla deras dagliga
aktiviteter.

I laroplanen, Lgrll (Skolverket 2018) star det att undervisning ska utgd frdn elevernas
tidigare kunskaper, erfarenheter och sprak. Detta for att gynna elevernas kunskapsutveckling
och ldrande. Pa liknande sétt ndmner skollagen ocksé att “alla barn och elever ska ges den
ledning och stimulans som de behdver i sitt ldrande och sin personliga utveckling for att de
utifrdan sina egna fOrutsdttningar ska kunna utvecklas sd langt som mojligt enligt
utbildningens mal” (SFS 2010:800; 3 kap 3§).

2.1 Studiehandledningen - stod i och paA modersmaélet

Genom Sveriges integrationspolitik har den svenska skolan blivit flersprikig, dvs. att
undervisningsform har utvecklats med stéd i och pd modersmal. Ar 1977 blev kommunerna
skyldiga att ordna hemspraksundervisning, dir béde svenska och modersmalet blev
undervisningssprak (Josephson, 2018, s. 44).

Det ligger i skolans uppdrag att organisera undervisningen for elever med ett annat
modersmal sd att de ges forutsdttningar att utveckla kunskaper i skolans alla dmnen samtidigt
som de lir sig det svenska sprdket. Ett sdtt att tillgodose det behovet kan vara att ge eleven
studiehandledning pd modersmdlet (Skolverket, 2015, s. 12).



Studiehandledningen pad forstasprdaket behéver utvecklas och bli en integrerad och
behovsanpassad del av skolvardagen ( Elmeroth, 2008, s. 128).

Behovet av studiehandledning pa modersmaélet blir allt storre, eftersom antalet nyanlédnda
elever har 6kat men mottagningen dr ojamnt fordelad och varierar fran olika kommuner och
skolor (Skolverket 2017, s. 59). Huvudmén har svart att uppfylla alla elevernas behov av
studiehandledning pa modersmaélet. ”En elev ska fa studiehandledning om den behover det,
men det finns inga bestimmelser om hur studiehandledningen ska gd till eller vilken
kompetens som behdvs for att anstillas som studiehandledare” (Skolverket, 2017, s. 60). Det
finns heller ingen direkt koppling pa hur ldnge en elev behdver studiehandledning och hur
elevens kunskapsutveckling gar till. Vid ldsdret 2016/2017 fanns det ungefir 4000
studiehandledare som utférde arbete inom skolan och vuxenutbildningen (Skolverket, 2017).
Studiehandledning pa modersmélet dr ofta ett arbete under en ldngre tidsperiod det vill sidga
under en eller flera terminer. Handledningen kan ges som extra anpassning inom ramen for
den ordinarie lektionstiden, och till elever som har sérskilt stod (Skolverket, 2015, s. 16).
Skolans organisation, undervisningens utformning i och pd& modersmalet och den
pedagogiska styrningen har stor betydelse for elevens sprak- och kunskapsutveckling
(Axelsson & Magnusson, 2012, s. 273). Elevens kunskapsutveckling utgors av en transfer
frdn modersmalet till malspraket (Bouakaz & Bunar, 2015, s. 269).

En del forskare anser att studiehandledning pa modersmalet dr mycket viktigt for
andrasprékselevers utvecklingsprocess, nir undervisningen inte racker till for att eleverna ska
uppfylla kunskapskraven. Studiehandledning innebér att eleven far handledning i skoldmnena
pa sitt modersmal, detta &r skillnaden jimfort med modersmélsundervisning.
Modersmalsundervisning innebdr att eleven far undervisning i sitt modersmal och det ses som
ett eget skoldmne samt modersmalsundervisning har dven en egen kursplan (Bergendorff,
2014, s. 42). Vidare menar Cummins (2017, s. 134) att studiehandledning ges av en
studiehandledare som har samma modersmal som det sprak eleven tidigare anvénde 1 skolan.

I undersdkningen om engelska skolor lyfter Lothagen, Lundenmark och Modigh (2012) hur
viktigt modersmalet dr for elever som ldr sig ett andrasprdk (upp till 15 ar). Unders6kningen
visade att det tog mindre tid i ansprék for eleven att uppna en sprakniva nir de hade mojlighet
att fa anvinda sitt modersmal i undervisningen, vilket pekar pa effektiv inldrning. Detta
betyder att eleven fér béttre resultat om hen far undervisning pa sitt modersmal i samband
med andraspraksundervisningen. Pa liknande sétt menar Otterup (2014, s. 67-70) ocksa att
modersmalet har stor betydelse for ldrandet. Det vill sdga att eleven med ett annat modersmal
kan utveckla sin kunskap bést pa det sprak som hen &r starkast pd. Modersmalsundervisning
eller studiehandledning pé elevens modersmal i grundskolan dr en form av st6ttning, vilket
ger eleven mojligheter till att utveckla och stérka sina kunskaper for att nd malen.

2.1.1 Studiehandledningens betydelse for nyanlinda elevers sprak- och
kunskapsutveckling i skolans alla &mnen

Nyanldnda elever har i dagens skola ofta dubbla uppgifter 1 att 1dra sig malspraket samtidigt
som de ldr sig och forvintas att tilligna sig nya kunskaper i skolans alla &mnen sadsom att
lasning, skrivning och matematik (Nauclér, 2001, s. 178). I ldaroplanen, Lgrl1 (Skolverket,
2018) betonas att forstasprakskunskaper ér en bro till kunskap i det svenska spréket. Det



innebdr att "bada spraken maste utvecklas kontinuerligt” (Elmeroth, 2008, s. 130).

En mojlig 16sning for andrasprékselever som ska lyckas med sina studier dr en kombination
av stottning bade pa sitt modersmal och andraspraket framgar i Thomas & Colliers (1997)
studie. Det viktiga dr att skolan inte ska ta ifrdn de basta verktygen som kan vara nytta for
flersprékiga elevernas ldrande &r modersmaélet. Det har en avgdrande och positiv roll for deras
utveckling och skolframgang. Genom att lyfta fram och respektera elevernas modersmal,
tidigare erfarenheter och kunskaper, ges eleverna utrymme att kombinera sitt modersmal med
malsprak i1 klassrummet, som gor att eleverna kinner sig delaktiga 1 sitt ldrande, samt att
deras formagor och kunskaper tas pa allvar, vilket bidrar till en lyckad skolgang. Alltsa
”studiehandledning pa modersmélet utgér en form av stéttning som kan vara nédvéndig for
eleven for att kunna f6lja undervisningen pa en adekvat och forvéntad kognitiv niva, och kan
ocksé mojliggora for eleven att nd upp till mélen” (Otterup, 2014, s. 69).

Forskningen &r dverens om att anvindningen av modersmal i undervisningen gynnar elevens
kunskapsutveckling. Detta betyder att flersprakiga elever méste forstd det sprdk som de
undervisas i1 for att kunna ta del av innehallet; det miste ske pa det sprak som eleverna bast
forstar, det vill sdga modersmalet (Lindberg, 2002). Bade forsta- och andraspraket dr viktiga
for en sdker fortsdttning i1 sprak- och kunskapsutvecklingen, samt for en lyckad skolframgéing
enligt Axelsson (2015, s. 85). Det vill sidga att vixla mellan spraken i undervisningen skapar
ett rikt ordforrdd samt utvecklar sprékliga strukturer hos eleverna.

Ett av de fyra viktigaste malen som star i1 spraklagen (2009:600) &r att "alla ska ha ratt till
sprak: att utveckla och tilligna sig svenska spraket, att utveckla och bruka det egna
modersmalet och nationella minoritetsspraket och att fa mojlighet att lara sig frimmande
sprak”, vilket dr en stor fordel for sprakutvecklingen. Dessutom hévdar Halliday (refererad 1
Axelsson, 2015, s. 83) att ’sprak ar det grundliaggande villkoret for vetande, processen genom
vilken erfarenhet blir till vetande”. For att effektivisera lirande hos nyanldnda elever menar
Bouakaz och Bunar (2015, s. 268) att eleven behover ordentligt stod for att aktivt kunna ta
kontroll 6ver sin ldrandeprocess. Podngen &r att synliggora elevens tidigare kunskaper och
formagor och kan bygga vidare pd dessa nya skolsammanhang. Vidare menar Gibbons (2009,
s. 31) att spraket blir mest meningsfullt att ldra sig om man gor det i ett sammanhang dér
spréket anvéinds.

Lindberg (2007, s. 83) och Elmeroth (2008, s.95) menar att det &r viktigt att flersprakiga
elever behover ett rikt ordforrdd for att lyckas i den svenska skolan och samtidigt behdver de
behirska skolspraket. Det kraver ett utvecklat ordforrad for att forsta olika begrepp 1 manga
av dmnena, sdsom SO, NO, kemi- och biologidmnena. Det dr de svaraste &mnena som har
specifika begrepp, och som behover olika strategier och stdd for underlétta
begreppsforstaelsen. Ytterligare lyfter Enstrom (1995, s. 22-24) fram vikten av att
flersprékiga elever behdver utveckla sitt ordforrdd och sina kunskaper kring ord sdsom
hyponymer, synonymer och motsatsord, etcetera, vilket innebdr att dessa ord maste
synliggdras 1 alla &mnen for att eleverna ska kunna lédra sig dem i olika kontexter.

2.1.2 Studiehandledningen - Att utveckla ett andrasprak parallellt med modersmal och
anvinda flersprakighet (bilaga 1) som resurs i liirandet



Mdnga av de flersprdkiga eleverna kimpar med sprdket och fordomarna. For att klara denna
kamp behéver de en trygg miljé som ldraren kan bygga upp genom att visa férvintningar och
bygga stodstrukturer (Elmeroth, 2008, s. 123).

Det viktiga dr att eleven ska kédnna sig trygg och sedd samt lyssnad till. En annan viktig
aspekt for nyanldnda elever ska integreras 1 ett nytt skolsystem é&r att ldraren inte ska glomma
att uppskatta elevernas heterogenitet och se elevernas sprak, erfarenhet, kunskap som en
resurs. Heterogenitet kan anvédndas i undervisningen som exempelvis i gruppdiskussioner dér
nya dmnen och perspektiv kan lyftas och ddrmed berika undervisningen.

Colliers (refererad i Axelsson, 2013, s. 556) argumenterar for att det ar inte tillrackligt att
nyanlénda elever bara far undervisning pa méalspraket. Eleven som endast far undervisning pa
sitt andrasprdk, kommer ha svért att hinna ifatt forstasprkseleven da arbetet blir mer
tidskrdvande. Problemet dr att de nyanlédnda eleverna kan kédnna sig osédkra i forstaelsen av
texters innehdll. De kan dessutom ha svért for att hinna med all information som sker under
lektionen. Diremot forstar elever som far undervisning pd malspriket parallellt med
modersmaélet inneborden i texter snabbare och kdnner sig sékrare.

Skolans undervisning av andrasprdkselever mdste ddrfor utformas sa att den tar tillvara tiden
som stdr till buds och sa att den gynnar en sddan parallell sprak- och kunskapsutveckling hos
eleverna” (Nauclér, 2011, 5. 178).

...att man anvdnder ett sprdak for att forstdrka ett annat sprak, sa att man stdrker forstaelsen
och okar elevens aktivitet pd bdada spraken (Garcia & Wei, 2018, s. 96).

Eleven anvénder sitt starkaste sprak for att kunna tilldgna sig nya kunskaper i det nya spréket,
detta bendmner Garcia och Wei (2018) som translanguaging i sin forskning. Detta kan ségas
bidra till en likvardig skola, for att flersprakigheten lyfts och anvénds 1 undervisningen. Det
innebdr att eleven har mdjlighet att f& en djupare forstéelse for skolsprék och -dmnen. Detta
bidrar till en effektiv sprak- och kunskapsutveckling, samt underléttar samarbetet och
kontaktskapandet med fordldrar under nyanlédnda elevers skolgéng. Forfattarna lyfter fram
vikten av att ge utrymme fOr translanguaging i undervisningen, mdjligheter for eleven att
aktivt anvianda sina sprakliga resurser for att tilldgna sig ett nytt sprak.

2.2. Modeller for studiehandledningen

Studiehandledning genomféras pd tre sitt: fore, under och efter ordinarie lektionstid
(Skolverket, 2013, s. 19). Detta for att underlétta for nyanlénda elever i att utvecklas i ett nytt
sprak och ett nytt undervisningssystem.

Studiehandledning pa modersmaélet fore lektionstid dr en fordel for nyanldnda elever da de
exempelvis bygger forforstaclse och forkunskaper om &dmnet i en text (Kaya, 2016, s.
182-183). Syftet med denna modell ar att eleven ska fa en dversikt dver &mnesinnehéllet i
olika genrer som en forberedelse for eleven innan undervisningen (Morgan, 2014, s. 34). Det
viktiga dr att eleven ska kunna anviénda spraket som eleven dr bést pd for att bygga kunskap
om ett nytt imnesomrade (Gibbon, 2009, s. 92).



Att fa studiehandledning under lektionstid kan genomforas pa olika sétt. Det kan vara att
eleven far stod av studiehandledare 1 klassrummet, eller parallellt med &mnesundervisningen
utanfor klassen, dvs. eleven sitter sig tillsammans med sin studiehandledare i en annan lokal
efter en gemensam genomgéng av lektionsinnehall (Morgan, 2014). Det dr en fordel for
eleven att f4 den hjélp hen behover, direkt kopplad till undervisningen i klassrummet, vilket
kan ge en effektiv inldrning som gor att eleven forstdr &mnesbegrepp nér lektionen pagar.
Studiehandledning under lektionen har manga fordelar. Studiehandledare kan se om eleverna
klarar sig det som krdvs for att nd malen. De ser dven undervisningsformer som &mnesléraren
anvénder for att kunna ge stod till eleverna i klassrummet. Detta ar till stor hjélp for att de ska
kunna hjdlpa eleverna att utveckla sina kunskaper pa bédsta sitt (Paulin m.fl. 1993). Att
studiehandledning ges under lektionen innebér att eleven anvinder modersmalet som ett stod
for att underlatta forstdelsen vid exempelvis grammatiska moment. Det kan handla om uttal,
syntax, ordforrdd eller morfologi (Lindberg 2009, s. 16). Bland annat kan det finnas
komplexa begrepp som behover stdd via modersmalet. I dvningar som introducerar ett nytt
moment, eller i andra dvningar om dmnet kan studiehandledning behdvas. Annars kan det
leda till att eleven inte forstir vad som krdvs och inte hinner ifatt allt som sker under
lektionen. Otterup (2016) framhdver att larare mdter manga génger andrasprakselever som
betraktar sig sjdlva som svaga och har déligt sjdlvfortroende. En del elever vinjer sig vid och
struntar 1 att de inte forstdr, eller inte hdnger med 1 det som ldraren talar om i skolan. Sedan
forsoker de dolja detta genom att alltid svara jag kan, jag forstar, dven att de inte gor detta.
Dérmed 4r anvdndning av studiehandledning pa modersmalet 1 klassrummet och att eleven fér
visa sin fardighet i méilsprak viktigt. P4 det séttet kidnner eleven trygghet och lugn i
klassrummet och ldrare kan ha storre oversikt vad géller lektionens uppligg.

Nackdelen med att studiehandleda elever utanfor klassrummet parallellt med
dgmnesundervisning under lektionen &r att flersprikiga elever da inte far mojligheten att
diskutera och samspela med andra elever i par eller i grupp. En fordel dr diremot att elever
far ta del av en gemensam genomgang for en fortsédttning av arbetsuppgiften (Morgan, 2014).

Modellen genomfors som en form av repetition efter undervisningstid, dédr eleven
tillsammans med studiehandledare reflekterar over och bearbetar &mnesinnehall som eleven
annu inte kan avkoda eller forstd under lektionen. Problemet som uppstar i denna modell &r
att studiehandledare inte ser undervisning i sin helhet i klassrummet och vilka kunskapsmél
som kravs. Fordelen dr att eleven har mojlighet att fortydliga lektionens d@mnesinnehall
genom att samtala och diskutera med sin studiehandledare pd& modersmalet. Dessutom kan
eleven utveckla ytterligare kunskaper utdver de som lyfts under lektionen (Morgan, 2014).

2.3. Faktorer som paverkar studiehandledningens resultat

Vad det giller samverkan mellan studiehandledare och dmneslédrare beskriver Skolverket
(2017) att ’Det finns inga krav pa samverkan mellan studiehandledare och dmneslédrare, trots
att saidan samverkan dr av stor betydelse” (Skolverket 2017, s. 60). For en effektiv inldrning
och ett positivt resultat under inldrningen behovs ett gott samarbete mellan studiehandledare
och dmneslérare, ndr det giller undervisningsplanering och kunskapsuppfoljning.

Fran ett organisatoriskt perspektiv behover studiehandledare och lirare ha ratt forutsédttningar
for att arbeta med sprak- och kunskapsutveckling pé ett betydelsefullt sétt. En bra struktur pa
lektionsplaneringen kan ha stor positiv betydelse . Tillgang till studiehandledare och tid for



samarbete med dmneslérare &r viktigt for att effektivisera och det kan ses som ett redskap och
ett stod for elevernas skolframgang. Detta dr for att eleverna ska kunna ldsa och forsta till
exempel faktatexter inom olika &mne s som SO och NO (Hajer & Meestringa, 2014, s. 20).

Det ar viktigt for nyanlinda elever att forstd begrepp, innehdll i text och olika
textsammanhang genom att f4 det forklarat pa sitt modersmal, bade for att kunna omsitta de
tidigare kunskaperna och samtidigt ta till sig de nya. Studiehandledning pa4 modersmal bor ha
pedagogisk uppfoljning och en tydlig koppling till varje &mne. For att l4rmiljon ska bli
effektiv och interkulturell krdvs ett intensivt samarbete mellan studiehandledare och
dmnesldrare hdvdar Elmeroth (2008), dessa bida professionerforstirker varandra i hela
elevens inldrningsprocess dmneslirare dr experter pa sitt &mne och elevernas andrasprak,
medan studiehandledare/ modersmalslédrare dr expert pa elevernas modersmal.

I organiserandet och skapandet av en god ldrmilj6 f6r nyanlénda elever, lyfter Morgan (2014)
fram att rektorn ar viktig genom att visa delaktighet och engagemang i att ge mojligheter och
tid for studiehandledare och dmnesldrare att genomfora en effektiv inldrning hos flersprakiga
elever.

3. Teoretiska perspektiv
3.1 Det sociokulturella perspektivet

Sprék dr en resa som berdr méanniskors identitet, kénslor, ideologier och erfarenheter i sociala
sammanhang menar Stroud (2013, s. 338). Alltsd ”...en viktig aspekt av tillgdngen till ett
symboliskt sprék dr att vi inte enbart dr hdnvisade till att ldra av egna erfarenheter, vi kan
ocksa ldra av andras” (Saljo 2016, s. 89). Ett grundliggande podng i det sociokulturella
perspektivet enligt Vygotskijs sociokulturella teori enligt Séljo &r att utvecklingen av ldrandet
inte kan bortse fran den sociala kontexten. Det vill sdga att ménniskor ingar 1 en
inldrningsprocess dér larandet utvecklas hela tiden och pé olika sétt. Med hjélp av den sociala
omgivningen ldr ménniskor sig att forsta, medverka och agera via sociala sammanhang, vilket
har en stor betydelse for att frimja elevernas sprék- och kunskapsutveckling. Av denna
anledningen menar Vygotskij enligt Séljo att “ménniskan dr en biologisk, social, kulturell och
historisk varelse” (Sdljo, 2016, s. 89), samt att spraket dr en nyckel till kunskapsutveckling
och utvecklingen sker mellan méanniskor i olika former av kommunikation i olika situationer.

Vidare dr stottning ett nyckelbegrepp som lyfts fram inom det sociokulturella perspektivet,
och kommer ursprungligen fran engelskans scaffolding (Lindberg 2013, s. 494; Sélj6 2015, s.
300).

Scaffolding kan oversdttas med resande av byggnadsstillning. Det stéd som eleven far kan
liknas vid en byggnadsstillning som gradvis tas bort eller flyttas i takt med att eleven klarar
olika uppgifter pa egen hand (Elmeroth, 2008, s. 124).

En mojlig 16sning att hjdlpa eleverna att utveckla nya begrepp, kunskaper och fardigheter ar
stottning frin lrarna, men den kan dven ges av en kompis eller klasskamrat enligt Lindberg
(2013, s. 494). Anvédndningen av elevernas modersmél dr ocksd en form av stottning
(Cummins 2017, s. 113). Genom stottningen pa modersmalet far eleverna en béttre forstaelse



for texter och begrepp som de moter i skolans alla @mnen, &ven i tal och skrift. Med hjélp av
en vuxen eller en mer kompetent kompis kan eleven klara av uppgiften eller sidant som hen
inte hade kunnat klara pd egen hand menar Vygotskij (1978, s.87). Det vill siga att
stottningen dr en process som krédver tid for att eleven sjdlv ska kunna behédrska kunskapen
fullstdndigt. Vygotskij menar ocksa att eleven ska f4 utmaningar som ligger lite dver den
aktuella nivan som eleven befinner sig i. Detta for att gynna elevens ldrande dir det finns
mojligheter for utveckling. P& liknande sétt hivdar Cummins (2001, s. 8); Sdljo (2015, s.
305) och Abrahamsson och Bergman (2005) stotta eleven genom att lata eleven mota
uppgifter som dr utmanande for att eleven ska kunna 6va sig fram och ta sig till ndsta niva i
sprakutvecklingen i den sad kallade den proximala utvecklingszonen. Med detta menas att
larare har ansvar for att planera sitt undervisningsinnehdll 1 hog grad med utmaningar, vilka
bygger péd nya kunskaper hos eleven (Gibbon, 2009, s. 29).

Utifran den proximala utvecklingszonen lyfter Cummins (2017, s. 175-178) fram vikten av
samspel mellan larare och flersprakiga elever under hela deras utvecklingsprocess mot att
lyckas nd kunskapsmalen. Utvecklingszonen kan dock vara en begridnsningszon om
elevernas lirande och identiteter begridnsas och inte bekréftas. Det vill séga att genom att
stotta och uppmuntra eleverna 1 sin kunskapsmaéssiga och kognitiva utveckling, tar eleverna
nésta steg 1 utvecklingen.”...ménniskan &r i en mening domd att ldra och utvecklas for att
kunna overleva, bade som individ och som kollektiv. Det finns ndgot vi kan, men nagot vi
behover hjilp med att erdvra for att komma vidare” (Siljo, 2016, s. 101). Det viktiga inom
ramen for den proximala utvecklingszonen &r att larare ska ge tydliga instruktioner som utgér
frin vad eleverna kan, men samtidigt gora det mojligt for eleverna att gé vidare i1 sin
utveckling (Séljo, 2016). Stottningen &r, enligt Vygotskijs teori, extra viktig for de nyanldnda
eleverna, eftersom deras upplevelse och erfarenhet av sprak och kultur dr vildigt annorlunda.
De behdver ju stdd som passar in i olika sammanhang och som avhjélper deras svarigheter.
Det &r ocksa viktigt hur ldrare ser pa och bemoter elevernas formagor och brister, vilket har
ocksa en stor betydelse for elevernas positiva skolgang.

4. Syfte och fragestillningar

Som framgér av ovanstdende &dr handledning, kommunikation, imitation och samspel
betydelsefulla for elevers utvecklingsmojligheter. Min studie handlar om pa vilket sitt
studiehandledningen utgér ett stdd 1 nyanlinda hogstadieelevers sprdk- och
kunskapsutveckling.

Jag har foljande fragestéllningar:

+ P4 vilket sitt utgor studiehandledningen ett stdd i nyanlédnda hogstadieelevers sprak-
och kunskapsutveckling?

+ Vad har studiehandledningen for betydelse ur studiehandledarens perspektiv och ur
dmneslédrarens perspektiv.

+ Vilka faktorer anser studichandledare och @mneslédrare paverka studiehandledningens
resultat ?
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5. Metod

Jag anvédnder semistrukturerade intervjuer, ”...intervjun ar strukturerad, dvs. handlar om ett
omrade och inte flera och att frdgorna &r Gppna, dvs. utan svarsalternativ” (Trost, 2010, s.
42). Jag har formulerat 6ppna intervjufrdgor som gar i studiens inriktning och viljer vilka
foljdfrdgor som jag stiller under intervjun, beroende pd informantens svar.

Den kvalitativa forskningsintervjun beskrivs av Kvale (2009) som ett samtal och ett utbyte av
information, asikter mellan tva parter om ett intressant &mne. Det finns d4ven nackdelar med
dessa intervjuer som innebér att intervjuaren av misstag kan stdlla ledande fragor vilka ger
svaret som eftersoks. Idéer och tankar som den intervjuade sjdlv vill uttrycka kan pa sé sétt ga
forlorad . Det krdver ocksa en hog kunskapsnivé hos intervjuaren som madste kédnna till och
vara medveten om de teoretiska problem som berdr forskningsomradet for att fa fram nya
kunskaper genom intervju samtal (Kvale 2009). Dessutom madste intervjuaren vara opartisk
och forhalla sig till neutral, till exempel inte blanda sig i den intervjuades svar, eller pa nagot
sdtt paverka informantens personliga asikter och tankar.

En intervjuguide (se bilaga 4) anvindes 1 min studie som datainsamlingsinstrument vid
intervjuerna. Intervjuguiden innehdll inte personliga frigor. Innan intervjun borjade fick
deltagaren fylla i en kort blankett (se bilaga 3) med uppgifter om sig sjélv, sdsom hur linge
deltagaren har arbetat inom sitt yrke, vilken eller vilka utbildningar hen har och liknande,
vilket Bryman (2011, s. 460) rekommenderar. Detta for att se om de har ytterligare
kompetens som kan vara en tillgang i1 deras profession. Intervjuguiden var strukturerad med
tydliga numrerade fragor, tanken var att frdgorna och svaren skulle vara en utgangspunkt, dér
frigorna ar Oppna, det vill sdga inga svarsalternativ. For att samtalet skulle ha flytt och ge
utrymme for deltagaren att utveckla sina tankar och svar om dmnet, var f6ljdfrdgorna till viss
del flexibla. Detta for att fa mer utforliga svar och fora samtalet vidare vid intervjun.
Samtalen 1 min studie styrdes av konstruerade intervjufragor for att deltagaren skulle halla sig
till &mnet studiehandledningens betydelse i undervisningen, som var det centrala &mnet.

5.1 Genomforande och urval

Jag har valt att intervjua tre studiehandledare (fiktiva namn Anna, Bea och Clara) och tva
dmnesldrare (Dagny och Emmy) samtliga arbetar pa hogstadiet. Jag ville fi ta del av bade
studiehandledares och dmnesldrares perspektiv for att fa insikt i faktorer som paverkar
studiehandledningens resultat.

Studiehandledarna och d@mnesldrarna arbetar pd olika grundskolor i tre olika kommuner i
Vistsverige. Jag skickade missivbrev (se bilaga 2) via mejl till fem deltagare, sedan fick jag
tillbaka svar fran samtliga fem och vi bokade traff. En del av deltagarna var mina tidigare
kollegor, de andra fick jag kontakt med via mina vdnner. Larare och studiehandledare tackade
ja och hélsade mig vilkommen att besoka dem pa deras arbete under skoltid. Dér fick jag
presentera mig och berdtta om syftet med studien. Nér det géller personliga uppgifter sdsom
deltagares namn och skolans namn, informerades de om att de kommer vara anonyma, samt
att deras svar ska transkriberas i skrift. Detta klargor Patel & Davidsson (2011) att forskare
bor vara tydliga med studiens syfte vid intervjun, och det ska berittas pa vilket sitt deltagares

11



medverkan kommer att anvéndas, det vill sig om deltagarens svaret dr anonymt eller
konfidentiellt.

Alla fem intervjuer spelades in med ljud. Jag lyssnade noga flera ganger och skrev ner exakt
vad intervjudeltagarna sa. Jag stidllde oppna frigor samt foljdfragor under intervjusamtalen sé
att deltagaren kunna kinna sig bekvim vid fragorna och beskriva svaren pa ett mer tydligt
satt om dmnet. Detta &r enligt Patel & Davidsson (2011, s. 78-81) en mojlighet for deltagaren
att fa fram sin asikt utifran sin uppfattning, erfarenhet och upplevelse, vilket ar en fordel for
forskaren da hen far ett djupare och tydligare svar.

5.2 Forskningsetik

Enligt forskningsetiska principer i humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning f6ljer studien
de fyra  Overgripande etiska reglerna; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2002, s. 7-14). Dessa ar viktiga
for forskningsarbetet och individens livsforhallande, nédr det géller skydd, respekt for
deltagarnas réttigheter och viardighet (Patel & Davidson 2011). Alla studiehandledare och
dmnesldrare som deltog 1 intervjuerna fick information om syftet med studien via mejl, och
upplystes om detta genom fyra krav som foljer:

e Informationskravet: deltagaren informeras om syftet med min studie genom att sjdlv
lasa missivbrevet (bilaga 2), eller genom muntlig information vid intervjun.

e Samtyckeskravet: att undersokningen dr frivillig att delta i och att deltagaren har ritt
att avbryta sin medverkan under intervjun.

o [Konfidentialitetskravet: att deltagarens svar anonymiseras och information behandlas
konfidentiellt. Det innebir att inga riktiga namn anges eller ska kunna identifieras i
arbetet.

e Nyttjandekravet: att allt insamlat material anvénds enbart 1 min studie och kommer att
forstoras nér studien har genomforts.

Vidare beaktar jag forskningsetik utifran Kvale (2009) och Stukat (2011) wvid
intervjuundersokningen nédr det gdller frdgor kring kénslig information sisom
kulturtillhorighet, religios, eller bakgrund, etcetera.

6. Resultat och analys

I detta kapitel har jag valt att genomfora undersokningens resultat, analys och dven genomfort
en diskussion av resultatet. Detta eftersom jag anser att det ar ett tydligare sitt att redovisa
resultatet och da samtidigt direkt relatera resultatet till tidigare forskning och teorier.

6.1 Studiehandledning p4 modersmal som stod

Resultat fran undersokningen visar att samtliga deltagare upplever att studiehandledning har
stor betydelse och gynnar nyanldnda elevers sprak- och kunskapsutveckling, vilket gar i linje
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med Axelssons (2015) forskning. Deltagarna tycker att modersmalet spelar en stor roll for
elevernas ldrande och utveckling. Detta &r vidare i linje med vad Thomas och Collier (1997)
samt Gibbons (2016) beskriver. Ddrmed betonar alla deltagaren att studiehandledning bidrar
mycket till elevernas ldrande. Studiehandledaren hjilper eleverna att forstd det ldraren
forsoker lira ut. Amneslirare Dagny beskriver vikten av studiehandledning nedan:

1 det nya svenska sprdket, skulle nyanlinda elever inte kunna tilldgna sig kunskap pa samma
sdtt om de inte far hjilp av studiehandledare. Elever har ju bara sitt forstasprdk da kunskap
kan sta still ldnge innan de har utvecklat ett sprak, och det tar lang tid innan man har ett
skolsprdak (Dagny).

Vidare anser deltagarna 1 enlighet med Elmeroth (2017) och Bergendorft (2014) att
studiechandledning p&d modersmalet dr viktigt och det dr den snabbaste vigen for nyanldnda
elever att kunna knyta ihop den tidigare kunskapen med den nya. Eleven maste kunna forsta
innehallet 1 text for att kunna memorera och komma ihag det hen har lart sig. Emmy, en av
dmnesldrarna, beskriver vad studiehandledare kan mojliggéra for eleven 1 sin
inldrningsprocess pa foljande sétt:

Studiehandledaren har mojlighet och tid att kontrollera om elever har forstdtt pa rdtt sdtt, att
testa deras forstdelse och om det finns ndgra missforstand sd kan studiehandledare forklara
och fortydliga pad ett sdtt som dmnesldrare inte kan, sd kan studiehandledaren vara vildigt
viktig. (Emmy).

Anna, dmneslérare siger att:

Mdnga nyanlinda elever dr ofta flersprakiga och trots allt forstar eleverna de viktiga begrepp
och ord som studiehandledaren forklarar, men de har svdrt att uttrycka eller skriva det pd
svenska ndr eleverna gor sina ldxor eller prov. Sa att det tar tid for studiehandledare att hitta
ett bra sdtt for eleverna att 6va pd det eleverna inte kan.

Pé liknande sitt sdger studiechandledare Bea att “det forsta ér att nyanlédnda elever som ofta
inte har s& mycket skolbakgrund i de flesta &mnen exempelvis i SO eller NO, d& behover
forklaringar pa bade sitt modersméal och svenska med hjélp av studiehandledning”. Bea ger
konkreta exempel frdn vardagsaktiviteter, for att elever ska fi en koppling mellan teori och
den praktiska kunskapen som finns i vardagen. Vidare lyfter Bea att “elever far en béttre
forforstaelse for lektionsinnehéllet, vilket skapar motivation hos eleverna”, detta betonar dven
Thomas och Collier (1997). Stottning ska ges badde pad modersmilet och malspraket i
undervisningen (Axelsson, 2013). Vidare forklarar Bea att en del elever kan ha kunskaper
men har svért att uttrycka sig pa grund av sprakbrist, d4 som studiehandledare, forstdr jag vad
eleven vill sdga sd att jag kan handleda och stotta eleven att sjilv kunna uttrycka det pa
svenska, utan att vara som en tolk for eleven i kommunikationssituationen”. Detta stod
stimmer Overens med Abrahamssons och Bergmans (2005) teori om att eleven kan utmana
sig sjélv 1 att forsoka anvidnda sin sprédk- och tankeférmaga utifrdn sin spriksituation, dir
eleven Ovar sig fram fran att ldra sig enkla ord, bygga upp sitt ordforrad till att kunna uttrycka
sig det hen vill sdga. Detta 6verensstimmer dven med Vygotskijs (1978) teori om scaffolding
dér eleverna fér stod fran en kompetent vuxen eller kompis, for att bygga upp sina kunskaper
och fardigheter.

13



Bea lyfter dven sprakbrist, som i linje med Morgan (2014), Cummins (2017), Elmeroth
(2008), och Otterup (2014), innebér att eleven har svart att uppna kunskapskraven i
skoldmnen, om eleven inte har utvecklat sprikkunskaper. Utifrdn denna bakgrund anser
samtliga deltagare 1 min studie att nyanlinda elever far stdd av modersmalet via
studichandledning. Detta Okar elevernas ordforrdd och begrepp, vilket ger eleven en storre
uppfattning om lektionsinnehéllet, samt underldttar och utvecklar elevernas lds- och
skrivforméga 1 skoldmnen.

Emmy, en av dmnesldrarna uttrycker att “studiehandledare behdver ha goda kunskaper i
svenska spraket och dven i skoldmnen, for att kunna utfora en bra handledning och ge ett bra
studiehandlednings resultat, speciellt 1 de hogre arskurserna”. Detta 6verensstimmer med vad
Morgan (2014) och Cummins (2017) skriver om att studiehandledares kompetens ar viktig
for handledningens resultat. Vidare sdger en av studiechandledarna, Anna, att hon sjilv
behover tid for att 14sa in och forbereda sig innan hon handleder eleverna i till exempel kemi
eller biologi. Men ibland har hon ingen mdjlighet att fa material och kunna férbereda sig, om
eleverna d& kommer till henne och sidger de att de behdver hjdlp med uppgifter, da blir det
svart for Anna att hjdlpa dem. Anna har inte kunnat gora en ordlista eller ndgot stod for
eleven och far d4 hon improvisera vilket bidrar till simre kvalite 4n ndr hon far tid att
forbereda sig. Samverkan ér véldigt viktig hir, menar Morgan (2014), vilket dr helt i linje
med Annas upplevelser.

Inspirerad av Vygotskijs teorier menar Siljo (2016) att skolan, samhillet och hemmet ingér i
en cirkel, dir elevernas utvecklingsprocess sker genom olika former av kommunikativa
situationer. Med utgdngspunkt i detta perspektiv samtalar de intervjuade d&mneslérarna kring
att studiehandledarens roll har stor betydelse mer &n att bara sitta bredvid eleverna och hjélpa
dem med forklaringar av ord och begrepp. Studiehandledarna stirker ocksa relationer och
kommunikationer mellan eleven, familjen och skolan. En av dmneslédrarna, Dagny, uttrycker
foljande:

Ifall dmneslirarna dr oroliga for ndagon elev sd kan de ocksd fraga studiehandledaren eller
modersmalsldiraren vad de ser, eftersom studiehandledarna ofta dr en ldink mot fordldrarna,
till exempel om en elev varit borta en vecka sd dr det studiehandledarna som ofta tar kontakt
med fordldrarna.

Vidare har samtliga deltagare liknande dsikter om att elevernas hilsa och bakgrund spelar en
stor roll for hur eleverna presterar i skolan. Studiehandledare Clara séger att:

Nyanlinda elever som kommer till Sverige dr inte en homogen grupp. De kanske har svdra
upplevelser frdn krig, varit utsatta for vdld, eller mdnga andra saker som pdverkar deras
skolsituation bdde pd det fysiska och psykiska. Ddrfor behover de mycket stod. Stod finns i
gruppen eller i hela klassen, fran arbetskamrater eller fran ldrarna.

De flesta deltagare i studien menar att nyanlidnda elever far stod av modersmalet via
studiehandledning och det &r den snabba végen till kunskaper i enlighet med Elmeroths
(2008) och Otterups (2014) forskning. Det har en positiv betydelse i undervisningen, vilket
gor att eleverna kédnner sig tryggare, vagar bemota och 6va pd kommunikation genom att
samtal, kunna uttrycka sina &sikter. Detta &r viktiga for hur eleven kan utveckla sin
sprakforméagor och kan hantera skillnaderna mellan spraken for att ma bra, dr nagot som
Otterup (2014) betonar.
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Samtliga deltagare beskriver ocksa att modersmalet anvdnds som resurs 1 undervisningen for
att synliggora elevens starkaste sprdk vilket ocksa okar mojligheterna for eleverna att
utveckla sprédk- och kunskapsniva. Deltagare upplever att handledning pa elevernas
modersmal 1 olika skoldmnen, ger kognitiva utmaningar bade hos eleverna och
studiechandledarna. Malet med studiehandledningen ar att stotta eleven i sin utveckling.
Eleven ska ges en aktiv kontroll 6ver sitt lirande medan ldraren och studiehandledaren ser till
att uppmuntra elevernas mojligheter, inte bara se deras brister, utan se vad eleverna kan och
ar bra pd. Det ar ocksa viktigt att nyanlédnda elever tar in nya kunskaper for att kunna forsta
hur Sverige fungerar for att sjdlva kunna anpassa sig till samhéllsutvecklingen (Otterup,
2014).

6.2 Studiehandledningsmodeller

Studiehandledare och &mnesldrare som deltog i studien har olika asikter och upplevelser av
vilken som dr den bista modellen for nyanlédnda elever att fa studiehandledning pa.

Det Dagny, dmnesldrare sager stimmer 6verens med Skolverket (2013) att elever egentligen
ska ha tillgang till alla tre modeller nir det géller att stotta eleverna i sin utveckling. Dagnys
upplevelser i1 likheter med Kaya (2015) och Morgan (2014) nér det giller att forbereda
nyanlédnda elever om d&mnet dr en fordel att stotta och stirka deras skolgang.

Med nyanléinda elever dr det i spraket viktigt att vara med och jobba med forforstdelsen, och
sedan ndr de har varit ett tag i Sverige dd gar det bra att bara jobba efter lektionstid. Men
helst vill eleverna jobba med bdde forforstaelse, stétta dem under lektionstiden och sedan
folja upp elevernas kunskaperna efterdt (Dagny).

Pé liknande sitt beskriver fler studiehandledare i linje med Ojala (2016) och Gibbons (2016)
att handledning fore lektionsundervisning forbereder eleverna pa svédra begrepp och ord,
vilket gor att eleverna sedan vagar deltar aktivt under lektionen. En av studiehandledarna,
Bea, uttrycker foljande:

Nyanldnda elever behéver studiehandledning och har svart med sprdket, sd att som
studiehandledare hjilper jag eleverna i forhand med lektionstema. Sedan ndr eleverna dr i
klassen med klasskamrater da hdinger eleverna med i lektionsinnehdll bdttre och kan svara
pd frdagorna och sd vidare. Med denna modellen dr en fordel for att stotta eleverna med
forkunskaper (Bea).

Fler deltagare i studien beskriver att denna modell &r en utmaning for bade studiehandledare
och dmnesldrare ndr det géller att hitta tid for samverkan beskriver. Dessutom séger en av
dmnesldrarna, Emmy, att hon brukar ldgga ut planeringen p4 Unikum en ménad i forvdg och

ddr skriver jag vad jag kommer att jobba med och har en planering i alla dmnen, och dd kan

studiehandledaren gd in dit. Dd har jag visat studiehandledarna var planeringen ligger och
det vet ju ocksd eleverna for det visar jag ofta. Dd kan studiehandledarna tillsammans med
eleverna titta pd vad vi har arbetat med och kunna forbereda eleverna infor lektionerna. Det
dr ett sdtt sa att studiehandledarna hdller sig uppdaterade (Emmy).
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Dessutom uttrycker fler deltagare vid intervjun att studiehandledning som ges under
lektiontid dr det vanligaste séttet. Nagra deltagare anser i enlighet med Morgan (2014) och
Paulin m.fl. (1993) att handledning som sker under lektionsundervisning dr en fordel for
eleverna dd de fir hjélp direkt. En &mneslérare tar upp vikten med studiehandledning under
lektionstid som en jétteresurs, dér studiechandledare sitter med eleven i klassrummet och &r en
del av undervisningen. Detta stimmer dverens med Vygotskijs (1978) teorier, med stdd kan
eleven klara av uppgifter som hen inte kunnat klara pa egen hand, Emmy beskriver att:

Det dr som att ha en extra vuxen i klassrummet som en del av undervisningen, och det jag
forklarar da ldr ju jag ocksd studiehandledaren vad som dr viktigast i mina dmnen, sd att
studiehandledaren ldr sig och har ldttare att forklara for eleven. Det dr ocksa ett stod i hela
klassrummet, ddr det finns en till vuxen och om det behévs sd hjdlper studiehandledaren
andra elever ocksd. Studiehandledaren kan ricka upp handen vid en genomgdng och stdilla
frdgan om nanting har varit otydligt, och det hdr dr vildigt bra erfarenheter av att ha
studiehandledare i klassrummet (Emmy).

Amneslirarna i studien beskriver att de har anvint modellen att eleven sitter i ett annat rum
med studichandledaren under lektion. Det kan vara under, efter eller niar halva lektionen har
gitt, men det gor kommunikationen svar tycker &dmnesldrarna. Det ar viktigt att
studichandledare och ldrare forst pratar om vad eleverna kommer att arbeta med. En av
amnesldrarna, Emmy, séger att:

Min erfarenhet dr att den hdr kommunikationen brister ndr eleverna gar bort fran
undervisning och har studiehandledning, inte alltid men ofta. De far inte lika stor nytta av
studiehandledaren som ndr studiehandledare dr med i undervisningen.

Pé liknande satt sdger Dagny att “eleverna ibland tar med fel material eller material som &r
for latt att arbeta med. Eleverna tar inte med svéra uppgifter som de ska fa hjilp av
studiehandledaren”. Det dr som de inte vill bli utmanade, vilket kan tolkas som att de inte vill
nd den proximala utvecklingszonen. Med denna modellen sdger Clara, en av
studiehandledarna att:

Det dr viktigt att eleverna dr med och lyssnar under genomgdangar med alla andra elever
tillsammans med studiehandledarna, sd de sitter i klassrummet och lyssnar och dmnesldrare
forklarar lektionsinnehdll infor hela klassen och vad de behéver arbeta med. Sedan kan
eleverna ga till en annan lokal och arbeta med stod av studiehandledare.

Anna, studiehandledare séger att:
de nyanlinda eleverna behdver mycket stottning med att forklara vad ord och meningar
betyder, och att det har fungerat bra att ga ut med eleverna till ett annat rum och jobba utan
att stora andra elever i klassrummet.

Anna ldgger till att hon har haft modellen att stotta eleven fore, under och efter lektionen,

men hon varierar sitt arbete beroende pé elevernas behov i1 enlighet med vad dven Skolverket
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(2018) skriver. Anna sdger att “vissa elever trivs med att jobba enskilt med sina uppgifter,
medans andra vill och kan jobba i en vanlig klass med andra klasskompisar”.

Med denna bakgrund tycker samtliga studiehandledare i studien att en del elever behdver en
genomgang efter lektionstid for att f4 bekréftelse pa att det eleven har forstatt ar ritt, samt att
eleven fér tydliga forklaringar pa manga svara begrepp och ord som eleven inte forstatt under
lektionen (se Morgan,2014; Cummin,2017; Lindberg,2013).

6.3 Betydelsefulla faktorer for studiehandledningens resultat
6.3.1 Studiehandledningens organisation, samverkan och samplanering

Béde studiehandledare och &dmnesldrare som deltog i undersékningen var §verens om att
samverkan dem emellan dr grunden for en effektiv studiehandledning.

Bea studiehandleder eleverna pa fem olika grundskolor, och beréttar att hon har kontakt med
dmnesldrare via mejl. Bland annat traffar hon &mnesldrare strax innan eller efter
undervisningstiden, da hon far materialet till lektionsundervisningen, eller diskuterar
elevernas behov, sérskilt nidr det giller nyanlédnda elever. Bea ldgger ocksa till att det
underléttar mycket for hennes arbete och elevernas inldrning vid studiehandledningstiden, om
hon far materialet av &mnesldrarna nagra dagar innan sd att hon hinner att planera och
forbereda, vilket hon tycker dr nddvindigt.

Clara sdger glatt att ”Jag har en bra kontakt och ett bra samarbete med d&mneslédrarna i vissa
skolor dér jag jobbar”. Hon har regelbundna moten med d&mneslérarna pé tisdagmorgnar pa en
av grundskolorna. Dér kan hon tillsammans med dmnesldrarna redogéra for sina synpunkter
ndr det géller elevernas behov, diskutera elevernas utveckling, samt hitta I6sningar om det
dyker upp ndgot oklart eller missforstaelse mellan eleverna respektive ldrarna. “Detta
samarbetet dr ett maste” sdger Clara, eftersom att vid samarbetet utbyts material och viljs
lampliga arbetssitt som passar till elevernas forutsittningar och behov. ”Med hjilp av
samarbetet gor studiehandledare och &mnesldrare ett effektivt arbete och underlittar
nyanlénda elevers skolgang” sidger Bea, studiechandledare.

Det som fungerar biast med studiehandledningen, beskriver samtliga studiehandledare i
studien, dr om dmneslédraren i god tid har talat om for studiehandledaren vad eleven kommer
att arbeta med, sd& att studichandledaren kan jobba med elevens forforstaelse.
Studiehandledaren kan dven stotta eleven under arbetet, gdrna vara i klassrummet och dven
folja upp eleven efterat. Detta for att kunna se om eleven har forstatt eller har utvecklats, samt
for att kunna hjilpa eleven att fordjupa kunskaper, exempelvis genom att ldra eleven nya
viktiga ord och begrepp, etcetera i enlighet med vad Gibbon (2009) betonar. Amnesliraren,
Emmy, uttrycker att det ar lika viktigt ”nir dmnesldraren och studiehandledaren pratar med
varandra, och nédr d&mnesldraren har mojlighet att paverka vilket material eleven ska arbeta
med, dé kan lararen vélja ut det som ar viktigast sa att fokus laggs pa ratt sak™.

Om elevernas forvintningar och utmaningar &r for hoga och stora, sa att stottning i
undervisningen inte rdcker till, avstannar utvecklingen. Dédremot om eleverna far ritt
stottning som exempelvis studiehandledning pd modersmalet, dir de forstar spraket och foljer
med i lektionsinnehallet, ges en hogre motivation i kommunikationen mellan ldrare och
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elever (Axelsson, 2015, s. 119). Samtliga deltagare i studien tycker att samverkan och
samplanering mellan studiehandledare och @mnesldrare ar “jatteviktigt”, nagot Paulin m.fl.
(1993) betonar. Tiden som eleverna far vid studiehandledning &r for kort studiehandledarna
har flera olika elever under dagen, pé olika skolor. Studiehandledarna 6nskar att &mneslarare
lagger ut sin planering 1 forvig eller pd ndgot sitt formedlar s& att studiehandledarna far
materialet, information om &mnet. Detta for att studiehandledare ska kunna forbereda sig
infor lektionerna. Manga dmnen pad hogstadiet exempelvis SO, NO och matte dr ofta svira
och det kravs darfor tid for studiehandledare att planera for att kunna hitta forklaringar pa
bade modersmalet och malspraket. “En mojlig 16sning for att f en effektiv handledning bade
for eleverna och studiehandledarna &r att samverkan mellan &mnesldrare och
studiehandledare maste blir battre” sdger Clara, en av studiehandledarna.

Niér det géller att fa kontakter och material eller vara med samt delaktighet sdger Dagny att:

Vi har ofta kunnat ha kontakt med studiehandledare och dmnesldrare, som bland annat sker
via mejlkontakt, dmneslirare mejlar studiehandledare eller ldgger saker i postfacket.
Dessutom har studiehandledare hos oss arbetsplatser bland oss, sa det blir en del samtal
spontant ndr vi ser varandra, triffas eller pd fikastund. Men vi har inte lyckat att sld till det
hdir med att ldgga in gemensamma planeringstider (Dagny).

Vidare séger en av dmnesldrarna, Emmy, att

Samverkan mellan mig och studiehandledaren dr en nyckel for att studiehandledaren ska
arbeta med det som dr viktigast for eleven, exempelvis kan jag sdga att eleven har svdrt for
det hdr kan ni sndlla jobba med det. Det hir behéver eleven for att kunna nd godkdnt.

Detta ar for att:

Om jag inte vet var och vad studiehandledarna och eleverna arbetar med, da har jag ingen
aning om det de jobbar med dr viktigt. Ibland gdr eleverna bort och har studiehandledningen
och ldraren vet inte vad de arbetar med. (Emmy).

Nar det géller schemalagd tid for samverkan uttrycker &mnesliarare, Emmy, att ’det ar svart
att fa en tid med studichandledare, eftersom studichandledarna har flera olika skolor att
studiehandleda i, sa att lararna och eleverna ar tacksamma for tiden de far”. Hon siger att

Detta gor problematiskt, eftersom elever gar bort fran till exempel NO-lektioner for att jobba
med SO. Sedan mdste eleven gad fran mattelektionen for att jobba med NO. Elever forsvinner
frdan lektioner i veckan, och det dr alltid samma lektion varje vecka som forsvinner och sen
jobbar elever med ett annat dmne.

Dagny som dr dmnesldrare 1 manga d&mnen uttrycker att:
Vi har inne alla studiehandledare, sex stycken, pd torsdagar pd blocket, som dr ett arbetspass
pd tva timmar, ndr alla elever dr i sina klasser och arbetar med olika dmnen. En del elever
kan ga till sina studiehandledare och fd hjilp med olika dmnen. Vi har somaliska, dari,

engelska, thailandska, persiska och arabiska.

Skolverket (2015) skriver att studiehandledare ofta ar anstéllda centralt, det innebdr att
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studiehandledarna utfor sitt uppdrag pd ménga olika skolor under en kort tid, vilket gor det
svart for studiehandledarna och ldrarna att traffas. Dagny tycker att &mnesldrarna pa skolorna
ska ha en bestimd dag och minst en gang i veckan med ungefdr en timmas arbetspass, avsatt
for att ha ett mote mellan studiehandledarna och @mneslérarna. Da kan alla planera, diskutera,
lagga upp schema, ldmna &ver uppgifterna och material, vilket kan forbéttra och underlétta
arbetet for bade studiehandledarna och ldrarna.

Nir det giller att samtala med studiehandledare om elevens utveckling, beréttar Dagny att:

1 var skola har vi inte styrda méten for det, men det dr klart att med de olika
studiehandledarna pratar vi om exempelvis hur det gdr for olika elever, och vilka elever
behéver vi stotta dem bdttre. Studiehandledare brukar vara med pad utvecklingssamtal da blir
det naturligt att vi pratar om elevernas kunskapsutveckling, vad vi kan stotta, vad vi kan géra
och begdra. Ibland hdnder det att studiehandledare och modersmdlsidrare dr samma person,
sd att de brukar vara med pd utvecklingssamtalet, ddr vi ofta Dfter eleven eller om det dr
nagot speciellt att stamma av. (Dagny).

For att forbéttra samarbetet mellan studiehandledare och @mnesldrare sdger Anna att “vi
behover fi till samverkan mellan studiehandledare och dmneslirare samt forsoka hitta ndgon
form av tid for samverkan varje vecka och regelbundenhet, vilket kan hoja kvalitén”.

6.3.2 Engagemang och delaktighet

Samtliga deltagare i studien anser att rollen som rektorn har &r viktig nér det géller att
organisera , skapa tid och utrymme for studiehandledare och &mneslédrare. Detta for att
genomfora ett effektivt arbete och bidra till en bra och trygg laromilj6 for flersprakiga elever,
vilket ocksd betonas av Morgan (2014). ”Skolan maste byggas upp pa sa sitt att
studiechandledningen funkar fran borjan” sidger Dagny. Hon beskriver att ”pa ménga skolor
kommer och gér studiehandledare, ingen vet ens vad studichandledarna heter eller vilka de &r,
de har inga nycklar, de far inga projektorer eller bra klassrum, etcetera”. P4 samma sitt séger
en dmnesldrare, Emmy att “rektorn mdste ta ansvar for att det ska fungera praktisk innan
studiehandledaren kommer ut till arbetet, exempelvis att studiechandledarna ska fa nycklar till
klassrummet, eftersom det kan gd tvd manader innan studiehandledaren kan f4 nycklar till
skolan”. Vidare betonar en av studiehandledarna, Clara, vikten av att bedoma elevernas
utveckling och justera hur mycket stottning och tid till studiechandledning som behdver ges,
vilket krdaver samarbete fran studiechandledarna och dmneslirarna samt en tydlig organiserad
struktur fran rektorn. Amnesldrarna tycker att lirarna och rektorerna behdver stirka
studiehandledarna i deras yrkesroll sa att de vdgar ta plats samt ansvar for de elever de jobbar
med, de kan exempelvis stilla fragor kring eleverna.

Studiehandledare, Clara, uttrycker att “med studiehandledaren kénner sig eleverna mer
avslappnade och en del elever kan dela med sig av sina tankar, dven beritta hur de maér, vilket
utvecklar deras trygghet”. Bea, studiehandledare beréttar att vissa elever kénner sig otrygga
och viljer att vara tysta 1 klassrummet. Orsaken &r att elever upplever svarigheter att uttrycka
sig pd ett sprak som de inte &r sikra pa.
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7. Sammanfattning av huvudresultaten

Enligt de intervjuade tyder resultat pd att studiehandledning pa modersmalet underlattar
elevernas sprak- och kunskapsutveckling, elever vdgar mer och deltar aktivt 1 klassrummet.
Vidare visade undersokningen att samverkan och samarbete mellan &mnesldrare och
studiehandledare har stor betydelse och paverkar studiehandledningens resultat positivt.
Enligt min undersokning visade det sig att de nyanlénda elevernas forstasprak ar viktigt for
hela deras skolgéng. Detta beskrivs av samtliga deltagare i intervjun. Vidare anser bade
amnesldrare och studiehandledare att elever har visat att de vagar mer samt aktivt visat sin
delaktighet i klassrummet nir de har fitt stod av studiehandledning pd modersmalet.
Amnesldrarna  4r eniga i att studiehandledaren dr som en nyckel till elevernas
utvecklingsprocess. Med hjdlp av studiehandledaren kan ldraren kartligga de nyanldnda
elevernas tidigare kunskaper och kan sedan planera undervisningen efter elevernas
foregdende och aktuella nivéer for att hjilpa eleverna att komma in rétt i deras skolgang.

For nyanlidnda elever géller det att bade ldra sig svenska frdn forsta steget till att tilldgna sig
spréket pd ett mer abstrakt och formellt sétt som ér relaterade till skolans olika &mnen. Det
innebdr att de ska kunna léra sig skolspraket och vardagsspraket i olika situationer, eftersom
svenska spraket dr grunden till hur nyanlénda elever kan ta till sig skolundervisningen pd ett
effektivt séitt. Med detta behdver nyanlidnda elever stod pd modersmélet och modersmalet bor
anvindas som en resurs och utnyttjas effektivt 1 undervisningen och parallellt med
malsprdket. Detta betonas av forskare sdsom Lindberg (2013) och Thomas och Collier
(1997), vilket stimmer helt och hallet med vad &dmnesliarare och studiehandledare har
beskrivit och tyckt i undersokningsresultatet som jag har kommit fram till.

Vidare dr samtliga intervjuade Overens om att samarbete och samverkan med
studiehandledarna respektive ldrarna &r viktiga for elevernas inldrning och for att kunna ta
reda pa vilka stdd och vad eleverna behover stod i. Det forsta problemet ar att
studiechandledarna ofta har olika uppdrag i flera olika skolor under en kort tid under dagen,
vilket gor det svart for bade studiehandledarna och @mneslérarna att hitta en tid att motas. Det
andra dr att pd grund av att det inte finns négra regelbundna tider for samverkan mellan
studiehandledarna och ldrarna samt att det inte finns en tydlig organisering fran rektorerna.
De flesta deltagarna tycker att samverkan mellan ldrarna och studiehandledarna &r nyckeln
for att de ska diskutera och jobba med det som &ar viktigast for eleverna. Detta stimmer
overens med vad Morgan (2014) betonar, gemensam kommunikation och samtal vad géller
elevernas fOrutsittningar och behov mdjliggér for bade ldrarna och handledarna att ha en
tydlig bild av vad elever behdver for att kunna stotta dem 1 deras ldrande. Sddan samverkan ar
viktig for att hoja undervisnings kvalitén och elevernas kunskapsniva.

Undersokningsresultat visar att samtliga deltagare 1 studien upplever att nyanldnda elevers
forstasprak ar viktigt for hela deras skolgdng samt att studichandledning pd modersmalet
underléttar elevers spraks- och kunskapsutveckling. Utifran Vygotskijs sociokulturella teori
med viktiga begrepp som stottning kan tolkas att studichandledningen pd modersmalet ses
som ett stod for nyanldnda elever 1 deras inldrningen (Siljo 2014, Lindberg 2013). Béade
dmnesldrare och studiehandledare anser att deras stod bidrar till att elever vdgar mer och
aktivt visar delaktighet i klassrummet. Amneslirare 4r eniga om att studiehandledaren ir som
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en nyckel till elevernas utvecklingsprocess. Studiehandledningen bygger en levande
kommunikation av sprdk mellan elever, dmnesldrare och handledare. Med hjilp av
studichandledaren kan lararen kartligga de nyanlidnda elevernas tidigare kunskaper och kan
sedan planera undervisningen som bygger pé elevernas tidigare och aktuella sprakliga nivaer
for att hjdlpa eleverna att komma in rétt i deras skolgéng. I linje med det sociokulturella
perspektivet ses pa sa sitt spraket, med modersmalet inkluderat, som ett viktigt stod till
kunskapsutveckling och en kunskapsutveckling som sker under olika typer av
kommunikation mellan ménniskor (Silj6 2016).

I denna undersdkning tar ocksa négra deltagare upp att handledning pa modersmalet i olika
amnen ger elever kognitiva utmaningar, vilket héjer studiehandledningens status och
studichandledarna blir mer synliga i skolans vérld. Darmed &r det viktigt att skolan har en god
kommunikationsniva och ldromiljo dir elever kdnner sig trygga, sedda och blir accepterade
for deras sprdk och tidigare kunskaper. A andra sidan finns det nackdelar som behdver
forbéttras, ndmligen samverkan och samarbete, for att hoja studiehandledningens kvalité.
Amneslirarna tycker att tillging till studiehandledningen under lektionstid &r en jétteresurs
samt att det dr ett viktig stod for eleverna for att fa forklaringar till svara ord och begrepp
direkt nir de behdver det. Amneslirarna tycker sig se att eleverna uppskattar denna modell.
Vidare upplever samtliga studiehandledare i studien att handledning som ges fore och under
lektionstid dr vanligast. Dessutom fér en del elever handledning fore lektionstid beroende pa
deras forutséttningar och behov. Forskarna dr 6verens om att eleven ska ha mojlighet till att
anvinda fOrstaspraket i undervisningen och parallellt med malspréket underlittas elevens
sprak- och kunskapsutveckling (Thomas & Colliers, 1997; Lindberg, 2002; Axelsson, 2015).
Detta stirker dven elevernas sprék och identitet, vilket gor att eleverna vdgar mer och kénner
sig sdkrare 1 motet med andra. Samtidigt kan de uttrycka sig i olika situationer exempelvis
med ldrarna, skolkompisarna, fordldrarna, etcetera. Av denna anledning anser
studiehandledarna och ldrarna att studiechandledning utgor ett positivt stod for eleverna och
studiehandledare utfor ett lyckad uppdrag for att elevernas utvecklingsniva ska kunna hojas.

8. Metoddiskussion

Det var givande och intressant att se hur deltagarna upplever vad giller studiehandledning
och vilken handledningsmodell som anvdnds mest och fungerar bast. Den kvalitativa
intervjun valdes som metod i denna studie med anledning av att ta reda pa hur
studiehandledningens roll anviands som ett stod for att hjidlpa nyanlidnda elever att uppna
kunskapskraven i sitt larande. For att sdkerstélla validitet och reliabilitet i denna studie har
undersokningen foljt alla steg i1 forskningsprocessen pa ett noggrannt sétt och forsokt visa ett
trovirdigt resultat for ldsaren. Jag har anvént kvalitativ metod vilket enligt Stukat (2005) kan
reliabiliteten vara svér att faststélla. Detta eftersom denna metod faktiskt har en baksida som
kan paverka studiens palitlighet nér det giller att vara neutral och opartisk i redovisningen av
resultaten. Jag upplever att deltagarna som deltog i studien var neutrala och uttryckte deras
erfarenheter och asikter pa ett drligt sitt utan att kinna nagon press att vara positiva. Detta da
de var mina tidigare kollegor eller vdnner till mina vianner. Dessutom upplever jag att jag far
samma svar pd en del frigor frén olika studiehandledare som utfor sitt uppdrag i olika
kommuner, vilket kan visa pa studiens palitlighet. Informationen som framkommit i mitt
undersokningsresultat dr storre dn forvantat eftersom studiehandledning i tre olika kommuner
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har utforskats i undersokningen. Av denna anledning har jag fatt fram ytterligare
upplysningar om hur @mnesldrarna och studiehandledarna utfort sitt arbete i1 olika skolor.
Dessutom dr samtliga fem deltagare i undersokningen kvinnor. Med anledning av detta skulle
jag gérna vilja samla in fler svar fran dmnesldrare och dven studiehandledare som dr mén for
att eventuellt se mer varierade upplevelser av elevernas hélsa, trygghet och sjdlvfortroende
paverkas under inldrningen av ett nytt sprdk och i ett nytt skolsystem. Detta kan hoja
validiteten av undersokningen.

Jag kunde ocksa ha undersokt studiehandledningens roll dven utifrdn rektorers perspektiv.
utifran en sidan studie skulle jag sdkert i fram &nnu tydligare information som skulle hjélpa
mig att forklara varfor studiehandledare och dmneslirare utfor deras uppdrag som de gor.

9. Reflektion och forslag till fortsatt forskning

Funderingar kring studiehandledningens roll for vidare forskning som har kommit fram i min
studie dr att studera de brister och orsaker till samarbete och samverkan mellan
studiehandledarna och &dmnesldrarna pédverkar elevernas sprak- och kunskapsutveckling.
Utifrdn min undersokning ser jag en osdkerhet vad giller hur studiehandledarna ska
genomfora sitt uppdrag pa ett korrekt och tydligt sitt. Det visar sig att olika skolor genomfor
studiechandledning pé flera olika sdtt, vilket kan leda till en splittring vad géller fragor kring
hur studiehandledning ska genomforas pa ett effektivt sitt. Av denna anledning behdver
studiehandledningen organiseras och genomforas pé ett tydligare sitt. Har har huvudménnen
en viktig roll 1 hur och vad de som exempelvis kommunerna och rektorerna kan gora for att
kunna erbjuda studiehandledning pd en hogre nivad. En sadan studie skulle kunna vara
intressant som fortsatt forskning for att fokusera pa studiehandledares, dmnesldrares och
rektorers perspektiv. Ett annat forslag till fortsatt forskning som har kommit fram 1 min studie
ar att modersméilet kan vara en viktig del som paverkar elevernas psykiska hélsa som
deltagarna har ndmnt 1 undersékningen. For att nyanlidnda elever ska kunna klara av att
tilldgna sig ett nytt sprak och skolans alla &mnen, kravs att de forst mar bra. Detta gérs med
hjilp och stod av studiehandledning pa modersmalet si att eleverna far mgjlighet att uttrycka
sina kédnslor och asikter till ndgon som de kénner sig trygga med, det vill sdga
studiehandledaren eller modersmaélsliraren.
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11. Bilagor

Bilaga 1: Definition av centrala begrepp

Studiehandledare

Studiehandledning

Modersmal

Flersprakighet

Nyanlédnda elever

Enligt Skolverket (2015) star det att
studiehandledare handleder nyanlédnda
elever pa modersmalet i fler skolimnen &n
dmnet modersmal.

”Studiehandledning &r just handledning 1
skoldmnena pé elevens
modersmal” (Morgan, 2014, s. 24).

”Det sprak, eller i vissa fall de sprék en
individ tilldgnar sig forst, genom naturligt
infléde och 1 interaktion med 1 forsta hand
foraldrar eller andra vardnadshavare”
(Abrahamsson, 2009, s. 258).

"Traditionella begrepp om tvasprakighet och
flersprakighet dr additiva, det vill sidga att
talare ségs “’ldgga till” hela autonoma sprak
eller till och med delstrukturer av sddana
sprék’ (Garcia & Wei, 2018, s. 32).

ar elever som avses att har invandrat till
Sverige och saknat de grundlédggande
kunskaper i svenska spraket. Man raknar
med att eleven som kommer strax fore
skolstarten eller under skoltiden (Bunar,
2016, s. 9). ”En elev ska inte ldngre anses
vara nyanldnd efter fyra ars skolgéng hér i
landet” (Kaya, 2016, s. 23).
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Bilaga 2: Missivbrevet

Intervjun for studie om studiehandledningens roll i
undervisningen

Ett stod pd modersmalet for nyanldnda elevers sprak- och

GOTEBORGS kunskapsutveckling i hogstadiet dk 7-9
UNIVERSITET

Hej!

Mitt namn dr Thao Truong och jag ér student pd Goteborgs Universitet. Jag har paborjat ett
examensarbete inom pedagogik. Jag vill déarfor hora med dig om du har mdjlighet att
medverka 1 en enskild intervju med mig.

Syftet med studien dr att lyfta fram studiehandledningens roll i undervisningen och
undersoka pé vilket sdtt utgor studiehandledningen ett stod for nyanldnda elevers sprak-
och kunskapsutveckling utifrdn dmneslirarens och studiehandledarens perspektiv. For att
uppnd syftet fokuserar jag pa att intervjua ett antal studiechandledare och d&mneslédrare pa
hogstadiet dk 7-9.

Undersokningen foljer fragestédllningen:

+ P4 vilket sidtt utgor studiehandledningen ett stod i1 nyanldnda hogstadieelevers
sprék- och kunskapsutveckling?

+ Vad har studiehandledningen for betydelse ur studiehandledarens perspektiv och ur
dmneslérarens perspektiv.

+ Vilka faktorer anser studiechandledare och  dmnesldrare paverka
studiehandledningens resultat ?

Intervjun kommer att ta ca 30 minuter och for en mer exakt resultat kommer jag att spela in
intervjun.

Jag kommer att folja forskningsetiska principer det vill sdga att:

+ Studiens syfte ska informeras i1 forvéag till deltagaren som medverkar i min studie.

+ Deltagaren kommer att vara anonym

+ Material som jag samlats in vid intervjun kommer inte att anvéndas till nagot annat
an for min uppsats. Materialet kommer att forstoras nér studien har genomforts.

Tack pé forhand!
Med vénliga hélsningar
Thao Truong

Tel. 07x-XXXXXX
Email. gustrth@xxxxx
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Bilaga 3: Information for deltagarna att fylla i vid intervjun

Studiehandledare:
Modersmalet:

Vilken/ vilka sprék handledar du elever i?
Utbildning:

Hur lédnge har du arbetat med studiehandledning?
Hur manga skolor ger du studiehandledning i?

I vilka arskurser ger du studiehandledning?

I vilka &mnen?

Amneslarare:
Kommun:

Hur lédnge har du jobbat som lirare?

Ar du behérig i svenska som andrasprak?
Vilken &rskurs undervisar du i?

Vilka dmnen undervisar du i?
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Bilaga 4: Intervjufragor till studiehandledare och imneslirare

Till studiehandledaren:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

Pé vilket sétt menar du att studiehandledning bidrar till elevernas ldrande?
P& vilket sétt tycker du att dina elever far den hjilp de behdver av dig genom
studiehandledning?
Vilket eller vilka &@mnen studiehandleder du i? Studiehandleder du enskilt?
Studiehandleder du i grupp?
Studiehandledning genomféras pa olika sdtt. Att eleverna far stod av
studiehandledning fore, under eller efter ordinarie lektionstid. Vilken modell av dessa
tre alternativa tycker du fungerar bast for eleverna att i studiehandledning? Varfor?
Den tid som avsatt for studiehandledning, i vilka sammanhang ar den

a) tillracklig?

b) otillracklig?
Hur fungerar er samverkan med dmnesléraren?

+ Nér och hur brukar ni delta eller f4 material och vara med vid planeringen?

+ Hur har ni kontakt med varandra?

+ Brukar du och @mnesliraren samtala om elevernas utveckling?

+ P& vilket sdtt kan samarbetet forbéttras?
Vilka forbéttringar vill du lyfta fram for en mer effektiv studiehandledning framover
(fran &mnesldraren, skolan, eller annat)?

Till amneslararen:

1)
2)
3)
4)
S)

6)

7)

Pé vilket sédtt menar du att studiechandledning bidrar till elevernas ldrande?
Vilken eller vilka &mnen behdver dina eleverna mest studiechandledning 1?
Nér tycker du att det fungerar bra med studiehandledning? Nar tycker du att det
fungerar mindre bra med studiehandledning?
Studiehandledning genomfors pé olika sitt, eleverna fir stod av studiehandledning
fore, under eller efter ordinarie lektionstid. Vilken modell av dessa tre alternativ
tycker du fungerar bést for eleverna? Varfor?
Den tid som avsatt for studiehandledning, i vilka sammanhang ar den

c) tillracklig?

d) otillracklig?
Kan du beskriva hur er samverkan med studiehandledaren idag?

+ Hur minga studiehandledare samarbetar du med idag? Vilka sprak?

+ Nair och hur brukar ni ha kontakt med varandra nir det géller att f4 material

och vara med vid planeringen?

+ Brukar du och studiehandledare samtala om elevernas utveckling?

+ Pa vilket sétt kan samarbetet forbéttras?
Vilka forbattringar vill du lyfta fram for en mer effektiv studiehandledning framdver
(fran studiehandledaren, skolan, eller annat)?
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