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Syftet med examensarbetet var att undersoka hur nyanldnda elever uppfattar skolstarten i Sverige
och hur de uppfattar de tvd vanligaste mottagningsmodellerna, forberedelseklass och
direktintegrering. Undersokningen genomfordes med hjélp av foljande fragestéllningar:
e Hur upplever nyanldnda elever skolstarten i grundskolans tidigare &r de tva vanligaste
mottagningsmodellerna forberedelseklass och direktintegrering?
e  Vilka forbéttringsomraden och framgingsfaktorer finns det med forberedelseklass
och med direktintegrering i grundskolans tidigare ar ur nyanlinda elevers perspektiv?

Analysen bygger pa Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori och Vygotskijs sociokulturella
teori och teorin om stdttning.

Kvantitativa elevenkéter med en del 6ppna fragor har besvarats av 54 elever.

Generellt dr respondenterna ndjda med sin skolsituation oavsett om de borjade i
forberedelseklass eller direktintegrering. De anser att bista séttet att ldra sig det nya spréket ar att
borja studier i mindre grupp. For ovrigt uttrycker de att man 14r sig mest svenska i den ordinarie
klassen dér klasskamraterna utgdr en viktig roll bade vad giller spraket och socialt samspel.
Aven relationen till liraren i den ordinarie klassen halls fram som en viktig faktor, samt att
anpassa arbetssitt efter malgruppen. Eleverna anser dessutom att de onskar stéttning 1 form av
hjélp 1 svenska, modersmél och i kontakten med kamrater samt ha mdjlighet att paverka
utslussningen. En ovéntad skillnad i svaren mellan flickor och pojkar upptécktes.



Forord

Det har varit enormt ldrorikt att genomfora denna studie. Studiens resultat kan hjilpa framtida
yrkesutdvande och forhoppningsvis ocksé verksamheter i sitt arbete med nyanlédnda. Eftersom
skribenterna bor langt ifran varandra har arbetet kring studien bedrivits via fysiska moten, over
ndtet via Google Dokument och via telefon. Da bada besitter olika erfarenheter av &mnet bidrog
det till manga livliga och intressanta diskussioner. Det har varit ett gott samarbete genom hela
arbetet och med alla delar i studien. Den ena av oss, Eva-Lotta, har minga ars erfarenhet av
verksamhet for nyanlédnda elever pé sin skolenhet och har upplevt fordndringar i styrdokument
och riktlinjer. Den andra, Magdalena, mdter nyanldnda elever som ldrare i den ordinarie
undervisningen och dr dessutom sjélv en “svenska som andraspraks student”. Arbetet har vi gjort
tillsammans och bidragit lika mycket i de olika delarna.

Vi vill ge ett stort tack till kollegor pad véra skolenheter for hjdlp och engagemang med
pilotstudie, genomforande av enkéter och stdd péd vigen. Vi tackar dven er som ldste och gav oss
en bra aterkoppling i vért skrivande. Sérskilt vill vi tacka alla elever som bidragit till var
undersokning.

Gaoteborg
2019-05-20

Eva-Lotta Andersson och Magdalena Meteluch
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1 Inledning

Hosten 2015 stod Sverige och Europa handfallna infor den storsta flyktingstrommen sedan andra
varldskriget (SCB rapport, 2019). Med denna stora flyktingstrom kom ménga akuta problem att
16sa pé vildigt kort tid, dven skolan behdvde snabbt ge plats 4t minga nya elever. Ménga av de
som kom — och som fortsitter komma — var och &r barn 1 skoldldern. Ménga barn kom med sina
familjer och andra kom ensamma, s kallat ensamkommande.

Oavsett hur de kom eller fortfarande kommer hit har de rdtt att ga i1 skolan enligt
Barnkonventionen (UNICEF Sverige, 1989). Enligt Skolverket har skolan ett kompensatoriskt
uppdrag och alla som arbetar i skolan ska bidra till att varje elev far mojlighet att utvecklas till
sin fulla potential. Riksdagen har dessutom tagit beslut om att barnkonventionen ska bli en del av
svensk lag frén 1 januari 2020.

Det blev en akut situation och en snabb omstéllning i Sveriges skolor med att sa fort som mgjligt
bereda plats for alla nyanlénda elever i grundskolan. Det fanns behov av att exempelvis hitta
lokaler, pedagoger och man behévde organisation och rutiner fér detta i kommuner runt om i
landet. Det blev nddvindigt att tydliggora styrdokument och andra rutiner f6r mottagande och
undervisning av nyanlidnda elever. Denna stora migration av nyanlédnda har gjort att de nyanlédnda
eleverna i stort sett numera beror de flesta svenska skolor.

Det finns olika sétt att ta emot de nyanldnda eleverna pé skolorna: en sa kallad direktintegrering,
en forberedelseklass, en kombination av de bdda eller speciella skolor for endast nyanlédnda. I
Sverige finns huvudsakligen tva mottagningsmodeller: forberedelseklasser och direktplacering.

Fokus i var studie riktas mot de nyanldnda elevernas mottagande i grundskolans tidigare ar och
skolerfarenheter i den svenska skolan ur deras perspektiv. Inspiration till elevperspektiv fick vi
frén ett examensarbete av Avin Faizian & Zahra El-Eina (2016). Nyanldnda elever i den svenska
skolan En granskning av vad pedagoger i Malmé anser angdende forberedelseklass respektive
ordinarie klass. Arbetet syftar pa vilken mottagningsmodell som dr mest 1dmplig f6r nyanlidnda
elever utifran lararperspektiv, ledningsperspektiv samt specialpedagogiskt perspektiv. Det som
gor studien relevant dr deras forslag péd fortsatt forskning om ett elevperspektiv. (Faizian &
El-Eina, 2016)

1.1 Bakgrund

Som ldrare i1 grundskolans tidigare & moter man nyanldnda elever varje dag. Bade i
forberedelseklass som den forsta kontakten med skolan i det nya landet samt i den ordinarie
klassen nér de slussas ut i ordinarie undervisning. Motet med nyanldnda elever dr utmanande och
paverkar skolans verksambhet i alla delar. Rétt fort upptécker man att det finns spédnning mellan



utbildningspolitiken som omfamnar mangfald och ett utbildningssystem som begrinsas av
exempelvis scheman, standardiserade prov, obligatoriska liroplaner och betyg vilket ar
tillampningsbart pa homogena elevgrupper. Vilken modell ar lamplig for denna heterogena
elevgrupp med nyanlidnda elever?

1.2 Centrala begrepp och definitioner

For att underldtta ldsningen presenteras och definieras hidr ndgra centrala begrepp som
aterkommer 1 uppsatsen: nyanldnda elever, forberedelseklass, direktintegrering, ordinarie
undervisningsgrupp  eller  ordinarie  klass, = modersmalsundervisning,  utslussning,
studiehandledning, andrasprakselev, flersprakighet, sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt.

Nyanléinda elever: Elever, som saknar grundldggande kunskaper i svenska spraket och som har
invandrat till Sverige och kommit till grund- eller gymnasieskolan strax fore sin skolstart eller
under sin skoltid (Vetenskapsrddet 2010, s.17) och har pébodrjat sin utbildning hdr efter
hostterminens start det kalenderdr da eleven fyller sju ar. En elev anses nyanldnd inom fyra ars
skolgédng 1 landet. En nyanldnd elev ska placeras 1 en arskurs och undervisningsgrupp som ar
lamplig inom tvd médnader fran det att den fOrsta gangen tagits emot av skolvédsendet.

Forberedelseklass: En organisatorisk modell for undervisning av nyanldnda elever i
grundskolan dér de far en introduktion och grundliggande kunskaper 1 det svenska spraket.
Forberedelseklassens mal dr att hjdlpa varje elev att uppna en sddan kunskapsniva i svenska
spraket att han/hon kan tillgodogéra sig undervisning i1 svensk klass med hjdlp av lérare,
kamrater, lexikon och eventuellt studiehandledning. Eleverna skrivs in bade 1
forberedelseklassen och i en ordinarie klass. Inskrivningstid i forberedelseklassen beror pa
individuella faktorer som alder, skolbakgrund och sprékutvecklingen i svenska. Genom
forberedelseklass fir eleven en introduktion till skolans verksamhet och till det nya spraket som
hen behover i skolan och samhillet, sa beskriver Nihad Bunar, professor i barn- och
ungdomsvetenskap och forfattare till bland annat antologin Nyanldinda och Ildirande —
mottagande och inkludering, forberedelseklassen (2010). Undervisning i forberedelseklass far
inte pagé langre dn tva ar. Forberedelseklass dr inte en form av sérskilt stod.

Direktintegrering: En praxis dir nyanlénda elever placeras direkt i ordinarie klasser, med eller
utan resurser som exempelvis studiehandledning pa sitt modersmal. (Nilsson Folke, 2019, s. 11)
En organisatorisk modell for undervisning av nyanlédnda dédr eleven omedelbart gar in i en
ordinarie klass med undervisning i samtliga d&mnen. Oftast tillsammans med stottning av
studiehandledning och Svenska som andraspraksundervisning. Ibland foregés direktplacering av
en kort (cirka tre veckor) introduktion i det svenska spraket och skolsystemet.

Ordinarie undervisningsgrupp eller ordinarie klass: Ordinarie klass dr den klass pa skolan
eleven ar inskriven 1 parallellt med forberedelseklass, tills att eleven dr redo att flytta dit pa del-
eller heltid (Skolverket 2016). I vissa skrifter och sammanhang bendmns det dven som en



reguljir klass. Nér eleven deltar 1 undervisningen med den ordinarie klassen mojliggdrs den
delaktighet.

Modersmal: Modersmalsundervisningen ger elever med annat modersmédl dn svenska
mdjligheten att ldsa sitt modersmal som ett &mne i skolan, i syfte att ge eleven mgjlighet att
utveckla kunskaper i och om spréket. Modersmalet dr det sprak barnet lar sig forst och eller det
sprdk som kommuniceras i hemmet. Ett barn kan ha flera forstasprdk och dr da flersprakigt
(Nilsson Folke, 2019, s. 12). Ar 1997 4ndrades i Sverige begreppet hemsprék till modersmal.
Modersmalsundervisningen i Sverige sker oftast efter skoltid. Modersméalsundervisning har fatt
en mer framtrddande roll de senaste aren nir det géller att lyfta den sprakliga mangfalden 1
skolan och i samhéllet i stort, bland annat genom att kursplanerna forandrats 2015. Modersmal ar
numera ett eget &mne och det kan bidra till att hoja status pa pa amnet i skolan. (Skolverket,
2018)

Flerspriakighet: Med bendmningen flersprakig menas att eleven anvéander tva eller fler sprak
men det betyder inte att det finns nigot villkor {6r att spraken ska ha en likvérdig utveckling hos
eleven (Nilsson Folke, 2019, s. 11). Flersprakighet innebér saledes elever som pé ett eller annat
sétt anviander tva eller flera sprak.

Utslussning/overgang: Term som ofta anvinds for elevens Overgéng fran forberedelseklass till
ordinarie klass. Elever som beddms vara klara i forberedelseklasser och integreras i de ordinarie
klasser som de ska gé i resten av sin skolgang (Skolverket, 2008 s. 13).

Studiehandledning pi4 modersmalet: En elev ska fa studichandledning pa sitt modersmal om
det finns behov av det. Denna form av studiehandledning kan bedrivas av en flersprékig larare
eller ovrig skolpersonal. Den kan dessutom bedrivas av en ldrare tillsammans med en
studiehandledare som talar elevens modersmal. Det finns inga behdrighetskrav for att arbeta som
studiehandledare (Skolverket 2016, s. 9 och Nilsson Folke, 2019, s. 13).

Andrasprakselever (second language learners - SLL): Elever som lar pé sitt andrasprak, det
vill sdga ett sprak som lirs in sedan eleven helt eller delvis tilldgnat sig sitt forstasprak (L1)
(Vetenskapsradet, 2012, s. 154).

Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt: Undervisning dér spraket stindigt sétts i fokus i
alla @mnen och dir sprdk och innehall integreras sd att spraket utvecklas parallellt med
dmneskunskaperna (Gibbons, 2016b s. 33).



1.3 Styrdokument

1.3.1 Tillbakablick

Det dr intressant att kunna jamfora med hur forutséittningarna sag ut i skolan under slutet av
1990-talet nir det kom ménga flyktingar frdn Balkan. Da fanns Lpo-94, FN:s konvention om
barns réttigheter och Skolverkets (1990) riktlinjer for att undervisa asylsdkande elever
”Undervisning av asylsdkande elever i grundskolan™ att luta sig mot. Det krdvdes dessutom ett
gott samarbete med Invandrarverkets mottagningsenheter. Skolan sdkte upp familjer och elever.
I vissa delar av landet fanns det skolor pa flyktingforldggningarna och ménga skolorganisationer
for dessa elever lag avskilt fran andra skolor. Det var dven otydligt med hur ménga timmar
eleverna hade ritt till i skolan. 1997 ersattes bendmningen hemsprédk med modersmaél. Det fanns
inget som hette studiehandledning pa modersmal. De som arbetade med dessa elever kinde ofta
sig ensamma om eleverna och fick sjdlva hitta 16sningar for hur verksamheten skulle bedrivas.

Det kan jdmforas med dagens strukturer och rutiner for hur ska verksamheten,
mottagningsenheter, kartldggning av eleverna, studiehandledning, modersmalsundervisning
utformas och hur lidnge eleverna anses som nyanlinda. Numera har Skolverket (2016),
Skolinspektionen (2009, 2017) och SKL (2018) (Sveriges Kommuner och Landsting) publicerat
riktlinjer dir man kan ldra sig och inspireras av hur man kan organisera mottagande och
undervisning av nyanldnda elever. Det finns dessutom mycket fortbildningsmaterial att ta del av
pa Skolverket om nyanlédndas larande 1 moduler pa Larportalen i1 Laslyftet.

1.3.2 Mottagande

Att ta emot nyanldnda elever oavsett hur deras bakgrund ser ut dr en viktig och komplex uppgift
for grundskolan. I Skolverkets (2016) Nya Allmdnna Rdd-utbildning for nyanldinda elever menar
man att nyanlidnda elever dr en heterogen grupp och att deras skolbakgrund ser olika ut.
Gemensamt for alla dessa elever dr att de kommer fran ldnder ddr man inte talar svenska som
modersmal.

Vidare ska enligt Skolverket (2016) kommunerna ha rutiner for att ta emot eleverna i skolan sa
fort som mojligt och helst erbjuda dessa elever skolplacering inom en manad. Det visar sig dock
(Skolinspektionen, 2009, 2014; Skolverket, 2014; Vetenskapsradet, 2010) att det inte finns
enhetliga modeller som tillimpas och hur mottagandet ser ut skiljer sig frdn kommun till
kommun. Det kan till och med variera mellan skolor i samma kommun.

1.3.3 Kartlaggning och bedomningsmaterial

P& Skolverkets hemsida om kartliggningsmaterial f6r nyanlédnda elever stir det att skolan ska
gora en inledande beddmning av nyanldnda elevers kunskaper for att sedan kunna placera
eleverna 1 rétt arskurs och undervisningsgrupp. Till stod for bedomningen finns Skolverkets



kartlaggningsmaterial for bedomning av nyanldnda elevers kunskaper steg 1 och 2.
Kartlaggningen sker i tre steg och ger skolan stdd i att ta reda pa vilka kunskaper en nyanldnd
elev har med sig ndr hon eller han bdrjar skolan 1 Sverige. De tva fOrsta stegen i
kartlaggningsmaterialet dr obligatoriska for skolor att anvinda. Vid kartlaggningen skall elevens
styrkor tillvaratas och 1 mdjligaste mén skall denna kartlaggning ske pd elevens modersmal
(Skolverket, 2016).

Dessutom har Skolverket (2017) tagit fram ett bedomningsmaterial for nyanlidnda elevers
sprakutveckling, Bygga svenska, som finns i bedomningsportalen. Detta ger ldrare i grund- och
gymnasieskolan mdjlighet att observera elevernas formédgor inom olika omraden som har
betydelse for andraspréksutvecklingen. Lérare kan fa syn pa och utveckla sin undervisning med
hjélp av materialet. Materialet publicerades 2017 och dr formulerat sa att det kan anvéndas for att
fortlopande folja elevernas sprakutveckling. Materialet kan vara ett bra komplement till IUP och
betyg da det tydligt visar att eleven gor framsteg i de olika fardigheterna lyssna och tala, ldsa
samt skriva. Det 4r 4n sé lange frivilligt att anvénda.

Overgang till den ordinarie undervisningen - rekommendationer.

I de senaste allmdnna raden Utbildning for nyanlinda elever (Skolverket, 2016 s. 27) star det att
rektor bor ha rutiner for att sdkerstilla att elever i forberedelseklass sa snart som mojligt pa heltid
kan delta 1 undervisningen och till sist Gvergé till ordinarie klass. Skolverket har inga fardiga
mallar for hur utslussningen ska ga till véga.

Hur liange en elev ska vara i forberedelseklassen beror mycket pa elevens behov och
forutséttningar (Skolverket, 2008). Dock som lédngst tva ar.

2 Introduktion till problemomrade

Ett av de storsta problemen borjar vid dvergangen fran forberedelseklass till ordinarie klass, den
sé kallade utslussningen, framhéller Jenny Nilsson Folke (2017), forskaren bakom avhandlingen
Lived transitions: experiences of learning and inclusion among newly arrived students. Man
fokuserar pa vad eleverna saknar, snarare @n vad de har med sig. Man ser dem som blanka blad,
sdger Nilsson. “Ménga av de nya eleverna upplever att det &r svart att bli inkluderade, att de star
och stampar”(Artikel 1 Skolvdrlden, publicerad 13 februari 2017). Det dr en oerhort pafrestande
situation for de flesta eleverna.

Ett annat perspektiv visar Nihad Bunar, professor i barn- och ungdomsvetenskap och forfattare
till bland annat antologin Nyanlinda och ldrande — mottagande och inkludering som menar att
en nyanldnd elev ska inte placeras i forberedelseklassen enbart for att den dr nyanlédnd. Att vara
nyanldind 1 Sverige raderar inte tidigare skolbakgrund, kunskap eller kompetens.
Skolinspektionen har kritiserat att manga skolor inte utreder var nyanlinda ska placeras
tillrickligt utan sdtter dem 1 fOrberedelseklass per automatik (Skolinspektionens
granskningsrapport, 2009:3).



Det sista men inte det minsta problemet med just forberedelseklassen dr att nyanlidnda elever
spenderar for lang tid i forberedelseklasser och att tiden fore dvergéngen till den ordinarie
undervisningen varierar kraftigt mellan olika kommuner (Skolinspektion, rapport
Skolhuvudmannens mottagande av nyanlinda elever i grundskolan, 2017). Aven Bunar (2015)
ifrgasitter huruvida sprékliga- och kunskapsméssiga aspekter ska ges foretrdde fore sociala
aspekter.

Vid direktintegrering ddremot forvédntas de nyanldnda eleverna prestera pd samma niva som
svenskfodda elever. Det dr svért att ta till sig innehdllet fran ldrobéckerna om man inte talar och
forstar svenska. Ett annat perspektiv med direktintegrering visar ocksd dr Dawn Allen, med
doktorexamen i andraspraksinldrning fran McGill University, som poédngterar i sin forskning om
identitet, sprak och integration i Quebec, att d&mnesldrare, knutna till sina ldroplaner i den
ordinarie undervisningen genom bland annat standardiserade prov “producerar” studenter som ar
kunniga i samma typ av kunskap och samma sitt att veta (Allen, 2006 s. 166)

De tva huvudsakliga mottagningsmodellerna i Sverige tenderar att antingen bli en miljo som
kréaver stark stdttning men med i ldngden en svag utmaning som i forberedelseklassen, dé den till
storsta delen fokuserar pa sprékinldrning. Detta i sin tur leder senare till den problematiska
”overgangen”. Eller precis det motsatta med direktintegrering i den vanliga klassen: en miljo
priglad av alldeles for stor utmaning med bristande stottning, en miljé med hoga krav pa elever
bade sprékligt, socialt och &mnesmassigt (Skolverket, Axelsson & Nilsson, 2013).

2.1 Syfte och fragestéllining

Syftet med studien &r att undersdoka hur eleverna sjdlva upplever skolstarten och vilka
erfarenheter de har med mottagningsmodellerna forberedelseklass och direktintegrering? Vi
onskar dven ta reda pa elevernas onskemal pa forbattringsomradden och deras framgangsfaktorer.
Den befintliga forskningen utgir oftast utifrdn ett organisatoriskt perspektiv eller ett
lararperspektiv. Denna studiens syfte ar att aktivt lyssna pa eleverna och ge dem chansen att
sjdlva beskriva och paverka sin verklighet (Piaget, 1973). Detta kommer att fortydligas i
teoridelen.

Studien bygger pa foljande fragestéllningar:
e Hur upplever nyanlidnda elever skolstarten i1 grundskolans tidigare ar de tvd vanligaste
mottagningsmodellerna forberedelseklass och direktintegrering?

e  Vilka forbattringsomrdden och framgangsfaktorer finns det med forberedelseklass
och med direktintegrering i grundskolans tidigare ar ur nyanldnda elevers perspektiv?

2.2 Avgransningar
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I studien valdes att avgrinsa undersokningen till att studera nyanldnda elevers upplevelse av
inkludering och bemdtande i ordinarie klass och i forberedelseklass i grundskolan samt att hitta
eventuella forbattringsomraden och framgangstfaktorer.

Studien dr avgrinsad till ett fokus pa individer och deras samspel inom ramen for skolans
organisation.

3 Tidigare forskning och teorianknytning

I det hir avsnittet presenteras tidigare forskning angdende nyanldnda elever och de tvé vanligaste
mottagningsmodellerna - forberedelseklasser och direktintegrering. Béde internationell och
lokalt 1 Sverige. Den storsta delen av den forskning som togs fram utgér frén ett elevperspektiv.
Den senaste, aktuella forskningen var relevant for studien och vi gjorde en del avgrinsningar i
datering pa forskning som valdes.

Att hitta relevant forskning kring nyanldnda och utifran ett elevperspektiv visade sig vara svért.
Pa Skolverkets hemsida fanns forskningsrapporter om nyanlinda elevers forutsittningar i den
svenska skolan. Tillvigagangssittet var litteratursokning pé universitetets bibliotek samt andra
sokningar fOr internationella artiklar och uppsatser pa nétet, frimst via ”Google Scholar”. Att
soka pd examensarbeten inom d@mnet och se vad forfattarna har anvént for litteratur visades sig
vara ett annat fruktbart sétt. Dessa sokord anvidndes: nyanldnda elever, newly arrived students in
Sweden, mottagningsmodell, forberedelseklass, direktintegrering, newcomers in primary school.

3.1 Tidigare forskning

3.1.1 Mottagningsmodeller

I sin forskning om nyanlénda i det svenska skolsystemet har prof. Monica Axelsson och dr Jenny
Nilsson kommit fram till ganska problematiska slutsatser. A ena sidan ér forberedelseklassen en
bra social och pedagogisk miljo for nyanlédnda elever dir de har mojligheter till breda
interaktioner med andra elever och stéttande pedagoger. Men samtidigt kdnner elever skillnad i
status pa skolan. For manga signalerar forberedelseklassen en brist pa kunskap och ett
“invandrarskap”, elever kdnner sig sdrbehandlade. Forberedelseklassen ar inte heller tillrdckligt
utmanande och skall endast forbli tillfallig.

Although we have concluded that introductory class can be a favourable social and pedagogical
environment for newly arrived students, it is important to emphasise that its mission is and should be
premised on temporary grounds.

(Axelsson & Nilsson, 2013 s. 160)

Direktintegrering 4 andra sidan bestir av alldeles for hoga utmaningar med i princip inget
pedagogiskt stod alls, vilket utgor stor risk for misslyckande pa den individuella nivén.
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The lack of structures for pedagogical and social provision in the mainstream system risks leaving the
students to their own devices and creates leeway for a deficit-paradigm that places the responsibility and
blame on the individual for not succeeding in school.

(Axelsson & Nilsson, 2013 s. 159)

Man kan séga att varken den ena eller den andra losningen verkar fungera i ldngden, enligt
Axelsson och Nilsson.

Svenssons och Eastmonds (2013) studie visar att elever som direktintegrerats snabbare skapar
kontakter med Gvriga elever pa skolan. I deras studie la barnen utan undantag stor vikt vid att
vara en del av en skolklass. Skolan fungerade som en guide i processen att ldra sig att bli en
accepterad vin, en elev eller en 6verhuvudtaget fungerande individ i svenskt samhélle.

Their dedication to learning Swedish and mastering the language sufficiently to be moved up to a
mainstream “Swedish” class, as well as to gaining friendships with peers permanently resident
and fluent in Swedish, became important markers of achievement, attesting to the children’s
desire to become part of life in the new society.

(Svensson & Eastmond, 2013 s. 167).

Anna Kaya som dr ldrare i svenska som andrasprak och verkar pa Nationellt centrum f6r svenska
som andrasprak (NC) vid Stockholms universitet, dr en starkt tongivande debattor i skolsverige.
Kaya (2016) har debuterat som forfattare till A¢# undervisa nyanlinda-metoder, reflektioner &
erfarenheter, en bok med forskningsbaserade framgangsfaktorer och konkreta tips dédr hon tar
utgéngspunkt i manga fragestéllningar som ldrare for nyanldnda elever stélls infor. Kaya menar
att eftersom nyanlidnda elever ar en heterogen elevgrupp med tanke pé olika skolerfarenhet och
kunskaper sa stiller det extra hdga krav pa organisatorisk flexibilitet eftersom eleverna har olika
behov av organisatoriska l0sningar. Hon framhaller att det finns for- och nackdelar med alla
organisatoriska modeller av undervisningen fér de nyanldnda eleverna och att det darfor ar
viktigt att ta reda pa vad som gynnar den enskilda elevens ldrande bast. Vidare skriver Kaya att
det star i skollagen att rektor kan besluta att en elev delvis ska fia undervisning i en
forberedelseklass dven om rektor inte dr skyldig att organisera denna. Dock kan
forberedelseklass véljas for att ge eleverna tillrackliga kunskaper for att sa tidigt som mojligt ta
del av den ordinarie undervisningen i den ordinarie klassen. I de senaste allminna raden
Utbildning for nyanlinda elever (Skolverket, 2016, s. 27) star det att rektor bor ha rutiner for att
sakerstdlla att elever i forberedelseklass sa snart som mojligt pa heltid kan delta 1 undervisningen
1 sin ordinarie undervisningsgrupp. Kaya poédngterar att det stimmer bra dverens med “’langsam
utslussning” och att det sedan dr “Dags att sidga hejdd och lycka till i den ordinarie klassen”,
Kaya (2016, s. 26). Hon skriver dven att det kan vara létt att knyta de nyanlénda eleverna till
forberedelseklassen under for lang tid, men att det inte alltid ar rétt.

I Skolinspektionens (2017) granskning gér det att ldsa om hur de ser pa skolans organisation av
utbildningen for nyanlinda. Aven hir talas det om flexibilitet i organisationen.

Skolinspektionen bedémer att huvudminnen kan forbdttra mottagandet av nyanldnda elever genom att
bygga organisationer som ér flexibla. Det dr viktigt att man satsar pa att bygga kompetenser som potentiellt
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gynnar fler elever dn de nyanlénda, till exempel att samtliga undervisande ldrare ges forutséttningar for att
arbeta sprdkutvecklande. Resurserna behover fortfarande finnas for de elever som é&r nyanlédnda.
Kommunerna och de enskilda huvudménnen behdver fortsatt ta del av Skolverkets stddmaterial. Genom
kompetensutveckling behdver man fortsatt utbilda skolpersonal for att trygga tillgangen till den kompetens
som behovs for att eleverna ska kunna f& ett bra mottagande och en bra fortsatt utbildning.
Skolhuvudmannens mottagande av nyanldnda elever i grundskolan Utbildning s& fort som mojligt.
(Skolinspektionen, 2017, s. 35)

3.1.2 Skola och sprak

3.1.2.1 Internationellt

Jim Cummins (2017) dr en ledande forskare om flersprakiga elever fran Toronto i Kanada. I
Flersprakiga elever, effektiv undervisning i en utmanande tid forklarar Cummins vad larare och
skolledare bor gora for att hjdlpa flersprékiga elever att lyckas. Med stod 1 svensk och
internationell forskning stakar han ut vigen mot en likvérdig skola. Bland annat skriver
Cummins att en viktig pedagogisk ram for arbetet med nyanlénda elever dr samspelet mellan
pedagoger och flersprakiga elever, denna viktiga faktor dr avgorande for elevens framgéng eller
misslyckanden. Samspelet har tva utgangspunkter:

e Relation mellan undervisning och larande, strategi och teknik lararen anvénder for att
stotta elevens utveckling av litteracitet, tillignande av kunskapsinnehill och kognitiv
utveckling

o Identitetsforhandling, som budskap som formedlas till eleven om dennes identitet-

vem eleven &r i ldrarens 6gon och vilken person eleven kan bli.

Identitet 4r ndgot som stdndigt befinner sig 1 rorelse, den &r inte statisk utan flyter, &r
mangfacetterad och fordndras 6ver tid. Den utvecklas alltid i samspel med andra.

(Cummins, 2017, s.178)

Tidigare ndimnd Dr Dawn Allen vénde sig till sina nyanldnda studenter i1 sd kallade accueil”
program i Quebec, vilket liknar den svenska forberedelseklassen organisatoriskt. I hennes
forskning om sprak, identitet och integration beskriver hennes studenter kédnsla av véintan medan
de studerar pd accueil” programmet - vintan pd att gd till den ‘riktiga’ skolan. De uppfattar att
programmet bedomer endast deras sprakliga brister, i det hdr fallet i franska. Eftersom
studenternas tidigare erfarenheter inte tas tillvara betraktas programmet som ett hinder for deras
utveckling och integration.

In their dialogic identity construction, these students experience the accueil program, ironically, as an
obstacle to, rather than a gateway into, the mainstream of regular courses and legitimate education. (Allen,

20006, s.128)

Chris Burgess, en doktorand vid Tsuda Juku University (Tsuda College) i Tokyo och forskare
med fokus pd migration och identitet i Japan, beskriver i sin forskning om nyanlidnda barn i det
japanska skolsystemet att det japanska spraket dr begransat exklusivt till ett omrade. Detta menar
Burgess betyder att i stort sett ingen av de nyanldnda som kommer till Japan kan japanska till
skillnad frdn engelska som &r ett internationellt sprdk. Det stimmer bra Overens med
omstdndigheter som géller for det svenska spraket hdr i Sverige. I Japan, skriver Burgess,
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paborjar nyanldnda elever en ordinarie skolging direkt och helt utan stod. Detta visade sig vara
en killa till exkludering och misslyckande (Burgess, 2007).

Nar det géller sprakutvecklande arbete 1 bade forberedelseklasser och i direktintegrering betonar
Jennifer Hammond vikten av sé kallad ‘high challenge - high support’ (Hammond, 2006 s. 282).
I sin studie om andrasprakselever i Australien, argumenterar Hammond vidare att det dr oerhort
viktigt att lararen sprikligt utmanar sina andrasprikselever men samtidigt ger dem ett starkt stod.
Med detta menar Hammond att man skall undvika att forenkla klassrummets sprék, sarskilt 1
dmnesundervisningen, for det gynnar inte sprakutvecklingen i lingden.

3.1.2.2 Lokalt

Pa lokalt plan delar Nihad Bunar Hammonds uppfattning om "high challenge - high support”
modell i sin antologi Nyanldnda och lirande - mottagande och inkludering nér det giller vikten
av utmaningar i klassrummet. Detta oavsett vilken mottagningsmodell elever befinner sig i.
Bunar understryker vikten av ett kontinuerligt och anpassat starkt pedagogiskt och socialt stod
(Bunar, 2010). Bunar skriver d@ven om skolans system, med system menar Bunar (2010) inte bara
organisationen av forberedelseklasser och det som tilldmpas dér, utan dven skolans vidare sitt att
organisera och forhalla sig till 6kad mangfald som pa olika vis paverkar de nyanléndas larande.

Ewa Skowronski beskriver i sin doktorsavhandling “Skola med fordrdjning - Nyanldinda elevers
sociala spelrum i "en skola for alla™ nyanldndas elevers sociala spelrum. Eleverna léngtar till att
fa bli som ‘alla andra’ och slippa ha en stigmatiserande sartillhorighet pa forberedande
skolnivder. Dessa observationer liknar till en viss del dessa i dr Dawn Allens forskning om
accueil program 1 Quebec. Vissa elever uttrycker oro att trots att placeringen i
forberedelseklassen é&r tillfillig s& kinns det &ndd som en permanent losning, sd kallad
‘permanent tillfallighet’ - ett uttryck som anvinds i en studie av Kerstin Isaksson och Lars
Svedberg vilken Skowronski hanvisar till (Skowronski, 2013).

3.1.3 Interkulturellt perspektiv

3.1.3.1 Internationellt

En studie som é&r vérd att lyfta fram dr Molina och Casado (2014). De utreder en lokal
utbildningsplan pa en skola i centrala Katalonien, Spanien som har gett goda resultat. Analysen
visar att det effektivaste sittet att uppnd inkluderande utbildning &r genom att skolan intar ett
interkulturellt perspektiv. Kommunikation ar ett centralt instrument i en interkulturell
verksamhet. De spanska skolorna som lyckas bést med inkludering ér de skolor som genomsyras
av Oppenhet, déir olikheter vérderas positivt och utnyttjas i gruppstirkande syfte. Eleverna
placeras ocksd 1 ordinarie klass fran bdrjan, studien visar att spraket ldrs in pa ett mer naturligt
sétt da de nyanlédnda dr omgivna av spansktalande elever under hela skoldagen (ibid. 2014).
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3.1.2.2 Lokalt

Pirjo Lahdenper, professor i pedagogik, skriver om interkulturalitet pA hemmaplan och har i sin
forskning mest dgnat sig at att praktiskt och teoretiskt utveckla interkulturalitet frdmst inom
larande, undervisning, specialpedagogik, ledning, verksamhetsutveckling och forskning. Hon har
varit grundare for och forskningsledare for Centrum for interkulturell skolforskning. Hon skriver
1 antologin, Skolans mote med nyanlinda, (2016) om hur FN lanserade Interkulturalitet som
utbildningsideal for att gynna fred och forstielse mellan olika nationer och folkgrupper. I
antologin star att 1974 antog UNESCO en rekommendation om utbildning f6r internationell
forstaelse, samarbete och fred samt undervisning om de minskliga réttigheterna och de
grundlaggande friheterna. Bland annat fastslogs att dkade anstringningar bor goras for att
utveckla och formedla ett internationellt och interkulturellt synsétt pa alla stadier och i alla
former av utbildningar. Lahdenperd skriver vidare om mdtet mellan nyanlidnda elever och den
svenska skolan, hon forsoker att genom praktisk och verksamhetsndra forskning ge rdst at bade
skolans personal och elever. Hon har dessutom betraktat skolans moéte med de nyanlidnda
eleverna utifran bade organisation, strukturering av det pedagogiska rummet och olika former av
undervisning.

3.1.4 Framgangsfaktorer

Ett av studiens syften var att hitta framgéangsfaktorer for elevgruppen nyanldnda elever, efter
sokning 1 bade styrdokument och tidigare forskning. Savél Skolverket (2016) som Anna Kaya
(2016) har formulerat framgangsfaktorer tydligt. Skolverket har delat upp framgangsfaktorer for
att lyckas med att organisera nyanlénda elevers skolgang pa huvudmanna- och skolenhetsniva.

Skolverket skriver utifrdn huvudmannaniva:
e Riktlinjer for organisation och mottagande av nyanlidnda elever och utbildning for
nyanldnda elever och elever med annat modersmaél dn svenska
e Organisation, mottagande och elevresultat foljs upp och analyseras som en del i1 det
systematiska kvalitetsarbetet
e Resurser till utbildningen som fordelas efter barns och elevers olika forutsittningar
och behov
Strategier for kompetensutveckling
Skolverket framhéller f6ljande framgangsfaktorer utifrdn skolenhetsniva:
Samsyn i1 forhallningssétt
Alla ser de nyanlédnda eleverna som hela skolans ansvar
Forutsattningar for elevens sociala delaktighet
Alla larare har kunskap om nyanlénda elevers ldrande
En kartlaggning genomfors av elevens tidigare kunskaper och erfarenheter
Utbildningen och undervisningen planeras och genomfors utifran det beddmningen
visar om elevens forutséttningar och behov.

Skolverket (2016).
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Anna Kaya (2016) framhéller ungefdr samma sak i A#f undervisa nyanlinda-metoder,
reflektioner & erfarenheter. Hon skriver att det finns ett antal framgéngsfaktorer som é&r
gynnsamma for andrasprakselevers sprakutveckling och larande Anna Kaya (2016, s.33-34)
framhaller foljande framgéingsfaktorer:
e Undervisning som utgar ifran elevernas tidigare erfarenheter
e Strukturerad undervisning som kénnetecknas av meningsfullhet, hga forvintningar,
kognitivt utmanande uppgifter samt ett tillaitande klimat
e Undervisning som erbjuder eleverna rik stottning utifran elevernas forutsattningar och
behov
Att elevernas modersmél anvédnds som resurs i undervisningen och i larandet
Att eleverna i1 undervisningen ges stort talutrymme samt manga och varierande
mojligheter till interaktion, i helklass och i mindre grupper
e Atteleverna fér utveckla sprak- och &mneskunskaper parallellt
Kaya (2016, s.33-34)

3.1.6 Sammanfattning av tidigare forskning

Forskarna &r inte helt eniga om vilken modell som &r “bést” for mottagande av nyanlénda elever,
forberedelseklass eller direktintegrering. Vissa forskare hdvdar att det dr viktigt med bra
samarbete mellan alla som arbetar kring eleverna (klassldrare, imneslérare och studiechandledare)
for att frimja deras utveckling. Ett interkulturellt forhallningssitt framhalls av andra forskare.
Trygghet och utmanande undervisning framhélls som viktigt.

3.2 Teoretisk anknytning

Den akademiska framgéngen for nyanlinda elever bestims inte enbart av varje individs
anstrangningar och egenskaper utan ocksd av det sociala och pedagogiska sammanhanget. |
studien har hénsyn tagits till olika utvecklingspsykologiska teorier for att fa en mer komplex bild
av elevens/individens psykologiska utveckling.

Enligt Urie Bronfenbrenner (1979) sker utvecklingen av en individ i férhallande till miljon.
Bronfenbrenner, en rysk-amerikansk kulturpsykolog/utvecklingspsykolog, skapade den
utvecklings-ekologiska teorin. Bronfenbrenner anser att minniskan &r en dynamisk enhet som
inte bara paverkas av miljon utan ocksa paverkar miljon. Den miljon &r inte begrénsad till en
enda direkt paverkande livsmiljo utan innehaller l&nkar mellan olika livsmiljoer och effekterna
av storre miljoer - den ekologiska miljon &r ett system av koncentriska strukturer - var och en
ingdr 1 ndsta. Dessa strukturer kallas mikro, meso, exo och makrosystem och framkommer ur
bilden nedan.
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Makrosystem
Tex. lagar, samhiille,
kultur, politik, religion

Mesosystem
relationen mellan olika

mikrosystem tex.
féraldrar, syskon.

Figur. 3.1. Strukturer i den ekologiska miljon.
(Hémtad ur: ldroboken Ldrande och utveckling, Tove Phillips, Gleerups 2012.)

Makrosystemet som vart yttersta sammanhang ar ett slags bindningssystem for kulturella
varderingar och normer (som &r olika for olika samhéllen). Det makroekonomiska systemet &r
landets kulturella arv, vidrderingar, traditioner och resurser. Det systemet ger ett innehall att
bygga den minskliga identiteten och bestimmer egenskaperna 1 olika sociala roller. Tack vare
det ldr vi oss att skilja i vilken utstrdckning vér eller ndgons beteende uppfyller kriterier som
accepteras generellt, men accepteras ocksa i en viss kulturell cirkel.

Exosystemet representeras av alla strukturer som skapats for att implementera makrosystemets
element. Hir finner vi en nidrmare miljo, som ofta har ett avgérande inflytande pa vara livsval
och anpassningsprocessen. Institutioner, narsamhille och det sociala livet dr en slags trampolin
mellan det yttersta sammanhanget och familjen. Institutioner stirker ocksd de monster som ett
vixande barn senare kommer att internalisera och ingd 1 med deras repertoar av beteenden.

Mesosystemet dr det sammanhang som skapas av den ndrmaste miljon, det vill sdga familjen.
Bronfenbrenner (1979) beskriver det systemet som: a system of microsystems” (s. 25). Har sker
koncentration och samtidigt korsning av alla elementen frdn tidigare system. Bronfenbrenner
pastar att det inte d4r mojligt att se pd var enskild miljo utan mesosystemet bestir av just
relationer mellan olika mikrosystem i vilka barnet aktivt ingar, sésom skola, hem och grannskap.
Relationer mellan dessa mikrosystem paverkar barnets utveckling. Detta sammanhang &r ocksa
direkt relaterat till de fyra grundldggande omraden av individens funktion: kognitiv, emotionell,
beteendeméssig och interpersonell.

Mikrosystemet definieras av Bronfenbrenner pa foljande sétt:
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“A microsystem is a pattern of activities, roles, and interpersonal relations experienced by the
developing person in a given setting with particular physical and material characteristics” (s. 22).
Det dr en given nidrmiljo, vanner och familj ddr man litt kan fa kontakt med andra ménniskor.
Det dr en miljo som barn direkt ingér i.

Bronfenbrenner konstaterar att de ekologiska systemen &r flexibla och kan fordndras Gver tiden.
Fodelsen av en yngre bror/syster eller borjan pa utbildningen i en helt ny skola i ett annat land
fordandrar forhdllandet mellan barnet och dess omgivning. Bronfenbrenners teori dr av betydelse
for nyanldnda barn vars makrosystem paverkas av de samhéllen som de ldmnar och deras
mottagning i sitt nya land. Flytta hemifrdn - ibland flera ganger péd kort tid - innebdr manga
justeringar. Dessa barn moéter olika vuxna, kamrater, rumsdesign, plats, scheman, forviantningar,
védrderingar, sétt att interagera och sia vidare. Hur de anpassar sig till de snabbt skiftande
miljoerna kan paverka deras senare inldrning och vidare framgingar i skolan och 1 samhéllet
(Bronfenbrenner, 1979). Bronfenbrenners teorier hjdlper till att forstd hur sociala krafter
paverkar barnens och maénniskans utveckling. Bronfenbrenner har dven paverkat synen pa
socialpolitikens inverkan pa individen, sdrskilt inom utbildningssektorn.

Angédende samspelet med miljon understrok den ryska psykologen Lev Vygotskij att
kunskapsutveckling sker just genom ett nyanserat samspel med andra (Vygotskij, 1978).
Vygotskijs arbete har haft stort inflytande pa utbildning i Europa, Australien och Nordamerika.
Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen handlar om avstédndet. Det dr avstdndet, den
kognitiva distansen, mellan vad ett barn kan gora sjélvt, utan hjilp och vad barnet kan gora med
hjilp av en erfaren person. Med andra ord mojliggor ett framgangsrikt samspel med en stéttande
partner ett barns mojlighet att komma ldngre 1 sin utveckling dn det hade gjort pa egen hand. Det
ar den externa dialogen som utvecklar tinkandet och problemlésande. Vad och hur man lér sig
beror i hog grad pa vilka man umgas med (Gibbons, 2016). Dessa faktorer ar sérskilt viktiga i de
sammanhangen dir man lar sig ett nytt sprak eller till och med en ny verklighet.

Uttrycket stottning, scaffolding, skriver Gibbons om 1 Stdrk sprdket, stirk ldrandet (2016). Det
anviandes av Wood, Bruner och Ross (1976) 1 en studie om hur fordldrar och sma barn talar med
varandra. Att stotta innebdr att man ger det stod som behovs tillfélligt, men nir exempelvis en
vagg vid ett husbygge star for sig sjdlv kan stottorna tas bort. Gibbons refererar till Bruner
(1978), som beskriver stottning, som en metafor och betyder ‘“den atgird som vidtas for att
begrinsa friheten vid utférandet av vissa uppgifter s att barnet kan koncentrera sig pa den svéra
fardighet som hon héller pa att forviarva” (Gibbons, 2016, s. 33). I skolsammanhang ar det framst
lararen som pé olika sétt stottar elevens utveckling med fardigheter, nya begrepp eller nya nivaer
av forstielse. Stottning kan ske genom planering av innehdllet 1 undervisningen, genom val av
aktiviteter eller genom en lyhord och flexibel anpassning i interaktionen.

Jean Piaget var en schweizisk psykolog, vars teorier och forskning spelade en ledande roll 1
psykologin under 1960- och 70-talen och har fortfarande stor betydelse. Piaget ser ménniskan
som en aktiv och ensam skapare av meningsfulla helheter. Vi assimilerar, det vill sdga integrerar
den nya kunskapen med var tidigare kunskap, samt ackommoderar, det vill sdga dndrar vér
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tankestruktur for att ge plats for den nya kunskapen (Piaget, 1973). Denna teori dr sérskilt
intressant fran ett perspektiv av de nyanlidnda eleverna som behdver anpassa sig till den nya
skolan, kanske till och med ett nytt sétt att tdinka och arbeta. Piaget ansdg att barn &r som
ensamma vetenskapsmin som utforskar och uppticker sin omvérld pa egen hand. Vygotskij
ansag diaremot att barn krivde vuxen hjilp och intervention. Till skillnad mot Bronfenbrenner
innebér Piagets teori att samhéllskulturella influenser i stort sett utesluts. Piaget foresprakade att
aktivt lyssna pd sina elever i klassrumsmiljon och ge dem mojligheter att sjdlva konstruera
kunskap efter sina egna erfarenheter innan ldraren &r involverad.

Trots att Piaget sdg barn som forskare medan Vygotskij sag barn som ldrlingar betonade bada
forskarna vikten av sociala interaktioner for att 6ka den kognitiva utvecklingen. Bronfenbrenners
teori fyller ut klyftan mellan dessa tva teorier. For att kunna se det bredare sammanhanget av
varje barns utveckling bor vi beakta de olika synpunkter som teoretikerna star for.

4 Metod

For att undersoka hur nyanldnda elever upplever skolstarten 1 Sverige och de olika
mottagningmodellerna  forberedelseklass ~ och  direktintegrering  samt  eventuella
forbattringsomraden och framgangsfaktorer genomfordes en kvantitativ elevenkdt med négra
Oppna frdgor och svarsalternativ i 1-5 skala. Studiens enkédt besvarades pd egna skolenheter
samt en skola med direktintegrerade elever.

4.1 Metodval

Datainsamlingsprocessen ér en av de mest kdnsliga komponenterna i forskningsprocessen.
Studien ar induktiv, vilket innebédr att den foljer upptdckandets vidg, till skillnad fran en
kvantitativ undersokning som dr deduktiv, eller med ett annat uttryck, bevisets vig (Kullberg,
2004).

Var forsta 1dé var att anvénda kvalitativa intervjuer med nyanlénda elever i grundskolans tidigare
ar, som gick eller hade gatt i forberedelseklasser eller blev direktintegrerade. Jan Trost (2010)
rekommenderar i1 Kvalitativa intervjuer att intervjun ér strukturerad och 6ppen, det vill sdga att
eleverna ges mojlighet att beskriva med egna ord. Det fanns ménga fordelar med intervjuer. En
av dem ar mojlighet att f4 fullstindigare och troligtvis djupare svar. En annan fordel ar en
mojlighet till att omedelbart reda upp missforstand och kunna stilla en foljdfraga. Men det som
slutligen paverkade valet av metod var en etisk aspekt av intervjuemetoden. Det kan uppstéd
etiska dilemman vid genomforandet av studier med barn. Barn dr mer sirbara for ojdmlika
maktforhallandet mellan deltagaren och forskaren &n mellan endast vuxna.

Vi valde kvantitativa enkédter med en kvalitativ analys. “En fordel med en enkit dr att man
slipper intervjuareffekten (omedveten styrning) som dr en odnskad osdkerhetsfaktor” (Stukat,
2005 s. 43) Alla fragor var likadana for alla, samt anonyma. Pa sé sétt blev de mer neutrala.
Ytterligare en anledning att vilja enkat var att skolorna som bjdds in i undersdokningen inte 1ag 1
samma geografiska omrade. Detta for att vi 6nskade ha sa stort deltagande som méjligt och
samtidigt blev det svart att fysiskt hinna med intervjuer pd manga skolor. Vi hoppades pa en stor
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svarsfrekvens. Det géir i linje med hur Stukat (2005, s. 42) beskriver frageformuldr som en
relevant metod att nd fler undersokningsobjekt 4n med intervjuer.

4.2 Beskrivning av metod

Frageformuléret (bil. 1) bestod av bade sa kallade O6ppna frdgor och fragor med faststillda
svarsalternativ. Staffan Stukats strukturen for enkiter blev en inspiration till vart frageformulér
(Stukat, 2005). Oppna fragor liknade till viss del en vanlig intervju dir deltagarna sjilva skulle
formulera sina svar. Frigor med faststillda svarsalternativ var till exempel fragor med en
femgradig skala frdn mycket bra till mycket délig (Stukét, 2005). Utifrdn studiens syfte
formulerades frdgorna och dérefter delades enkéten in i olika delar med bakgrund och delar med
fragestéllningar (Stukat, 2005).

Det finns vissa viktiga aspekter att ta hdnsyn till ndr man viljer enkdt som metod for
datainsamling. Dessa aspekter géller bland annat fridgeformuleringar. Enligt Andreas Persson
(2016) 1 Statistiska Centralbyrans antologi Fragor och svar om frdagekonstruktion i enkdt- och
intervjuundersokningar dr den mest naturliga ordningsfoljden oftast att folja trattprincipen — att
ga fran generellt till specifikt. Frageformuldren ska helst inledas med frigor som é&r intressanta,
konkreta och litta att besvara sé att respondenterna kénner att de kan hantera uppgiften (Stukat,
2005). Kénsliga fragor bor inte ligga forst eftersom de kan ha en avskrickande effekt pa hela
frdgeformuldret. Frdgorna ska inte heller komma huller om buller utan bor delas upp 1 avsnitt. Ett
avsnitt bor innehalla minst tvd frdgor. Oftast d4r en dmnesmaissig uppdelning det allra bésta
(Persson, 2016). Med tanken pa urvalsgruppen, vilken beskrivs mer i nésta kapitel, var det ytterst
viktigt att ha rdtt ordval. Svara ord forsvarar forstdelsen. Ord som har manga betydelser, dr
ovanliga, dr facktermer eller kringliga att lisa #r svéra ord. Aven linga frageformuleringar ir
bade svarare att skriva och att 1dsa. De kan dérfor vara svérare att forsta.

For att eleverna skulle forsta fragorna gjordes en pilotstudie, vilken beskrivs ldngre fram. I sjdlva
situationen nér eleverna besvarar enkdterna behover forskaren tinka pd hur konfidentialiteten
kan sidkras eftersom barnen i ett klassrum ibland sitter ganska ndra varandra (Kéllstrom &
Andersson Bruck, 2017).

Enkétens sa kallade “layout” har ocksa stor betydelse. Med layout menas text, teckensnitt,
symboler, bilder, siffror, linjer och farger. Layouten oOkar respondentens uppmérksamhet,
forstaelse for enskilda frdgor och visar vdgen genom enkiten. Hur elever uppfattar layouten
paverkas av personlighetsdrag, kultur och forvantningar darfor behover vi vara noggranna med
hur vi ldgger upp och designar var enkét (Person, 2016). Enkéten i denna studie designades
estetiskt tilltalande och med fragor som gjorde att respondenten bade forstod och fullfoljde. Vart
métinstrument skapades forutom pilotstudien genom undersdkning av mdjliga webbaserade
enkdter, studiens fragestéllningar och andra studiers enkater.

4.3 Urval av skolor och enkatrespondenter

Undersokningen riktades till skolor med nyanlédnda elever i grundskolans tidigare 4r och som
gick eller hade gatt i forberedelseklasser eller direktintegrerats. Eleverna skulle ha géatt i skolan 1
Sverige tillrdackligt l1dnge for att ha hunnit bilda sig en uppfattning om skolan eller borjat ga ut i
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ordinarie klass om de gick i forberedelseklass. Med detta 1 dtanke letade vi efter skolor i
kommuner som hade verksamhet for nyanlédnda elever. Nar kontakt etablerades med skola och
larare som ville bidra till att enkédten genomférdes, informerade vi om urval och vilken
elevgrupp som var malgrupp for studien. Lirare pa respektive skola hjdlpte déarefter till med att
hitta dessa respondenter. Eleverna motiverades att besvara enkdten genom att lirarna i studien
eller liraren 1 svenska som andrasprék forklarade syftet.

P& vara egna skolor finns endast forberedelseklasser. Déarfor skickades ett missivbrev (bil. 2) till
rektorer och ldrare pa fyra andra skolor med nyanldnda elever, med en forfrdgan om att fa
komma ut till deras skolenheter och genomfora en enkdt med deras elever.

Vi upptickte att det var relativt svart att hitta skolenheter med direktintegrering. En trolig orsak
kunde vara att de flesta eleverna startar 1 forberedelseklasser 1 just dessa kommuner. Det ser
véldigt olika ut 1 olika delar av Sveriges. Studiehandledare och modersmaélslérare hjilpte till for
att det fatal elever som dnnu inte hade tillrickliga kunskaper i svenska skulle ha mdjlighet att
delta i1 studien. Enkéten besvarades av elever pa tre olika skolor i tva olika kommuner under
veckorna 11-13 2019. Vi valde att ha tre veckor till forfogande dé vi visste att det var ett antal
Nationella prov och réttningar under denna tid pa aret.

54 elevenkiter genomfordes i tva olika kommuner vid tre olika skolenheter varav tvé skolor med
forberedelseklasser och en skola med direktintegrering. Sammanlagt skickades enkiten ut till sex
skolor och vid summering hade studien fétt in enkétsvar frén tre av sex skolor.

4.4 Beskrivning av kommuner och skolenheter

Enkiterna startades upp pa véra egna skolenheter. Bada vara skolor har ett elevunderlag pa
ungefiar 700-800 elever i1 arskurs F-9, med ett antal forberedeleklasser uppdelade efter stadier.
Alla skolor som deltog i studien var kommunala skolor.

Kommun Skola Elevantal | Allmint
Kommun 1 | Havetskolan 800 Kommunal skola, tre forberedelseklasser ak F-9.
Skola 1 Skolan ligger i ett socioekonomiskt utsatt

omrade med hog andel invandrare.

Kommun 2 | Oarnaskolan cirka 700 | Kommunal skola, tva forberedelseklasser ak F-9.
Skola 2 Skolan ligger i ett socioekonomiskt generellt
omrdde med procentuellt for kommunen lag
andel flersprakiga elever, upp mot 40%.
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Kommun 2 | Sjdarnaskolan | cirka 450 | Kommunal skola i férorten och direktintegrering

Skola 3 ak F-9. Skolan ligger i ett socioekonomiskt
generellt omrade med lag andel flersprakiga
elever.

Figur 4.1 Tabell 6ver skolorna i studien.

Kommun 1, &r en storstad i Vistra Sverige. Skola 1, Havetskolan har tre forberedelseklasser och
cirka 800 elever. Huvudansvaret for de nyanlidnda eleverna ligger pa forberedelseklasslararen,
men om de nyanlidnda eleverna kan lite svenska nédr de kom kan de ocksé klassplaceras direkt,
dven om de fortfarande dr under forberedelseklassldrarens ansvar. Skolan ligger i ett utsatt
socioekonomiskt omrade med hég andel invandrare. Enligt en rapport (Goéteborgs Stad rapport
“Skillnader 1 livsvillkor och hélsa i Goteborg”, 2014) &r en stor del av fordldrarna analfabeter.
Sjalva omradet karakteriseras av hog arbetsloshet och forsorjningsstod .

Kommun 2, finns i en liten stad beléigen vid kusten i Sédra Sverige. Skola 2, Oarnaskolan har tvé
forberedelseklasser uppdelade pa arskurs 1-6 och arskurs 7-9 och cirka 700 elever. Léraren i
forberedelseklasserna har dven hdr huvudansvaret for eleverna och eleverna far ganska
omgéende en klasstillhorighet i en ordinarie klass. Lararen i forberedelseklass har en viktig roll
med att vara en ldnk eller bro mellan de bédda grupperna och ldrarna i arbetslagen. Denna skola
ligger 1 ett genomsnittligt socioekonomiskt omrdde men har procentuellt for kommunen en lag
andel flersprakiga elever.

Skola 3, Sjoarnaskolan dr en skola i fororten med direktintegrering. Skolan ar en F-9 skola med
cirka 450 elever och har till storsta delen svensktalande elever.

4.5 Pilotstudie

En pilotstudie genomfordes pa ett par elever och formuleringar kontrollerades dessutom med
hjilp av andra ldrare med lang erfarenhet av nyanlénda elever pa andra skolor. De hjélpte med de
sista justeringarna i formulering och svarsalternativ. Malet var att fi fram realistiska och
genomforbara enkétfrigor. Som Stukat skriver méste de “tvittas” flera ganger for att sortera bort
de oklara frdgorna, innan man gér ut till hela elevgruppen (Stukat, 2005, s.66).

Vi fick respons fran kollegor pd formuleringar och aspekter som missades. Eleverna som
utprovade enkéten hade svart att forstd vissa av fragorna, vilka formulerades om. I samband med
det kom dven en uppfattning av hur 1dng tid enkéten tog att besvara.

4.6 Genomforande

Den digitala enkéten skapades 1 ett gemensamt dokument online for att vi forfattare skulle kunna
gora omformuleringar under skapandet och designen men dven for att ha tillgang till enkédten och
kunna ha mgjlighet att se hur manga som besvarat den. Efter det behovde vi hitta fler skolor 1
kommunerna och dessutom en eller tva med direktintegrerade elever for att f4 mer material att
kunna arbeta vidare med. Det skickades ut ett missivbrev (bil. 2) till bade rektorer och lirare pa

22



nigra skolenheter i kommunerna. Missivbrevet skickades tillsammans med ldnken med
enkitfragor si att lararna kunde forhandsgranska frdgorna. Pa sa sitt kunde de gora eventuella
urval samt forbereda sina elever.

Nista steg var att fardigstilla och designa enkéten och dess layout och dérefter testa den i en
snabb pilotstudie. Nir mitinstrumentet var klart bokades tider med de olika skolorna och enkéten
skickades ivdg. Vi erbjod oss att komma ut pa skolorna men lérarna behdvde ingen hjilp utan
klarade sig sjdlva. En av skolorna foll ifrdn da de tyckte att de haft en stressig situation under
denna period.

En digital enkét anvindes och larare var tillsammans med de elever som besvarade enkéten pa de
egna skolenheterna, eleverna informerades om syftet med studien. Eleverna fick en liten
bakgrund till enkétens syfte, uppldgg och beskrivning om hur de skulle besvara den. Det var
viktigt att de fick gora sin rost hord och att de fick berétta om sina upplevelser samt deras tips pa
forbéttringar och framgingsfaktorer. Lararna pa den andra skolan, skola 3 i kommun 2, fick och
gav samma instruktioner till eleverna samt att de var narvarande nér deras elever genomforde
enkiten. Vid genomforandet fanns ldrarna i klassrummet och eleverna besvarade enkédterna vid
varsin dator. Lérarna var néra till hands for eventuella fragor. P4 de andra skolorna var kollegor
behjdlpliga med att fa deras elevers svar pa enkéten. Kollegorna informerades om syftet och om
hur de skulle instruera eleverna samt berdtta om deras mdjlighet att gora sin rost hord. Da det
fanns behov fick eleverna hjilp med Overséttning av fragor och svarsalternativ. Eleverna pd de
tre skolorna fick samma fOrutséttningar att besvara enkéten och informationen i enkédten tyder pd
en likvirdighet i svaren.

Eleverna besvarade enkéten under skoltid, bdde pé lektionstid och under raster. I den mén det
gick fick de vara med och bestimma nér det varit lampligt for dem att besvara enkéten. Eftersom
eleverna pa dessa skolor hade modersmalsundervisning efter skoltid hade en del elever en rast
mellan skolan och modersmalsundervisningen, for ndgra elever passade det bra att besvara
enkédten under just den tiden.

Av de 54 nyanldnda elever péd de tre skolorna som var med i studien, klarade de flesta eleverna
av att besvara den péd svenska. De elever som varit kortare tid i Sverige och inte behérskade
svenska fick frdgor och svar dversatt med hjilp av studiehandledare och modersmaélsldrare som
fanns pé skolorna, det var till stor hjélp for oss. De fick information om att det var viktigt att de
endast dversatte fragor, svarsalternativ och svar, de fick inte paverka svaren.

4.7 Datainsamling

Resultaten av enkidten sammanstélldes och vi sdg extra pd fordelning av kon, drskurser, tid 1
Sverige, tidigare skolging. Efter det soktes efter tema eller samband i svaren pad de Oppna
fragorna. Overstrykningspennor anvindes till att markera liknande svar och sedan
sammanstélldes dessa for att kunna arbeta vidare med. Vidare undersoktes om svaren sag
annorlunda ut om de delades upp efter kon, arskurs, tid 1 Sverige eller hur deras tidigare
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skolerfarenhet sdg ut. Det fanns ingen frdga i enkéten dér det kunnat urskiljas vilken kommun
eller skola eleverna kom ifran.

Tvé skolor 1 kommun 1 varav en med forberedelseklass och en med direktintegrering foll ifrdn
for att de inte svarade i tid eller att de inte dterkom alls med svar.

En skola i kommun 2 med forberedelseklass foll bort pd grund av att det var svéart att boka tid
och en stressig tid for ldrarna pa skolan.

En del elever, frimst pojkar fran arskurs 1-3, kan ha haft svért att 1dsa eller forstd fragor i
enkidten och inte bett om hjilp utan gick vidare i fragorna i stéllet. Det blev ett litet bortfall pa de
skolor som vidl deltog, trots bade nationella prov och mycket sjukfranvaro bland
studiehandledare och modersmaélslirare som skulle hjélpa till med Gverséttning.

4.8 Studiens tillforlitlighet

Alla studier har sina for- och nackdelar. For att genomfora en trovirdig kvantitativ studie, méste
man se till att de viktiga bestdndsdelarna, reliabilitet och validitet ingér 1 studien. Stukat
beskriver tre viktiga forskningsmetodiska begrepp. Reliabilitet, dvs. kvaliteten pa métinstrument,
(enkét). Validitet, om det méts det som planerades (frageformuleringar). Generaliserbarhet,
utreda for vem dessa resultat giller (Stukat, 2005, s. 125).

I denna kvantitativa studie har en digital elevenkdt anvénts som mitinstrument. Eleverna fick
besvara enkidten under skoltid eller om de foredragit pa sin rast eller efter skoltid. Léarare
tillsammans med kollegor har genomf6rt enkdten med elever i forberedelseklasser pd vara egna
skolenheter, skola 1 och 2, men dven pé en skola i kommun 2 med direktintegrering.

Kontakt med vara egna rektorer och kollegor togs redan innan vért matinstrument, vér digitala
enkdt, var klar for att f4 en uppfattning om hur intresset sag ut angaende hjilp med att genomfora
enkéten pa vara skolor med forberedelseklasser.

Vi har genomfort en pilotstudie for att se hur vara fragor fungerade och sedan gjort en del
fordndringar och forbittringar. Studiehandledare och modersmalsldrare hjdlpte de elever som
behovde hjilp med Oversittningen av fragorna, svarsalternativen och svaren. Lérarna till
eleverna pa den andra skolenheten, skola 3 fick i god tid ut frigorna for att kunna goéra en
avvigning om detta behov.

Vi var medvetna om att det blir mindre utforliga svar vid elevenkétfragor én med elevintervjuer,
men med elevenkét nadde vi fler elevrdster 4n vad som hade gétt att nd med elevintervjuer.

En aspekt som kan ha péaverkat tillforlitligheten kan vara att andra larare hjilpte till vid insamling
av enkitsvar pd en annan skola och vi sjdlva inte deltog. Dérfor dr det svért att bedoma om
enkédterna har genomforts pa samma villkor.

En fordel med metoden var att svarsfrekvensen blev hog. Validiteten i studien skulle 6ka om

studien fick med fler skolor som arbetar med direktintegrering. Om enkéten hade haft ytterligare
en fraga om ort hade vi kunnat jimféra kommuner och skolor.
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Eleverna besvarade den digitala enkdten vid var och ens en dator i klassrummet och de satt
enskilt. For de elever som behovde hjdlp att forstd fragorna fanns lérare i ndrheten. De som
behovde hjilp med Overséttning hade mojlighet till detta. Studiehandledare och tolk
informerades om att de endast ska hjélpa till med Oversdttning for att forstd fragor och
svarsalternativ och elevernas svar. Vikten av att vara neutral podngterades ocksa.

Eleverna har svarat pd hela enkédten och inte avbrutit. Vi har fatt in manga svar om for- och
nackdelar med de tvd mottagningsmodellerna forberedelseklass och direktintegrering samt
forslag pé framgangsfaktorer. Vi upplever darfor att enkédtfragorna var vilkonstruerade.

Betrdffande validiteten i studien mitte elevenkiten det som skulle métas om nyanlénda elevers
upplevelser om de bdda mottagningsmodellerna forberedelseklass och direktintegrering samt
eventuella forbattringsomraden och framgéngsfaktorer.

4.9 Forskningsetik

Vi borjade med att skicka ut ett missivbrev till rektorer och lirare med forfrdgan om elevernas
deltagande i1 var elevenkit. I foreliggande studie har vi tagit hdnsyn till de fyra etiska pelarna
samt etiska aspekter att forhélla sig till nér de det géller forskning som involverar barn.

Informationskravet: Vi informerade respondenterna och kollegorna om syftet med uppgiften
och deras roll i studien samt att det var frivilligt att delta och tillatet att avbryta medverkan.

Samtyckeskravet: Respondenterna bestdmde sjdlva om sin medverkan, tid, plats, om och hur
lange. Vi anpassade oss efter elevernas dnskemal.

Konfidentialitetskravet: Alla respondenter informerades om att alla uppgifter 4r anonyma och
ingen kan spara vem som svarat pd den digitala enkéten.

Nyttjandekravet: All information som samlades in till studien kommer inte att anvéndas till
icke vetenskapliga syften.

Forskning som involverar barn dr avgorande for att forstd barns livsvillkor. Den sdkerstéller
barnens erfarenheter och perspektiv och den kan tillhandahélla exakt och kulturell specifik
information. Pa detta sétt kar resultatens virde och giltighet. Systematisk information som vi far
frdn barn kan bidra till att stérka lagar, politik och praxis som fridmjar barns ménskliga vérdighet,
deras rittigheter och vélbefinnande.

Det &r oerhort viktigt att forskaren ar medveten om och aktivt forsoker forhélla sig till sin
overordnade position i relation till den unga forskningsdeltagande. En forskningsrelation innebér
alltid en maktobalans dér forskaren har makten att utforma fragor och gora analyserna. Den
storsta skillnaden 1 forskning péd barn och forskning pa vuxna ar att barn dr mer sérbara for det
ojamlika maktforhdllandet mellan deltagare och forskare én flertalet vuxna (Alderson & Goodey,
1996). Det beror pa att barn dr vana vid att frigor som vuxna stéller ska besvaras och att det finns
ratt och fel svar samt att felaktiga svar kan leda till ndgon form av sanktion. Denna situation
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kriaver att man reflekterar 6ver de olika kontexter som formar barns livserfarenheter, och som
berikar och paverkar forskning som involverar barn, bade implicit och explicit. Dessa kontexter
innefattar de bredare kulturella, sociala, politiska och ekonomiska miljéer och dven de manga
relationer som bildas kring forskningen (inklusive men inte begrénsade till forskare, barn och
ungdomar, forédldrar, vardnadshavare, vardgivare, betydande vuxna/faddrar, institutioner). Just
dessa sammanhang sdrskilt betonas 1 Urie Bronfenbrenners utvecklings-ekologiska teori om den
specifika utvecklingsvigen for varje individ som é&r ett resultat av paverkan av en persons
omgivning, till exempel fordldrar, vanner, skola, arbete, kultur med mera (Bronfenbrenner,
1979).

For att stodja forskares och andras forskningsprocesser och de beslut de fattar finns ett
internationellt samarbete, det internationella Ethical Research Involving Children (ERIC) inom
Unicef. Graham (2013) med kollegor menar att 1 forskning som involverar barn en maste stélla
sig ndgra viktiga fragor, bland annat:

e huruvida forskningen dr nodvindig och bor genomforas

e forskarens beredskap och féorméga att bedriva forskningen

e antaganden om barndomen och de berdrda barnen

e cffekterna av bdde sina egna och barns erfarenheter

e skillnader i makt och status mellan barnen och forskare (Kéllstrom m.fl, 2017)

Samtidigt, skall forskningsetiken kring barn inte behandlas som en fraga om att ge rost at dessa
(engelska: empower) utan istdllet skall frdgan centreras kring ett aktivt lyssnande och
omsesidighet i interaktionen med barnen (Kéllstrom m.fl, 2017). Det ska finnas en balans mellan
barns sociala réttighet och deras delaktighet. Man ska inte helt avvisa Piagets syn pa dir barn
anses som dnnu inte fullstdndigt funktionella moraliska ménniskor (Piaget, 1948). Samtidigt
behover man bli medveten om en tvivelaktig men mdjlig konsekvens dir barn utgdr en sirskild
studie for etiska dndamal. Utgar man fran Piagets syn, ddr barn tidnker och agerar pa ett
karakteristisk, “icke-vuxet” sétt (Piaget, 1948), dr det inte langt till att sdrbehandla dem utifrdn
vissa stereotyper. Darfor dr det av vikt att inte underskatta barnets formaga att tolka verkligheten
och barnets intellektuella kapacitet. Det vill sdga, dir man har ett annat etiskt forhallningssétt &n
for vuxna (Alderson & Goodey, 1996).

Det kan uppstéd ett etiskt dilemma vid genomfGrandet av studier med barn nir forskare och
deltagare inte talar samma sprak och inte delar samma erfarenhet och bakgrund. Det finns inte sa
mycket skrivet om att anvénda tolk vid datainsamling. En rekommendation ar att tolken far viss
utbildning i vad forskningen gar ut pd och instruktioner kring vad som é&r viktigt for forskningen
(Kéllstrom & Andersson Bruck, 2017). Tolk eller annan person som dversitter maste vara insatta
1 hur man ska agera vid Oversittning av fragor och svar nér det géller barn, 1 annat fall finns
risken att tolken paverkar elevens svar eller eleven upplever en maktobalans.
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5 Resultat & analys

Vid bearbetningen av elevenkiter urskiljdes sex olika kategorier, dessa kategorier ar centrala utifran
studiens fragestillningar. Teman kommer att sirskiljas i denna del:

Erfarenheter av forberedelseklass

Erfarenheter av direktintegrering

Erfarenheter av bada modeller (for elever som upplevde bada modeller)
Utslussning till ordinarie klass

Framgangsfaktorer i dessa tvd modeller

Skillnader i svar mellan flickor och pojkar

Dessa teman dr kopplade till studiens fragestéillningar. Enkédterna besvarades av 54 elever. Fyra
elever har inte avslutat enkdten och dessa har inte tagits med i resultatet. Detta innebér att det
fanns 50 enkdter att arbeta med. Enkéten besvarades av 28 pojkar och 22 flickor.

Fraga 2. Du ar:

Flicka
44,0%

Pojke
56,0%

Figur 5.1 Cirkeldiagram 1, fordelning flicka-pojke.

Alla citat redovisas ordagrant. Det var inte mgjligt att redovisa alla utsagor. Det har gjorts
representativa urval som belyser vara fragestéllningar.
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5.1 Erfarenheter av forberedelseklass

28 utav 49 respondenter som svarade pa fragan gér eller har gatt i forberedelseklass, 17 elever
har upplevt bada mottagningsmodellerna. Fyra elever har varit direktintegrerade 1 en ordinarie
klass.

5. Gar du eller har du gatt i forberedelseklass eller med direktintegrering?

49 responses

@ Forberedelseklass
@ Direktintegrering

' Bada
@ Annat

Figur 5.2 Cirkeldiagram 2, Férdelning mellan mottagningsmodeller.

Utifrdn enkitresultat, de 28 elever som endast har upplevt forberedelseklass trivs bra eller
mycket bra i forberedelseklassen just nu. Detta oavsett modersmal, arskurs, kon eller antal ar 1
skolan. Den absolut storsta anledningen till att barnen trivs i forberedelseklassen dr kompisar,
vanliga larare samt att det finns tid att forklara.

Elevroster:

“FBK [forberedelseklass] borjar man med lite 1 taget”

(Flicka, modersmal ryska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund tre ar, i svenska skolan mer 4n fyra
ar)

“I fbk goér man liksom mer att man forklarar (...)”
(Flicka, modersmal ryska, arskurs 4-6, mer dn tva ar i Sverige, ingen tidigare skolbakgrund)

“Jag vagar fraga i fbk om jag inte forstar”
(Flicka, modersmal bosniska, ak. 4-6, tidigare skolbakgrund fem éar, i svenska skolan mer an ett
ar)
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“Fbk, det dr mindre klass och mer hjalp”
(Flicka, modersmal urdu, arskurs 1-3, ingen tidigare skolbakgrund, i svenska skolan mindre dn
tva ar)

Av de 17 elever som upplevt bade forberedelseklass och direktintegrering trivs 10 bra eller
mycket bra 1 forberedelseklassen just nu. Sju elever tycker att det dr lagom bra i1
forberedelseklass. Det dr ocksd samma sju elever som tycker att det dr en vanlig
klass/undervisning eller blandning av bdda modeller som gynnar starten i den Svenska skolan
bittre dn endast forberedelseklass.

5.2 Erfarenheter av direktintegrering

Bland de fyra elever som endast upplevde direktintegrering ar det tvé elever som trivs mycket
bra i sin klass (flicka, modersmal: litauiska, ingen tidigare skolbakgrund, i svenska skolan: mer
an tva ar och pojke, modersmal: portugisiska, tidigare skolbakgrund: fem ér, i svenska skolan:
mer &n ett ar ),

En elev tycker att det 4r lagom bra (flicka, modersmal: arabiska, tidigare skolbakgrund: fem ar, 1
svenska skolan: mer dn ett ar) medan en elev inte alls trivs (Flicka, modersmal urdo, ingen
tidigare skolbakgrund, i svenska skolan mer 4n tvé ar). Tre utav de fyra elever dr 6vertygade om
att det dr det bésta séttet att ldra sig svenska och borja 1 den svenska skolan.

En pojke uttrycker det séhér:

“Vanlig klass direkt for att alla pratar svenska dér sa lar man sig battre”

(Pojke, modersmal portugisiska, ak. 4-6, tidigare skolbakgrund fem ar, i svenska skolan mer &n
ett ar)

Utav de 17 eleverna som upplevt bada mottagningsmodellerna och nu fortsdtter med
direktintegrering, det vill sdga tva elever till forutom de ovanndmnda fyra, tycker alla att den
modellen dir man borjar direkt i den vanliga klassen fungerar mycket bra.

Elevroster:

“Man lér sig snabbare om man kommer direkt till klassen”

(Pojke, modersmal bosniska, arskurs 7-9, tidigare skolbakgrund ett ar, i svenska skolan mer &n
ett ar)

“Att borja direkt 1 Svenska klass. Minga kompisar man kan prata med”
(Flicka, modersmal ukrainska, &k. 1-3, tidigare skolbakgrund ett ar, i svenska skolan mindre &n
ett ar )

5.3 Erfarenheter av bada modellerna
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Bland de 17 elever som upplevt bade forberedelseklass och direktintegrering dr alla elever
ungefir lika positiva till bada modellerna. Svaren pa trivselfrdgorna varierar mellan bra och
mycket bra. Mottagandet, alder eller tidigare skolbakgrund spelar ingen roll.

Pa frdgan om vilken mottagningsmodell de foredrar nér man &r helt ny i Sverige har nio elever
(sju pojkar och tva flickor) utav de 17 svarat forberedelseklass fore direktintegrering. De fradmsta
orsakerna &r att dir finns det kompisar som befinner sig pa samma sprakliga niva och att ldrarna
lagger extra tid pa att stotta.

“I fbk gor man liksom mer att man forklarar det gor man inte 1 klassen”
(Flicka, modersmal: ryska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: ingen, i svenska skolan: mer &n
tva ar)

“I fbk fOr att man har andra dér som inte vet svenska s& man lira tillsammans”
(Pojke, modersmél urdu, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund fyra ar, i svenska skolan mer dn tva
ar)

“Léraren anvander latt svenska 1 undervisning”
(Flicka, modersmal: arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: fem é&r, i svenska skolan:
mindre &n ett ar)

“I klassen r det svarare for mig for jag forstér inte s& mycket”
(Pojke, modersmél: arabiska, &k. 7-9, tidigare skolbakgrund: fyra ar, i svenska skolan: mer 4n ett
ar)

“I vanlig klassen pratar de svenska for snabbt”
(Pojke, modersmal: makedonska, arskurs 7-9, tidigare skolbakgrund: sex ér, i svenska skolan:
mindre &n ett ar)

Atta elever (fem flickor och tre pojkar) svarade att det dr direktintegrering eller bdda modeller
samtidigt som framjar inldrningen bést nir man &r ny i den svenska skolan. Anledning till detta
ar framforallt att det svenska spréket talas runt omkring.

Eleverna siger:

“Dér alla pratar svenska”

(Flicka, arskurs 7-9, tidigare skolbakgrund sex ar, i svenska skolan mer &n tva ar, modersmal
serbiska)

“Man blir tvungen att lara sig spréaket for att kunna kommunicera med sina klasskamrater”
(Pojke, modersmal: portugisiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: fem ar, i svenska skolan:

mer dn ett ar)

22 av 49 utvecklade sina svar och dessa indikerar pd att de 4r medvetna om att
forberedelseklassen endast dr tillfallig. Detta trots att var inte en primér fragestéllning.
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“Sen ndr dom kan mer svenska kan de till exempel gé till ordinarie klass typ tva lektioner om
dagen” (Pojke, modersmal arabiska, arskurs 7-9, tidigare skolbakgrund fyra ér, i svenska skolan
mer dn ett ar)

“I borjan ér det bra med forberedelseklassen men att man sen gér ut i vanlig”
(Flicka, modersmal: ukrainska, arskurs 7-9, tidigare skolbakgrund sju ar, i svenska skolan mindre
an ett ar)

“Man géar pa forberedelseklass forst och efter kanske ett &r gar man sakta sakta mer ut i klassen”
(Pojke, modersmal arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund tre ér, i svenska skolan mindre
an ett ar)

“Forst ga 1 fbk sen ga till min klass”
(Pojke, modersmél arabiska, &k. 7-9, tidigare skolbakgrund sju ar, i svenska skolan mindre 4n ett
ar)

5.4 Erfarenheter av utslussning

I de senaste allmédnna rdden Utbildning for nyanldinda elever (Skolverket, 2016, s.27) star det att
rektor bor ha rutiner for att sdkerstilla att elever i forberedelseklass sa snart som mojligt pa heltid
kan delta i undervisningen 1 sin ordinarie undervisningsgrupp. Det som Kaya (2016, s. 26)
uttrycker som ”langsam utslussning” Kaya (2016).

Fragor som berdr vad som fungerar bra i den ordinarie klassen och f6ljdfragan om eleverna hade
velat att ndgot var pa ett annat sétt var riktade till de elever som har forberedelseklass som
huvudmodell och elever som upplevt bdda modellerna men &r kvar i forberedelseklassen.

21 av de 46 eleverna som svarade péd den frigan uttrycker att, oavsett vad de anser dr den bésta
mottagningsmodellen, att man i den vanliga klassen lér sig svenska snabbare, bittre och pa mer
avancerad niva. Det betyder inte att de samtidigt tycker att man ska borja direkt i en vanlig
svensk klass, utan att det snarare &r ett konstaterande.
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9. Hur trivs du i skolan - i din klass, i ordinarie klass ( géller ocksa s.k.
direktintegrering)?

49 responses

30
20 22 (44.9%)
14 (28.6%)
L 10 (20.4%)
2 (4.1%) ' 2%)
0
1 5 3 4 5

Figur 5.3 Diagram, en trivselfrdga. Skala 1-5, dér 5 betyder “mycket bra” medan 1 betyder “inte alls”.

P& en fraga om trivsel i sina “andra” klasser svarade en majoritet (36 av 49 som svarade) av
eleverna att de trivs bra eller mycket bra. Den storsta anledningen &r en kénsla av att man lar sig
snabbare och battre:

“Lar mig fortare alla pratar svenska sé jag lar mig fort nya ord”
(Pojke, modersmal arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund tre ar, i svenska skolan mindre
an ett ar)

“I ordinarie klass (...) kan ocksé jobba mer med riktiga saker”
(Flicka, modersmal urdu, ék. 4-6, tidigare skolbakgrund tre ar, i svenska skolan mer 4n tvé ar)

Det som fungerar allra bést i den vanliga klassen &r olika (teoretiska) &mnen sdsom NO, SO,
matematik, programmering, bild, idrott, musik - dessa @mnen dok upp i olika konstellationer hos
tio elever, sex pojkar och fyra flickor.

Amne: Antal: Pojkar: Flickor:
NO 1 1
SO 0 2
Matematik 0 2
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Programmering/digitalt 2 2 0

Bild 4 4 0
Idrott 6 5 1
Musik 3 2 1

Figur 5.4 Tabell 6ver &mnen som fungerar bést i ordinarie klass

Elevroster:
“Det ar bra att trdna svenska 1 fbk och 1 klassen lar jag mig andra saker”
(Flicka, modersmaél urdu, ak. 4-6, tidigare skolbakgrund tre ar, i svenska skolan mer &n tva ér)

“Jag tror att man ska vara ute i ordinarie klass i de &mnen som man ar bra pa”
(Pojke, modersmal bosniska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund fyra ar, i svenska skolan mindre
an ett ar)

For manga elever dr ldrarna mycket viktiga personer i den ordinarie klassen. Tolv elever (sex
flickor och sex pojkar) utav 46 tycker att ldrarna dr vanliga och hjdlpsamma 1 den vanliga
undervisningen.

Elevernas roster:
“Lérarna dr snélla mot oss”
(Pojke, modersmal arabiska, ak. 4-6, tidigare skolbakgrund tre ar, i svenska skolan mer &n ett ar)

“Lérarna ér snélla och pratar tydligt och langsamt sd att vi forstar”
(Flicka, modersméls data saknas, dk. 4-6, tidigare skolbakgrund fem &r, 1 svenska skolan mindre
an ett ar)

“(...)bra lérare”
(Pojke, modersmal bosniska, arskurs 7-9, tidigare skolbakgrund ett r, i svenska skolan mindre
an ett ar)

Samtidigt uttrycker atta elever (fem pojkar mot tre flickor) att de inte forstar svenskan i den
vanliga undervisningen, spraknivin dr for avancerad och de hénger inte med. Aven hér ligger ett
stor fokus pé lararna.

Eleverna menar att:

“Léraren pratar inte 14tt svenska”

(Flicka, modersmal arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund fem ar, i svenska skolan mindre
an ett ar)

“I fbk (...) man forklarar, det gor man inte 1 klassen”
(Flicka, modersmal ryska, dk. 4-6, tidigare skolbakgrund ingen, i svenska skolan mer dn tva r )
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“Ibland pratar lararna for fort och med slang i den reguljara klassen” (Pojke, modersmal
filippinska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund sex ar, i svenska skolan mindre &n ett ar)

“I klassen dr det svarare for mig for jag forstr inte s4 mycket”(Pojke, modersméil arabiska,
arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund fyra ar, i svenska skolan mer &n ett ar)

Nio elever upplever att de kénner sig ensamma och utan kompisar i den ordinarie klassen. De
uttrycker att de ar tysta och vdgar inte prata lika mycket som 1 forberedelseklass.

Vidare beskriver eleverna:
“I fbk &r alla snélla. i min klass pratar inte kompisarna med mig”
(Pojke, modersmaél bosniska, k. 4-6, tidigare skolbakgrund tre &r, 1 svensk skolan mer &n tva ér)

“Kénns bést i fbk for jag har vanner dir. inte i klassen”
(Pojke, modersmél arabiska, ak. 4-6, tidigare skolbakgrund ett ar, i svenska skolan mindre &n
fyra r)

“Onskar att jag hade flera viinner i klassen”
(Flicka, modersmal arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund fem ar, i svenska skolan mer 4n
ett ar)

“I fbk ar det bra och klassen dr det ocksa bra men jag var tyst i klassen”
(Pojke, modersmal urdu, arskurs 7-9, tidigare skolbakgrund sex ar, 1 svenska skolan mer én tvé
ar)

P& en av de 6ppna fragorna om hur man lir sig svenska biast ndr man kommer helt ny till den
svenska skolan har 48 elever, oavsett mottagningsmodell, svarat:

Var tror du att man lar sig bist svenska nir man kommer helt ny till Sverige?
I forberedelseklass eller i ordinarie klass?

Direktintegrering: Forberedelseklass: Bédda modeller: Svar svart att
analysera:
15 elever 30 elever 2 elever 1 elev
7 pojkar och 8 flickor | 18 pojkar och 12 1 pojke och 1 flicka | pojke
flickor (svaret: nej)

Figur 5.5 Tabell 6ver i vilken modell eleverna anser att de lér sig svenska bést.

34



5.5 Framgangsfaktorer enligt eleverna

Béde fran Skolverket (2016) och fran Anna Kaya (2016) har vi tidigare beskrivit flera
framgangsfaktorer som ror mottagning av nyanldnda elever. Har samlar vi svaren frdn samtliga
50 enkdter, oavsett vilken mottagningsmodell som &dr aktuell for eleverna. Det var tre 6ppna

fragor:

“Hade du velat att nigot
var pa nagot satt?”

“Om du fick bestimma,
hur vill du att man ska
gora niar man kommer
helt ny till den svenska
skolan?”

“Vad kan vi larare gora
for att det ska ga bra for
dig i skolan?”

49 svar,

29 pojkar och 20 flickor

45 svar

25 pojkar och 20 flickor

49 svar

28 pojkar, 21 flickor

”vet inte”, ”inget”
14 svar

11 pojkar och 3 flickor

”vet inte”, ”’som nu”
6 svar

4 pojkar och 2 flickor

”vet inte”, ”’som nu”
13 svar

9 pojkar och 4 flickor

Figur 5.6 Tabell 6ver svarsfrekvensen och ofullstindiga svar om framgangsfaktorer.

20 elever betonar att det dr viktigt att de fir hjélp pé lektioner i den ordinarie undervisningen.
Hur de ser pa hjdlpen varierar.

Sex elever (fyra pojkar och tvéd flickor) Onskar en studiehandledare eller en tvésprakig larare
oftare och beskriver det:

“Ha en studiehandledare som kan hjélpa i klassrummet.”

(Pojke, modersmal portugisiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: fem ér, i svenska skolan mer
dn ett ar )

“Att man ska ta en ldrare till dom med deras sprak och svenska”
(Pojke, modersmal arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund ett ér, i svenska skolan mindre &n
fyra ar)

Andra (13 elever: sju pojkar, sex flickor) dnskar att &mnesldrare tinker pa att de dr nyanlidnda
och anpassar nivin pa undervisningen men dven hjilper till med vardagliga saker:

“Extra forklaring till uppgifter”

(Flicka, modersmaél arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund fem é&r, 1 svenska skolan mer &n
ett ar)

35



“Jag hade velat att ldrarna i ordinarie klass hade mer insyn pa nyanldnda elever”
(Flicka, modersmal kroatiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund tva ér, i svenska skolan mer &n
fyra ar)

“Dom [Larare] skall vara snilla och forsoka hjidlpa dom [nyanlidnda elever]. Dom behdver hjalp
med manga saker, spraket, ord, vid matsalen, raster, kompisar”

(Pojke, modersmaél arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund fyra &r, i svenska skolan mer &n
tva ar)

“Stod pa rasten for det blir mycket brak pa rasten for det blir mycket brék, kanske for att vi inte
riktigt inte fOrstar varandra.”

(Flicka, modersmal litauiska, arskurs 1-3, ingen tidigare skolbakgrund, i svenska skolan mer &n
tva ar)

“Hjalpa de mycket s& de kan komma fram med skoldagen”
(Flicka, modersmal: dari, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: tva ar, 1 svenska skolan: mer an tva
ar)

“Fa vara pa fritids och leka med svenska barn. Fritidsldrare att hjdlpa pa rasterna”
(Flicka, modersmal ukrainska, arskurs 1-3, tidigare skolbakgrund ett ar, i svenska skolan mindre
an ett ar)

“Hjalpa barn med védnner”

(Pojke, modersmal bosniska, arskurs 7-9, tidigare skolbakgrund sex ér, i svenska skolan mer dn
tva ar )
“Att fa kompisar” eller “fa vanner” - uttrycker ytterligare tre elever

(tva flickor och en pojke)

Fyra elever markerade att det dr av stor vikt att forberedelseklassen ligger ndra den ordinarie
klassen, vilket kan tyda pé att forberedelseklassen ligger langt ifrdn den ordinarie undervisningen
geografiskt, eller att det uppfattas pa sadant sétt av eleverna.

“Att min fbk var nira klassen, vi har gitt mycket”
(Pojke, modersmal arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: ett ar, i svenska skolan: mindre

an fyra ar)

“[Den ordinarie klassen] dr pa samma stélle hela tiden och [vi] inte behdver flytta sig”
(Flicka, modersmal ryska, arskurs 4-6, mer dn tva ar i Sverige, ingen tidigare skolbakgrund)

Fem elever (fyra flickor och en pojke) dnskar att det &r mer disciplin och arbetsro i klassrummet
och att det finns mindre brak mellan barnen generellt.

Dessa elever uttrycker sig sa har:
“Att ta bort klasskompisar som stor, det dr svart att lyssna annars”
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(Flicka, modersmal: ryska, arskurs 4-6, mer @n tva ar i Sverige, ingen tidigare skolbakgrund)

“I klassen dr det ocksa bra men ibland brékar barnen déar”
(Pojke, modersmal: bosniska, arskurs 7-9, tidigare skolbakgrund: ett ar, i svenska skolan: mer dn
ett ar)

“Att lararen blir mer hardare 4n nuldget”
(Flicka, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: ett ar, i svenska skolan: mer &n ett ar, modersmal:
somaliska)

Tva elever (flickor) uttrycker att det &r av betydelse att de far vara en del av beslutstagandet 1
utslussningen till ordinarie klass:

“Jag tycker det dr bra ndr eleven far vara med och bestdmma lite om man vill stanna lite 1 den
ordinarie klassen eller mer i FBK, att det far vara lite flexibelt”

(Flicka, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: sex é&r, 1 svenska skolan: mindre an ett ar,
modersmal: engelska)

“Man borjar i FBK och borjar inte 1 klass forrdn man kdnner sig redo”
(Flicka, modersmal: bosniska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: fem ar, i svenska skolan: mer
an ett ar)

5.6 Skillnader i svar mellan pojkar och flickor

Ett ovéntat resultat framkom i svaren pé fragorna om forbéttringsomraden. Enkédten besvarades,
som ndmndes tidigare, av 28 pojkar och 22 flickor.

Hos pojkar oavsett modersmal eller tidigare skolbakgrund, kan man 1 svaren om
forbattringsomraden hitta svar som:

“Egen boll i klassen”

(Pojke, modersmal bosniska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: tre ér, i svenska skolan: mer &n
tva ar)

“Att rasterna blir langre tid”
(Pojke, modersmél somaliska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: fem &r, i svenska skolan: mer
an ett ar)

“Jag ville simma mer”
(Pojke, modersmal arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: ett ar, i svenska skolan: mindre
an fyra ar)

“Jag skulle vilja att skolan borjar klockan 9 och senare 1 en annan fraga “sovmorgon”

(Pojke, modersmaél arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: fem ér, i svenska skolan: mindre
an ett ar )
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Flickorna svarade:

“Mer léxor, ldngre skoldagar”

(Flicka, modersmél engelska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: sex ar, i svenska skolan:
mindre &n ett ar)

“Léasa mycket”
(Flicka, modersmal litauiska, arskurs 1-3, ingen tidigare skolbakgrund, i svenska skolan: mer 4n
tva ar)

“Fa mer laxor och ldsa mer”
(Flicka, modersmél arabiska, arskurs 4-6, tidigare skolbakgrund: fem ar, 1 svenska skolan:
mindre &n ett ar)

“Lésa skriva”
(Flicka, modersmal arabiska, arskurs 1-3, tidigare skolbakgrund: ingen, i svenska skolan: mer &n
ett ar)

Flickor papekar brist pa arbetsro eller disciplin i klasserna, pojkar verkar inte vara lika berdrda
(en pojke mot fyra flickor - se tidigare i resultatredovisningen). Det dr ocksa flickor som vill vara
delaktiga i1 beslutet om utslussningen till den vanliga klassen (2 flickor - se tidigare i
resultatredovisningen). Flickor framstar mer som risktagare, de som viljer direktintegrering
framfor forberedelseklass, troligtvis pa grund av att direktintegrering frimjar inldrningen béttre
enligt vara respondenter (se tidigare i resultatredovisningen).

Av de eleverna som hoppade dver frgor eller svarade bristfélligt, till exempel som “nd” eller
’vet inte” pa 6ppna fragor dr majoriteten pojkar (15 pojkar mot 5 flickor).
Alla flickor utom 1 har svarat pa alla fragor i enkéten.

6 Diskussion

Detta avsnitt innehdller tolkning av empirin. Tolkningen kommer att delas upp i1 teman som é&r
kopplade till studiens fragestillning.

6.1 Resultatdiskussion

Studiens huvuduppgift var att ta reda pd hur de tvd vanligaste mottagningsmodeller upplevdes av
nyanldnda elever. Finns det forbattringsomraden och framgangsfaktorer i dessa tva och i sa fall
vilka? For det forsta, till skillnad mot bland annat Axelsson & Nilssons (2013), Skowronski
(2013) eller Allens (2006) forskningar sag vi inga tendenser bland respondenterna av att kiinna
sig stigmatiserade enbart for att de gér i forberedelseklass eller for att de dr nyanlédnda. For det
andra gillar eleverna skolan generellt och det uppfattas 6verlag en positiv instédllning till att vara
elev i den svenska skolan oavsett mottagningsmodell.
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Bronfenbrenner (1979) konstaterar att de ekologiska systemen hos barn ér flexibla och fordndras
over tid. Borjan i en helt ny skola i ett annat land kan fordandra forhallandet mellan barnet och
omgivningen. Bronfenbrenner menar att en sadan pafrestande situation paverkar hela
sammanhanget som barnet befinner sig i, och fordndringar i en miljo kan paverka ndsta miljo i
det ekologiska systemet hos barnet.

Mikrosystemet dr barnets ndrmaste sammanhang - familjen - och det har inte berdrts i denna
studie. Generellt enligt Bronfenbrenners utvecklingsekologiska system forvintades att se
skillnader 1 elevernas sétt att besvara enkédten beroende pa om barnen ar fran olika ldander, olika
kultur och sammanhang, vilka utgdr elevernas makrosystem. Sa blev inte fallet. En forklaring till
att man inte ser ndgra andra skillnader i elevernas sétt att resonera kan vara att eleverna snabbt
infunnit sig 1 sina nya exosystem. Detta kan bero pa det méanskliga behovet av att vilja passa in.
Diremot upptécktes en skillnad i svar mellan pojkar och flickor.

6.1.1 Erfarenheter av mottagningsmodeller

Ingen signifikant skillnad i1 svar har uppmirksammats mellan eleverna som har gétt i olika
mottagningsmodeller och elever som endast upplevt en modell. Forberedelseklassen verkar vara
den mest populéra (45 elever av 50), och dven den mest omtyckta mottagningsmodellen bland de
nyanldnda eleverna i undersokningen. Det géller for alla tre skolor. Det dr ocksa den vanligaste
mottagninsmodellen 1 de skolorna studien undersokt. Det blev nédstan en utmaning i sig sjdlv att
hitta skolor med direktintegrering och samtidigt ett tillrdckligt stort elevunderlag. Kan det bli,
som papekas av Bunar (2010), att kommunerna placerar eleverna direkt i forberedelseklassen
enbart pa grund av att de dr nyanldnda? Eller dr det den mest fordelaktiga modellen utifran
organisatoriska aspekter? Svaret pd den frdgan kvarstdr. Man kan endast konstatera att det inte
var en latt uppgift att hitta skolor med direktintegrering.

Majoriteten av respondenter gillar sin forberedelseklass (37 av 44 elever svarade att de trivs
”bra” eller “mycket bra”). Forberedelseklassen dr uppskattad oavsett alder, modersmal, tidigare
skolbakgrund, antal ar i den svenska skolan eller kon. Detta frimst pa grund av kompisar,
vénliga ldrare och att forberedelseklassmiljon med sina sma grupper kédnns begriplig. Med
anpassad undervisning, tid att forklara och létt svenska finner de sig i ett sammanhang. Eleverna
uttalar sig varmt om forberedelseklassen och tycker att det dr det bista séttet att borja i en svensk
skola om man &r helt ny. Det 4&r mycket mdjligt att forberedelseklassen betraktas som en av de
forsta trygga och palitliga vardagsstrukturerna barnen har métt pa lange. Eastmond och Svensson
(2013) konstaterade i sin studie att skolan har betydelse for barns behov av struktur, kénsla av
tillhorighet och 1drmilj6. Engagerade vuxna, sociala vinner och en fungerande samt stabil
skolgang skapar en omgivning som tilliter nyanldnda barn att utvecklas, 1 relation till och
samspel med den. Barn dr inte som passiva objekt utan ett bidragande element i en dmsesidig
relation med omgivningen. Detta framgar tydligt av Bronfenbrenners utvecklings-ekologiska
teori. I denna teori antas att individer och grupper fungerar i sammanhang, och deras beteende
kan inte fOorstds utan att beakta deras omgivande miljo eller kontext (Bronfenbrenner, 1979).
Under barndomsperioden spelar skolan en mycket viktig roll for barnets sociala kompetens. En
miljo runt omkring en, en larmilj6, kan antingen stirka eller begrinsa den individuella
utvecklingen. Aven Cummins (2017) framhiver att en viktig pedagogisk ram for arbetet med
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nyanldnda elever ér just samspelet mellan pedagoger och flersprékiga elever. Han anser att detta
ar avgorande for elevens framgang eller misslyckanden.

Kan elevernas positiva upplevelse av sin skolsituation kopplas till Skolverkets nya Allmdnna
rdd, och andra krav pa rutiner och struktur? Kommuner och skolor i Sverige har kanske fatt
tydligare riktlinjer om att ta emot nyanldnda elever pd skolorna? Det kan vara sa att det nya
regelverket med tidig skolstart och klassplacering i reguljarklass inom tvd ménader paverkar
eleverna positivt. Skolverkets obligatoriska kartliggning hjdlper dessutom till med inledande
bedomning for att hitta vilka kunskaper eleverna har med sig for att kunna goéra en bra
klassplacering.

Véra enkitsvar géllande positivt bemotande av forberedelseklassen ér till viss del i linje med
forskningen utférd av Monica Axelsson och Jenny Nilsson (2013), diar eleverna visade
uppskattning av stddjande pedagoger och breda interaktioner med andra elever i
forberedelseklassens miljo. Till skillnad fran Axelsons och Nilssons men dven Skowronskis
(2013) slutsater upptidckte vi déremot inga tendenser till kédnsla av sdrbehandling eller
stigmatisering hos eleverna i forberedelseklassen i undersokningen. Respondenterna uppfattade
inte forberedelseklassen som ett hinder till den konventionella utbildningen som i Allens (2006)
forskning i Kanada, utan snarare tvdrtom. Inte heller har vi kommit fram till slutsatser relaterade
till Bunars definition av forberedelseklassen som ett slags “pedagogiskt paraply” dér man samlar
alla, oavsett forutséttningar och som inte gynnar nagon i lingden (Bunar, 2015).

Med detta i atanke dr eleverna samtidigt mycket medvetna om att forberedelseklassen endast ar
en tillfallig l16sning. Detta betyder att oavsett vilka fordelar eleverna ser med forberedelseklassen
vet de att det endast dr ett slags véntrum”, ddr man ska vidare till ordinarie undervisning sa fort
man kan lite svenska. Hur och nér detta ska ske kan diskuteras, men dr i lingden oundvikligt.
Detta anknyter till Skowronskis (2013) studie dér vissa elever uttryckte oro att trots att
placeringen i1 forberedelseklassen ir tillfdllig sa kdnns det 4ndd som en permanent l9sning, sé
kallad “permanent tillfdllighet” - ett uttryck som anvéndes i1 en studie av Kerstin Isaksson och
Lars Svedberg som Skowronski hénvisar till 1 sin forskning (Skowronski, 2013). Det utgdr ocksé
ett exempel pd Vygotskijs (1978) zon for ndrmaste utveckling och Bruners (1976) scaffolding.
Efter en viss tid av den nédvandiga stottningen - som forberedelseklassen - gar eleverna vidare
mot nya kunskaper och nya nivéer av forstéelse, men denna gang pa egen hand.
Elevernas Onskan att borja i forberedelseklass samtidigt som de anser att spraket ldrs in bést 1
ordinarie klass stods numera &ven av ldroplaner, Skolverket, Skolinspektionen och SKL. Det
finns egentligen ingen enhetlig modell for mottagande utan det dr upp till varje skolenhet att
organisera verksamhet efter strukturer och rutiner som ska uppréttas i varje kommun. De nya
direktiven borjar troligtvis ge resultat pa skolorna. Dessa dr ndmligen:

e Kartldggningar for att hitta elevernas kunskapslédge

e Skolstart 1 forberedelseklasser tillsammans med klassplacering i ordinarie klass inom

tva manader

e Studichandledare i fyra éar

Dessutom ér tiden i forberedelseklass begransad till max tva ar.
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Som ndmnts i resultatdelen uppfattas den ordinarie klassen som bésta sittet att ldra sig svenska
fort. Detta oavsett alder, tidigare skolbakgrund eller modersmél. All undervisning sker pa
”skolsvenska” och kompisar pratar ocksa svenska. Detta dr den riktiga” skolan, med riktiga
skoldamnen och dmneslérare, vilket uppskattas. Som i1 Svensson och Eastmonds (2013) studie vet
barnen att det svenska spraket &r ett slags pass till den nya kulturen och verkligheten. Emellertid
kidnner minga att deras sprdkkunskaper inte rdcker till och att de inte hinger med 1
undervisningen. Det uppfattas kanske inte lika dramatiskt som i Chris Burgess forskning i Japan,
dar direktintegrering blev en kélla till exkludering och misslyckande (Burgess, 2007). Daremot
berdttar de nyanldnda eleverna att ldrarna glommer bort att forhdlla sig till det. Eleverna kénner
att de saknar sprékligt stod och att de inte vagar prata. Hir delar vi iakttagelser liknande dessa 1
Axelsson och Nilssons (2013) studie, ddr den ordinarie klassen verkar vara - i alla fall i borjan -
en alldeles for hog utmaning for manga. Medan forberedelseklassen kdnns trygg och begriplig,
upplevs den ordinarie undervisningen som anstringande och provande, mest pa grund av brist pd
“language scaffolding” i klassrummet. Precis som 1 Nilsson Folkes forskning, r processen av
utslussning till den ordinarie klassen bade pafrestande och efterldngtad (Nilsson Folke, 2017).
For det rader ingen tvekan bland respondenterna om att den ordinarie undervisningen erbjuder
betydligt storre sprakliga utmaningar och snabbare, mer effektiv takt av sprakinldrning som foljd.
Det passar dven att nimna bade Hammond och Bunar som betonar vikten av ett kontinuerligt och
anpassat starkt pedagogiskt och socialt stod oavsett vilken mottagningsmodell eleverna befinner
sig 1. Enligt manga elever i enkédterna brister skolan pa den planen dé det inte finns ndgon chans
for dem att prestera lika hogt i &mnen som deras svenska klasskompisar. Eleverna riknas som
nyanlidnda i fyra &r. Manga elever och en del ldrare glommer ibland bort att de flesta nyanldnda
elever behover nagon form av stottning hela vigen, det kan exempelvis vara studichandledning
eller sprakutvecklande arbetssdtt. Dawn Allen (2006) hade redan uppmaérksammat detta 1 sin
forskning om integration i Quebec. Detta intrdffar ndr man forsoker sitta samman en heterogen
grupp i det homogena utbildningssystemet som ar avsedd att producera samma typ av kunskap.

Trots att den ordinarie klassen och dven direktintegrering foredras av de flesta eleverna for att
lara sig svenska fort, finns det indikationer pa att om de kunde vilja sjdlv skulle de vilja
forberedelseklass dnda. Forberedelseklassen upplevs som en mjukare start i den nya skolmiljon,
ddr man, med stottning och likasinnade kompisar far tid att ldra sig grunder i spréket och lar
kdnna den nya miljon. I direktintegrering dr man tvungen att styra och navigera sjélv bland de
okdnda 6arna av kunskap som ér tillgéngliga. Det krivs att vara lite av en dventyrare for att viga
ge sig ut och lyckas 1 den stora vérlden utan spraket, utan de sociala koderna och utan
kompisarna - i alla fall i detta tidiga skede. I den stora klassen med elever och ldrare som enbart
pratar svenska, skiftar fokus fran samspelet med andra till en individ, sérskilt i den allra forsta
borjan. Som i den piagetanska tanken utforskar man sin omvérld pd egen hand och tar eget
ansvar for att skapa en meningsfull helhet (Piaget, 1973). Med tanke pd detta dr den tidiga
tillhorigheten 1 ordinarie klass viktig och helt 1 linje med vad som giller frdn Skolverkets
allmédnna rdd och riktlinjer. De allménna rdden fran Skolverket om utbildning for nyanlédnda
elever forordar att kommuner och skolor har rutiner for att sékerstilla att nyanldnda elever sa
snart som mojligt ska ut 1 ordinarie klass pa heltid. Langden 1 forberedelseklass beror pé elevens
forutsattningar och behov, dock lédngst tv4 ar.
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6.1.2 Forbattringsomraden och framgangsfaktorer i tva mottagningsmodeller

Det blev ménga forslag pa forbattringsomrédden och framgangsfaktorer fran véra respondenter.
Det var en givande och virdefull ldsning. Det dr viktiga punkter som Gverensstimmer med
tidigare forskning och litteratur 1 &mnet. Hér presenteras négra forslag.

6.1.2.1 Stod i klassrummet

Framfor allt onskar eleverna betydligt mer stottning i det vanliga klassrummet, vilket inte &r
forvanande. Det ligger i linje med Vygotskijs teori om zonen for ndrmaste utveckling (Vygotskij,
1978). Han pastod att stottning och samspel mellan lararen och eleven mojliggor att eleverna kan
komma léngre i sin utveckling @n de hade gjort pa egen hand. Detta i sin tur leder till att elever
kénner sig delaktiga och inkluderade 1 den ordinarie klassen. Man kan frdga vad som menas med
stottning. Cummins (2017) skriver att om eleverna befinner sig &mnesmaéssigt pd samma niva
som deras svensksprakiga klasskamrater finns det ingen anledning att bromsa deras vidare
utveckling enbart pid grund av deras brist pa svenska. A andra sidan kan inte heller de
svensksprakiga eleverna std stilla och ”vénta” pa att deras nyanldnda klasskompisar ska komma 1
kapp. Hela undervisningen maste déarfor genomsyras av utmanande och samtidigt
sprakutvecklande liarande (Cummins, 2017). Precis som Jennifer Hammond i Australien och
Nihad Bunar pa hemmaplan, vars forskningar vi har tagit fram tidigare, ser vi behovet av att
arbeta 1 en sd kallad ‘high challenge-high support’ modell (Hammond, 2006, Bunar, 2010). Med
detta menar vi att det inte enbart finns en ritt” modell for att stddja nyanlidnda elever. Detta stod
maéste ges pé deras villkor och utifrdn deras enskilda forutsittningar och behov. Det relativt nya
materialet pd Skolverkets beddmningsportal, Bygga Svenska, observerar elevernas foérmagor
inom olika omrdden och har betydelse for deras andraspriksutveckling och progression. Med
hjdlp av materialet kan lararen fa syn pa och utveckla sin undervisning.

Det krévs ett mer medvetet, sprakutvecklande forhallningssitt i den vanliga undervisningen. Den
ordinarie klassen och utslussningen ar fortfarande de omrdden med en stor utvecklingspotential
nir det giller arbetet med nyanlinda elever. Amneslirare som triffar nyanlinda elever i sin
ordinarie undervisning behdver ha mer kunskap om sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt
diar flersprakighet ses som en styrka och inte som ett hinder. Skolverket har mycket
fortbildningsmaterial om nyanldndas ldrande 1 sina moduler pd Lérportalen i Léaslyftet. Det
mojliggdr for intresserade ldrare att studera pa egen hand eller for kollegialt 14rande 1 arbetslag
pa skolorna.

6.1.2.2 Arbetsro och disciplin

Av liknande karaktir finner man dven elevernas dnskan om arbetsro och disciplin. Det finns en
liten grupp (fem elever) som uttalade sin langtan efter disciplin och arbetsro i den vanliga
klassen. De uttryckte oro over brak pa rasterna, bland annat pa grund av brist pa forstielse. Da
eleverna, sdrskilt under den allra forsta tiden, ldr sig genom att lyssna pa spriket och genom att
observera sin omgivning, ar det véldigt viktigt for dessa elever att det finns disciplin och arbetsro
1 klassen och tydliga strukturer dven utanfor klassrummet. Vissa nyanlédnda barn har aldrig gatt i
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skolan innan de kom till Sverige. Andra har troligtvis helt olika upplevelser angéende
skolgangen. Vi kan inte heller utesluta att eleverna kommer fran skolmiljoer som préglas av
katederundervisning och rollférdelningar som skiljer sig fran den svenska skolmodellen. Man
skulle kunna argumentera att dessa elever kommer fran ett annorlunda makrosystem
(Bronfenbrenner, 1979). Om det finns tydliga ramar och regler att forhalla sig till &r det léttare att
kénna sig trygg. 1 en situation dér elever upplever brist pa arbetsro och disciplin dr ldrarens- och
ovriga personalens roller mycket viktiga.

Enligt Skolverket dr en av framgingsfaktorerna for att lyckas med undervisning av nyanlidnda
elever kunskap och kompetens hos personalen. Nyanldnda elever bor vara hela personalens
gemensamma ansvar pa alla sétt och vis. Forskning om nyanldnda barn i skolsystemet (bl.a.
Molina & Casado, Lahdenperd, Eklund m.m.) visar ocksd att de skolor som genomsyras av
oppenhet, dér olikheter vérderas positivt och utnyttjas i gruppstiarkande syfte dr de skolor som
lyckas bast med inkludering. Ett sddant forhallningssétt har ett interkulturellt perspektiv.

6.1.2.3 Delaktighet och inkludering

Fyra elever onskade att forberedelseklassen ligger ndrmare deras ordinarie klasser geografiskt.
Det tyder pé att eleverna pa nagot sitt inte vill kdnna sig exkluderade fran resten av skolan och
kamraterna 1 deras parallella vardag. Detta dr 1 linje med forskning inom omradet (bl.a.
Svensson&Eastmond (2013), Skowronski (2013), Forskningsrddet (2015) som visar att det finns
en risk att normalisera kédnslan av ’vi och dom” om man fysiskt haller isér de tva elevgrupperna.
Ju ldngre tid en sddan situation pagér desto storre risk att de nyanlidnda eleverna forblir socialt
utanfor - sdvil i deras 6gon men dven i deras kamraters- och ldrares 6gon. Likaséd Skolverket
(2016) rekommenderar att forutsittningar ska finnas for elevens sociala delaktighet. Eleverna bor
ha fysiska mojligheter att ldra kdnna andra, icke nyanldnda, jamnariga elever.

Tva elever anser att de har velat vara delaktiga i besluten om huruvida de ska vidare fran
forberedelseklassen. Detta ér tydligen ett undantag och nagon forklaring har inte framkommit i
nagon tidigare forskning. Det &r mycket intressant och inspirerande att se hur eleverna borjar
mogna i sin sjédlvstdndighet och vill kunna paverka sin utbildning. Det &r ocksa ett bra tecken pa
det sjélvstindiga tdnkandet och onskan att ta eget ansvar for sitt 1drande. Deras onskemal ligger
helt i linje med laroplanen, som lagger stor vikt i att eleverna ska kunna péaverka sin skolgéng.
Enligt Lgr 11 har elever ritt till inflytande 6ver sin utbildning och sin arbetsmiljo. Det bygger
upp elevernas formaga att ta eget ansvar och okar lusten att ldra. Genom elevinflytande lar sig
eleverna pa ett konkret sétt hur demokratiskt beslutsfattande fungerar. Det ar av ytterst stor vikt
att den undervisningen som sker i sammanhang med nyanlénda elever i hog grad genomsyras av
demokratiska varderingar. Framfor allt just dessa elever maste fa chansen att kdnna sig delaktiga
och gora sina roster horda i en liroprocess. Aven Piaget betonade vikten av att aktivt lyssna pa
sina elever, ldta dem prova sig fram och ge mojligheten att sjdlv konstruera sina erfarenheter
(Piaget, 1973). Det dr ett angeldget forbattringsomrade 1 bada mottagningsmodellerna.
Riktlinjerna, de allménna rden frdn Skolverket (2016) om utbildning for nyanlidnda elever
forordar att kommuner och skolor ska ha rutiner for att sdkerstilla att nyanlénda elever sa snart
som mojligt ska ut i ordinarie klass pa heltid och att langden i forberedelseklass beror pé elevens
forutséttningar och behov, dock lédngst tvd ar. Detta bor inte utesluta elevernas delaktighet.
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6.1.2.4 Pojkar och flickor

Ett ovéntat signifikant resultat uppmirksammas mellan pojkar och flickor géllande
framgangsfaktorer.

Trots att studien fokuserade pa andra forhallanden, sdsom tidigare skolbakgrund, antal &r i den
svenska skolan, eller modersmél har dven genusrelaterade skillnader i svaren dykt upp och det
monstret var alldeles for tydligt for att ignorera.

Vid svarsanalys av enkdter mérktes att pojkar och flickor svarade olika. Samtidigt innebér det en
mycket komplex problematisering i en mycket storre samhéllskontext som kréaver ytterligare
forskning med héinsyn till genus.

6.2 Metoddiskussion

Metodvalet stod mellan att genomfora en kvalitativ eller en kvantitativ undersdkning. Det som
biast motsvarade syftets fragestidllningar och mdjlighet till genomférande var att samla in
materialet via en kvantitativ elevenkdt med en del 6ppna fragor. I studien anvindes en kvantitativ
forskningsmetod. Efterhand som arbetet med enkéterna och resultatet av dessa fortskred
upptéickte vi att forestdllningarna om elevernas svar inte gav samma resultat som forvintades,
eleverna var generellt positiva till skolan. Studien fick svar pad de Oppna frigorna. Vi var
medvetna om att det blir mindre utforliga svar med elevenkitfragor 4n med elevintervjuer, men
med elevenkit nddde vi fler elevroster én vad som hade gétt att nd med elevintervjuer.

En annan aspekt som kan ha paverkat resultatet kan vara att kollegor hjélpte till vid insamling av
enkdtsvar pa en annan skola och vi sjdlva inte deltog. Det kunde samtidigt vara en fordel da
dessa elever troligtvis kdnde sig tryggare med den egna lararen.

En allmin fordel med metoden var att svarsfrekvensen blev hog. Validiteten i1 studien skulle
kunnat 6ka om studien fick med fler skolor som arbetar med direktintegrering. En annan
fundering nu i efterhand var att eftersom studien anviande en anonym digital enkit kunde man
inte se vilka skolor och kommuner som svarade och pa sa vis kunde vi inte jamféra kommuner.

6.3 Relevans for lararyrket

En tanke som framkom i studien var att det kdnns angeldget att de nyanlidnda eleverna &r hela
skolans ansvar och att det behdvs ett interkulturellt forhéllningssatt pa skolorna. De nyanldanda
eleverna dr en del av Sveriges ndsta generation och skolan méste hjélpa till med att varje elev far
forutséttningar for att bli starka individer som bidrar pa ett positivt sitt till det mangkulturella
samhdllet. Det ar viktigt att se alla elever som en resurs istdllet for ett merarbete.

Eleverna anser att start 1 mindre grupp for att ldra sig en grund i svenska &r bésta starten i den
svenska skolan och att man ldr sig bédst och mest svenska i den ordinarie klassen dar
klasskamraterna har en viktig roll bade vad giller spraket och socialt samspel. Det dr en viktig
aspekt och dirfor en lirare i den ordinarie klassen ska involveras sa tidigt som méjligt. Aven
relationen till ldraren i den ordinarie klassen halls fram som en viktig faktor for eleverna.
Eleverna onskar stottning i form av hjilp i1 svenska, modersmél och i kontakten med kamrater
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samt ha mojlighet att paverka utslussningen, darfor lyfts upp att samarbetet mellan bland annat
larare 1 forberedelseklass, larare i ordinarie klass och studiechandledare maste ses 6ver och man
maste skapa mojligheter och moétesplatser for detta.

Ett mél kan vara att all personal pé skolorna far fortbildning 1 &mnet som exempelvis Laslyftet,
Genrepedagogik, Sprékutvecklande arbetssitt och en insats som Skolverket just nu arrangerar pa
de flesta larosétena i landet, Det globala klassrummet.

Lérare och personer i skola dr oerhort viktiga personer for de nyanlédnda eleverna och kommer att
spela en stor roll hela deras utbildning.

6.4 Forslag pa fortsatt forskning

Det har varit synnerligen ldrorikt att genomfora denna studie och studien fick stort gensvar.
Studiens resultat kan hjilpa framtida yrkesutdvande och forhoppningsvis ocksa verksamheter.
Forskning inom omradet har dkat den senaste tiden och det dr ett aktuellt &mne. Dock var det
svért att hitta litteratur som utgar frin ett elevperspektiv, vilket vi hoppas att vi bidragit nagot till
och att det kommer mer .

I analysen av studien dok det upp nagot vi inte fOrutspatt, det vill séga en skillnad 1 svaren
mellan flickor och pojkar, en twist kan man séga. Vad péverkar att pojkar och flickor upplever
skolstarten 1 Sverige pd olika sdtt och hur ser skolresultaten for flickor och pojkar ut for
nyanldnda elever? Detta borde utforskas.

7 Slutord

Syftet med studien var att hitta forbéttringsomraden och framgéngsfaktorer for de nyanlédnda
eleverna som moter den svenska skolan och sdka svar pd hur de upplever de tva vanligaste
mottagningsmodellerna forberedelseklass och direktintegrering.

Studien visar hur de nyanldnda eleverna ser pa sin start i den svenska skolan. Bl.a. hur eleverna
uppfattar de olika organisationsmodellerna forberedelseklass och direktintegrering och i négra
fall bdda, hur de upplever utslussningen och vilka forbattringsomrdden och framgangsfaktorer
eleverna framhéller.

Studien har fatt ett resultat 6ver de nyanlénda elevernas onskemél pa forbittringsomraden och
framgangsfaktorerna samt dven uppfattning om elevernas upplevelse av forberedelseklass,
ordinarie klass och direktintegrering.

Dessutom har studien gett en djupare forstaelse for nyanlédnda elevernas skolsituation dn vad som
fanns tidigare. En viktig aspekt att ta med &r hur viktigt eleverna uppfattar stodet fran sin ldrare i

den ordinarie klassen.

Som tidigare ndmnts dok det en upp twist med skillnad i svaren nér flickor och pojkar jamfordes.
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Vi avslutar med en citat frdn Urie Bronfenbrenner, vilken speglar vara reflektioner om var studie:
“There is no more critical indicator of the future of a society than the character, competence, and
integrity of its youth”

(Bronfenbrenner, 1979)
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Bilaga 1

Nyanlanda elever i grundskolans tidigare ar

ELEVERNAS ROSTER

Bakgrund

1. Vilken klass gar du i?
Markera endast en oval.

1-3
4-6
7-9

Annat

2.Duar

Markera endast en oval.

Flicka
Pojke

3. Vilket ar ditt modersmal?

4. Hur manga ar har du gatt i skolan innan du kom till Sverige?

5. Gar du eller har du gatt i forberedelseklass eller med direktintegrering?
Markera endast en val.
Forberedelseklas
Direktintegrering
Bada

Annat

6. Hur lange har du gatt i skolan har i Sverige?
Markera endast en oval.

<1ar
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>1 ar
>2 ar
<4ar

>4 ar

Vilka forbattringsomraden, forutsattningar finns i de tva
mottagningsmodellerna av nyanlanda elever i Sverige?

7. Hur kdandes det att borja skolan i Sverige?
Markera endast en oval.

Daligt Mycket bra

8. Hur trivs du i skolan - i forberedelseklassen?
Markera endast en oval.

Daligt Mycket bra

9. Hur trivs du i skolan - i din klass, i ordinarie klass ( géller ocksa s.k. direktintegrering)?
Markera endast en oval.

Daligt Mycket bra

10. Var fungerar det bast i forberedelseklass eller i ordinarie klass, varfor?

11. Vad fungerade bra nar du gar eller gick till din klass?

12. Hade du velat att nagot var pa nagot annat séatt?

13. Var tror du att man lar sig bast svenska nar man kommer helt ny till Sverige?
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| forberedelseklass eller i ordinarie klass?

Varfor tror du det?

Hur hittar vi framgangsfaktorer for en bra start i
grundskolans tidigare ar for nyanldanda elever?

14. Om du fick bestamma, hur tycker du att man ska géra nar man kommer helt ny till den
svenska skolan?

15. Vad kan vi larare gora for att det ska ga bra for dig i skolan?
(lektionen, rasten, i klass med mera)

Tack for att du tog dig tid att besvara vara fragor!
Det kommer att hjalpa andra elever.

Eva-Lotta & Magdalena
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Bilaga 2

Hej!

Vi ar tva lararstuderande vid Goteborgs Universitet som som skall skriva ett
examensarbete om utmaningar, forutsattningar och framgangsfaktorer for nyanlanda
eleverna i grundskolans tidigare ar.

Syftet med vart arbete ar att ta reda pa vilka olika utmaningarna ar fér de nyanlanda
eleverna som startat i forberedelseklass eller i direktintegrering. Vi ar aven intresserade
av att veta hur dessa elever uppfattar évergangen till ordinarie klass den sa kallade
utslussningen.

Vi har valt en enkatmetod i var forskning och darfor vill vi garna att en del av era elever
svarar pa nagra fragor. Vi vill informera er om att inga identiteter avsldjas.

Det ar frivilligt att besvara enkaten och eleverna kan nar som helst avbryta om de vill
hoppa av.

Goteborgs universitet

2019.02.27

Undertecknade tackar larare och elever for medverkan!

Eva-Lotta Andersson & Magdalena Meteluch
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