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Abstract
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Syfte: Undersoka vilka pedagogiska metoder SvA-ldrare anvinder i sin undervisning med

Teori:

Metod:

Resultat:

nyanldnda elever i1 forberedelseklassen 4-6 och hur de resonerar och reflekterar kring
dessa former av samverkan med studiehandledare.

Var teoretiska ram ar sprkdidaktik. Mer specifikt utgér vi fran det som kallas sprék-
och kunskapsutvecklande arbetssitt. Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt
innebdr att standigt fokusera pa spraket och att sitta spraket i centrum i alla &mnen dar
spraket utvecklas parallellt med &mneskunskaper (Gibbons, 2016).

Denna studie &r kvalitativ. For att genomfora studien, gjordes semistrukturerade
intervjuer med fem SvA-ldrare anstillda i forberedelseklassen 4-6 inom en kommun.
Det insamlade intervjudata transkriberades och analyserades tematiskt i syfte att
besvara fragestéllningen.

Lérarna anvénde olika metoder beroende pa elevernas tidigare erfarenheter av
skolgang och anpassade sin undervisning darefter for att vicka sina elevers intresse
for svenska. Det framstod som viktigt i SvA-undervisningen med forberedelser infor
aktiviteter utanfor skolan. Samplanering mellan SvA-lararen och studiehandledaren
anvindes endast i ett fall medan egenplanering dar SvA-lararen ensam ansvarade for
planeringen for att sedan delge den studichandledaren dominerade bland de
intervjuade SvA-lararna. SvA-lararna betonade vikten av kartliggningar for planering
och studiehandledares roll for att ta fram kartldggningen tonade fram som viktig i
studien.
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1. Inledning och problemomrade

Denna uppsats har vuxit frdn vart intresse for och vara erfarenheter av arbete med nyanlénda
elever. I vért arbete pd mottagningsenheten for nyanldanda barn i kommun X har vi métt ménga
nyanlédnda barn som skulle borja ldsa 1 svensk grundskola. Mottagningsenheten dr den forsta

stationen for nyanldnda elever dir deras forkunskaper kartldggs innan de péborjar sina studier.

Forberedelseklassen dr den mottagande klassen for nyanldnda elever. Dess huvudsakliga syfte
ar att ge nyanlidnda elever med annat modersmal &n svenska en god start 1 utvecklandet av ett
andrasprak. Nyanlénda elever far undervisning i forberedelseklass och dir utvecklar de sina
kunskaper i1 svenska innan de bdrjar i sin ordinarie klass. Om nyanlénda elever ska fa sdrskild
undervisning i forberedelseklass ar skolans val. Syfte med forberedelseklassen dr att eleverna
ska anvédnda en del av sin timplan till att ldra sig grundldggande svenska som andrasprak med

hjélp av studiehandledning pa modersmalet (Bunar, 2015).

En nyanldnd elev dr ndgon som har bott utomlands samt har att annat modersmal @n svenska.
Hen ska ha borjat sin utbildning efter ordinarie terminsstart i arskurs 1 eller senare. Efter 4 ar i

svensk skola réknas inte eleven som nyanlénd lingre (Skolverket, 2019).

Nyanlédnda elever &r inte nytt i Sverige, redan for 60 ar sedan fanns nyanlidnda elever 1 svenska
skolan. Lérarna och rektorerna gick da pa utbildning f6r att kunna mota nyanlédnda elever i
svenska skolan och kunna hjélpa dem med skolgangen och att integrera dem pa ett bittre sétt.
Ar 2015 6kade dock fldet av nyanlinda elever pa grund av olika skill avsevirt. Vissa har flytt
frdn krig, andra pa grund av studier och vissa av hunger och fattigdom. Detta har gjort att
kommunerna och skolorna har tagit mer hansyn till hur de ska organisera undervisningen for
att underldtta nyanldnda elevers skolging, vilket lett till olika modeller. Den forsta &r
forberedelseklass och den andra ér direkt integrering i ordinarie klass (Bunar, 2015). Var
uppsats dmnar bidra till kunskap om integrering av elever via stdd i1 spraket i en situation da
beprovade arbetssétt kanske inte rdcker till utan att de behover utvecklas i takt med de
utmaningarna som stills 1 svensk skola. Samarbetsmodeller mellan svenska som
andraspréksldrare (hddanefter SvA-liarare) och studiehandledare som bistar med handledning

pa elevers modersmal dr av intresse har.

Eftersom nyanlénda elever &r en heterogen elevgrupp har eleverna varierade forkunskaper.

Flera elever kommer till Sverige med en bristfillig skolgdng fran hemlandet. SvA-ldrare star



infor stora utmaningar att hantera denna grupps varierande behov. En av utmaningarna som
larare stdlls infor dr att kunna utnyttja de mojligheter som studiechandledning pa modersmaél
erbjuder. Denna nya form av samarbete inom ldrarkollegiet stéller stora krav pd samordning
och organisering. Darfor bestdmde vi oss att 1 studien underséka de olika metoder som ldrare
tillsammans med studiehandledare anvinder i undervisningen for nyanldnda elever for att

hjélpa elever att utveckla sina sprakméssiga kunskaper.

1.1 Syfte

Studien fokuseras pa SvA-ldrares arbete och i1 synnerhet i samverkan med studiehandledare.
Syftet med studien &r att undersoka vilka pedagogiska metoder SvA-ldrare anvédnder i1 sin
undervisning med nyanldnda elever i forberedelseklassen 4—6 (10—12 ar) och hur de resonerar

och reflekterar kring dessa former av samverkan med studichandledare.

1.2 Fragestallningar

Vilka arbetsmetoder anvénder ldrare 1 svenska som andrasprak med nyanlédnda elever?

Vilka erfarenheter av samarbetet med studiehandledare har ldrare i svenska som andrasprak?



2. Bakgrund

Foljande avsnitt redovisar problematiken kring sprak och utvecklande sétt baserad pa nyanlédnda
elevers sdrskilda behov. Avsnittet dr uppdelat i tvé rubriker som redovisar hur kartliggning av

tidigare kunskaper gér till samt introducerar studiechandledning pa modersmal.

2.1 Kartlaggning av nyanlanda elevers kunskaper

Nér nyanlénda elever flyttar till Sverige, bar de med sig sina kunskaper och erfarenheter. De
kunskaperna behover bedomas, for att eleven ska kunna placeras pa rétt nivd och fa ritt
undervisning. Kartliggning av nyanldnda elevers kunskaper dr obligatorisk och beslutar 1 vilken
arskurs och undervisningsgrupp en nyanldnd elev ska placeras. Allt detta maste genomforas

inom tva manader fran dagen en nyanldnd elev blir skriven i svenska skolan (Ojala, 2016).

Kartldggningen av nyanldnda elevers kunskaper sker 1 tre steg. Forsta steget gOrs nér
kartldggarna har mote med den nyanlédnda eleven och hens vardnadshavare, for att ta reda pa
elevens skolbakgrund och antal ar hen gatt i skolan i hemlandet. Den dokumenterade
informationen pdverkar SvA-ldrarens planering och undervisning (Ojala, 2016). Andra steget
bestar av tva delar: Litteracitet och numeracitet. Litteracitet handlar om att bedéma den
nyanlédnda elevens lds- och skrivkunskaper. Numeracitet bedomer elevens kunskaper i
matematik och hur eleven argumenterar och resonerar kring olika problemldsningar (Ojala,
2016). Kartldggningens tredje steg dr inte obligatoriskt, men gors for att bedoma elevens

tidigare kunskaper i olika skoldmnen. Detta gors framfor allt med dldre elever (Ojala, 2016).

2.2 Studiehandledning pa modersmal

Studiehandledning p4 modersmal &r en extra anpassning for nyanlidnda elever i klassen, for att
nyanlédnda elever ska kunna utveckla sitt sprdk och sina kunskaper (Ojala, 2016). Alla
flersprékiga elever har ritt till studiehandledning pé sitt modersmaél eller pa det spraket de
behérskar (Skolverket, 2015). Studiehandledning kan ske innan, under eller efter lektionen
beroende pé dverenskommelsen mellan ldraren och studiehandledaren (Svensson et al., 2018).
Studiehandledning 4r en bildlig ”’bro” mellan ldraren och nyanlidnda elever och samarbetet med
hen dr mycket viktigt, &ven om studiehandledares arbetssituation med flera skolor att besoka

har visat sig problematisk (Ojala, 2016).



3. Teoretisk ram

En av de viktigaste forutsittningarna som leder till utveckling av lirarens undervisningspraktik,
och verksamheten, dr kunskaper inom didaktiska teorier och modeller (Uljens, 1997). Didaktik
har sitt ursprung fran det grekiska ordet didaskein som innebdr att ldra ut eller undervisa.
Didaktiken forklaras d&ven som undervisningskonst. Didaktiken har koppling till alla ldrodmnen
och kunskapsomraden eftersom den mojliggdér ldrande som en del av pedagogiken.
Amnesdidaktik knyter siledes disciplin med pedagogik. Det innebir att liraren fir mojlighet
utifran kunskaper om sitt arbete, ur ett didaktiskt perspektiv, analysera vad som hénder i
klassrummet och dérefter vélja innehéll, mal samt olika arbetssétt och samtidigt vara medveten
av konsekvenserna av sina didaktiska val (Tornberg, 2000). Didaktik behandlar huvudsakligen
frdgor om undervisningsinnehall, hur ett amne kan undervisas i och hur och varfor elever lar ett
dmne. Frigor om ldrares arbetsmetoder och arbetssdtt dr centrala 1 didaktiken. Didaktik som
vetenskaplig disciplin delas upp i1 flera omraden som samverkar och Overlappar varandra
namligen allmédn didaktik, skoldidaktik, allmén skolpedagogik och d&mnesdidaktik (Uljens,
1997).

Amnesdidaktik kan beskrivas som en sammankoppling av teoretiska och pedagogiska
kunskaper om lidrande och undervisning av ett sirskilt imne. Amnesdidaktik bestar bland annat
av hur @mnesundervisningen kan anpassas till elevernas kon, svérigheter, forstielse samt
sprakbakgrund. Amnesdidaktik handlar saledes om att undersoka liroprocesser inom sirskilda
amnen. Bronéds och Runebou (2010) papekar att &mnesdidaktik inte &r lika utforskad 1 Sverige
jamfort med andra ldnder som Tyskland och Norge. Forstdelsen av begreppet amnesdidaktik
har inneburit en uppdelning av "@mne” och “didaktik” dar orden kombineras péd olika sitt.
Andra ser begreppet som en helhet som inte kan delas upp eftersom det dr just helheten som
har avgorande betydelse for undervisning och fungerar som ett eget kunskapsomréade (Bronés

& Runebou, 2010).

Den didaktiska triangeln, kallas dven triangelmodellen, dr en forenklad modell och anvénds av
forskare for att enklare beskriva &dmnesdidaktik. Modellen anvénds for att forklara
undervisningssituationen, se Figur 1 nedan, genom de tre grundpelare ldrare, elever och innehall
(Kansanen, 2011). Relationerna mellan dessa grundpelare ér retorik (framstéllning), metodik
(erfarenhet) och kateketik (interaktion) dér dessa relationer utgor grunden i didaktiken (Uljens,

1997). Med interaktion menas att lirarens personlighet, relationen mellan ldraren och eleven



samt undervisningens innehdll och kvalité &r parametrar som spelar en viktig roll i1
undervisningens framging. Med retoriken menas fokus pd hur ldraren behandlar
undervisningsdmnet, till exempel genom sin kommunikation med elever, for att uppna malet.
Med metodik menas vikten av elevens eget arbete och erfarenhet av innehéllet samt hur den

paverkar undervisningen (Uljens, 1997).

Innehall

Erfarenhet
Frametallninz {metodik)
(Fetorik)

Larare Eleverna

Interaktion
(Kateketik)

Figur 1 Den didaktiska triangeln, kallas &ven triangelmodellen (Uljens, 1997)

Studien bygger pa antaganden om spriket som ett verktyg for att tinka, lara och kommunicera.
Kunskaper skall dven kunna anvindas i vardagen (Sdljo, 2014). Att utveckla spraket handlar
dérfor om utveckling av identitet dir bade elevens skolsprdk och vardagssprdk &r viktiga
byggstenar (Wedin, 2011). Kommunikation, som en viktig del av sprdkdmnesdidaktik, &r
lanken mellan eleven och hens omgivning. Individen lir sig stindigt nagot nytt genom att

kommunicera med andra, men dven kan utveckla sitt tinkande inom redan behirskade omraden.

Enligt Axelsson (2015) delas ldrandet och undervisningen i fyra zoner baserade pé tva faktorer,
kognitiva utmaningar eleven moéter 1 undervisningen och vilken stottning eleven far, se tabell

1.



Tabell 1 Fyra zoner for 1arande och undervisning (Axelsson, 2015)

STOR UTMANING
Utvecklingszon Frustrationszon
ZPD For hoga krav, for
svdrt
Ldrande och formdgor
MYCKET utvecklas
B LITE STOTTNING
STOTTNING Uttrékningszon
Trygghetszon

For ldga krav, for ldtt
Lite intresse och

motivation

LITEN UTMANING

For att eleven skall ha bésta inldrningsmiljo, befinna sig i utvecklingszon, dr det viktigt att hen
fir hog kognitiv utmaning i kombination med omfattande stottning. Om eleven erbjuds mindre
utmaningar kan detta riskera att de blir omotiverade. Om eleverna dessutom far omfattande
stottning trots ldtta uppgifter, blir risken stor att de hamnar i en trygghetszon, vilket innebdr att

eleverna inte blir sjdlvstindiga och lir sig mindre (Axelsson, 2015).

Mer specifikt utgir denna studie fran det som kallas sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt
inom sprakdmnesdidaktiken. Sprak- och kunskaps utvecklande arbetssétt innebér att standigt
fokusera pa spraket och att sétta spréket i centrum i alla &mnen dér spréket utvecklas parallellt
med dmneskunskaper (Gibbons, 2016). Eleverna far kunskaper om svenska spraket genom att
lasa eller delta 1 svenskundervisning (Skolverket, 2011). Flersprakiga elever har ett annat sprak
som raknas som forstasprak eller modersmal. Ju rikare kunskaper i modersmaélet en flersprakig

elev har, desto bittre for andraspréksinldrningen (Gibbons, 2016).

Sprék-och kunskaps utvecklande arbetssétt dr en viktig metod for arbete med nyanlénda elever
oavsett den organisatoriska modellen, det vill sdga forberedelseklass eller direkt integrering i
ordinarieklass. Viktigaste i denna metod &r att eleverna lér sig bade spriket och kunskaper 1
skoldmnen samtidigt, vilket vi aterkommer till (Gibbons, 2016). Eleverna anvéander spraket i
alla skolamnen. Genom spréiket kan eleven visa sina tankar i &mnet de ldser, vilket hjélper dem

att nd d&mneskunskapskraven. Lirarna behover ténka pé sprékliga drag och sprékliga strukturer



1 sitt undervisningsdmne. Detta giller inte minst for SvA-ldrare, som behdver undervisa om

textens struktur och textens tema samtidigt (Ojala, 2016).



4. Litteraturgenomgang

I f6ljande avsnitt presenterar vi ndgra studier som belyser olika aspekter av sprakinlédrning som
sker 1 hemmet och i skolan. Traning av muntlig kommunikationsformaga belyses tillsammans

med skriv- och lastrining.

4.1 Vardagssprak och kunskapssprak

Det finns manga idéer om vardagssprak och kunskapssprak. Enligt Cummins (2017) ar
skillnaden mellan bdda att eleverna med invandrarbakgrund tar olika lang tid pé sig att utveckla
kompetens som har betydelse for utvecklingen av skolspraket. Nyanldnda elever som har flyttat
till Sverige 1 yngre &lder har inte svart att tala det svenska spraket flytande. De yngre nyanldnda
eleverna som 1 stort sett redan kan ldsa och skriva pa sitt modersmal har med sig fardigheter
fran tidigare skolgéngen, vilket underléttar deras sprakutveckling jamfort med elever som inte
kan ldsa och skriva samt saknar fardigheter i sitt modersmal (Cummins, 2017). Elevernas
utvecklingskurva och litteracitet dr faktorer som spelar stor roll for vilken typ av undervisning

nyanlénda elever behdver for att snabbt hinna ikapp kunskapsmaissigt.

Enligt Cummins (2017) lér sig nyanlidnda elever vardagsspréket ldttare dn kunskapsspréket.
Orsaken dr att eleven anviander vardagsspréaket varje dag i olika sociala situationer, 1 och utanfor
skolan. En annan orsak ar att vardagsspraket forstarks med hjalp av kroppssprak, ansiktsuttryck
och 6gonkontakt. Cummins (2017) papekar att en nyanldnd elev behdver ca 2 000 ord for att
kunna klara av att samtala i en vardagssituation. Eleverna som har skolspraket som modersmaél
har battre mojligheter att bygga upp ett stérre ordforrad och utveckla ldsandet och skrivandet

snabbare jamfort med nyanlédnda elever som kdmpar hért mot ett rorligt mal.

4.2 Forsta och andrasprak

Modersmal forklaras oftast som det forsta spraket en individ talar. Ett barn tillignar sig grunden
1 modersmélet 1 sin naturliga omgivning sdsom forskola och hemmamilj6, utan nagon specifik
reflektion (Skans, 2011). Ordférradet uppgar till mellan 8 000 till 10 000 ord da ett barn
kommer upp till dldern for skolstart (Skolverket, 2012). Sprdkkunnandet och ordforradet for ett

barn, i sitt forsta sprék, varierar infor skolstart beroende pa hens uppvaxtmiljo.



Andrasprak ér ett begrepp som anvénds nér ett barn lér sig ett nytt sprak utdver sitt forstaspréak.
Svenska spréket anses dirfor vara andraspriket for de barn som har annat sprék som
forstasprak. Andrasprak betraktas i en allmén definition som andraspriksinlarning da ett nytt
sprak lérs in utdver det forstaspraket som redan har grundats (Otterup, 2005). Utvecklingen av
andrasprak anses vara en komplex process, eftersom det finns flera olika omstdndigheter att ta
hénsyn till, bland annat forstaspraket, antal sprék hen talar, skolbakgrund, alder vid inflyttning,
med flera. Faktorer som leder till en bra sprdkutveckling dr bland annat instéllningen en lérare
har till mangkultur och flersprakighet, pd vilket sétt elevens inldrningsprocess tas tillvara i
undervisningen och forvintningarna en ldrare har pa den flersprakiga i skolan (Skolverket,

2012). Enligt Otterup (2005) dr undervisningsmiljon en viktig faktor i andraspraksinlarning.

Forskningen om andrasprak skiljer mellan undervisningsinldrning och naturlig inldrning
(Otterup, 2005). Undervisningsinldrning &r nér en elev deltar i formell sprdkundervisning som
sker 1 klassrummet. Naturlig inlérning innebdr dédremot inldrning genom kommunikation, till
exempel mellan vénner i olika miljéer och olika sammanhang. Det dr svart att skilja mellan
dessa tva typer av inldrning i praktiken, eftersom kommunikation och social interaktion uppstar

savil i som utanfor klassrummets inldrning och undervisning (Otterup, 2005).

Enligt Hyltenstam och Lindberg (2013) innebér tvasprikig undervisning i klassrummet en risk
att modersmalet blir dominerande, pa bekostnad av andraspraket. Att en svensktalande larare
undervisar och en modersmalsldrare Oversitter direkt gor i stort sett att flersprakiga elever
utvecklar spraket och sina kunskaper, men pad modersmaélet istéllet for att utvecklingen sker pa
svenska. Om kommunikationen i1 klassrummet ocksa ska ske pd modersmalet, riskerar

studiehandledarens roll att omvandlas fran stottare till tolk.

4.3 Lasa och forsta

Enligt Gibbons (2016) finns tre typer av kunskaper som en kompetent lidsare ska ta hinsyn till
for att kunna fOrstd en text. Den forsta dr semantisk kunskap, och det innebér att eleven forstar
uttryckets sprakliga betydelser. Syntaktisk kunskap innebér att eleven forstar sprakets
grammatiska meningsuppbyggd, och den tredje &r grafematisk kunskap, vilket innebdr att

elever har kunskaper om relationen mellan ljud och bokstav.

Gibbons (2016) skriver att om eleverna inte har med sig egna kunskaper och sprakforstaelse

infor 1dsningen har de inte heller tillgédng till en resurs som betyder vildigt mycket for att de



ska forsta vad de laser, nimligen forstaelse. Det hér spelar stor roll for andrasprikselever som
kanske inte har samma kulturella bakgrund eller samma syn pd omvérlden som textforfattaren.
Aven kunskap om spraksystemet har betydelse. En del andraspraksinlirare, som visserligen
tilldgnat sig grundldggande lasfardigheter pa andraspraket, kan dnd& uppleva problem med
lashastigheten jamfort med forstasprakstalare. Detta eftersom de mentalt méste dversétta och
reflektera kring texten pa sitt forstasprak, vilket gor ldsningen langsammare. Det dr just i den

situationen manga andraspréksinldrare befinner sig 1.

Gibbons (2016) pavisar tre viktiga punkter en ldrare maste tdnka pé ndr hen véjer en bok till en
andrasprékig elev. Den forsta punkten dr att aktivera forkunskaper genom att forbereda eleverna
att forsta om vad texten eller boken handlar om. Att plocka ord fran boken och anvidnda dessa
ord som ledtrad till hela boken eller att gora en tankekarta pa tavlan, bildstdd av boken, bokens
titel eller med hjalp av forklaring pa modersmalet kan hjdlpa eleverna att aktivera forkunskaper

for att de ska vara medvetna om vad boken ska handla om.

Lararen aktiverar under ldsningen genom att hen stiller fragor fran boken eller texten, eller later
eleverna skumma och sokldsa. Lararen agerar forebild for eleverna genom att hen ldser for hela
klassen och ténker pd att pausa ldsningen och ge texten liv. Léraren later eleverna plocka ord
frén texten och leta upp vad de betyder. Dérefter ldser eleverna om texten med okad forstéelse.
Lararen kan aktivera elevens forstaelse efter ldsningen genom att eleverna far aterberétta boken

eller texten, eleverna gér om den lésta texten och hittar pa en ny avslutning till boken.

Nyanldnda elever har samma rittigheter som alla andra elever som gar pa skolan. De har ritt
att lasa olika typer av bocker och texter dven om de inte kan svenska spréket. Alltfor ofta rabblar
nyanldnda elever ofullstindiga ord utan att veta vad ordet betyder. De tappar textens
sammanhang. Med hjdlp av olika lasstrategier kan SvA-larare uppmuntra eleverna att lasa.
Detta dr viktigt, eftersom eleverna inte kommer att ldra sig svenska spraket lika enkelt om de

inte laser eller moter bocker péa svenska (Ojala, 2016).

Ojala (2016) menar att stottande lasning betyder mycket for nyanlidnda elever. Ju mer ldraren
stottar nyanlédndas ldsforstaelse, desto battre hinger eleverna med pa lasningen. Bilder, ord eller
frdgor till texten aktiverar elevernas foOrstaelse och textens budskap blir tydligare.
Kroppsspréket dr ett viktigt verktyg i ldsningen eftersom vissa uttryck &r universella och

forekommer 1 flera kulturer.
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Hogldsning ar effektivt for nyanlénda elever. Att ldraren borjar ldsa en bok i exempelvis tio
minuter varje dag kan gora att eleverna njuter av ldsningen ndr de lyssnar pd svenska. Syftet
med detta dr att eleverna bekantar sig med svensk litteratur. Lasningen oppnar dorrar till den
svenska sprakuppbyggnaden samt erbjuder mojligheter till att utdka deras ordforrad, vilket kan

bidra till elevers skolframgéng (Ojala, 2016).

4.4 Att skriva

Nedan presenteras olika arbetssédtt med elevers skrivformaga. Darefter introducerar vi ett
didaktiskt arbetssitt kallat cirkelmodellen, for att senare beskriva olika sitt att arbeta med

muntlig kommunikation med nyanlénda elever.

Att skriva &r viktigt i dagens samhille och idag stélls storre krav pa ldskunnighet, eftersom man
annars far svért att ta till sig kunskap, information och viktiga idéer i samhéllet (Gibbons, 2016).
Dagens samhiélle utvecklas snabbt och darfor méste elever kunna skriva for att mota kraven

som stélls 1 samhallet.

Enligt Skolverket (2011) ska eleverna kunna skriva olika typer av texter. Vissa elever skriver
med god forstaelse for skriftspraket. Det finns dock elever som anvénder ord, begrepp, stavning
och grammatik utan att tdnka pa vad de skriver (Gibbons, 2016). Elever med svenska som
andrasprak har svarare att utrycka sig pa andraspraket. Detta beror pa att vissa elever lir sig ett
helt nytt alfabet, till skillnad fran elever som har svenska som forstasprak, som lér sig att skriva
vid skolstarten. Forskningen visar att det finns bade likheter och skillnader for skrivandet pa
forsta- och andrasprdk. Sma barn med svenska som forsta- eller andrasprak forstar inte
skrivfunktionen ndr de borjar latsasskrivande genom att mala bilder eller teckna symboler

(Hyltenstam & Lindberg, 2013).

Enligt Hyltenstam & Lindberg (2013) ser skrivutvecklingen annorlunda ut for andraspriks
elever. Flersprakiga elever som behédrskar sitt forstasprdk muntligt men inte skriftligt har sémre
forstaelse for sprakets ljudsystem och sprakuppbyggnaden, medan flersprakiga elever som kan

skriva pd sitt forsta sprak utvecklar spraket snabbare.

Nar texten bygger pa elevernas tankar, snarare dn fakta, gor detta att ldsaren léttare forstar vad
eleven har skrivit. Skrivande fungerar som hjélp for kommunikationen mellan ldraren och

eleverna. Ju fler skrivovningar eleverna gor, desto battre for sprakutvecklingen. Att skriva ord
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och enkla texter ldgger grunden for att eleverna senare ska kunna producera svarare texter och

detta bidrar till att elevernas tdnkande utvecklas samtidigt med skrivandet (Tornberg, 2015).

Enligt Tornberg (2015) ar loggboken en reflektion av elevers dsikter om lektionerna. Eleverna
behover inte en sérskild struktur for att kunna skriva i en loggbok. Eleven bara behdver tinka
kring ndgonting hen vill skriva om och behover endast ha papper och penna eller en dator. Har
tdnker eleven bara péd textens sammanhang. Senare i sprakutvecklingen kridvs det dock att
eleverna kan skilja pa vilken typ av text hen skriver i loggboken, till exempel om det &r en

argumenterande, expressiv, formedlande eller poetisk text.

4.5 Cirkelmodellen

Cirkelmodellen &r ett genrepedagogiskt sétt att ldra eleverna spraket i1 texten och
genrepedagogik anvinds for att visa eleverna textens olika mdnster och uppbyggnad (Ojala,
2016). Syftet med anvindning av modellen &r att eleverna ldr sig beskrivande texter men
eleverna ldr sig ocksd andra saker som textkunskaper, att anteckna, sammanfatta, leta
information, skriva samt beddoma sina egna texter vilket anses vara en formaga som eleverna

behover for att kunna utveckla sina kunskaper i flera skoldmnen (Gibbons, 2016).

Cirkelmodellen &r uppbyggd pa fyra faser: Den forsta ar att bygga kunskaper om
amnesomradet, den andra &r att studera texter inom grenen for att fa forebilder, den tredje ar att

skriva en gemensam text och den fjarde &r att skriva en individuell text, se figur 2.

Att bygga upp kunskaper om dmnet syftar till att eleverna fokuserar pé textens innehéll och att
lararen ger bakgrundskunskap om &mnet texten handlar om. Liraren borjar med denna fas
eftersom eleverna har lang tid pd sig tills de ska borja skrivna egna texter. Under denna fas
samlar eleverna information och sedan arbetar de i grupp pa sitt modersmaél. En viktig podng
som dyker upp 1 forsta fasen ér att eleverna far goda mojligheter att tala, lyssna och ldsa. Detta
genom att lararen skapar tankekartor, laser faktatexter, och visar bilder eller antecknar kring

dmnet, och pa sa sitt vicker tankar och idéer hos eleverna (Gibbons, 2016).

Fokus i den andra fasen ligger pé att eleverna bekantar sig med texttypen. Syftet dr att eleverna
ska kunna textens struktur och sprakliga kdnnetecken. I denna fas ligger fokus pa form och

funktion.
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I den tredje fasen skriver eleverna gemensamma texter. Eleverna ska borja skriva texterna pa
det svenska spraket efter att de har okat sitt ordforradd. I denna fas ligger fokus pa spridk och

textens innehall.

Den fjdrde fasen innebér att eleverna skriver sina egna texter (Gibbons, 2016). I denna fas ligger
fokus mer pé struktur och grammatik. Eleven ska i denna fas kunna identifiera vilket texttyp

hen skriver, till exempel beskrivande- eller berittande texter.

p- ~ ~
s Att skriva egen ( s Att bygga
text kunskap om
amnesomradet

S—l Fas4 Fas1 ——

_ Fas3 Fas?2 -

e Att skriva en s Att arbeta med
gemensam text en eller flera
modelltexter

Figur 2 Cirkelmodellen som anvénds for att skriva olika texter, efter Ojala (2016)

4.6 Muntlig kommunikation

Sedan 1980-talet har det genomforts flera undersokningar om hur lektioner sker 1 klassrummet.
Tidigare forskning har fokuserat mest pd kommunikationen i klassrummet, hur ldraren beter sig
och hur hen skapar mojligheter for att eleverna ska borja kommunicera med hen och med
varandra (Tornberg, 2015). Enligt Jensen (2012) &r klassrummet en social miljé och muntlig
kommunikation i en social milj6 innebér att en séndare talar och en eller flera mottagare lyssnar.

Sandaren &r 1 detta fall lararen och mottagaren ar eleverna.
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Tornberg (2015) belyser att nir ldraren talar det mesta tiden av lektionen, finns det stor risk att
hen blandar in ett frimmande sprék i sin kommunikation med eleverna, vilket kan péverka
elevernas malsprakinldarning. Gibbons (2016) belyser att genom kommunikation kan eleven fa
Ova pa svenska spraket i klassrummet. Eleven bor ldra sig spraket pa det séttet som bidrar till
att hen kan anvinda det i olika sammanhang. Eleven ska kunna anvénda avancerat sprak och
kunna utveckla kommunikationen genom att “’stretcha” spraket (Gibbons, 2016). Léraren kan
stotta larandet hos sina elever genom att skapa tillfdllen dar det ges utrymme for interaktion,
som att bygga samtal kring nagot dmne, stilla fragor och lyssna pa olika svar och diskutera

dem.

Muntlig kommunikation &r inte bara tal utan ocksé kroppssprak. I kombination med tal méaste
lararen anvanda sin kropp for att eleverna som mottagare ska kunna anvianda sina sinnen, horsel
och syn, for att forstd bittre och vara mer aktiva (Jensen, 2012). Gibbons (2016) anser att nér
eleverna arbetar i par eller sitter i grupp och arbetar tillsammans, utbyter de sprak och kunskaper
med varandra. De lir sig ocksa att samverka och samarbeta med varandra. Att stretcha sprak
betyder att eleverna forsoker hitta ett nytt sétt att kunna utrycka sig (Gibbons, 2016). I en
forberedelseklass finns det nyanlénda elever samt ldrare frén olika ldnder som har olika kulturer
och olika bakgrund. De bdar med sig olika erfarenheter i den méangfalden, vilket gor att
nyanlédnda elever och SvA-ldrare far mojligheten att utbyta erfarenheter med varandra. Allt
detta sker via muntlig kommunikation och hér spelar SvA-ldrare en viktig roll genom att
anvinda nyanldnda elevers tidigare erfarenheter och skapa miljéer for givande diskussioner

mellan nyanlidnda elever i forberedelseklass (Tornberg, 2015).

Gibbons (2016) belyser att det dr viktigt att SvA-larare later eleverna arbeta med de nyanlédnda
elever som talar samma sprak i forberedelseklassen. Pé det séttet ges nyanldnda elever mojlighet
att utveckla sin flersprakighet, for att ju duktigare de &r pé sitt forsta sprék, desto léttare lir de
sig och utvecklar det nya spréket. Enligt Skolverket (2011) ar att tala, lyssna, samtala en viktig
del av kunskapskraven i1 &mnet svenska som andra sprak. SvA-lirare kan skapa
kommunikationstillfillen genom muntliga presentationer, dér de nyanldanda eleverna far beritta
om nagot &mne de dr intresserade av. Lararen kan ocksa stimulera diskussioner mellan eleverna,
vilket kan stirka kommunikationsformégan och vicka intresse hos eleverna. Detta gor att

nyanlénda lar sig och utvecklas 1 svenska som andrasprak.
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5. Metod

I Detta avsnitt redovisas undersokningsmetoden som har valts for att besvara fragestillningar.
Avsnittet innehéller val av metod, intervju, urval, genomforande, reliabilitet och validitet samt
etiska principer. Detta kapitel informerar om hur undersdkningen har genomforts for att komma

fram till resultat som besvarar fragestéllningarna.

5.1 Val av metod

Till grund for var uppsats genomfordes intervjuer med ldrare i svenska som andrasprék 4—6,
eftersom det dr genom intervjuer vi kan ta del av andras erfarenheter och asikter (Stukat, 2014).
Med hjélp av individuella intervjuer ville man komma at hur andra tinker, tolkar, resonerar och
kanner. Stukat (2011) beskriver olika metoder som en forskare kan anvénda sig av. Metoden

beror pé vilket spelrum intervjuade personer har i en intervjusituation.

Vi anvinde oss av enskilda intervjuer eftersom vart intresse dr den enskilda SvA-ldrarens
arbetssdtt och metoder for samarbete med studiehandledaren. Forskningsintervju ar ett
professionellt samtal som drivs framat med ett antal frigor. Genom intervjun sker ett samtal
mellan intervjuaren och den intervjuade. Samtalet &dr strukturerat, ddr den intervjuade ar i

centrum och dr den parten, vars personliga erfarenheter star i centrum (Trots, 2010).

5.2 Intervju

Det finns olika metoder att genomf6ra undersdkningar pa for att komma till ett resultat, bland
annat kvantitativa studier (till exempel enkiter), observationer och kvalitativa studier (till
exempel djupintervjuer). Syftet med en enkdtundersOkning ar att ménga méinniskor ska
medverka i undersokningen. Genom att gora en enkétundersokning far samtliga informanter
exakt samma fragor. Fordelen med denna metod &r att informanterna kan besvara pa fragorna i
lugn och ro. Nackdelen é&r att informanternas svar kan falla bort eller att informanterna tolkar
frigorna pd olika sitt, eller pa ett annorlunda sétt &n vad forskaren har tidnkt sig.
Enkétundersokningen kan leda till att Forskaren fir mangder av data, vilket leder till att hen
inte orkar bearbeta alla svar pa ett rétt sitt (Stukat, 2011). Om undersokningens forfattare vill
ta reda pa vilket sétt andra arbetar pd kan hen anvénda sig av observationer genom att titta,
lyssna och registrera. Denna metod krdver mycket tid och en risk &r att forskaren tolkar

informanternas beteenden pé ett annat sitt &n vad ndgon annan hade gjort.
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Var studie ér kvalitativ och darfor anvinder vi oss av intervjuer. Vi valde semistrukturerad
intervju nér vi samlade in véra data, eftersom man i denna intervjutyp far fram Oppna och
utforliga svar pa fragor man stéller och 1 detta fall blir intervjun mer flexibel och informanterna
far dirmed mer utrymme att utveckla sitt svar. Vi prioriterade semistrukturerad intervju fore
strukturerad intervju eftersom den forsta passar till véra fragor eftersom svaren pé vara fragor
(bilaga B) ska vara detaljerade. En skillnad mellan strukturerad och semistrukturerad intervju
ar att 1 den fOrsta anvinder intervjuaren ett faststdllt intervjuschema som bade innehaller

bestdmda formuleringar och en bestdmd ordningsfoljd.

Semistrukturerad intervju har en ldg grad av strukturering. Frdgorna (bilaga B) som stélls till
respondenterna ger dem mer utrymme att svara med egna ord. Frdgorna stills 1 en bestimd
ordning vilket gor att man far ett kvalitativt svar om dmnet som ska undersdkas utifran

intervjupersonens perspektiv (Patel & Davidsson, 2011).

5.3 Urval

Det viktigaste kriteriet for vart urval var att fa tag pa ldrare 1 svenska som andrasprak som har
undervisat nyanlidnda elever i forberedelseklassen 4—6. Det totala antalet medverkande ldrare i
var studie var fem undervisande ldrare i svenska som andrasprik av de 15 ldrare som
inledningsvis kontaktades. Vi har tagit kontakt med skolrektorer direkt genom att triffa de i
respektive skola. Vi har berdttat om var studie och syftet med den samt bett om hjdlp for att
komma i kontakt med lampliga ldrare. Samtliga rektorer gav forslag pa larare och vi hade till
slut en lista med totalt 15 SvA-ldrare och deras e-post-adresser. Vi kontaktade alla 15 SvA-

larare. Fem lérare stillde upp och gav sitt samtycke via e-post.

Har f6ljer en kort beskrivning av vara informanter. Tva ldrare arbetar med nyanlinda elever 1
dagslidget och tre har arbetat med nyanlénda elever. Tre av de intervjuade ldrarna arbetar pé en
kommunal skola dir antalet nyanldnda och flersprakiga elever dr dominant och tva ldrare
arbetar pa tva skilda kommunala skolor dér nyanldnda och flersprakiga elever &dr i minoritet.

Lérarna har olika kompetenser och erfarenheter beroende pa tiden de har arbetat inom sitt yrke
(Tabell 2).
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Tabell 2 Respondenterna i studien.

SvA-larare

Alder

Utbildning

Erfarenhet av att
undervisa 1
forberedelseklassen

Kon

Maria

38

Lérarutbildning for F-7
i svenska och SO

En
pabyggnadsutbildning
for svenska som
andrasprak
specialldrarutbildning
120 poéng

11 ar

Kvinna

Eva

59

Forsta larare 1 svenska
som andrasprak.

5 ar

Kvinna

Anna

41

Lérarutbildning
inriktad mot engelska,
SO, svenska och
svenska som
andrasprak

3ar

Kvinna

Sara

34

Lérarutbildning inriktad
mot matematik, svenska
4—6 samt svenska som
andrasprak 1-9

3ar

Kvinna

Ebba

33

Lérarutbildning inriktad
mot grundskolan 1-6
En
pabyggnadsutbildning
for svenska som
andrasprak

2 ar

Kvinna

Maria dr 38 4r gammal. Hon har en ldrarutbildning for F-7 i svenskas, So och engelska. Hon
har ocksa en pabyggnadsutbildning for svenska som andrasprék for kurserna. Hon har

specialldrarutbildning 120 podng. Hon har arbetat som lérare 1 forberedelseklassen i elva ar och

har arbetat som speciallérare i ndstan ett ar.

Eva ar 59 ar gammal. Hon &r forsteldrare 1 svenska som andrasprak samtidigt som hon arbetar

som klassldrare 1 alla &mnen. Hon har arbetat med nyanldnda elever i1 forberedelseklassen i 5

o

ar.

Anna ér 41 ar gammal. Hon har arbetat som ldrare i snart 19 ar. Hon har arbetat med nyanldnda

elever i forberedelseklassen i1 3 ar. Hon &r utbildad som SvA-larare och dven i svenska, SO och

engelska.
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Sara dr 34 4r gammal. Hon har arbetat som ldrare i 9 &r. Hon har arbetat med nyanldnda i 3 &r.

Hon &r behdrig i matematik, svenska 8k 46 och svenska som andrasprak upp till ak 9.

Ebba dr 33 ar gammal och &r utbildad som lérare inriktat mot grundskolan 1-6. Hon undervisar
mest arskurs 1-4 i en kommunal skola sedan 2009. Hon har arbetat som SvA-larare sedan 2017

1 forberedelseklassen med nyanlidnda elever 1-6.

5.4 Genomforande

Respondenterna, SvA-ldrare, informerades genom att skicka informationsbrevet via e-post
(bilaga A). Informationsbrevet skickades till femton ldrare, varav fem respondenter stéllde upp.
Antalet bedomdes vara tillrackligt for att fa resultat som besvarar syftet och fragestéllningen i
denna undersokning. Alla intervjuer dgde rum under varen 2019, pa respondenternas respektive
arbetsplats. Infor intervjun forberedde forfattarna sig genom att bestimma roller infor varje
intervju, dédr den ena forfattaren fokuserade pa att stélla intervjufrdgor och den andra forfattaren

fokuserade pa anteckningarna om exempelvis ldrarnas reaktioner.

Intervjun inleddes med att forfattarna presenterade sig for respondenten, beréttade om syftet
med undersokningen samt varfér &dmnet hade valts att undersokas. Respondenterna
informerades om att intervjun skulle komma att spelas in med hjilp av rostmemon pa tva
mobiltelefoner och en surfplatta for att sdkerstédlla tillgéng till inspelningarna i efterhand.
Respondenterna informerades om rittigheten att védlja att pausa inspelningen eller avbryta

intervjun vid onskemal.

Intervjun skedde 1 ett konferensrum runt ett bord. Forfattarna startade intervjun genom att stélla
introduktionsfrdgor. Respondenterna fick, genom introduktionsfragor, presentera sig och
skolan hen arbetar pd. Syftet med introduktionsfragor var att respondenten kunde kdnna sig
avslappnad. Dairefter stéllde forfattarna en friga i taget och utifran varje fraga stélldes
foljdfragor. Respondenten fick friheten att tala fritt for att inte kénna sig begrdnsad. Nar
respondenten gav information om annan fraga, stdlldes foljdfragor utifran den andra fragan.
Nér alla frigor och fo6ljdfrdgor hade stéllts och besvarats, stidllde forfattarna fragan till
respondenten om hen hade nagonting att tilldgga. Intervjun avslutades genom att respondenten

tackades for medverkan.
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5.5 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet och validitet handlar om undersokningens kvalitet och stringhet. Reliabilitet
innebdr mojligheten att informanter kommer att ge samma svar vid ett annat tillfélle. Reliabilitet
betyder &dven att undersokningen kan é&teranvdndas (Bryman, 2018). Det finns &ven
reliabilitetsproblem som innebdér att varje informant kan fordndra och utveckla sina asikter med
tiden, vilket gor att varje intervju dr annorlunda (David & Sutton, 2016). Denna studie
undersokte vilka pedagogiska metoder SvA-ldrare anvénder i sin undervisning med nyanldnda
elever i forberedelseklassen 4—6 och hur de resonerar och reflekterar kring dessa former av

samverkan med studiehandledare. Detta innebér att det 4r SvA-ldrarnas sanning och verklighet.

Validitet handlar om att insamlad data stimmer 6verens med verkligheten. Validitet delas in i
tva delar, intern validitet star for att matchningen med informanter och extern validitet som
aven kallas for generaliserbarhet innebér att utvalda informanterna i en kvalitativ undersékning
ar representativa for en population (David & Sutton, 2016). Bryman (2018) hdvdar dven att det
ar svart att generalisera resultatet av kvalitativa undersokningar. Detta pa grund av att intervjuer
genomfors med en liten grupp inom ett visst omrade och som i sin tur gor det svart att
generalisera resultat. Resultaten fran den kvalitativa undersokningen kan generaliseras till en
teori, det vill sdga att kvaliteten pa den teoretiska slutsatsen som formuleras av kvalitativa data
har stor betydelse vid bedomningen av generaliserbarhet (Bryman, 2018). Gustavsson (2004)
hévdar att resultatet av unders6kningen kan jdmforas med andra kéllor som till exempel bocker
och dokument, for att kunna kontrollera reliabilitet och validitet. Detta genomfordes i1 denna

undersokning for att 6ka kvalitet och trovérdighet.

Informanterna i denna undersdkning informerades om konfindentialitet som undersdkningen
foljer och for att forsoka fa insamlade data mer pélitlig, dar beskrev vi for informanterna att
inga virderingar fanns infor eller under intervjutillféllet, oavsett vad informanterna valde att
berdtta. Syftet med detta ar att 6ka trovirdigheten i undersdkningen genom att informanterna
kénner sig bekvdma under intervjutillfdllet. Antalet av informanter tyckas vara fi, men
baserades péd sannolikhetsurval och tillgédnglighet for att genomfora intervjuer samt den tiden
som kravs for att transkribera insamlade data. Efter genomforandet av alla intervjuer tillkom

ingen ny information, darfor tolkas det som datamaéttnad.

Pélitligheten 1 undersokningen oOkar genom att redogéra och beskriva alla faser i

undersokningsprocessen, ett exempel pa detta dr att val av informanten och valet av analysen
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av insamlade data. Syftet med detta dr att gora det mdjligt for ldsaren att beddoma hur pass

overforbara undersokningsresultatet dr overforbar pé andra miljéer (Guba & Lincoln, 1994).

5.6 Etiska principer
Det finns fyra grundlidggande individskyddskrav som vi maste ta hinsyn till vid intervjuerna.
De fyra allminna individskyddkraven &r informationskravet, samtyckeskravet,

Konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet uppfylldes genom att vi informerade undersékningsdeltagarna om studien
och syftet med den, och att deltagarna var frivilliga att delta i undersdkningen samt att de hade
ratt att avsluta sin medverkan nér de ville. Undersokningsdeltagare blev ocksé informerade
ocksa om hur véra resultat skulle presenteras. Vi kontaktade till att bérja med femton
informanter, det vill siga SvA-liarare men tio informanter avbdjde medverkan. Varje informant
lamnade in samtyckesblankett dir det framgick att personen kunde avbryta intervjun nér som
helst och utan att behova ange orsaken. Samtyckeskravet innebér att deltagarna muntligt eller
skriftligt ska ldmna in sitt samtycke om medverkan, vilket de gjorde. Enligt
Konfidentialitetskravet tog vi hdnsyn till undersdkningsdeltagarnas anonymitet. Uppgifterna
ska behandlas konfidentiellt enligt kravet. Vi tog hdnsyn till att all datainsamling ska lagras pa
ett sdkert sitt ddr ingen annan dn forskaren kan na dem och dérfor inte fick sparas 1 telefon eller

1 arbetsdator.

Nyttjandekravet innebdr att data som samlas in till en unders6kning bara fir anvindas till denna
undersokning. Forskaren far inte anvdnda dessa data i annan forskning. Data sparades pa en
externharddisk for att minimera risken for atkomligheten. Efter transkriberingen sparades det
transkriberade data pa extern harddisk, for att sedan anvinda det till resultatet 1 denna studie.
Direkt efter den avslutade studien och efter att uppsatsen blir godkénd raderas de inspelade
intervjuerna tillsammans med transkriberingen. Enligt Stukat (2011) ska allt insamlade data

rensas direkt efter att uppsatsen blir godkand.
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6. Resultat och analys

I foljande avsnitt beskriver vi forst (6.1) hur vi bearbetat vara data och redogdr sedan
(6.2) for resultaten som tillsammans besvarar de tva forskningsfrdgorna. Slutligen kommer

en resultatanalys (6.3) utifran vart teoretiska ramverk.

6.1 Analysmetod

For att bearbeta var datainsamling transkriberade vi forst inspelningen frén tal till skrift. Detta
bidrog till att vi gick djupt in 1 vara data och att det blev lattare att analysera intervjuerna. Under
transkriberingen tog vi bort ldrarnas namn och ersatte dessa med fiktiva namn exempelvis
Maria, se tabell 2, eftersom respondenterna Onskade att vara anonyma. Pahittade namn
anvindes for respektive ldrare for att underldtta for l&saren att folja texten 1 hela

undersokningen.

Nar vi var klara med transkriberingen borjade vi sortera denna genom att ldsa igenom varje
transkriberad intervju. Vi markerade relevanta detaljer med olika férger, vilket underléttade for
oss att se hur ldrarna svarade pd intervjufragorna. P4 sa sitt kunde vi jaimfora likheter och
skillnader som fanns i svaren. Under denna process undersokte vi vilka arbetssétt SvA-ldrare

resonerade om 1 forberedelseklassen 4—6.

Efter sorteringen av transkriberingarna kom vi fram till tva olika teman: olika metoder, och
samarbete mellan SvA-ldraren och studiehandledaren. Respektive tema beror séledes
didaktiska aspekter som lds-, skriv- och muntlig kommunikation, studiehandledning, SvA-

larares utmaningar samt undervisningsverktyg.

6.2 Resultat

I foljande avsnitt beskriver vi resultaten som tillsammans besvarar de tva forskningsfragorna:
Vilka arbetsmetoder anvédnder ldraren 1 svenska som andrasprak med nyanlidnda elever? Vilka
erfarenheter av samarbetet med studiehandledare har ldrare i svenska som andrasprik?
Resultatet presenteras i tva teman: 7.1 SvA-ldrares olika metoder, 7.2 Tva modeller for

samarbetet mellan SvA-ldraren och studiehandledaren.

6.2.1 SvA-larares olika metoder
I materialet har fyra aspekter och utmaningar i SvA-ldrares arbete identifierats. Dessa &r: Att

undervisa nyanldnda elever utan tidigare skolgdng, Att undervisa nyanlinda elever som har
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gatt i skolan; Att hjdlpa en nyanldnd elev méta den svenska skolan samt Att forbereda

nyanlinda elever for uteaktiviteter.

6.2.1.1. Att undervisa nyanldnda elever utan tidigare skolgang
De intervjuade ldrarna betonade att deras arbete skiljer sig at beroende pa om de undervisade

eleverna har eller saknar tidigare skolgang fran hemlandet. Respondenterna Ebba, Eva och
Maria uppgav att de har haft elever som inte har gétt i skolan. Eva lyfte fram ett sarskilt sétt att
arbeta med elever som saknar skolgang, vilket skiljde sig fran andra respondenter. I sin
undervisning anviander hon en blandning av olika metoder som forbereder eleven infor

handskrivning, och gav ett konkret exempel pa detta:

Jag har haft en elev i drskurs fyra som aldrig har satt en fot i skolan i sitt hemland. Eleven
kunde inte ens halla en penna. Vi borjade anvinda trolldeg for att eleven skulle forma bokstdiver
och kinna dem. Parallellt trdnade hen pd att se och hora bokstaven pa Ipaden. Sedan borjade

skriva pad Ipaden, det tog lang tid for eleven att ldra sig handmotoriken. (Eva)

Eva beskrev en specifik metod i sin undervisning for att underlétta for nyanldnda elever som
saknar skolgang att ldra sig svenska bokstéver. Att forma bokstdver med hjélp av playdoh fér
eleverna att uppleva lektionen som roligare, och samtidigt lar eleverna sig formen av bokstaven
samt hur den uttalas. Dérefter far eleven mojlighet att skriva bokstaven pa en surfplatta genom
en applikation, for att komma nérmare den faktiska formen av bokstaven. For att tréna sin
handmotorik, efter att eleverna fatt kinnedom om bokstavens form och uttal, borjar eleverna

anvédnda penna for att skriva bokstaven pa papper.

En typisk arbetsmetod som endast Maria anvénde i sin undervisning &dr helordsmetod och
helmeningsmetod for att eleverna ska kunna bygga vidare meningar och utveckla dessa till en

text:

Eleverna ldr sig bokstdverna med hjdlp av ljudningsteknik. Om de nyanlinda eleverna klarar
av att skriva enkla ord till exempel (boll) ocksa vidare, da borjar eleverna bygga
tvdordsmeningar, till exempel (jag hoppar) och sedan bygger eleven pd en hel mening (jag
hoppar hégt). Den hdr processen tar typ fem till sex manader. Ddrefter viljer jag ldttldsta

bocker, det kan vara sagor och faktabocker. (Maria)

Maria beskrev nyanldnda elevers inldrningsresa fran bokstiver till texter. Efter att nyanlédnda

elever lart sig bokstdverna borjar de med att skriva enkla bekanta ord fran sin omgivning sasom
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klader, leksaker, kroppsdelar, familj och klassrummet. Eleverna skriver ihop bokstéver till ett
ord utifran ordets betoning. Maria utgdr medvetet frin att anvinda bekanta ord, eftersom dessa
ord anvinds dagligen och dérfor finns det en stor chans att eleverna ska kunna moéta och befésta
orden utanfor skolan. Pa det séttet far eleverna lattare att kunna komma ihag varje ord nir de
skriver dem. Maria ger sedan eleverna i uppgift att skriva tvdordsmeningar som helst innehaller
bade substantiv och verb, vilket medfor att eleverna borjar bekanta sig med grammatiken for
att sedan sjilva kunna bygga egna enkla meningar. Detta resulterar 1 att eleverna kan utveckla
tvaordsmeningar till flerordsmeningar. Undervisningen nér en fas, efter att eleverna lirt sig att
bygga egna flerordsmeningar, ddr ldrarens roll riktar sig mer mot att kontrollera skrivstrategin
som stor bokstav och punkt samt grammatiken. Parallellt med skrivningen ldser eleverna

lattlasta bocker for att bade forsta och fa nya idéer om hur en mening kan byggas.

6.2.1.2 Att undervisa nyanldnda elever med tidigare skolgang
Om eleverna har tidigare kunskaper om latinska bokstiver ges ldraren mojlighet att direkt borja

med utveckling av ordférrdd och meningsuppbyggnad:

Elever som tidigare gatt i skolan och behdrskar engelska i ndgon utstrdckning, och sedan
parallellt far ldra sig att ldsa och skriva, kan snabbare bygga upp sitt ordférrad och skriva

meningar. (Sara)

Ebba och Sara betonade att nyanldnda elever som har tidigare list sprék med latinska bokstéver,
har forutsdttningar for en snabbare inldrning av det svenska spraket, vilket underlattar deras
skolgéng i den svenska skolan. Forhdllandet mellan bokstav och ljud, alltsa mellan grafem och
fonem, skiljer sig mellan svenskan och andra latinska sprak, och dérfér maste nyanlédnda elever
kunna léra sig ljudningstekniken redan vid inskolningen. Lérarna Ebba och Sara hdvdade att
redan vid andra veckan efter inskolningen, borjar eleverna ldsa och skriva korta enkla meningar
och sedan utvecklas dessa meningar till lingre meningar. Den enda utmaningen eleverna har ar

att bygga sitt ordforrad, vilket 1 sin tur leder till att de kan borja ldsa och skriva olika texter.

En arbetsmetod som Anna, Maria, Eva och Sara lédrare lyfte fram &r loggboken, dér eleverna

anvénder ord som de uppmérksammat pa sin fritid:

1 bérjan repeterar eleverna med mig ndstan samma text flera ganger i form av loggbok. Ddr
skriver eleverna om vidret, lunchen och vad eleverna ska gora imorgon. Sa smdningom kan de

skriva en text pa egen hand. Jag plockar olika material och skriver loggbocker med mina
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nyanlinda elever om saker de ser overallt. Genom detta vicker jag deras intresse att ldsa

skyltar utanfor skoltiden. Pa detta sditt brukar de ldra sig snabbare. (Anna)

Lirarna betonade vikten av att skriva loggbok, eftersom de ansag att loggboken paverkar
elevernas lds- och skrivutveckling positivt. Lirarna menade att nér nyanldnda elever skriver
samma text, som innehdller deras dagliga upplevelser, bekantar de sig med textens form och
uppbyggnad. Detta leder till ett viktigt genombrott for eleverna, da de kan borja skriva langre

och svarare berattande texter.

Lidrarna beréttade att de samlar olika teman som berdr nyanldnda elevernas intresse, och sedan
borjar lararna skriva loggbocker tillsammans med sina elever om dessa teman. I samband med
att eleverna Ovar, genom att skriva i loggboken, ges de mojlighet att bade ldsa och skriva om

andra teman, som ligger utanfor deras intressen.

En metod som samtliga fem ldrare ndmnde var den sa kallad cirkelmodellen, som anvinds for
att skriva en text tillsammans. Léraren guidar elevers skrivande och agerar dven skribent eller

’sekreterare” at gruppen:

Forst viljer nyanlinda elever ett tema de dr intresserade att skriva om och sedan skriver jag
pd projektor och mina elever far vara med. Hdr dr jag ofta sekreterare, med andra ord styr jag.
Jag gar igenom textens struktur och forklarar vad som dr textens inledning, mitt och avslutning.
Jag gdr igenom specifika ord de behéver ha med i texten. Sedan sitter eleverna som dr pd
ungefdr samma nivd, eller har samma modersmal, och skriver gemensamma texter. Ndr
eleverna évar att skriva gemensamma texter, borjar de skriva egna texter. Eleverna stéttar

varandra genom att rdtta varandras texter. (Maria)

Alla ldrare nidmnde att cirkelmodellen &r den viktigaste modellen 1 nyanldnda elevers
spréakutveckling. Lérarna kan inte anvidnda cirkelmodellen om de nyanldnda eleverna inte har
kommit en bit med spraket. Detta eftersom skrivande i linje med modellen fOrutsétter vissa
sprakkunskaper. Virdet av cirkelmodellen &r att nyanlidnda elever far mojlighet att tillsammans
med klasskamrater ldra sig skriva om det valda &mnet samt att de lér sig skriva olika texttyper.
Ibland delar ldraren in eleverna som ligger pa samma niva och har samma modersmal i samma
grupp for att stotta varandra. Att skriva gemensamma texter flera gdnger hjdlper elever att skriva

egna texter pa egen hand.
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Miljon som den nyanldnda eleven befinner sig i under lasning har en stor betydelse for att fanga

elevens intresse:

Jag foljer med mina nyanldinda elever till biblioteket. Eleverna viiljer ldttldsta bocker att ldsa i
klassen och sedan far de samma bocker hem som hemldxa. Eleverna ldser for sina fordldrar
dven om fordldrarna inte kan ldsa och skriva pd svenska, och de far anteckna att de har lyssnat
pa sina barns ldsning. Ndr jag har hogldsning hdller jag ogonkontakt med mina nyanldnda
elever. Jag ldser mest sagor och berdttelser med nyanldnda elever. Nyanlinda elever far ldsa

ldtt faktabocker om djur, vixter, drstider och mycket mer. (Eva)

Eva beskrev vikten av miljon eleverna befinner sig 1 nér de ldser. Nar eleverna far mgjlighet att
vara 1 biblioteket, som &r en naturlig plats for ldsning, kdnner de sig avslappnade och
betydelsefulla. Detta medfor att elevernas intresse for att 1dsa bocker 6kar och eleverna blir mer
villiga till att ldsa. Eva borjar med att ldsa nagra sidor fran en bok for eleverna redan pa
biblioteket, for att sedan lamna boken till dem som hemldxa. Hon forklarade att hon forsoker
stimulera elevernas motivation till Iisning genom att {4 dgonkontakt med dem under l4sningen,

stalla fragor till eleverna samt fraga fordldrarna om deras barn har ldst boken for dem.

Tva typiska modeller som samtliga fem ldrare tog upp ar att kommunicera med nyanlédnda

elever med hjélp av bildstdd respektive kroppssprak:

Jag kommunicerar med mina elever med kroppssprak och jag visar mycket pa tavian och med
bilder. Ofta visar jag malet med lektionerna eller arbetsomradet med hjdlp av bilder. Jag tar
hjilp av studiehandledare genom att hen fdr skriva stéodord och begrepp pd elevernas

modersmdal. (Eva)

Lararen menade att muntlig kommunikation inte ricker vid undervisningen, utan behdver
kompletteras med andra hjélpmedel. For att fanga elevernas uppmérksamhet under lektionerna,
anvinder ldrarna ofta bilder och kroppssprak. Pa det séttet kommer eleverna att forstd ordet 1

ett senare skede, @ven om de sjdlva inte kan ordet utantill.

6.2.1.3 Att hjdlpa en nyanliand elev méta svenska skolan
Maria, Ebba, Sara, och Anna betonade de nyanldndas svarigheter med att finna sig till rétta i

svenska skolsystemet, exempelvis vid raster:

Rasterna dr en del av nyanlinda elevernas skoldag, och dérfor maste nyanldnda elever ma bra

pd rasterna. Om de inte mar bra, da kommer de oftast inte ldra sig i skolan. Jag som ldrare
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funderar d6ver varfor eleven x inte ldr sig ndgonting ndr jag sdtter ett mal pd mina tio
lektionsplaneringar. Ddrefter mdrker jag att eleven inte forstar eller inte kan nd mdlet. Det
betyder att eleven dr blockerad och tinker pa andra saker som héinder under rasttiden. Ddrfor

fordelar jag studiehandledningstimmar pd rasterna ocksa. (Maria)

Maria beskrev att konflikter som sker under rasttiden &r en av viktigaste utmaningarna, eftersom
detta paverkar undervisningen. Enligt Maria finns det tva huvudorsaker till konflikterna som
sker under rasttiden; den fOrsta orsaken ir att eleverna inte 4r medvetna om skolregler gillande
rasttiden och den andra orsaken &r att de har svért att kommunicera med andra elever pa
skolgarden under rasttiden. Maria berdttade att hon har minskat antalet konflikter som sker
under rasttiden genom att fordela handledningstid dven pé rasttiden. Studiehandledaren f6ljer
med de nyanldnda eleverna for att forklara skolregler géllande rasttiden samt underlitta

kommunikationen mellan nyanlidnda elever och andra skolelever.

6.2.1.4 Att forbereda nyanldnda elever for uteaktiviteter
Eva, Anna och Maria betonade hur de pé olika sétt forbereder eleverna infor olika aktiviteter

utanfor skolans viggar. For ldrarna dr det viktigt med forberedelser infor utflykter, och stor vikt

laggs vid genomgéng av till exempel regler och forhéllningssatt:

Ndr jag daker med mina nyanldnda elever till badhuset eller liknande diskuterar vi viktiga ord
och begrepp en vecka innan vi daker dit Om det till exempel finns nyanlinda elever som aldrig
har varit i badhuset, kan de fa ldgga sig pd mage pa sina bord med armarna fram, och sedan
rora pa armar och ben. De tycker att det dr mycket roligt och de kallar det for torrsimning, sd

kommer de att forstda vad simldirare pratar om sedan. (Eva)

Eva berittade att hon infor varje uteaktivitet, en vecka innan aktiviteten, brukar ha genomgéng
med sina elever. Genomgéngen bestar av forklaring av ord som eleverna kommer triffa pa,
regler som eleverna behover ta hdnsyn till, vad eleverna bor tinka pa samt hur eleverna bor bete
sig under uteaktiviteten. En viktig komponent som beskrevs var att tillsammans med eleverna
trdna torrsim infor besoket i badhallen “ldgga sig pd mage pd sina bord med armarna fram”.
Eva brukar f6lja med pa uteaktiviteten for att bland annat uppmérksamma om eleverna har tagit
del av informationen hon gick igenom under lektionerna. Dagen efter uteaktivitetsdagen brukar
Eva stilla fragor som berdr informationen eleverna tog del av samt deras upplevelser av
uteaktiviteten for att sammanstilla och bearbeta informationen for att vidare kunna hjélpa

eleverna.

26



Sammanfattning av 6.2.1
Utifran utsagorna av Anna, Ebba, Eva, Maria och Sara framgick det att de anvinder olika

metoder beroende pad om deras elevgrupp har eller saknar tidigare erfarenheter av skolgang.
Lérarna anpassar sin undervisning for att eleverna inte ska uppleva en “’kulturkrock” i motet
med svensk skola. En viktig del av Svenska som andraspraksundervisningen var enligt ldrarna

forberedelser infor aktiviteter utanfor skolan.

6.2.2 Samarbetet mellan SvA-lararen och studiehandledaren
I materialet identifierades tva former for samarbete. Dessa kallar vi i studien for samplanering

och egenplanering. 1 den forra planerar SvA-larare och studiehandledare lektioner tillsammans.
I den senare planerar diremot SvA-ldrare pd egen hand och delger lektionsplaneringen till

studiehandledaren.

6.2.2.1 Samplanering
Maria var den enda ldraren som betonade vikten av samplanering med studiehandledaren. Hon

betonade att SvA-larare och studiehandledare kompletterar varandra kunskapsméissigt och
yrkeskompetensméssigt. For Maria framstod det som viktigt att studichandledaren som hon

samarbetar med har en bred spriklig kompetens:

Jag hade tur att studiehandledaren som arbetade med mig i forberedelseklass kunde tdcka alla
tre sprdk jag hade i klassen. Studiehandledaren dr superbra pa massa saker och jag dr bra pd
massa andra saker och tillsammans blir det hur mycket bra som helst. Det gdller bara att jag
med studiehandledaren har tid att sitta ner och planera tillsammans. Vi planerar tillsammans

utifran kunskapsmalen. (Maria)

Marias avsikt dr att tillsammans med studiehandledaren planera kommande lektioner. Pa det
sittet kan hon och studiehandledaren, som dven brukar vara modersmalslararen, undervisa
samma tema bade pa den nyanldnda elevens modersmal och pé svenska. Detta underlittar for
eleven att samla fakta och fa information med hjilp av modersmalsundervisning samt forsta

temat och Oka sitt ordforrad pd svenska inom detta tema.

Maria var dven den enda ldraren som betonade vikten av att studiehandledaren ar narvarande
pa lektionsgenomgéngar. Dédrefter delas arbetet mellan SvA-ldraren och studiehandledaren i

forberedelseklassen:

Jag tycker att studiehandledaren ska vara med i alla genomgangar och for helt nyanldnda

elever. Jag och studiehandledaren har statt vid tavlan och jag har pratat pd svenska och sedan
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sdger hen samma sak fast pd tre olika sprdk. Ddrefter plockar studiehandledaren ut vissa elever
som behéver mer tid och som behéver mer forklaring sa att vi turas om. Jag plockar ut nagra
elever och skriver pa svenska och hen far de eleverna och skriver pd modersmal. Att de hela
tiden far den parallellt pa bade svenska och sitt modersmdl, eftersom de oftast kan sitt

modersmdl i skrift. (Maria)

Maria menade att syftet med att studiehandledare ska vara med vid lektionsgenomgéngar ar att
nyanlénda elever ska forsta vad genomgangen handlar om. Det ar viktigt att genomgéngen blir
forstadd eftersom den ligger till grund for temat och uppgifterna eleverna behdver gora. Maria
anviander modersmalet som verktyg i klassrummet, eftersom de nyanlidnda eleverna hon har
behdrskar sitt modersmal 1 skrift. Detta medfor att eleven forstér temat som lektionen kommer
att handla om pa sitt eget sprak, vilket kanske ocksa leder till att hen beréttar om det hemma.
Pé sa sitt blir det enklare for eleven att komma ihdg informationen som berdr temat, och
samtidigt fokusera pa nya ord nya ord som férekommer for att 6ka sitt ordforrad. Maria vill

med andra ord bygga broar mellan svenska och elevernas modersmal.

6.2.2.2 Egenplanering
Den vanligaste strategin ndr det géller tilldelning av studiechandledningsresursen var for SvA-

larare att bestilla flera timmar per nyanlidnd elev, men timmarna minskades i efterhand:

Ndr jag far en nyanldnd elev, bestdller jag manga timmar, typ fem timmar forsta perioden men
inte mer dn _fem mdnader. Sedan minskas det eftersom om en nyanldnd elev fortsdtter ha manga
timmar blir hen lat och vantar tills att studiehandledaren kommer och oversdtter, da blir eleven

passiv. (Eva)

Eva betonade att hon sjélv viljer att minska antalet studiehandledningstimmar for en nyanlénd
elev. Detta pd grund av att eleven blir van vid att fi mycket stod fran studiehandledaren, vilket
resulterar till att eleven 1 slutdndan blir passiv. Eva berdttade att vid den nyanlidnda elevens
inskolning, behdver SvA-lararen mer hjilp frdn studiehandledaren for att skapa en
trygghetskénsla hos eleven, och samtidigt ge eleven den hjélp i spraket som hen behdver. Med
hjélp av studiehandledaren kan den nyanlédnda eleven forstd vad som hander i sin omgivning
samt forsta vilka regler som giller 1 svenska skolan. Efter en period bekantar den nyanlédnda
eleven sig med omgivningen, behérskar skolregler och okar sitt ordforrad, vilket gor att eleven

kan klara sig i1 de flesta situationerna. Evas medvetna strategi dr darfor att successivt minska
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antalet studiechandledningstimmarna, for att ge eleven mojlighet att ta eget ansvar och utveckla

sina kunskaper i svenska spraket.

Eva, Anna, Sara och Ebba kommunicerar vanligtvis med studiehandledare via digitala

plattformar och mail, for att 1imna dver egenplaneringen:

Samarbetet mellan mig och studiehandledarna sker oftast via mejl. Da skriver jag till
studiehandledaren vad de arbetar med ndista vecka. Det gar att kommunicera via "OneNote”

men jag gillar mer mejl. (Ebba)

Liararna betonade vikten av samarbete med studiehandledare, genom nagon
kommunikationskanal. Lararna menade att de oftast inte har mdjlighet att boka fysiskt mote
som passar bide ldrarna och studiehandledarna. SvA-ldrarna skickar en del av sin
lektionsplanering i god tid for att ge studiechandledaren mojlighet att forbereda sig infor den
kommande lektionen. Lirarna betonade ocksé att samarbetet sker via skolplattformen. Varje
larare bjuder in den bestéllda studiehandledaren till plattformen s& att hen ska kunna se
veckoplaneringen for samtliga dmnen inklusive svenska. Lérarna menade att

kommunikationskanalen beror pa den personliga 6verenskommelsen med studiehandledaren.

Samtliga fem lérare betonade vikten av att kartldgga de nyanlénda elevernas tidigare kunskaper,

och lyfte fram att studiehandledarens roll mdjliggor for eleven att visa sina tidigare kunskaper:

Ndr jag far en nyanlind elev i forberedelseklass kollar jag forst vad eleven har for forkunskaper
genom att ldsa elevens kartliggning. Jag kollar om eleven kan sitt modersmadl i lds och skrift
eller inte. Nyanldnda elever som har gatt i skolan innan hen kommer till Sverige bdr sdkert med
sig kunskaper och erfarenheter fran den tidigare skolgdngen, men eleven kan inte visa sina
kunskaper eftersom hen saknar svenska spraket. Med hjilp av studiehandledaren kan den
nyanlinda eleven visa sina tidigare kunskaper. Elevernas tidigare kunskaper ska utvecklas

samtidigt som nyanldnda elever ldr sig svenska sprdket. (Eva)

Liararna forklarade att det utan kartliggning ar svart att planera nyanldnda elevers sprik- och
kunskapsutveckling. Kartldggning medfor att ldraren far en verblick sver elevens erfarenhet och
kunskapsniva. P4 detta sitt kan lararen i forvdg planera och bestimma hjidlpmedel samt
larandesitt for den nyanldnda eleven. Det dr viktigt med rétt planering for att eleven ska fa
individanpassade uppgifter eftersom uppgifter som ar for enkla eller for svara kan leda till att

eleven tappar intresset for sprakinldrningen i ett tidigt skede. Ebba beskrev studiehandledarens
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roll som underléttande, bdde for SvA-liraren och for elevernas mdjligheter att synliggdra och

utveckla sina tidigare kunskaper.

Sammanfattning av 6.2.2
Samplanering mellan SvA-ldraren och studiehandledaren kan ge storre mgjlighet till sprak- och

kunskapsutveckling i skolan for de nyanldnda eleverna, enligt lararna. Dock forefoll det i
lararnas utsagor som att egenplanering dominerade. Egenplanering kréaver stindig dialog, via
olika kommunikationskanaler, mellan SvA-ldararen och studiehandledaren, enligt 1ararna. SvA-
larares anvindning av kartldggningar med hjdlp av studiehandledare framtrddde i lararnas
utsagor som en central faktor for framgangsrik planering av undervisningen for nyanldnda

elever.

6.3 Resultatanalys

Studiens resultat belyser SvA-ldrares specifika forutsidttningar for arbete med didaktikens
huvudfrigor, det vill sdga hur-, vad- och varfor-fragan vilka ndmns ocksa av Uljens (1997).
Dessa fragor arbetar SvA-larare med pé ett integrerat sétt och i relation till de nyanlénda elevers
behov, vilket papekas dven av Bronds & Runebou (2010). De nyanlénda elevers behov av att
lara sig svenska spraket samtidigt som de utvecklar @&mneskunskaper, vilket &r 1 linje med vad
Gibbons (2016) hdvdar om att sétta spraket i centrum for alla &mnen, har en stor betydelse
eftersom dessa kunskaper och fardigheter 4r nddvindiga for elevers integration i det svenska

skolsystemet.

De didaktiska Overvdganden som SvA-lirare gor berér darfor inte enbart
undervisningssituationer i klassrummet men &ven rastverksamhet och elevers introduktion till
det omgivande samhillet, genom t ex studiebesdk som en del av SvA-ldrares metodik (hur-
frdgan). Genom SvA-ldrares metodik far elever tillgang till vardagsspréket, vilket Wedin (2011)
framhaller som viktigt for elevers identitet. Informanter Maria, Ebba, Sara och Anna anser att
nyanlénda elever har svarigheter med svenska skolregler, till exempel skolraster. De nyanldanda
eleverna fOrstar inte spraket och dr vana vid andra regler gillande skolraster, vilket skapar
missforstind mellan dem och andra elever. Maria loser detta genom att anvidnda sig av
studiehandledaren i rastverksamheten for att forklara regler men &ven ha koll pa elevernas
beteende. Respondenter Eva, Anna och Maria forbereder sina elever infor aktiviteter utanfor

skolansbyggnad. Lérarna tycker att det underléttar for eleverna och andra aktivitetsledarna nir
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nyanlédnda elever forstar reglerna innan aktiviteten paborjar. Eva dvar pa aktiviteten under

lektionerna for att sikerstélla att alla elever har forstatt reglerna.

Studiens resultat visar hur SvA-ldrares didaktiska arbete ocksa innefattar de beslut som lérare
tar gillande vilken form ett samarbete med studichandledare tar, det vill siga samplanering
respektive egenplanering. Studiens bidrag dr att identifiera och lyfta fram dessa viktiga aspekter
som kénnetecknar SvA-larares didaktiska kompetens. Studiens resultat visar hur SvA-lirare
motiverar pa olika sitt den omfattning av studiehandledares nédrvaro som de anser ldmplig i
olika faser av de nyanldndas undervisning. Detta dr i linje med Ojala (2016) som foresprékar
att studichandledaren &r en bro mellan ldraren och nyanlinda elever och dér samarbetet mellan

dem ér viktigt.

Samtliga respondenter vill fortsidtta med egenplanering, forutom Maria. Eva, Anna, Ebba och
Sara delar gidrna med sig av egenplanering till studichandledaren med hjdlp av digitala
plattformar och mejl. Maria vill gdrna anvénda sig av samplanering tillsammans med
studiehandledaren och hon dr den enda respondenten som vill ha studiehandledning pa heltid.
Detta i linje med Axelsson (2015) som hdvdar att eleven behdver omfattande stottning for att
ha bésta inldrningsmiljo, dir studiehandledaren réknas som en viktig del av denna stottning.
Eva anser att studiechandledningstiden gradvis kan minskas for att ge elever en mojlighet till att
bli mer sjélvstindiga, vilket &ven Hyltenstam och Lindberg (2013) argumenterar for i syfte att
minimera risken att modersmaélet blir alltfor dominerande. Sara, Ebba och Anna tycker att
studiehandledningen &r viktig for elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Svensson et al.
(2018) beskriver att studiechandledning kan ske innan, under eller efter lektionen beroende pa
overenskommelsen mellan ldraren och studiehandledaren, vilket studiens resultat bekraftar

genom att visa att lararna samarbetar med studiehandledaren pé olika sitt.

Samtliga respondenter som intervjuades &dr erfarna SvA-lirare med flera érs erfarenhet.
Resultatet 1 denna undersokning visar att de intervjuade SvA-ldrarna har varierande
undervisningsmetoder som de anvédnder for att skapa de fOrutsittningar som de anser dr
optimala for de nyanlidnda elevers behov. Det handlar t ex om att anvinda bilder och loggbocker
och sérskilda metoder. Maria dr den enda ldraren som anvidnder sig av helords- och
helmeningsmetoden medan Eva, Anna, Sara och Ebba anvénder sig av helordsmetoden. De
didaktiska overvdganden som respondenter uppger att de gor dagligen handlar om att balansera

utmaning med stod, vilket framgar av Axelsson (2015) modell for hur man kan kombinera
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utmaningar med stottning och vilket kan leda till elevers utveckling av kunskaper och formégor.
Ojala (2016) foresprakar att stottande 1dsning betyder mycket for nyanldnda elever, vilket dven
studiens resultat visar att respondenterna var medvetna om. Samtliga intervjuade SvA-larare
anvinder sig av cirkelmodellen, dock anpassar de modellen utifrdn elevernas kunskaper i
modersmalet. Eleverna som har skolbakgrund kan direkt borja med cirkelmodellen genom att
anvinda lattare texter. Lararna véintar gdrna med att anvénda cirkelmodellen i undervisning av
dessa elever tills de lar sig bokstdver och borjar skriva lattare ord. Gibbons (2016) lyfter fram
vikten av cirkelmodellen som viacker tankar och idéer hos eleverna och dr nagot som SvA-lararna

reflekterade kring.

Alla respondenter betonar vikten av kartlaggningen som stdd. Lérarna ser kartliggning som
underlag for att kunna gora en individuell planering som passar den nyanldnda elevens
skolbakgrund. Respondenterna menar att med hjdlp av kartliggning som underlag, far eleverna
anpassade uppgifter, vilket minskar risken till att deras motivation forédndras negativt. Detta dr
1 linje med Axelsson (2015) som hédvdar att kartlaggningen som SvA-ldrarna lutar sig mot i sin

planering kan ses som ett hjdlpmedel for att 6ka elevers motivation.
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7. Diskussion

I linje med vad Cummins (2017) sdger, papekar dven de intervjuade ldrarna svarigheter med att
ge god undervisning till de elever som saknar tidigare skolgang. Léraren Eva lyfte dock fram
en metod som pa ett medvetet sdtt kompenserar for elevers bristande erfarenhet. Det &r viktigt
att ldrarna uppmaidrksammar elevernas intresseomraden for att kunna utnyttja det i sin
undervisning. Pa det séttet blir undervisningen mer intressant for elever som saknar tidigare
skolgang och ger dem motivation till att utveckla sitt sprak och sina kunskaper. Att hélla i en
penna och skriva pa papper ar inte alltid det givna fOrstasteget, utan ibland kan man behova
borja med att arbeta med handmotoriken, samt bokstivernas form och uttal, som ett forsta

delmal 1 undervisningen.

Enligt Eva &r nyanlénda elever som saknar tidigare skolbakgrund r mer intresserade av att lara
sig det svenska spraket, darfor dr det viktigt att hitta ritt metod for att undervisa dem. Detta pa
grund av att de oftast inte har haft mojlighet att bli inskolade i hemlandet pa grund av olika
anledningar. Dessa elever dr begridnsade pa sin fritid med tanke pa att de inte kan ta till sig
skriftlig information pa sitt eget modersmal eller pa det svenska spréket. Det blir d&ven svart att
halla kontakten med sina klasskamrater eller kompisar via meddelanden 1 de olika elektroniska
kommunikations-kanalerna. Dérfor ar det viktigt att SvA-ldraren har extra fokus pa dessa elever
och stindigt foljer deras undervisning genom att ge uppgifter som ligger i deras intresse,
eftersom dessa elever létt kan bli bortgldmda under samma skoluppgift dé andra elever som

ligger fore med utvecklingen tar mer tid frdn SvA-lararen.

Cummins (2017) och Tornberg (2015) ndmner att anvindning av loggbdcker pa fritiden stirker
elevernas vardagssprak. Enligt Skolverket (2011) &r att tala, lyssna, samtala en viktig del av
kunskapskraven i &mnet svenska som andrasprak. Respondenterna nimnde att loggboken ar en
viktig del av deras undervisning. Lararna menade att loggboken é&r ett enkelt och givande
undervisningssétt for nyanldnda elevers lds- och skrivinldrning. Nyanlidnda elever har oftast en
bakgrund, dér de inte har fitt mdojlighet att utrycka sig eller kénna sitt viarde som individer.
Genom att ge mojligheten till dessa elever att utrycka sig 1 tal och skrift, blir de mer sjélvsédkra
och kénner sig som intressanta individer. Eftersom dessa elever upplever mycket pa sin fritid
och vill gidrna berdtta om det, dr det viktigt att lirarna ger de denna mdjlighet genom

loggboksskrivande, vilket med fordel kompletteras med muntligt beréttande.
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Loggboken ska inte réttas utifrdn grammatiken, utan ldraren bor enbart skriva positiva
kommentarer som handlar om elevens fritidsaktiviteter. For att motivera eleven till att fortsitta
med sprak- och kunskapsutvecklingen, dr det bra om ldraren efter en period later eleven ldsa
sin loggbok. Detta medfor att eleven upptiacker sin utvecklingsresa, ndr hen jamfor de senaste

texterna med texterna hen skrivit i borjan av inskolningen i den svenska skolan.

Skolverket (2011) ndmner 1 ldroplanen att elever ska kunna skriva olika typer av texter. Ojala
(2016) och Gibbons (2016) beskriver cirkelmodellen som ett viktigt genrepedagogiskt
arbetssdtt for att nyanlédnda elever ska kunna ldra sig ldsa och skriva. I resultatet ndmner
samtliga respondenter att cirkelmodellen spelar en viktig roll i nyanlénda elevers sprak- och
kunskapsutveckling. Lararna anvédnder cirkelmodellen i1 sin undervisning for att introducera
eleverna 1 undervisning av olika teman genom att ldsa olika typer av texter. Eleverna far
mojlighet till att diskutera relevanta begrepp, vilket gor att eleverna utvecklar lds- och
skrivformagan parallellt, samtidigt 6kar eleverna medvetenheten om sprakanviandning i olika
sammanhang. Ldrarna betonar att genom berittande texter, déar ldrarna samtidigt stéller fragor,
startas en dialog mellan ldrarna och eleverna men dven bland eleverna sjélva. Lararna menar
att &ven om en elev har begransat ordforrad gar det fortfarande att utga frin cirkelmodellen och
1 detta fall para ihop sddana elever med andra elever vars kunskaper och fardigheter ligger pa
en lite hogre niva for att de tillsammans ska kunna skriva fardigt en text. Pa det séttet kan ldrarna
fa samtliga elever att medverka i lektionerna och ge mojlighet till elever med mindre utvecklade
sprakkunskaper att utvecklas snabbare samtidigt som de elever som redan har natt lingre
fortsdtter med sin utveckling. Efter en period och med upprepat anvdndande av detta arbetssétt
kommer de flesta elever lyckas med att skriva egna texter utan att fa hjélp av sina kamrater.
Lararnas mal &r att eleverna ska forsta spraklig anvindning 1 olika sammanhang men éven fa

eleverna att ldra sig skrivstrategier.

I denna studie berittade respondenterna Maria, Ebba, Sara och Anna om vikten av elevernas
traning 1 spraket genom informell kommunikation med jdmnariga pa rasterna, vilket Otterup
(2005) ocksa papekade i sin studie. Lirarna menade att kommunikationen utanfor klassrummet
ger eleverna mojlighet att utdka sitt ordforrdd genom att prata med skolkamrater. Maria
berdttade att konflikter sker wunder rasterna pad grund av nyanldnda elevernas
sprakbegriansningar. Darfor ar det ytterst viktigt att ldraren sjdlv &r uppmaérksam,
uppmaérksammar fritidspedagoger pa problematiken samt anvinder sig av studiehandledare for

att hindra dessa konflikter. Detta kommer att medfora att eleverna fortsitter ha mojlighet att

34



utveckla sina kunskaper i sprdk, men dven skapa goda relationer med sina skolkamrater
(Otterup, 2005). Om 16sningar inte hittas till konflikter under raster nir de uppstér, finns det en
stor risk att nyanldnda elever borjar kidnna sig som framlingar och mindre vilkomna. Detta
kommer att paverka deras sprak- och kunskapsutveckling men dven personlighetsutveckling,
eftersom nyanlédnda elever kommer att gruppera sig med skol- eller klasskamrater som forstar

deras modersmal, da det blir lattare att kommunicera.

Hyltenstam och Lindberg (2013) hdvdar att studiehandledaren inte ska vara ndrvarande i
klassrummet under lektionerna, vilket de flesta respondenter d4ven pdpekade i denna studie.
Diaremot ansag respondenten Maria att studiehandledarens nérvaro pé heltid i klassrummet med
SvA-larare bidrar till elevernas sprak- och kunskapsutveckling, vilket motsdger vad Hyltenstam
och Lindberg (2013) foresprakar. I detta fall har Maria haft en flersprakig studiehandledare som
tackte samtliga nyanlédnda elevers modersmél i hennes grupp. Det dr viktigt att papeka att
elevernas sprak- och kunskapsutveckling dr malet for undervisningen i svenska skolor, dock
inte 1 modersmalet utan i det svenska spréket. Nir studiehandledaren &r nérvarande i
klassrummet under alla lektioner, leder det till att eleven utvecklas mer i modersmalet men inte
1 det svenska spraket. Om studiehandledaren inte nédrvarar i klassrummet fran borjan, leder detta
till att nyanldnda elever inte kénner sig trygga, vilket paverkar deras sprédk- och
kunskapsutveckling indirekt. Darfor dr det bra att anpassa studiechandledarens nirvarande 1
klassrummet utifran elevens sprédk- och kunskapsutvecklingsniva, vilket respondenten Eva
anvinder som metod i sin undervisning. Att balansera lagom utmaning med stéd framstar som

viktig aspekt for ldraren Eva (Axelsson, 2015).

Samtliga fem SvA-lidrare som visade intresse for att delta i intervjuer besvarade fragestéllningen
till denna undersokning. Det uppmérksammades att Evas och Marias utsagor var dominerande
i resultatdelen. Detta pa grund av att bdde Eva och Maria var mer aktiva och kopplade goda
exempel med svaren till intervjufragor. Evas och Marias utsagor var mycket intressanta, vilket
inte gav mojligheten till denna undersokningens forfattare att vilja bort dessa utsagor. Anna,
Ebba och Sara kom 6verens med de flesta svar Eva och Maria gav till intervjufragor, dock var
dessa svar i de flesta fall korta, formella och saknade exemplar. Detta kan bero pa att dessa tre
SvA-larare inte kinde sig trygga under intervjun eller inte ville dela med sig all information om
deras undervisningsmetoder. Utifrdn etiska principer hade dessa tre ldrare rétt till att inte
utveckla sina svar, vilket minskade mdjligheten till att deras utsagor inte syns tydligare i denna

undersokning.
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7.1 Metoddiskussion

I denna studie anvidndes en kvalitativ undersokningsmetod som riktades mot SvA-larare, som
undervisar i forberedelseklass 4-6, och deras anvindning av olika undervisningsmetoder. Det
finns flera olika sétt att samla information pd och illustrera problemomridet (Patel och
Davidsson, 2011). Semistrukturerade intervjuer valdes for att besvara undersékningens syfte,
samt for att ta del av SvA-lararnas upplevelser av vilka undervisningsmetoder de anvinder.
Syftet med valet av semistrukturerade intervjuer var att samla in s mycket information som
mojligt, genom att 1ata respondenterna fritt beritta om sina metoder for att undervisa nyanldnda

elever.

Efter att analysen genomfordes, uppmérksammades att svaren pa intervjufrdgorna varierade 1
tydlighet, detalj och exempelgivning. Lérarna som hade flera utbildningar, behdrigheter och
flera ars erfarenhet bidrog med mycket mer till resultatet av denna studie i1 jdmforelse med andra
intervjuade ldrare vars lararerfarenhet var mindre rik. Att vissa ldrare tog mer utrymme i vara
intervjuer kan ha att géra med var roll som intervjuare, till exempel genom foljdfragor. Men
dven vér Overtygelse spelar en viss roll da vi anser att ldrarerfarenhet bidrar till en snabbare och
tryggare sprak- och kunskapsutveckling for de nyanlidnda eleverna. Detta skapar dven en bra
start, redan vid inskolningen, for de nyanlidnda elevernas utveckling, bade géllande kunskap
och sprak, vilket knyter tillbaka till var teoretiska utgdngspunkt (Axelsson, 2015; Gibbons,
2016; Wedin, 2011).

Denna studie ar forhallandevis liten och grundas pa begrdnsat antal respondenter enligt var
givna tidsram. Studien har begrinsats till en kommun, vilket har lett till en bra uppfattning om
undervisningen for nyanlidnda elever i just denna kommun. Det kan mojligtvis vara svért att
generalisera alla undervisningsmetoder som ndmndes i1 studien, eftersom vissa anses vara
individuella samt kopplade till en SvA-ldrares praktik och ar enbart utifrdn SvA-larares
synvinklar. Detta innebdr att det dr svért att dra nigra generella slutsatser om hur SvA-ldrare
undervisar i forberedelseklass 4—6. Daremot kan studien visa ett litet utsnitt ur SvA-ldrares

vardag, vilket ar ett didaktiskt bidrag till studier om de nyanléndas utbildning.
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8. Slutsats

Studien visar att lararna integrerar olika undervisningsmetoder beroende pa om nyanldnda
elever har eller saknar tidigare skolgang. Nér tidigare skolbakgrund saknas far SvA-lérare 1
studien behdva trdna mycket grundliggande handmotorik innan elever borjar halla i pennan.
Elever som har haft ett sprakdmne 1 tidigare inskolning har léttare att utvecklas i sprak och
kunskap, vilket krdver SvA-ldrares anpassning ndr det géller metoder och arbetssitt.
Cirkelmodellen, loggboken och bildstdd samt kroppssprék dr viktiga metoder i elevernas sprak-
och kunskapsutveckling. Konflikter under skolraster forsvéarar for eleverna att utvecklas i
vardagsspréket, enligt SvA-lararna i undersokningen. Genomgéng av regler infor uteaktiviteter
underldttar kommunikationen under aktiviteten. Samplanering med studiehandledaren ar inte
vanligt forekommande for de intervjuade ldrarna. Egenplanering delas med studiehandledaren,
genom  olika  kommunikationskanaler, = som  forberedelse  infér  lektionerna.
Studiehandledningstiden ska enligt de intervjuade liararna vara beroende av elevens sprak- och
kunskapsutvecklingsniva med mer stod i borjan och delvis minskade stéd pa modersmél med
tiden. Kartldggning hjélper SvA-ldraren bilda sig en uppfattning om elevers behov och

studiehandledaren tillfragas om kartldggningen.

8.1 Vidare studier

Viér studie visar att samarbete mellan SvA-lirare och studiehandledare kan underlitta elevers
integration i den svenska skolan. Det vore mdjligt och Onskvért att i storre skala undersoka
SvA-ldrares arbetsmetoder i forberedelseklassen 4—6 i relation till de samarbetsformer som de
anvinder med studiehandledare och som vi har identifierat som samplanering och

egenplanering.
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