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Abstract

Nyckelord:
Modersmalsundervisningen, flersprakighet, kunskapsutvecklande undervisning, andraspraks-

inlarning, skolans organisation, familjesamarbete, nyanlanda elever, pedagogisk kompetens.

Syftet:
De sista aren har lararna pa sprakcentrum Gaéteborg Stad uppmarksammat, att flera elever har

slutat studera modersmalet, vilket lararna tycker &r ett riktigt problem fér kommunen och hela
landet i dvrigt. Tvasprakiga elever ar en vinst for landet, genom att fa en tvasprakig generation
i det svenska samhallet. Darfor forsokte jag att undersoka vilka anledningar som paverkar och
tvingar elever att sluta studera modersmalet.

Teorti:

Bakgrunden skall forst ge en Gversikt av sprakinlarningsteorier och uppfattningen av vilka
lingvistiska teorier som ar aktuella for sprakundervisning och som &r lampliga och kan anvénds
vid modersmalsundervisning. Resultat har jag tolkat enligt ett sociokulturellt perspektiv samt
ett interkulturellt perspektiv.

Metod:

Studien baseras pa en kvalitativ undersokning i form av intervjuer av 10 modersmalslarare i 8
olika sprdk i Goteborg Stad. For att besvara fragan om varfor eleverna har slutat lasa
modersmalet, har jag intervjuat en slumpmassigt vald grupp av modersmalsléarare. Spraken &r
arabiska, kurdiska, franska, somaliska, syrianska, spanska, kinesiska och engelska. Jag har
sammanstallt 11 fragor till modersmalslararna. Fragorna ar baserade pa 5 viktiga pedagogiska
grundelement; lararens kunskaper, didaktik och undervisningsmetoder, ldromedel,
familjesamarbete och skolhantering. Jag har analyserat lararnas svar, och identifierat vilka av
intervjufragorna som fick mest upprepade svar och fick reda pa vilka faktorer och anledningar
som har stor effekt och lett till att eleverna sluta studera modersmalet.

Resultaten:

Resultaten visar att det finns storre eller mindre samband mellan de anledningar som jag har
valt att undersoka, men alla orsaker till att eleverna slutar studera modersmalet.

Den starkaste orsaken till att eleverna slutar studera modersmalet ar att organisationsramen for
modersmalsundervisningen ligger efter skolan ganska sent, det paverkar eleverna sarskilt
vintertid. Eleverna brukar ocksa ha olika aktiviteter efter skolan. Heterogena modersmals-
grupper, modermalstider och dagar &r andra faktorer som paverkar.

Modersmalslararens kunnighet och deras varierande arbetssatt for att hantera heterogena
grupper, for att kunna motivera och utveckla elevernas sprak ar en annan stor orsak som
paverkar. Hélften av lararna sager att bockerna och laromedlen inte ar lampliga for den svenska
miljon, och darfor ocksa kan leda till att eleven kéanner sig utanfor, och tappar lusten for att
studera. Familjens installning till modersmalsundervisningen har stort inflytande for elevers
installning speciellt nar det géller minderariga. Modersmalets status i skolan och skolans
organisation &r den tredje viktiga anledningen som kan leda till att eleverna slutar studera
modersmalet.
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1. Inledning

Sverige ar ett mangkulturellt land dar det talas kanske mer &n 200 olika sprak. Vi har idag sex
nationella minoritetssprak: samiska, finska, meankieli (ibland kallat tornedalsfinska), romani,
jiddisch och teckensprak. Dessutom har vi en méangd invandrarsprak, varav arabiskan &r det
andra storsta spraket, foljt av turkiska och persiska vad géller antalet talare av spraken (Institutet
for sprak och folkminnen, 2014).

Enligt Unicef Sverige sager FN:s barnkonvention att alla barn ska ha samma rattigheter, och
man ska visa respekt for barns kulturella identitet och sprak, och ta hansyn till barn som tillhor
en minoritetsgrupp eller en urbefolkning genom att uppmarksamma deras sprakliga behov
(Unicef Sverige, 1989). Pa grund av FN:s barnkonvention har riksdagen andrat sin barnens
rattigheters lag, darfor svenska forskolor och skolor har ocksa forandrats skollagen under det
senaste decenniet (Institutet for sprdk och folkminnen, 2014). Barnkonventionen ska bli
inkluderad i svensk lag i borjan av januari 2020. Det ska leda till ett storre skyldighet och en
Okad mojlighet att sétta barnets rattigheter i fokus (Unicef Sverige, 2018).

Modersmalsundervisningen ar en mycket viktig och avgorande faktor for tvasprakiga elevers
sprakutveckling, identitetsutveckling och darmed deras sjalvkansla (Skolverket, 2018). Det
finns olika perspektiv och attityder till modersmalsundervisning i det svenska samhallet enligt
Svensson (2011) att de som dr negativt instdllda mot &mnet tycker han att det ar dyrt for
samhallet, samt att modersmalsundervisningen forsamrar inlarningen av andraspraket. Detta
kan komma fran politiker, fran personal och &ven fran foraldrar. De tycker ocksa att kunskaper
i olika sprak star i motsats till varandra. Tvartemot tycker den andra delen av samhéllet som har
en positiv syn pa undervisningen. De tycker att modersmalet har en stor betydelse for bade
inlarningen och utvecklingen av andraspraket.

Det finns ocksa manga diskussioner bland invandrare om deras barn ska studera modersmalet
eller inte. Nagra av dem tror att om barnen lar sig sitt modersmal forhindrar det att de lar sig
svenska spraket, och att barn slsar sin tid och borde satsa enbart pa att studera svenska spraket.
Darfor har flera elever slutat studera modersmalet (Badri), (Khoei & Lundberg, 2006). Jonsson
(2011) skriver i sin akademiska uppsats att under de senaste tio aren har modersmals-
undervisningen minskat i alla skolformer. Det har bidragit till ett minskat antal personal pa
skolorna, och gett samre mojligheter att mota elevernas olika behov. Jonsson skriver vidare att
minskad modersmalsundervisning har lett till en forsamring av manga flersprakiga elevers
resultat. Flera undersokningar som har skett under de 10 aren har visat detta, att eleverna inte
har natt skolans kunskapsmal (Jonsson, 2011).

Under min tjanst som modersmalslarare i Goteborg, marker jag att det finns flera larare som
klagar pa att deras elever har slutat studera modersmalet, och nagra séager att eleverna inte vill
studera modersmalet, och andra séger att foraldrar har tvingat sina barn att sluta studera. Det
finns manga barn och familjer som klagar pa modersmalslarare, att de inte anvander samma
arabiska och kurdiska dialekter som anvands i deras hushall, eftersom arabiskan har nastan 20
olika dialekter och kurdiskan har fler &n 6 dialekter. Nagra foraldrar & missnojda over att
lararna inte har bra pedagogiska metoder nar de undervisar eleverna, och att de inte anvander
bra larobdcker. Nagra foraldrar klagar ocksa pa att undervisningstiderna for modersmalet inte
passar barnen. Ibland klagar de pa salarna som modersmalsundervisning sker i, att det inte ar
lampade for undervisning. Al-Bazergan (2016) har ocksa kommit till samma resultat och att
foraldrarna klagar ofta pa tider och dagar eftersom eleverna oftast har andra aktiviteter efter
skolan.




Nufortiden finns flera foraldrar som forminskar betydelsen av amnet modersmal och papekar
att organisationen kring undervisningen ar undermalig (Alobedi, 2013). Dessutom hanvisar de
till att lektionerna ofta ar sent pa eftermiddagen, att lararna saknar kompetens och att svenskan
skulle bli lidande av undervisning pa elevens modersmal. Modersmalsundervisningens
organisatoriska problem ar fler an kring den dvriga undervisningen som &ger rum i skolan.
Larare har sjalva tagit upp fragan da de har svart att organisera och planera sin undervisning
med elever som har sa skilda forkunskaper i @mnet (Musa, 2013). Lérarna brukar sitta i olika
salar i skolan, dvs. de som ar lediga. Nagra sitter i olampliga salar, som i koket, i bild- eller
slojdsalar. For oss som larare ar det bra att veta vilka anledningar som paverkat eleverna och
leder till att de slutar studera sitt modersmal. Jag tycker att det ar en forlust for landet och for
eleverna sjalva.

Uppsatsen belyser ett viktigt problem som beror hela skolsystemet. Skolverket, kommunen,
chefer, lararna samt foraldrarna behover fa veta vilka orsaker som paverkar eleverna och leder
till att de slutar studera modersmalet. Dérfor ska jag analysera och utvardera alla lararnas svar
och ta reda pa vilka faktorer som lararna har namnt som mest frekventa.

2. Syfte och forskningsfragor

Uppsatsen syftar till att undersoka vilka anledningar som gor att eleverna slutar studera
modersmalet utifran sina larares perspektiv i Goteborg stad.

Fragestallningar:
e Paverkar larares kunskaper elevers vilja att slutféra sin modersmalsundervisning?

e Paverkar modersmalsundervisningens organisatoriska inramning elevernas vilja och
deras motivation for att slutfora sin modersmalsundervisning?

e Paverkar skolans roll, skolans organisation och organisatoriska forutsattningar elevers
vilja att slutféra sin modersmalsundervisning?

For att ta reda pa varfor elever slutar att studera modersmalet, har jag sammanstallt 11 fragor
till 10 modersmalslarare i 8 olika sprak i Goteborg stad (Bilaga 1), Spraken ar arabiska,
kurdiska, kinesiska, somaliska, syrianska, tyska, spanska, och engelska. De fragorna jag stallt
ar relaterade till fem viktiga grundldggande pedagogiska faktorer. Faktorerna ar l&rarens
kunskaper, didaktik och undervisningsmetoder, laromedel, familjesamarbete och skolhantering
alltsa faktorer som paverkar elevens larande (Haomic, 2014).

3. Bakgrund

| Sverige har de flesta svenska som modersmal. Antalet elever med annat modersmal vaxer
betydligt. Axelsson (2004) skriver att idag moter lararna manga elever med annat modersmal
an svenska. Om dessa elever ska ha samma mojlighet att na malen som elever med svenska
som forstasprak, kravs det att skolan ger dem ett larande baserat pa varje enskild elevs
forutsattningar. Modersmal ar det sprak som man lart sig som barn och det sprak ens foraldrar
talar till en (Institutet for sprak och folkminnen, 2014). Modersmalet har en stor betydelse for
larandet 1 andra skoldmnen. Forskning visar att det ar battre for eleverna att lara sig ett nytt
sprak om de samtidigt har goda kunskaper i sitt modersmal. Nar barnen lever i tvasprakiga




miljoer och anvander bada spraken ar det vanligt att spraken paverkar varandra (Johansson,
2010).

Kursplanen 1 modersmélet anger att “eleverna genom undervisningen ska bli medvetna om
modersmaélets betydelse for det egna ldrandet i olika skoldmnen” (Skolverket, 2018, s.1). En
viktig aspekt av amnet modersmal &r dess betydelse for elevernas larande. Elever som har goda
sprakkunskaper pa sitt modersmal, ar trygga och sakra, de kan anvanda det som en tillgang i
andra larandesituationer och detta kan framja deras sjalvfortroende (Skolverket, 2018).

Dagens spraklarare behover vara kunniga och ha mer kunskap om pedagogik och den nya
metodiken for att na och kunna stddja alla sina elever, till skillnad fran tidigare. Axelsson
framhaller tre faktorer som paverkar flersprakiga elevers utveckling och skolframgang. Dessa
ar “maktrelationer i samhéllet, 1 skolan och pa individplanet." (Axelsson, 2004, s. 548). Hon
menar att genom den pedagogiska inriktningen i skolor och klassrum samt utvecklingen av
sprak och litteracitet for larande, kan flersprakiga elevers sprak utvecklas. Aven klimatet i
skolan och maktrelationerna i samhéllet, samt hur lararna i skolan uppfattar och definierar sin
roll, leder i sin tur till en paverkan pa deras sprakliga interaktion med de flersprakiga eleverna
(Axelsson, 2014).

Doktoranden Nada Alobedi (2013) har forskat om modersmalsundervisning hos tvasprakiga
elever i den svenska skolan. Forskaren har undersokt vilka anledningar som bidrar till att
eleverna inte har natt malen som star i kursplanen och varfér vissa elever inte kan lasa och
skriva efter att ha studerat modersmalet i tre eller fyra ar. Hon sager att det finns manga
obehdriga modersmalslarare som redan ar anstéllda och jobbar 6ver hela Sverige, och dven om
flera av dem har hoga utbildningar fran sina hemlander, saknar de den pedagogiska
kompetensen att gora eleverna intresserade av att studera sitt modersmal. Hon menar att de
flesta av modersmalslararna inte kanner till larande teorier och undervisningsmetoder, de har
vidare inte kunskaper om hur de ska hantera de heterogena grupperna i klassen (Alobedi, 2013).
Dé uppstar det ett riktigt problem som leder till att eleverna slutar studera modersmalet. |
Skolinspektionens rapport star det ocksa att ’de flersprakiga barnen dr en heterogen grupp med
stora individuella skillnader, bland annat nar det galler erfarenheter, behov, intressen och, inte
minst, spraklig och kunskapsmaéssig niva” (Skolinspektion rapport, 2010, s. 4-5).

Enligt Alobedi (2013) anvander manga av modersmalslararna i Sverige larobocker fran sina
lander, oftast syftar dessa bocker till att lara ut till eleverna som bor i hemlandet. Vanligtvis
ligger dessa larobocker langt ifran verkligheten fran livet i Sverige. Léroplanen och
larobdckerna skiljer sig alltsa for de elever som vuxit upp utomlands. Det finns inte tillrackligt
med laromedel i Sverige i modersmalsundervisning som passar elevernas miljé (Alobedi,
2013). Musa ar dverens med Alobedi om att inte alla laromedel som anvénds pa modersmalet
ar lampliga for den svenska miljon, hon séger ocksa att en del modersmalslarare anser att
laromedlen har manga brister och det ar svart for eleverna att uppna kursplanens mal (Musa,
2013).

Uppsatsen ar viktig for att fa en djupare och mer konkret forstaelse om vad lararna tycker ar ett
riktigt problem och vilka anledningar som paverkar och tvingar elever att sluta studera
modersmalet. Jag ska undersoka lararnas effektivitet, undervisningsmetoder och laromedel och
eventuellt andra orsaker som ror undervisningen, som till exempel skolmiljén som mitt syfte &r
att lyfta upp och ge forklaringar. | nasta avsnitt kommer jag att redogdra for relevanta begrepp
som kommer att anvandas i arbetet. Jag kommer att redogéra for modersmal som begrepp,
modersmalsundervisningens utformning och betydelse, hur modersmalsundervisning sker samt
skriva om styrdokumenten for modersmalsundervisning, darefter kommer jag att skriva om de




fem pedagogiska faktorerna: lararens kunskaper, didaktik och undervisning metoder,
laromedel, familjesamarbete, skolorganisationens hantering av modersmalsundervisning.
Slutligen ska jag skriva om tidigare forskning kring modersmalsundervisning och vilka faktorer
som paverkar elevers fortséttning att studera modersmalet.

4. Begrepp och definitioner relaterade till forskning

4.1 Hemsprak och modersmal

Under 1960-talet hade Sverige ett stort industriellt behov, och da bérjade en stor arbetskrafts-
invandring till Sverige och manga familjer flyttade med sina barn. Med tiden blev Sverige ett
mangkulturellt samhélle (Svensson, 2011). I skolans verksamhet fanns inte kunskaper och inte
heller resurser for att integrera elever som endast talade sitt modersmal.

Ar 1968 och under 1970-talet bérjade modersméalsundervisning att erbjudas i skolan, men innan
dess bedrevs assimilationspolitik i Sverige mot minoriteter och invandrare. Pa den tiden hade
skolan ingen kunskap om vad det innebar att undervisa barn med ett annat modersmal &n
svenska. Darfor placerades dessa barn i svenska klassrum utan nagra stodatgarder, eftersom
man tankte att barnen snabbt skulle anpassa sig och lara sig det svenska spraket. Detta skedde
utan kunskaper om hur viktigt det ar att barn med ett annat modersmal dn svenska far en
identitetsutveckling som &r trygg och en tydlig kulturtillhérighet (Skolverket, 1993).

Hemspraksreformen tradde i kraft 1977, da fick eleverna ratt till hemspraks-undervisning och
studiehandledning. Kravet pd hemsprakslararna hojdes ocksad. Under 1997 ersattes
benamningen hemsprak med modersmal. Syftet med namnbytet var att fa bort sprakféreningar,
som enbart anvéndes i informella sammanhang, och for att hoja amnets status sa att det skulle
vara lika viktigt som all annan undervisning i sprak. Forhoppningen var att amnet ocksa skulle
fa en starkare betydelse for foraldrar, elever och personal i skolan. Den forsta modersmals-
undervisningen som introducerades som ett eget dmne var i Lgr 80 (Gustafsson & Leppénen,
2008). Skolans mal for hemspraksundervisning var att ge aktiv tvasprakighet, stark sjalvkansla,
klar och tydlig identitet och delaktighet i tva kulturer (Paulin, Rivera & Almgard, 1993).

60-talet Arbetskrafts- Svenska klasser Assimilations-
invandring Inget hemsprak politik
Ingen sv2

70-talet Arbetskrafts- Forberedelseklasser Integrations-
invandring Tvasprakiga klasser politik
Flyktingar Hemsprak o sv2

SPRAKSTRIDERNAS ARTIONDE

80-talet Flyktingar Samma organisations- Integrations-
(gamla grupper) modeller politik
Interkulturell under-
visning

SV2-UNDERVISNINGENS KVALITET

90-talet Nya flykting- Sparatgarder Finns integrations-
grupper Effektivare och mer politik i verkligheten?
(gamla grupper) kvalificerad hemspraks-
undervisning

HEMSPRAKSUNDERVISNINGENS KVALITET

(Paulin, Rivera & Almgard, 1993, s.10. Mer an modersmal. Hemsprak didaktik.)
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4.2 Definition av begreppet modersmal

Begreppet modersmal har anvants i olika sammanhang med formella, pedagogiska,
sprakpolitiska och vetenskapliga paverkan. Enligt Nationalencyklopedin (2016) ar modersmal
”det sprak som barn lér sig forst”. En definition for modersmal dr “det sprdken man lért sig av
sin mor, dar det forsta sprak man lart sig, det starkaste spraket vid vilken tidpunkt som helst i
en persons liv, det sprak som personen mest anviander” (Baker, 1996, s. 248). Andrasprak ar ett
sprak som inte & ens modersmal men som man lar sig i en miljo dar det anvands (Nygren,
2006, s. 3). Det ar alltsa inte lika med frammande sprak. Modersmal, kan aven kallas for
forstasprak och ar det eller de sprak som barnet lar sig forst med vardnadshavare och kamrater.
Modersmal ar det sprak som &r kopplat till kanslor och till tidiga upplevelser (Svensson, 2011).
Pa Skolverket star det att modersmal &r det sprak barnet lart sig forst och/eller det sprak som
man kommunicerar pa i hemmet. Modersmaélet dr ocksa “’det begreppet som ar forhdrskande i
dagens bestammelser om undervisning i de nationella minoritetsspraken och i modersmals-
undervisningen’’ (Lainio, Nordin & Pesonen, 2017, s. 99).

Det ar mojligt att ett barn som har mer an ett modersmal &r sa kallad flersprakig. Modersmalet
har stor betydelse for barns sprak, identitets-, personlighets- och tankeutveckling (Skolverket,
2018).

Definitionen som jag kommer att anvanda mig av ar Skolverkets beskrivning av modersmal
som det sprak barn lar sig forst och som man kommunicerar i hemmet.

4.3 Vem har ratt till modersmal?

Skolverket sager att en elev som har en eller fler vardnadshavare som har och talar ett annat
modersmal an svenska ska erbjudas undervisning i sitt modersmal om spraket utgor elevens
dagliga umgangessprak i hemmet (Skolverket, 2018). Det finns majlighet att fa modersmals-
undervisning i grundskolan och motsvarande skolformer, gymnasieskolan och inom kommunal
vuxenutbildning pa gymnasial niva. Skollagen sager ett barn som ar adopterat och som har
grundlaggande kunskaper i sitt modersmal ocksa har ratt att delta i modersmalsundervisning.
Det galler oavsett om spraket ar elevens dagliga umgéngessprak i hemmet eller ej (Skolverket,
2018).

4.4 Modersmalsundervisningens utformning och betydelse

Modersmalsundervisningen ar en undervisning som halls pa barnets forstasprak och skall
dessutom ge eleverna mojlighet att lara sig mer om sin kultur och sina traditioner. Enligt
offentliga dokument sa som laroplaner och skolférordningar ar modersmal ett eget amne i bade
grundskolan och gymnasiet (Hyltenstam, 1996). Nufértiden finns det flera tusen elever som
studerar modersmal éver hela Sverige. Karin Thurfjell skriver pa SvD att under de senaste tio
aren har antalet elever nastan fordubblats, fran nara 160 000 lasaret 2007/2008 till 275 000
lasaret 2016/2017 (Thurfjell, 2017, 24 december). Enligt Skolverket (2018) ar det mojligt att fa
modersmalsundervisning i grundskolan och motsvarande skolformer, gymnasieskolan och
inom kommunal vuxenutbildning pa gymnasial niva. Undervisningen styrs av kursplaner och
amnesplaner for amnet modersmal (Skolverket, 2018).

Modersmalsundervisningen styrs av kursplaner och @mnesplaner. Respektive skolform foljer
sina egna kursplaner eller &amnesplaner for amnet modersmal. Syftet med undervisningen enligt
Skolverket ar att ”ge eleven mojlighet att utveckla kunskaper i och om sitt sprak” Modersmalet




har stor betydelse for barns sprak, Identitets, personlighets- och tankeutveckling. Det star ocksa
att “ett vilutvecklat modersmal ger mdjlighet till bra svenskinlérning, andra sprak samt andra
amnen ” (Skolverket, 2018). Modersmélsundervisning &r frivilligt och det &r vardnadshavare
som ans6ker om modersmalsundervisning i grundskolan, ansokan gors alltid via skolans rektor,
medan eleven sjalv ansoker om modersmalsundervisning i gymnasieskolan och gymnasie-
sarskolan. Modersmalsundervisning sker oftast efter skoltid (Skolverket, 2018).

Kommunen kan anordna modersmalsundervisning om det finns minst fem elever med samma
modersmal, om eleverna onskar att fa undervisning i spraket och det finns en lamplig lérare.
Det &r rektorerna som bestammer omfattningen av modersmalsundervisningen for minoriteter.
Rektorerna &r &ven ansvariga for att kompetensutveckla skolpersonal och att ge dem vetskap
om internationella dverenskommelser som Sverige har anslutit sig till i fraga om utbildning
(Skolinspektionen, 2011). Undervisningen varierar mellan olika kommuner. De flesta elever
erbjuds 60 minuters modersmal per vecka, undervisningen sker efter skoldagen. Elever som
laser modersmal ar en heterogen grupp. Elevernas kunskaper i modersmalet varierar beroende
pa skillnader i ursprung, tidigare skolgang och vistelsetid i Sverige.

4.5 Modersmalsamnets syfte

I grundskolans kursplan for amnet modersmal star det att undervisningen i &mnet modersmal
ska syfta till att “eleverna utvecklar kunskaper i och om sitt modersmél och att genom
undervisningen ska” eleverna ges mojlighet att utveckla sitt tal- och skriftsprak sa att de far
tilltro till sin sprékforméga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften”. Det
star ocksa att undervisningen ska bidra till att eleverna erdvrar kunskaper om modersmalets
uppbyggnad och blir medvetna om modersmalets betydelse for det egna larandet i olika
skoldmnen” (Laroplanen, 2018, s. 1). Det star vidare att ”Undervisningen ska ge eleverna
forutsattningar att utveckla sin kulturella identitet och bli flersprakiga. Genom undervisningen
ska eleverna darfor ges mojligheter att utveckla sina kunskaper om kulturer och samhallen dar
modersmalet talas. Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna utvecklar ett jamforande
forhéllningssatt till kulturer och sprak™ (Skolverket, 2018, s. 1).

I modersmalsundervisningen ar alltid integration och kulturella fragor nadgot som ingar i
kursplanen. Att "lasa, skriva, tala och samtala " ar centralt i kursplanen, da eleverna far mota
olika texttyper/genrer, precis som i kursplanerna for svenska och svenska som andrasprak
(Skolverket, 2018, s. 3)

Modersmalet ska ocksa bidra till att eleverna erévrar kunskaper om modersmalets uppbyggnad
och att de blir medvetna om vikten av deras modersmal for att. ”Eleverna ska ges mojlighet att
i tal och skrift utveckla ett rikt sprak, som ger sjalvfortroende, trygghet i olika situationer och
mojlighet att uttrycka sin personlighet och stdrka sin identitet. Undervisningen ska bidra till att
eleverna blir forankrade i bade sprdkomradets kultur och den svenska kulturen.”” (Skolverket,
2018, s. 1). Elevernas ansvar och inflytande i modersmalsundervisningen gor de demokratiska
principerna tydliga: att eleverna kan paverka, ta ansvar och vara delaktiga. Elever ska ges
inflytande Over utbildningen. All information och undervisningsformerna som anvénds av
modersmalarare ska anpassas efter elevernas alder och mognad (Skolverket, 2018).
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4.6 Modersmalslararnas kompetens och bidragande faktorer betraffande elevens
sprakutveckling

Lararens kunskap och skicklighet har vanligtvis en stor betydelse for hur elevers larande
kommer att utvecklas for den enskilda eleven. Enligt Fridolfson (2013) kan lararens kompetens
till och med vara mer eller mindre avgérande for elevernas las- och skrivutveckling. Det ar
ingen konst att undervisa barn som kan lara sig pa egen hand oavsett vilken metod de anvander
sig av. Den stora utmaningen ar istéllet att undervisa elever som inte har tillrackliga kunskaper
om hur man kan léra sig, da ar lararens kompetens av stor betydelse for att utveckla elevernas
larande (Fridolfsson, 2013).

Det finns flera rapporter som visar att kompetensen hos den personal som ska arbeta med barnen
har forsamrats under se senaste aren. Detta trots att det finns vetskap om hur betydelsefull
lararnas kunskap ar for elevernas lasutveckling. Formellt finns det &n sa lange ingenting som
hindrar en rektor fran att anstélla en modersmalslarare som saknar lararutbildning. En annan
forklaring till varfor modersmalslararnas kunskaper har forsamrats ar att sprakcentrum inte
heller fortbildar sin personal i hur de kan forbéattra sin undervisning for att utveckla elevernas
las- och skrivutveckling.

Kontakten mellan hemmet och skolan &r viktig for att starka elevens sprak pa ett positivt sétt.
Foraldrarna har ett stort ansvar for barnet, och de maste samarbeta med skolan for att skapa de
bésta forutsattningarna for elevens skolframgang (Ekenberg & Yrjand, 2017). Lindberg (2001)
beskriver det fungerande samtalet som ett verktyg for att s6ka och hitta I6sningar och
forklaringar. Samtalet syftar till att utveckla elevens kunskaper och ge nya perspektiv som gor
att bade eleven och lararen kéanner sig trygga i skolan. Modersmalsléarare har vanligtvis ett
utvecklingssamtal med sina elever atminstone en gang per termin, eftersom modersmals-
undervisningen ar ett amne i skolan och foraldrarna ocksa garna vill veta hur det gar for deras
barn och om de behéver samarbeta med lararen for att utveckla modersmalet.

Bade svensk och internationell forskning visar att det har betydelse for barnens skolframgang
om foréaldrarna visar engagemang genom att prata med sina barn om hur de har det i skolan,
vad de gor och hur de gor samt nér de hjalper barnen med ldxorna (Salama, 2012). Enligt
skollagen ska skolan tillsammans med foraldrarna uppfostra och utveckla barnens kunskaper
och fardigheter "utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt i samarbete med
hemmen, frdmja deras harmoniska utveckling till ansvarsk&nnande maénniskor och
samhallsmedlem-mar’” (SFS 2010:800). Skolverkets mal &r att bortom de traditionella roller
som l&rare och foréldrar, och ta bort forhinder mellan hemmet och skolan for att 6verbrygga
klyftan mellan dem (Skolverket 2014).

| den nya laroplanen star det att vardnadshavare har ratt att paverka och utéva inflytande i
skolan. Skolan och vardnadshavarna har ett gemensamt ansvar for elevernas skolgang och att
deras mal &r att skapa de basta mojliga forutséttningarna for barns och ungdomars utveckling
och larande (Skolverket, 2018). Flera studier tyder ocksa pa att foraldrarna allt mer paverkar
skolan och lararnas undervisning. Men dessa hoga forvantningar fran foraldrar kan leda till att
lararen kanner sig pressad och det ar inte endast lararen som ansvarar for elevers inlarning
(Ambrose, 2017).
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4.7 Modersmalsundervisningens form och omfattning samt vikten av undervisningen

Det har nu férhoppningsvis blivit tydligt hur viktigt modersmalet ar for eleverna och vilken
betydelsesprakundervisning har i den svenska skolan. Nar det galler modersmalsundervisning
och andra nationella minoritetssprak ar nastan all undervisning ofta 40-60 minuter per vecka
och ofta utanfor vanlig skoltid. Enligt Andersson och Lindholm har det visat sig att om
modersmalsundervisningen hamnar under ordinarie skoltid blir bade foraldrar och elever
oroliga att eleverna ska missa andra amnen (Andersson & Lindholm, 2015). Ett av de
betydelsefulla hindren avseende modersmalsutbildning ar undervisningsmetoderna som ocksa
kallas for ”den vanliga formen” vid modersmélsutbildningen tolkas som att de inte har nagra
andra alternativ for att undervisa modersmalet, forutom med en lektion per vecka med bara 60
eller 80 minuter (Andersson & Lindholm, 2015), vilket sker i dagsléaget.

Modersmalslararnas arbetssituation enligt Tyres6 kommuns kvalitetsredovisning (2009) ar
komplicerad da det for modersmalsundervisningen ibland inte finns funktionella eller
tillgangliga lokaler pa alla skolor. Undervisningen ar ocksa beroende av skolskjuts for att kunna
skapa tillrackligt stora undervisningsgrupper. Det ar svart for lararna att fa ihop lampliga
grupper med hansyn till skolors olika sluttider och behovet av samordning med taxiresor for de
yngre eleverna. Flertalet grupper ar mycket heterogena bade betréaffande kunskap och alder. En
stor del av lararnas tid tas i ansprak av resor mellan skolor. Behovet av gemensam tid for
samarbete med klasslarare/mentorer &r stort vilket paverkar lararnas arbetssituation
(Kvalitetsredovisning, 2009/10).

Alla skolans utredningar och i forskningsrapporter som jag har last sa betonas vikten av att barn
med annan etnisk och spraklig bakgrund forvérvar grundlaggande kunskaper i sitt modersmal
och i svenska som andrasprak. Undervisning i modersmal spelar en viktig roll for elevernas
sprakutveckling i stort. Undervisning i 6vriga skolamnen pa modersmal har ocksa visat sig vara
viktig for elevers larande i skolans basamnen, da kan elever med invandrar-bakgrund utveckla
tvasprakighet och inte bara lara sig majoritetsspraket (Cromdal & Evaldsson, 2004).

5. Teori

Har ges en Gversikt 6ver de sprakinlarnings- och lingvistiska teorier som ar relevanta for arbetet.
De teorier som presenteras betonar vikten av modersmalslararens skicklighet och effektivitet i
utvecklandet av elevers modersmal. Det kommer ocksa att se 6ver teorier som betonar vikten
av modersmalsundervisning genom att dra nytta av den mangfalds bakgrund och miljons
variationer i klassrummet, skolan samhallet, samt granska effekter och attityder for amnet.

5.1 Sprakinlarningsteorier

Synen pa pedagogik, didaktik, och metodik har varierat och dndrats 6ver tiden. Samhallet,
kultur, normer, vérderingar och socioekonomiska forutsattningar kan paverka hur larande ska
ser ut. De flesta sprakteorier som funnits ar inriktade pa hur man lar sig sitt sprak, hur spraket
forvarvas och utvecklas enligt psykologiska, sociala och pedagogiska grunder.

Det finns olika teorier som beskriver larprocessen. Jean Piaget, Lev Vygotskij och John Dewey
ar bland de mest framstaende teoretikerna nar det géller barntankande och sprakutveckling.
Philips (2014) har diskuterat dessa teorier i sin bok Pedagogiska teorier och praktiker.
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Forfattaren hanvisar till att deras pedagogiska idéer utgor grunden for manga av dagens teorier
om larande och utveckling trots vissa skillnader mellan dem.

Att undervisa i modersmal for elever i olika sprakgrupper kraver att man tar hansyn till vilka
teorier man ska anvéanda. Jag ska diskutera sociokulturella aspekter pa larande utifran ett
teoretiskt perspektiv samt utifran hur kulturell interaktion paverkar vad och hur vi lar oss och
vad vi kan utfora. Det beteende perspektiv pa sprak och larande ar ocksa en av de viktiga teorier
som jag ska anvanda mig av i uppsatsen.

5.2 Det sociokulturella perspektivet pa sprak och larande

Vygotskij har ett sociokulturellt perspektiv pa manniskans utveckling. Enligt Vygotskij ar alla
manniskor kreativa, de har formaga att utvecklas intellektuellt och psykologiskt. Han anser
vidare att den sociala miljon paverkar utvecklingen hos barn. Kreativitet enligt Vygotskij
inkluderar ocksa sprakinlarning. Vygotskij forklarade ocksa forhallandet mellan sprak och
tanke (Phillips, 2014). Han menar att spraket &r ett socialt verktyg som barnet anvéander for att
kommunicera med omvarlden och kreativitet hjalper barnen att forstd och utveckla sitt
ordforrad. Aktiva barn som har ett mal med sysselsattningen, genom skapande och fantasi kan
leda till en bra sprakinlarning. Detta stéller givetvis stora krav i yrkesrollen som larare.

Vygotskij forklarar ocksa den proximala utvecklingszonen, den zon dar ett barn lar sig genom
att harma, dar barnen kan lara sig med hjélp av nagon annan i en social miljo, till exempel att
kommunicera med ord (Lindgvist, 1999). Den verksamhet som pagar inom den proximala
utvecklingszonen innehaller stora mojligheter till larande och utveckling. Alltsa det eleven
klarar med hjalp idag kan eleven klara sjalv imorgon (Phillips, 2014).

Inledningsvis behdver den larande mycket stéd och hjalp vid genomfdrande av vissa uppgifter
genom den kunniges stdd och hjélp men med tiden avtar stddet. Fenomenet beskriver
inlarningsprocessen inom den proximala utvecklingszonen, dvs. nar den larande har tillagnat
sig kunskapen blir mer sjalvstandig i sitt utférande av uppgifter och forflyttar sig till kommande
utvecklingszon (Lundgren, Séljo & Liberg, 2014). Vygotskij betonar vikten av att inlarning
sker i en kreativ och skapande miljo, dé&r barn kan utvecklas efter eget behov, med hjéalp av
foraldrar, larare eller sina klasskamrater (Phillips, 2014). Det som sarskiljer Vygotskij syn pa
manniskans larande och utveckling, ar att Vygotskij utgar ifran att manniskan &r under en
standig utveckling och har forutséttningar att appropriera kunskaper i olika sociala kontexter
(Lundgren, S&ljo & Liberg, 2014).

Vid undervisning ar det viktigt att veta var den enskilde eleven befinner sig i sin kunskapsniva
och for varje situation. Om undervisningen inte ar anpassad utifran elevens befintliga kunskap
kan det bidra till att eleven inte far den stimulans den behdver. Om undervisningen &r for
avancerad uppstar det svarigheter for eleven att uppna malet i sitt larande. Inlarning kan aven
bero pa andra faktorer som elevens dagsform och humér (Maltén, 1997).

Ldrarna behover snabbt kunna anpassa sin undervisning inom den proximala utvecklingszonen
for att ligga ndrmare den kunskap eleven redan har och ibland utmana eleven nér eleven behdver
utvecklas ytterligare i sitt larande. Enligt Saljo (2016) beskriver Dewey spraket som ett
undervisningsmedium som bidrar till barns mojlighet att tdnka och analysera abstrakt medan
Vygotskij ser spraket som det viktigaste kulturella redskapet som hor till méanniskans hogre
psykologiska formagor och hjalper dem att forsta omvarlden (Lundgren, Séljo & Liberg, 2016).
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med andra ord upplever ménniskan sig sjalv genom att uppleva nagon annan (Vygotskij, 1986,
s. 24).

En viktig standpunkt inom Vygotskijs inlarningsteori ar att manniskan utvecklas inom ramen
for sin sociala omgivning. Med detta menar Vygotskij att spraket ar att betrakta som samspel
med andra. Spraket ses som ett medel for social samvaro och utvecklingen &r ett resultat av
barns samspel med vuxna i sin omgivning. Enligt Vygotskij ar tankandet och spraket nara
forknippat med varandra. Vad galler sprak anser Vygotskij att det foregar tanke till skillnad
ifran Piaget som menar att tankar utvecklas innan spraket (Saljo, 2000). En annan viktig
skillnad i Vygotskijs larandeteori &r att inlarning bidrar till att den enskilde utvecklas och att
inlarningen &ar en process som sker genom social interaktion (Lundgren, S&ljo & Liberg, 2014).

5.3 Mangkulturalism och sociokulturellt perspektiv

Under 1990-talet blev begreppet mangfald aktuellt i Sverige och medvetandet okade om att
Sverige &r ett mangkulturellt samhélle. Detta ledde till en intensiv debatt om skolans uppdrag i
samhaéllet och hur skolan skall utbilda medborgare (Flodgren, Persson & Eriksson, 2000). Da
skolans roll har forandrats har det bidragit till att skolan har fatt en viktig roll att skapa identitet
hos eleverna och &ndra deras attityder genom att férmedla manskliga vérderingar till barn och
socialisera dem inom ett praktiskt ssmmanhang (Saberi, 2000).

Sverige &r idag ett mangkulturellt land, manga elever har en annan etnisk bakgrund. Olika
sprak, kulturer och traditioner méts i modersmalsundervisningen. Dar har de mojlighet att vara
tillsammans med klasskamrater som talar samma sprak. Enligt skolans styrdokument ska alla
elever fa en likvardig utbildning och pa sa satt underlattas nyanlandas integration i den svenska
skolan. Modersmalslarare ska ansvara for att skapa den sociokulturella miljon och skapa
motiverande aktiviteter. Enligt Skolverket rapport, sdger Lahdenperé (2018):

” | ett mangkulturellt och mangetniskt omrade maste férskolans och skolans personal hantera en mangfald
av sociala relationer och sammanhang i vilka normer, vérderingar, handlingsmonster, praktik och
forvantningar tar form. Detta kan galla beslut om undervisning pa olika sprak som modersmalsstod,
modersmalsundervisning, bedémning, betyg, pedagogiska handlingar, laxor, disciplinfragor, olika typer av
elevdrenden, stoddtgdrder, virdegrundsfragor etc.” (Lahdenperd, 2018, s. 8).

Modersmalsklassrummet bestar ofta av mangkulturella klasser, dar traffas elever fran olika
lander och bakgrund men de talar ett gemensamt sprak, ett ex. ar det arabiska spraket som talas
i 23 olika arabiska lander, d&ven om de ibland talar olika dialekter. Modersmalslarare kan dra
nytta av dessa skillnader och anvander dem till forman for studenter for att utbyta kulturer,
dialekter och sprakliga mojligheter bland eleverna. Detta ar vad OECD (Organisationen for
ekonomiskt samarbete och utveckling) hé&nvisar i sin rapport om, att den interkulturella
undervisningen var Europaradets metod for att bland annat integrera olika kulturer, lander och
minoriteter i det gemensamma Europa och skapa europeisk samhdrighet. OECD:s
medlemslander rekommenderar i rapporten att lararna ska utbildas i interkulturell undervisning
(Lahdenperd, 2018).

5.4 Kulturell identitet och interkulturellt forhallningssatt

| kommentarmaterialet till &mnesplanen i modersmal star:
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”Amnesplanen betonar ett interkulturellt forhdllningssdtt och att undervisningen ska utgd fran ett
jamforande perspektiv pa spraket och kulturen. Det innebér att kunna jamfora det som kannetecknar

kulturer ddr modersmadlet talas, minoritetskulturer i Sverige och svenska férhallanden” (Skolverket,
2018, s. 2).

Darfor att modersmalslarare maste vara medvetna om vad skollagen byggs pa. Undervisningen
skall vara baserad pa de teoretiska principerna som stravar mot mangfald och att variera elevers
sprakkunskaper, for att driva en bra undervisning, kunna utveckla elevers sprak och for att
framja demokratibegreppet, respektera andra, bygga sjalvfortroende och férmaga att utrycka
sig och paverka.

5.5 Modersmalslarares didaktiska kompetens

Modersmalslarare i dagens mangkulturella, svenska klassrum maste forfoga dver en bredare
kunskap an bara den sprakliga. Modersmalslararen maste ha bra kunskaper i svenska ocksa for
att vara beredd att svara pa elevernas fragor och éversatta och tolka (Sparreskog, 2007). Att
undervisa i modersmalet for eleverna i olika sprakgrupper, kraver att man tar hansyn till vilka
teorier man ska anvanda. Modersmalslararen ar en vanlig larare som maste vara medveten om
alla undervisningsmetoder och kan hantera alla situationer i klassen. Modersmalslararen maste
ocksa genomfora sin undervisning och bidra med olika aktiviteter, och behandla eleverna pa ett
demokratiskt satt och integrera de och styra en motiverande inlarningsmiljo (Ladberg, 2003, s.
199).

6. Tidigare forskning

| detta avsnitt presenterar jag vad tidigare forskning anser vara paverkansfaktorer for en
framgangsrik sprakinlarning, vilka faktorer som paverka elevers larande; samt hur
motivationens paverkar elevers sprakinlarning. Alla & omraden som paverka eleverna att inte
tappa motivation for att studera modersmalet.

Mycket forskning har visat att de flersprakiga barnen kan lara sig olika tankesétt, kultur,
traditioner och normer som speglas i de olika spraken. Det ar en fordel med att fa en flersprakig
generation i Sverige, tycker jag. Spraket paverkar vart sétt att se varlden och att skapa tankar.
Flera studier 6ver hela jorden har visat att manniskor som talar olika sprak far forstaelse for
olika vérldsdelar. Forskning visar ocksa tydliga positiva aspekter av tvasprakighet vad galler
kognitiv utveckling (Alobedi, 2013). Sandra Jensens har skrivit pa sin blogg om férdelar med
tvasprakighet. For eleverna galler det att barnen som vaxer upp med flera sprak blir mer flexibla
i sitt tdnkande, ar battre pa problemlosningar och har lattare for att ta till sig olika kulturer
eftersom barnet utvecklar en naturlig kansla for vilket sprak som ska anvandas med olika
personer och pa olika platser (Jensens, 2018).

6.1 Modersmalslararnas kompetens och skicklighet

Lararens kunskap och skicklighet har vanligtvis en stor betydelse for hur elevers larande
kommer att utvecklas for den enskilda eleven. Enligt Fridolfson (2013) kan lararens kompetens
till och med vara mer eller mindre avgorande for elevernas las- och skrivutveckling. Det ar
ingen konst att undervisa barn som kan lara sig pa egen hand oavsett vilken metod de anvander
sig av. Den stora utmaningen dr istéllet att undervisa elever som inte har tillrackliga kunskaper
om hur man kan ldra sig. L&rarens kompetens har i detta fall stor betydelse for hur eleven
utvecklar sitt larande (Fridolfsson, 2013).
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Det finns flera rapporter som visar att kompetensen hos den personal som ska arbeta med barnen
har forsamrats under de senaste aren. Detta trots att det finns medvetenskap om hur
betydelsefullt lararnas kunskap &r for elevernas lasutveckling. | dagslaget finns det &n sa lange
inget som hindrar en rektor fran att anstalla en modersmalslarare som saknar lararutbildning.
En annan forklaring till varfor modersmalslararnas kunskaper har forsamrats ar att
sprakcentrum inte heller fortbildar sin personal i hur de kan forbattra sin undervisning for att
utveckla elevernas l&s- och skrivutveckling.

6.2 Modersmalet och utvecklingssamtal

Kontakten mellan hemmet och skolan &r viktig for att starka elevens sprak pa ett positivt sétt.
Foraldrarna har ett stort ansvar for barnet, och de maste samarbeta med skolan for att skapa de
bésta forutsattningarna for elevens skolframgang (Ekenberg & Yrjand, 2017). Lindberg (2001)
beskriver det fungerande samtalet som ett verktyg for att séka och hitta I6sningar och
forklaringar. Samtalet syftar till att utveckla elevens kunskaper och ge nya perspektiv som gor
att bade eleven och lararen kanner sig trygga i skolan. Modersmalslarare har vanligtvis ett
utvecklingssamtal med sina elever atminstone en gang per termin, eftersom modersmals-
undervisningen ar ett amne i skolan och foraldrarna ocksa garna vill veta hur det gar for deras
barn och om de behéver samarbeta med lararen for att utveckla modersmalet.

6.3 Samarbete mellan hemmet och skolan

Bade svensk och internationell forskning visar att det har betydelse for barnens skolframgang
om foréaldrarna visar engagemang genom att prata med sina barn om hur de har det i skolan,
vad de gor och hur de gor samt nér de hjalper barnen med ldxorna (Salama, 2012). Enligt
skollagen ska skolan tillsammans med foréldrarna uppfostra och utveckla barnens kunskaper
och fardigheter “utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt i samarbete med
hemmen, frdmja deras harmoniska utveckling till ansvarsk&nnande manniskor och
samhillsmedlemmar” (SFS 2010:800). Skolverkets mal &r att bortom traditionella roller som
larare och foralder, och samarbeta mellan hemmet och skolan for att Gverbygga klyftan mellan
dem (Skolverket, 2014).

| den nya laroplanen star det att vardnadshavare har ratt att paverka och utova inflytande i
skolan. Skolan och vardnadshavarna har ett gemensamt ansvar for elevernas skolgang och att
deras mal ar att skapa de basta mojliga forutsattningarna for barns och ungdomars utveckling
och larande (Skolverket, 2018). Flera studier tyder ocksa pa att foraldrarna allt mer paverkar
skolan och lararnas undervisning. Men dessa hoga forvantningar fran foraldrar kan leda till att
lararen ka&nner sig pressad och det &r inte endast lararen som ansvarar for elevers inlarning
(Ambrose, 2017).

6.4 Modersmalsundervisningens form och omfattning

Det har nu forhoppningsvis blivit tydligt hur viktigt modersmalet ar for eleverna och vilken
betydelsesprakundervisning har i den svenska skolan. Néar det galler modersmalsundervisning
och andra nationella minoritetssprak ar nastan all undervisning ofta 40-60 minuter per vecka
och ofta utanfor vanlig skoltid, enligt Andersson och Lindholm har det visat sig att om
modersmalsundervisningen hamnar under ordinarie skoltid blir bade foraldrar och elever
oroliga att eleverna ska missa andra &mnen (Andersson & Lindholm, 2015).
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Ett av de betydelsefulla hindren for modersmalsutbildning &r undervisningsmetoderna som
ocksa kallas for ”den vanliga formen” i modersmalsutbildningen tolkas som att de inte har ndgra
andra alternativ for att undervisa modersmalet, forutom med en lektion per vecka med bara 60
eller 80 minuter (Andersson & Lindholm, 2015). Och det ar faktiskt det som sker med
modersmalsundervisning nu.

Modersmalslararnas arbetssituation enligt Tyres6 kommuns kvalitetsredovisning (2009) &r
komplicerad da det for modersmalsundervisningen ibland inte finns funktionella eller
tillgangliga lokaler pa alla skolor. Undervisningen ar ocksa beroende av skolskjuts for att kunna
skapa tillrackligt stora undervisningsgrupper. Det ar svart for lararna att fa ihop lampliga
grupper med hansyn till skolors olika sluttider och behovet av samordning med taxiresor for de
yngre eleverna. Flertalet grupper ar mycket heterogena bade betréaffande kunskap och alder. En
stor del av lararnas tid tas i ansprak av resor mellan skolor. Behovet av gemensam tid for
samarbete med klasslarare/mentorer &r stort vilket paverkar lararnas arbetssituation
(Kvalitetsredovisning, 2009/10).

Skolverket redovisade i sin rapport 2016/2017 att éver halften av lararna som har nyanstallts
det senaste lasaret saknar pedagogisk hogskoleexamen. Det innebér att andelen obehdriga larare
i skolorna fortsatter att oka. Niclas Westin, enhetschef pd Skolverket séger att bristen pa
behoriga larare &r fortsatt allvarlig, och att det gar fler elever an tidigare i bade grundskolan och
gymnasiet, men det finns helt enkelt inte tillrackligt manga behoriga larare att fa tag pa. Han
séger vidare att antalet behoriga larare, med legitimation i minst ett undervisningsamne, har
okat. Men den 6kningen har inte lett till att andelen behoriga larare har 6kat. Det beror pa att
det har nyanstéllts manga utan pedagogisk hogskoleexamen som varken har eller kan fa
lararlegitimation. Westin menar att modersmalslararna behover en bredare kunskapsbas for att
kunna ge undervisning bade i spraket och pa spraket i olika @mnen som studiehandledare, att
de behdver en extra bra introduktion och stod i arbetet och att de sa smaningom véljer att utbilda
sig till larare (Skolverket rapport, 2017).

Modersmalslarare maste ocksa ha goda kunskaper i svenska spraket och om det svenska
samhallet. Darfor tycker jag att kompetensutveckling och kollegial samverkan kan utveckla de
larare som inte har de pedagogiska kompetenserna. Sprakcentrum har ansvar for att ordna flera
pedagogiska utbildningar, som lyfter alla modersmalslararens kompetens.

Amnet modersmél kan ha en viktig roll eftersom eleverna genom undervisningen ska fa lara
sig att lasa olika typer av prosatexter pa sitt modersmal och sjalva uttrycka sig i olika slags
texter. P& Skolverkets hemsida star att det ar viktigt att tidigt grunda ett intresse hos eleverna
for att lasa och skriva pa modersmalet (Skolverket, 2011). Det intresset kan félja eleverna hela
livet och ge stor personlig nytta. Eleverna som har intresse av att l4sa och skriva har bra
mojligheter att fordjupa sina sprakfardigheter pa egen hand, utanfor klassrummet och skolans
vaggar. Medvetenhet om detta férhallande mellan goda kunskaper i modersmal och
framgangsrikt larande, sarskilt bland aldre studenter, kan vara en drivkraft for att komma
narmare sitt modersmal och utforska mer (Skolverket, Alla kommentarer, 2011).

Wigerfelt och Morgan (2012) skriver om flersprakighet i skolan, de ser pa barnen att de har tva
fungerande sprak, och att de &r helt obehindrade att byta och prata vilket sprak det &n behover,
och att de elever som hade fatt tvasprakig undervisning pa svenska och modersmal hade
betydligt lattare for att uttrycka sig och att vaxla mellan spraken (Wigerfelt & Morgan, 2012).
Men de som inte deltog i modersmalsundervisning, hade svart att uttrycka sig pa sitt modersmal
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och kunde inte heller 6versatta fran svenska till sitt modersmal (Paulin, Rivera, & Almgard,
1993). Forskarna skriver ocksa att eleverna som inte hade tillrackliga modersmalskunskaper,
inte heller blev tillrackligt bra i svenska. Sarskilt kunskaper i det svenska spraket ar av storsta
prioritet i skolan. I enlighet med flera pedagoger, lyfter flera larare fram den stora vinsten med
modersmalsundervisningen, att flersprakiga elever generellt har en tidigare utvecklad
fonologisk formaga till skillnad ifran ensprakiga elever, men om de inte deltar i undervisningen
for sitt modersmal kan de forsamra sin sprakutveckling (Salameh, 2012).

Mycket av den didaktiska forskningen kring andrasprakselevers villkor for larande &ar Jim
Cummins (1979) som ar en annan didaktisk forskare som har intresserat sig for andraspraks-
elevers villkor for larande och for hur skolan kan bli battre pd att skapa forutséttningar for
flersprakiga elever. Han anvander sig av termerna BICS, Basic Interpersonal Communicative
Skills, och CALP, Cognitive Advanced Language Proficiency, for att beskriva skillnaden
mellan det som pa svenska brukar kallas vardagssprak och kunskapsrelaterat sprak.

Cummins har i sin forskning anvant en modell for nyanlandas sprakutveckling. Forskaren sager
att lararen genom att anvanda enkelt sprak och konkret stod for undervisningen, kan skapa
mojligheter for tankande pa hog kognitiv niva for de nyanlanda eleverna. I sin modell betonar
forskaren vikten av studiehandledare i modersmalsundervisningen. Cummins havdar att en av
anledningarna till att minoritetsstudenter misslyckas i skolan ar maktforhallanden mellan
dominerande grupper i klassen och underordnade grupper. Gruppen som har makten, pa ett
homogent sétt paverkar undergruppens kulturella och sprakliga egenskaper (Axelsson,
Hyltenstam, Kenneth & Lindberg, 2014).

Karin Thurfjell (2017) skriver i Svenska Dagbladet att grundskolealdern ar kritisk for barns
utveckling av grammatik, med det menar hon att nyanlanda barn som inte har hunnit fa
tillrackligt stort ordforrad pa svenska, inte heller kan utveckla grammatiken pa svenska. Enligt
forskaren galler det for dessa barn att de bor fa utveckla de spraknatverk i hjarnan som ar
kopplade till grammatik pa sitt modersmal, annars ar risken att de blir sémre pa att senare ldra
sig den svenska grammatiken nar ordforradet vuxit. Thurfjell skriver ocksa i sin artikel om Julia
Uddén som &r sprakinlarningsforskare pa Stockholms universitet som menar att om nyanlénda
elever inte far modersmalsundervisning, riskerar de att tappa en viktig del av sin
sprakutveckling, vilket blir svart att reparera senare. Hon menar att eleverna som redan
beharskar modersmalet och sen lar sig lasa pa svenska, fortare knacker koden tidigare an de
som ska lara sig bade tala och lasa pa svenska samtidigt (Thurfjell, 2017).

Skolledaren och lararnas uppfattning i deras studie ar att elevens identitetsutveckling,
sjalvkansla samt skolframgang bygger pa modersmalet, sager Gustafsson och Leppénen i sin
uppsats. Den parallella undervisningen pa tva sprak bidrar till att utveckla elevernas logiska
tankande. Uppfattningen bland larare och skolledaren ar att modersmalet &r viktigt for att eleven
ska kunna tillgodogora sig det svenska spraket. Identitet, kultur och bakgrund grundar sig pa
modersmalet (Gustafsson & Leppanen, 2008).

7. Metod

7.1 Intervju

Jag har valt att inte intervjua elever som slutat studera sitt modersmal eller sina foraldrar pa
grund harav kontaktsvarighet dem pa grund av de nya administrativa kontrollerna som féljer
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det sa kallade dataskyddet, vilket betonar behovet av att radera alla personuppgifter efter att
eleverna slutat studera sitt modersmal. Detta Gverensstammer helt med allménna databeskydds-
forordningen (The General Data Protection Regulation, GDPR) som galler i hela EU. Darfor
valde jag att bara intervjua modersmalsléarare och fokusera pa sina asikter eftersom de vet mer
om anledningarna som leder till att eleverna slutar studera modersmalet.

Studien bestdr av intervjuer, som &r en kvalitativ metod. Den kvalitativa metoden syftar till att
fanga individens enskilda och speciella livssituation. Den ar inriktad pa att ge en battre
forstaelse for det samhélle vi lever i och hur manniskor, grupper och institutioner handlar och
paverkar varandra (Holme & Solvang, 1997). Holme och Solvang (1997) sager att innan
forskaren valjer vilken intervju typ han eller hon ska anvanda, maste den veta att det ar mycket
kravande for bade forskare och de intervjuade. Forskaren maste ha en stor formaga att kunna
forsta hur den intervjuade upplever sin situation, hur han forstar och féljer upp de
problemomraden som den intervjuade berattar om, for att fa fram de viktiga fakta (Holme &
Solvang, 1997). | en kvalitativ intervju ar intervjuare och intervjuperson bada medskapare i ett
samtal (Patel & Davidsson, 2011).

Rollerna varierar till den punkt som forskaren vill genomféra samtalet for att belysa
forskningsproblem och vad intervjuaren har kanske stéllt upp pa intervjun utan att egentligen
ha nagon direkt nytta av den (Holme & Solvang, 1997).

For att kunna besvara fragorna i uppsatsen maste en bra intervjumetod anvéandas. De intervjuade
ar (10) modersmalslarare som undervisar i (8) olika sprak, genom att intervjua urvalet som
bestar av (10) modersmalslarare i (8) olika sprak. De (8) spraken &r uppdelade pa féljande vis:
(2) modersmalsléarare i arabiska, (1) modersmalsléarare i franska, (2) modersmalslarare i
somaliska, (1) modersmalslarare i syrianska, (1) modersmalslarare i kurdiska, (2)
modersmalslarare i engelska, och (1) modersmalslarare i kinesiska. Stukat (2014) skriver att en
kvalitativ analys av en djupintervju ar ett mycket hart arbete. Nar det galler intervju-
undersokningar dar man ska undersoka personens djupa tankande eller uppfattning, sa ska
antalet manniskor vara mindre (Stukat, 2014). Darfor ar antalet larare inte manga, de ar 10
larare i olika sprak for att det ska bli ett djupt samtal. Jag tog kontakt med intervjupersonerna
som jobbar pd Goteborgs sprakcentrum genom att skicka brev dar jag informerade dem om
intervjuns syfte, plats och hur lang tid intervjun tar. En bra intervju ar baserad pa forskarens
skicklighet, vilket handlar om mer an att han kan behéarska frageteknik. Det géller ocksa att vara
uppmérksam pa kansligheten i den sociala relationen mellan intervjuare och intervjuperson
(Kvale & Brinkman, 2015).

Jag kanner lararna som intervjuades, och darfor var miljon bra mellan oss och jag kunde
koncentrera mig pa att bara fokusera pa deras svar. Jag forberedde intervjufragorna och var
noga med att forklara uppsatssyftet for dem, ge intervjupersonerna god tid att tdnka och svara,
jag forsokte aven att fa stamningen att vara sa bekvam och trevlig som majligt.

Syftet med intervjuerna &r att fa syn pa en persons verklighet och man vill darfor att personen
ska beratta sa mycket som majligt utan att ledas av intervjuaren. Stukat (2014) séager att
intervjun &r en av de viktigaste och vanligaste metoderna inom utbildningsvetenskap, och att
forskningsintervjun staller stora krav. Han menar att vi maste kunna motivera fragornas
relevans, forklara och tolka svaret valdigt noga, eftersom det inte racker med bara att skriva
svaret. Patel och Davidsson (2011) betonar ocksa vikten av att i borjan av intervjun klargora
syftet med intervjun. Jag forsokte redogora for syftet och malet med intervjun. Forfattarna
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menar att man behover klargora for den intervjuade, att deras svar &r ett viktigt bidrag till
forskning (Patel & Davidsson, 2011).

Forfattaren sager vidare att intervjuaren ocksa maste tanka pa att strukturera fragorna. Jag laste
tydligt instruktionen i borjan av intervjun, for att forklara syftet med arbetet, sedan laste jag
fragorna till lararna, se (Bilaga 2). Jag forsokte ocksa under samtalet att inte leda dem utan att
lata dem tala fritt om sina personliga erfarenheter med sina elever i sina nuvarande skolor.
Eftersom det bara ar jag som ska hora intervjun forsokte jag spela in alla lararnas svar, for att
kunna koncentrera mig pa svaret och se pa deras reaktioner och inte missa de viktiga detaljerna.
Om jag skriver under intervjun hinner jag inte skriva féardigt alla svar. Men istallet antecknade
jag under intervjun. Observation kan ocksa vara mer fordelaktigt i det hanseende att den &r mer
sanningsenlig an en intervju (Stukat, 2011). Trost (2010) beskriver i sin bok om hur forskaren
kan analysera de kvalitativa intervjuerna “att l4sa igenom de skriftliga svaren frén den
intervjuade som valts for intervjun och genom att tanka pa vad sag och horde under intervjun,
dar forskaren kan fa hjalp med att svara pa de fragestillningar som har forbereddes i forvag”.
Trost beskriver vidare att ”frdgorna 1 intervjun ska ta i ordning som passar den intervjuade. och
under intervjun kan fragans ordning styras, samt formuleringen av fragor ska baseras pa tidigare
svar (Trost 2010, s. 32 - 39).

Jag kommer att analysera alla larares svar for att ta reda pa orsakerna bakom att eleverna har
slutat studera modersmalet. Svaren var 6ppna och tydliga. Jag har sammanstallt 11 fragor som
var baserade pad 5 grundlaggande viktiga pedagogiska faktorer. Faktorerna &r didaktik och
undervisnings-metoder, lararens kunskaper, laromedel, familjesamarbete och skolhantering.
Hromic (2014) skriver i sin magisteruppsats att larande &r ett komplext begrepp som paverkas
av manga faktorer. De flesta faktorer interagerar med varandra vilket gor att det ar svart att
urskilja dem. Gustavsson och Dahné (2009) skriver i sin enkatundersékning bland annat om
olika faktorers majliga samband med elevers skolmotivation. Manga faktorer, som paverkar
larandet ar en process som pagar hela livet och inte bara i skolan. De skriver ocksa att skolans
och l&rarens viktigaste uppdrag ar att lara eleverna att lara, de ser att lararens teoretiska
kunskaper och personlighet har en viktig roll for elevernas motivation, engagemang, intresse
samt gladjen att lyckas i skolan, &ven foraldrarna spelar en betydande roll. Enligt Gustavsson
och Dahné (2009) har aven klassrumsklimatet och skolmiljon en stor paverkan pa elevens
skolmotivation. A andra sidan menar de att det finns en hdg korrelation mellan foraldrars
engagemang, motivationen samt engagemanget att lara hos eleven. Léararens engagemang och
hans positiva forvantningar pa eleven leder till goda resultat (Gustavsson & Dahné, 2009).

Kodningen som ger mojlighet for de intervjuade att vara anonyma och anvénds for de intervjuar
pa grund av forskningsetik (Kvale & Brinkman, 2015) se (Bilaga 2). Nar intervjufragorna har
tagits fram har jag utgatt fran uppsatsens tre fragestallningar, for att vara saker pa att fa mitt
syfte besvaras (Stukat, 2005). Fragestallningarna ar knutna till fragor pa foljande satt:
Uppsatsens forsta fraga géllande lararens kunskaper har jag sammanstallt intervjufragor
nummer 3, 4, 6 och 8, for uppsatsens andra fraga har jag sammanstallt intervjufragor nummer
1,2,5,9, och for den tredje uppsatsfragan har jag sammanstallt intervjufragorna 7,5, 8 och 10
Fragorna 8,10 och 11 ar ganska gemensamma och kan innehalla tva svarsmojligheter.

7.2 Urval och tillvagagangssatt

Urvalet av larare skedde efter tva kriterier, att de har arbetat tidigare som modersmalslarare i
manga ar, och att alla lararna har legitimation. Det fanns flera larare som uppfyllde ovanstaende
kriterier, men av dessa valde jag larare som jag tror kan ge de basta svaren. Mitt urval har inte
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baserats pa kon eller alder da detta inte &r relevant i denna undersokning. Denscombé (2000)
kallar detta for ett subjektivt urval.

Urvalet ledde fram till 10 modersmalslarare som deras erfarenhet ar mellan 20 - 30 ar. En av
dem é&r forstelarare. Lararna har arbetat pa olika skolor i olika omraden i Goteborgs kommun.
Alla tillfragade informanter var intresserade och tid och plats bokades efter deras 6nskemal.
Alla lararna var informerade genom ett brev, se bilaga 1 om att intervjun skulle ta mellan 20—
30 minuter, for att gardera mig vid eventuella avbrott eller andra incidenter som kan dra ut pa
intervjun. Jag har ocksa informerat lararna om att jag ska spela in intervjun for att kunna
analysera den och att inspelningen raderas sa fort jag skrivit ner informationen i mitt arbete
Denscombé (2000) skriver i sin bok att bandinspelning &r ett palitligt forskningsverktyg,
eftersom inspelningen naturligtvis sker pa ett malinriktat satt och sedan foljs av en objektiv
dokumentation av intervjun. Patel och Davidsson (2011) ndmner att ndr vi gor en
kvalitetbearbetning, arbetar vi oftast med en text, som material. Det &r ocksa mojligt att bearbeta
och analysera en videoinspelning eller en ljudinspelning. Det &r vanligt att i text skriva ut vad
som hander pa filmen eller det som sags pa inspelningen sa att vi far en text att arbeta med
(Patel & Davidsson, 2011). Enligt forskarna ovan, har jag analyserat lararens svar genom att
skriva ner det som har spelats in under konversationen och valja de relevanta meningar pa de
11 fragor som uppsatsen skulle vilja besvara och fa mera fakta som man tror inte ar viktiga.

7.3 Validitet och reliabilitet

Begreppet validitet innebéar att man undersoker det som avses att undersdkas (Stukat, 2005). |
en kvalitativ studie ar forutsattningen for att generalisera resultatet liten da resultatet av studien
kan aldrig visa exakt samma forhallanden (Larsson, 2005, s. 119). Kvale (2009, s. 264) likstéller
validitet med giltighet, dvs. om den metod forskaren har valt att anvénda undersoker det som
avses att undersokas. | min studie har jag valt att intervjua tio modersmalslarare som &r behdriga
och besitter bade teoretisk kunskap och har arbetslivserfarenhet i arbetet som modersmalslarare.
Det kan anses att validiteten i denna studie starktes utifran att studiens intervjupersoner bestar
av yrkesprofessionella som besitter lang erfarenhet och kunskap inom omradet som har
avhandlats i denna studie. En annan aspekt som kan anses ha okat validiteten i denna studie &ar
att intervjufragorna var utformade utifran studiens syfte och fragestallningar.

Syftet med uppsatsen har varit att belysa vilka anledningar som leder till att eleverna slutar
studera sitt modersmal. De svaren jag fick pa intervjuerna besvarade mina fragestallningar.
Detta starker ytterligare undersokningens validitet, genom strukturerade muntliga intervjuer
Okade undersokningens validitet, eftersom informatdrerna fick mojlighet att prata fritt och
besvara fragorna. Jag anser att reliabiliteten i mitt arbete ar relativt hog, eftersom jag har anvant
mig av min mobil och spelat in de intervjuer jag har utfort. Samt har jag saledes kunnat lagra
intervjuerna min mobil och dator och kunde ga tillbaka och lyssna pa de nér det behovdes.

Till skillnad ifran validitet innebar reliabilitet att tillvdgagangssattet vid utforande av
maétningarna bestdms (Holme & Solvang, 1997). Med hdg reliabilitet menas att studiens resultat
inte paverkas av faktorer som tid, plats och vem som haller i intervjun (Larsson 2005, s. 66).
For att sékerstalla reliabiliteten i denna studie har jag transkriberat intervjuerna, vidare har jag
vid ett flertal ganger lyssnat pa vissa delar av inspelningarna vid upprepande tillfallen for att
kunna forsakra att innehallet i materialet inte ska misstolkas. Huruvida studien sakerligen har
hog reliabilitet ar oklart da om nagon annan hade utfort intervjuerna hade fatt samma svar, da
den egna erfarenheten har en viktig inverkan for vilka fragor som stalls i intervjuguiden. Vidare
att intervjuerna och vid insamlingen av datamaterialet har utforts av enbart mig kan i viss ma
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minskat reliabiliteten da det utgar ifran min forforstaelse. Att intervjupersonerna darmed har
bestatt av yrkesprofessioner kan anses daremot Okat reliabilitet i studien. Vidare kan anses
anvandandet av strukturerade intervjufragor vara bidragande faktor till att studiens reliabilitet
har forstarkts da intervjufragorna var nedskrivna innan genomférande av intervjuerna. Ur denna
synvinkel kan det anses foreligga forutsattning for nagon att utféra samma studie och aterskapa
samma forhallande samt eventuellt hérleda till gemensamma slutsatser.

7.4 Etiska aspekter

Enligt Patel och Davidsson (2011) bor intervjupersonerna vara anonym av etiska skél och mina
deltagare var det. Skillnaden mellan anonymt och konfidentiellt &r att om en enkét ar anonym,
finns varken namn, nummer eller annan mojlighet till identifiering pa den. Ar enkiten
konfidentiell betyder det att jag har fatt svar men att det bara ar jag som har tillgang till de
uppgifterna. 1 min undersokning &ar det viktigt for alla modersmalslarare som ska delta i
undersokningen, att ha anonymitet (Patel & Davidsson, 2011). Innan jag fick tillfallet att
paborja mina intervjuer skickade jag ett brev till lararna pa sprakcentrum. Breven som jag
skickade finns redovisade i bilaga 1. | brevet poangterar jag att svarspersonernas medverkan ar
frivillig, och att all data som jag samlar in ar konfidentiell. Jag ndmner dven att jag ska anvanda
fiktiva namn vid resultatredovisningen samt att skolans namn inte uppges, da storsta anonymitet
kommer att rada. Den kodning som anvénds for att samplen ska vara anonyma, pa grund av
etiska skél &r larare 1, larare 2...till ldrare 10).

8. Resultat

| denna del av arbetet kommer jag att redovisa och analysera det resultat jag fick av
modersmalsléararna vid intervjuerna. Svaren som jag har fatt fran modersmalsléararna var valdigt
givande for att kunna se vilka asikter de har nar det galler de fem viktiga faktorerna som
paverkar modersmalet. Att utvardera hur mycket modersmalslararnas kunskaper kan ha en
inverkan pa om eleverna slutfér sin modersmalsundervisning, vilka arbetssatt de anvander och
vilka teorier som de utgar ifran vid undervisning av heterogena grupper. Huvudfragorna i denna
studie kommer att indelas i olika rubriker for att fa en helhetsbild av resultatet. Resultatet av
studien kommer att redovisas utifran nedanstaende rubriker.

8.1 Lararnas kunskapers paverkan pa elevers prestation

Nar det galler lararnas kunskaper ska jag analysera den pedagogiska faktorn som paverkar
modersmalsundervisningen. Att analysera lararnas asikter om modersmalskunnighet,
planering, arbetssatt och hur lararna hanterar de heterogena grupperna i klassen, vilka teorier
de anvander sig av som de anser ar passande for deras undervisning samt hur de motiverar
eleverna samt stodjer de att utveckla sitt modersmal. Forsta fragestallningen kommer att
avbehandlas under nedanstaende rubriker.

8.1.1 Modersmalslarares kunskaper

Vid intervjuerna framkom det att informanterna ansag att modersmalslarares kunskaper och
kunnighet, ar en av de viktigaste faktorerna som paverka elevernas motivation och leder till att
eleverna inte slutar att studera modersmalet. Nastan alla larare (8 av 10), har svarat att det &r
viktigt att modersmalslarare ar behoriga och har sprakliga kunskaper for att kunna undervisa i
modersmalet. Enligt informanterna ar det aven viktigt att lararen har ett starkt ledarskap i
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klassrummet, se elevers olikheter och skapa de pedagogiska planeringarna utifran elevernas
behov och niva.

Modersmalslararen har ocksa en viktig roll for att skapa forstaelse mellan studenter fran olika
lander och forklara den svenska demokratiska skolan for studenter som kommer fran olika
kulturer och olika skolsystem.

I sin uppsats papekar Andersson och Lindholm (2015) att Sundberg (2013) sager att 20 procent
av européerna har familjer med anknytning till andra lander. Sverige ar en del av ett
mangkulturellt och mangsprakigt Europa, och att Sverige enligt Europaradets direktiv behover
utveckla undervisningen.

Tengberg och Olin-Scheller (2015) lyfter fram hur den svenska skolans foljer skollagen genom
att se till att alla elever utvecklas sa langt som majligt utifran sina forutsattningar. De menar att
elever &r olika i skolan och det forutsatter att skolan ska anstélla kunniga pedagoger for att
kunna uppfylla skolverkets krav. En utbildad larare har redan kdnnedom om den svenska
skollagen. Det ar en utmaning tycker jag for larare, att forverkliga skollagens krav om att ge
alla elever mojlighet att utveckla sin fulla potential oavsett om de behdver extra utmaningar,
anpassningar eller sarskilt stod (Tengberg & Olin-Scheller, 2015).

Studien visar i enlighet med Alobedi (2013) beskrivning att det ar av vikt att modersmalslarare
behérskar kunskaper om det svenska skolsystemet och skolans vardegrund samt att lararen
kanner till de etiska normerna och utveckla elevernas sprak samt motivera dem att studera
modersmalet.

Enligt Skolverkets rapport (2017, s. 5) framkommer det att ”lararkategorier som dr undantagna
fran legitimationskravet, ar bland annat larare i modersmal och yrkesamnen eller larare vid
skolenheter som bedriver undervisning pé engelska, samt larare i fristdende skolor”. Studien
visar att nastan samtliga larare anser att det &r av vikt att modersmalslarare beharskar
sprakkunskaper samt har pedagogiska fardigheter. Tva av lararna sager daremot att det inte &r
ett krav att vara behorig larare for att kunna undervisa i modersmal. Vid intervjuerna
framkommer det bland annat foljande vad géller modersmalslararens kunskaper och
fardigheter:

“Modersmadl dr ett sprdk, och det skiljer sig inte frdn ett annat sprdk tycker jag och att man pratar ett
sprak, betyder inte att man kan ldra ut sprdket” (Larare nummer 10).

“Jag tycker att det beror mycket pad vilka ledaregenskaper ldraren innehar och inte att den &r behérig
eller inte. En modersmdlslirare dr annorlunda fran andra lirare”. ”Ar man behérig lirare sd betyder
det att man kan sitt yrke val, men det finns obehdriga larare som av lang erfarenhet lyckas att motivera
sina elever” (L&rare nummer 5).

Informanterna anser att undervisningen kraver tankande och reflektion samt problemldsande
for att kunna gora det maste det finnas ett meningsfullt innehdll och sammanhang. Lérarna
beskriver ocksa att den professionella lararen bor vara inforstadd med vad yrkesrollen innebar
och vilka uppgifter som ingar i arbetet som modersmalslérare. Det kan tolkas att det &r av vikt
att vara inforstddd om yrkesrollen for att kunna integrera de olika elevers liv till en forstaelig
helhet (Paulin, Rivera & Almgard, 1993).
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8.1.2 Modersmalslarares arbetssatt

Nar det galler det arbetssatt som kravs for att jobba med modersmalet, visar studien att alla
larare har sina egna metoder och undervisningssatt for att na en vardefull undervisning,
eftersom alla ar legitimerade och har lang erfarenhet.

Sprakutvecklande undervisning maste utga fran elevernas erfarenheter, och faktumet att de
lever i tva kulturer och tva sprak. Eleverna lever i tva kulturer, ibland bokstavligen i tva varldar,
mellan motstridiga normer och krav. Den sprakutvecklande undervisningen borde vara
kompensatorisk och integrerande, ge olika sprakupplevelser och majligheter att mota sprak i
manga olika situationer, vilket sker nar man laser olika texter, men framfor allt skall lasningen
innehalla mer upplevelselasning (Paulin, Rivera & Almgard, 1993).

Lararen behover ocksa beharska spraket och halla det vid liv och dven kunna visa att spraket ar
en del av lararens bakgrund och identitet. Nagra larare ser att om amnet modersmal blir
obligatoriskt och inte frivilligt kanske eleverna skulle motiveras att studera amnet. Detta resultat
har ocksa Gustafsson och Leppénen (2008), kommit fram till.

“Jag brukar tinka pa hur jag ska vinna den sociokulturella miljén som jag har i mina grupper, att kdnna
till vilka teorier som jag ska anvanda mig av under lektionen, det leda till en valdigt givande
undervisning” (ldrare nummer 2).

Jag anser i likhet med informanterna att det sociokulturella perspektivet bor foljas nar man
undervisar i modersmal och att det ar en av de basta metoderna som ger studenten majlighet att
lara sig spraket genom att utveckla sina sprakkunskaper nar de bygger relationer med andra
klasskamrater och nér de lyssnar, talar, laser, skriver och diskutera. Sarskilt eftersom det i varje
grupp finns manga elever som har olika sprakkunskaper, vissa elever ar nyanléanda och andra
ar fodda i Sverige.

Nedanstaende citat fran en informant beskriver skillnader mellan elevernas sprakliga
kunskaper:

“De heterogena grupperna varierar mellan smd nyanidnda barn som kan prata flytande, fast det finns i
samma grupp stora elever som ar fodda i Sverige och de kan inte stava eller, de inte kan prata mer an
korta meningar” (ldrare nummer 7).

Lararna har ocksa bekréaftat att modersmalslarare maste kunna de pedagogiska arbetssatten, for
att hantera olikheterna i grupperna for att kunna beméta de olika sprakliga nivaerna. Léraren
ska vara kreativ, flexibel och professionell och ha ett starkt ledarskap i klassrummet samt se
elevernas olikheter och skapa pedagogiska planeringar utifran elevernas behov och niva.
Lararen ska genom att uppmuntra och motivera under lektionen sa att eleven blir motiverad att
uppna uppsatt mal.

Lararna ar ocksa Overens om att modersmalslarare ar ansvariga for att hitta lampligaste
arbetssatt, for att utveckla elevens sprakformaga, och detta sker nar modersmalslarare blir
behoriga, kunniga eller nyfikna och vagar testa olika arbetsmetoder. Lararna lyfter fram den
bésta sprakutvecklingen genom detta goda arbetssatt och ska som modersmalsléarare kunna
motivera eleverna till att utveckla deras modersmal nar den talar, laser, skriver och formulerar
sig, pa sa satt utvecklar eleven sitt sprak. Detta gors nar eleverna skriver ner sina tankar for att
klargora dem for sig sjalva och andra. Léararen bor vélja lektionens innehall utifran elevernas
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behov och anvénda litteraturlasning som har reflekterande samtal och diskussioner som
utgangspunkt (Paulin, Rivera & Almgard, 1993).

I modersmalsgrupper finns manga elever med utlandsk bakgrund som ar fodda i Sverige och
utlandsk fodda. Darfor kravs en mycket god férmaga av modersmalslararen att anvénda
svenska, inte minst i skrift. Det kan paverka modersmalslararen om vilka teorier som kan passa
med de sprakliga olikheterna hos eleverna.

“Jag lyfter alltid modersmdlets vikt och hur de kan fa nytta av det i framtiden” (ldrare nummer 4).

En heterogen elevgrupp i modersmalsundervisningen ar ocksa en stor orsak till att eleverna inte
kan utveckla sitt sprak och till att det blir trakigt att delta i modersmalsundervisning. Det kan
paverka elevernas attityder till att studera modersmalet negativt och detta har ocksa atta av tio
l&rare ndmnt under intervjun.

“Jag har 3 elever som har studerat 3 dar i rad och de Kan fortfarande inte ldsa och skriva. Eleverna
brukar giomma sina bocker hemma, eller sdger att mamman glémde packa bocker i viskan” (ldrare
nummer 1).

Svedberg papekar om olikheterna mellan medlemmar i arbetsgrupper som ger ytterligare styrka
till gruppen och forstérker personliga erfarenheter och stallningar nér det galler att I6sa ett
uppdrag. Forfattaren sdger ocksé att ’det finns arbetsgrupper som &r bast lampade att utforas i
grupp och sddana som dr mer ldmpande att gora enskilt” (Svedberg, 2016, s. 197). Det som
hander i klassrummet nar en modersmalslarare tilldelar en uppgift till eleverna ar att eleverna
satter ett mal och borjar att planera, och ger olika forslag for att 16sa uppgiften. Den muntliga
diskussionen ger ocksa eleverna olika synonymer samt de ratta grammatiska skrivsatten. Att
hitta det basta arbetssattet ar viktig for modersmalslarare, och att arbeta i klassen med de
heterogena grupperna. De ar ocksa ett valdigt givande undervisningssétt, da kan lararen genom
lagarbete, interagerar eleverna till gruppmiljon. Férdelen med att arbeta i grupper ger mojligt
for eleven att dela sina idéer med andra klasskamrater och I6sa de uppgifter som tilldelats dem.

8.2 Organisatoriska inramningens paverkan pa elevernas prestation

Modersmalsundervisningens organisation avser i uppsatsen allt som ingar i modersmalslarande
liksom laromedel och digitalisering, lokaler, tider, Familjesamarbete och om det finns andra
anledningar som paverkar modersmalet, sasom 6verlappning mellan lektid och annan aktivitet
(idrott, musik, ritning eller laxhjalp), som vanligtvis star ar efter skoltid.

8.2.1 Laromedel

Nar det galler laromedel och digitalisering, stammer uppsatsresultatet med Musa (2013) da flera
av lararna sager att "manga av oss som undervisar pa modersmalet anvander ofta laromedel
som importerades fran sprakets ursprungslander och det kan manga ganger innebéra problem
for eleven och lararna”. Da férstar man vad Musa menar med att dessa laromedel innehaller
begrepp och miljéskildringar som bara &r anpassade for ursprungsléanderna och de kan vara helt
frammande for den svenska skolmiljon (Musa, 2013, s. 27).

Sju av tio informanter beskriver att de avsaknar tillrdckligt med material ndr det galler
modersmalsundervisning, och att lararna sjalva maste ordna materialet, som passar elevernas
miljo i det nya landet. Enligt larare nummer 1 &r det "svart att hitta bra material som passar alla
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elevernas behov, sa darfor hittar jag inte material som passar, skapar jag mina egna material.
Det gor jag ofta faktiskt”. Detta resultat stimmer 6verens med Alobedi (2013) studie som
kommer fram till att laromedlen som modersmalslarare anvander i Sverige ar fraimmande for
elevens uthildningsmiljo. Larobdckerna skildrar de elever som vuxit upp i hemlandet. Dessa
laromedel &r skrivna pa ett svart sprak. Alobedi menar att I6sningen hade varit att skapa
laromedel eller larobocker som ar anpassade for svenska elever och skolor. Hon beskriver
vidare att det finns skillnader mellan l&roplanen i Sverige och i hemlandet, de har inte samma
vardegrund som kravs i svenska laromedel (Alobedi, 2013).

8.2.2 Digitala laromedel

Né&r det galler digitala laromedel ar det faktiskt 4 informanter av 10 som anvénder digitala
laromedel, men de brukar anvénda det med &ldre elever. Lararna anvéander olika webbsidor och
till exempel Google Classroom eller Kahoot. Eleverna kan ocksa skriva pa Google Drive for
att dela sina uppgifter med lararen. Till de sma eleverna anvander lararna sanger och korta
filmer pa modersmalet, pd sd viss kan lararen locka och motivera eleverna att studera
modersmalet. ”Ja jag anvander Google classroom, Kahoot och liknande. Ja det gor det manga
tycker om Kahoot till exempel s& det motiverar eleverna”. ’Med éldre elever nér jag har tillgdng
till skolans digitala verktyg. Det motiverar dem sjalvklart, speciellt de som har latt med deras
modersmal”.

Studien visar att inte samtliga larare som har intervjuats inte genomfor sin undervisning digitalt.
Detta ar pa grund av att alla inte har god kompetens eller har lang erfarenhet. Naturligtvis
kommer eleverna att arbeta mer sjélvstandigt, och nar de flyttar till andra hogre klasser, far de
aven ldra sig att ta mer ansvar for deras larande och inlarning (Farkell, 2000). De ska ta ansvar
for sin inlarning och darfor ar det viktigt att modersmalslarare anvander digitala arbetssétt i
undervisningen. Att anvénda datorstod eller digital inlarning &r nu for tiden en del av
skolsystemet och det &r ett mal som alla pedagoger ska uppfylla, det ar liksom annan kunskap
i skolan. Manga larare ar 6verens om att datorer ska anvandas i skolan oavsett vilket amne man
undervisar i (Farkell, 2000).

Det ar 4 av 10 informanter som anvéander digitalisering i sin undervisning, och det beror pa
vilket sprak de undervisar i, hur svart spraket ar eller om det redan finns digitala laromedel i
deras sprak.

Bruun (2015) skriver i sin handbok att anvandning av den moderna tekniken dr nagot som ingar
i lararnas uppdrag, oavsett om man arbetar pa forskolan eller pa gymnasiet och oavsett vilket
amne man undervisar i. Lararna maste vara dar och umgas med eleverna pa internet. Detta ar
nagot som vi bara maste acceptera, forlika oss med och utnyttja i vara klassrum. Politiker och
skolledare maste dven vara uppdaterade (Bruun, 2015).

Modersmal ar lika viktigt som de andra &mnena i skolan, och darfor tycker jag att det &r viktigt
att anvanda laromedel i modersmalet, som passar elevernas miljo och det svenska arbetssattet.
Detta eftersom eleverna ska kanna sig trygga och motiverade till att studera modersmalet.
Nufortiden anvander lararna pa Sprakcentrum olika digitala laromedel for att underlatta for
lararen att hitta material, och for att fa eleverna att lyssna, lasa, skriva med hjalp av det
gemensamma materialet. Familjens installning har minst lika stor paverkan som lararen har pa
eleven, om barnen inte uppmuntras eller stottas hemma ar det svart for lararen att skapa en bra
bild av modersmalet. Familjens attityd och influenser mot sina barn ar en faktor. Om familjens
attityd till modersmalet &r positiv, kommer eleverna att uppmuntras att studera.
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8.2.3 Familjens installning

Né&r det galler familj samarbetet, jag har kommit fram till att familjen spelar en stor roll i
utveckling av eleverna sprak. En lektion pa 60 eller 80 minuter racker inte till en elev ska
beharska ett sprak sager lararen. Det kraver att familjen skulle hjalpa barnet genom att prata
hemspraket hela tiden hemma, hjalpa med laxor, motivera barnen och genom en konturlig
kontakt med lararen.

"Husmiljo dr viktigt, fordldrars kunskapsniva och kulturférmdaga dr viktiga om fordldrarna dr
analfabeter, drabbas deras barn ocksd och fir ingen hjdlp hemma” (ldrare nummer 8).

“Sjdlvklart, eleven mdste ha stod hemma eftersom vi trdffas bara en gdng per vecka och vardnadshavaren
maste vara engagerad i elevens larande och lararens mal. De dar hemma maste se
modersmdlsundervisning som en chans att berika eleven” (ldrare nummer 2).

Larare nummer 10 namner att eleverna slutar studera modersmalet nar eleverna hela tiden talar
svenska i hemmiljon, da kan deras modersmal bli valdigt svagt. Barnen kan inte uttala vissa
bokstaver (sérskild pa arabiska spraket, kinesiska) det kan leda till att de blandar ord eller
kanske véxlar bokstaver. Da kanner eleven sig svag och blyg och radd att prata infor andra
elever. Att eleven inte anvander modersmalet som ett levande sprak hemma paverkar viljan att
fortsatta for att “elever anvander inte modersmalet som levande sprak hemma”.

Svensson (2009) skriver att det sociala samspelet mellan barnet och familjen har mycket stor
betydelse for att barnen ska fa en djupare forstaelse av de nya ord de lér sig i olika situationer.
Forfattaren sager ocksa att barn som lever i en rik spraklig miljé kan fa upp intresset for lasning
och skrivning. Darfor vill hon lyfta fram en orsak som kan leda till att barnet kan kanna sig
tryggt nar det studerar modersmalet: genom att 6va pa att prata spraket hemma och att utveckla
sig genom att delta i olika samtal med sin familj (Svensson, 2009).

8.3 Skolans roll, skolans organisation, organisatoriska forutsattningar

Skolans installning till modersmalslarare kan paverka elevens motivation till &mnet modersmal.
Elever tillbringar mycket tid i sina skolor, om skolan har en negativ instéllning till amnet
kommer eleverna att tappa intresset for &mnet, darfér borde skolan ta hénsyn till amnet
modersmal och uppmuntra bade elever och foréldrar, eftersom modersmalsundervisningen ger
elever mojlighet att utveckla sprakkunskaper, stiarka sin identitet och bidrar till en
framtidsinvestering. Andersson och Lindholm (2015) skriver att om det finns brister i
modersmalsundervisningens organisation och kopplingen mellan skolmiljon, och om
planeringen av undervisningen pa modersmalet inte ar anpassad for mottagarnas behov kan det
skapa ett stort problem.

Vid genomgang av intervjumaterialet beskriver informanterna att det ar av betydelse hur skolan
ser pa modersmal samt hur skolan presenterar modersmalslararen till eleverna samt att skolans
installning har en stor grad paverkan pa deras perception av lararen. Modersmalslararen maste
synas som en del av skolan. | en av intervjuerna framkommer det foljande:

“Hur skolan ser pd modersmdl kan paverkar elevens sprdakutveckling i stor grad, om skolan har en positiv
instdllning sa motiveras eleven till det” (Idrare nummer 9).
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Skolan bor betrakta modersmalet som ett &mne och inte skilja det fran andra &mnen. Lararna
har nastan samma svar pa forsta fragan. Lérare 1 beréattade om att det finns olika faktorer som
paverkar eleverna och leder till att de slutar studera modersmalet, till exempel sena lektioner,
samre laromedel och frivilligt deltagande, vilket gor det mojligt for elever eller foraldrar att
vélja bort modersmalsundervisning.

Att ha modersmalsundervisning pa eftermiddagar och efter skolan ar den viktigaste orsaken till
att eleverna sluta studera modersmalet, eftersom alla larare har bekraftat detta. Eleverna ar trotta
efter skolan och orkar inte att lara sig mer, sarskilt nar de vantar en timme eller mer tills
lektionen borjar. Sma elever ar pa fritids efter skolan, de brukar ha roliga aktiviteter och det
kan ocksa paverka elevernas motivation att studera modersmalet. Aldre elever har ocksa olika
aktiviteter efter skolan, och det kan paverka eleverna till att skolka fran lektionerna och sedan
blir deras sprak samre vilket kan leda till att eleverna slutar studera modersmalet. Nedanstaende
presenteras tva citat av intervjuerna avseende amnet.

“Andra har svarigheter att studera under sena timmar medan de dr mycket trétta och sen slutar de att
studera modersmal?” (Idrare nummer 5).

“Flickorna blir oftast oroliga, ndr lektionen slutar sent sdrskilt vintertid” (Idrare nummer 3).

Enligt larare tva slutar eleverna att studera modersmalet nar undervisningstiden krockar med
andra aktiviteter sa borjar eleverna prioritera annat. Enligt Alobedi (2013) brukar eleverna sluta
studera modersmalet nar eleverna inte far godkant eller inte far det betyg som de onskar. Flera
av dem har slutat att studera pa grund av det (Alobedi, 2013).

Ibland har eleverna inte modersmal i sina skolor och da maste eleverna aka langt till en annan
skola for att fa undervisningen dar.

Amanda Walldoffs (2018) som &r forskare vid Stockholms universitet beskriver i en intervju
med Skolporten att det finns elever som inte kan skriva pa arabiska, trots flera ars
modersmalsundervisning i standardarabiska, vilket stammer Overens med Alobedis
resonemang. Forskaren sdager samtidigt "att inte kunna skriva standardarabiska efter sex eller
atta ar i modersmalsundervisning ar inte i linje med kursplanen eller stédmaterialet fran
Skolverket". En forklaring till detta sager hon &r att det kanske &r omgjligt for eleven att lara
sig standardarabiska med enbart en timmes undervisning i veckan (Walldoff, 2018). Alobedi
(2013) menar daremot att problemet med modersmalsundervisning ar att det alltid sker sent och
att eleverna &r trotta, eller har andra aktiviteter.

Bunar (2018) skriver pa sin sajt att modersmalsamnets stora problem idag ar hur det organiseras
och vilken status bade amnet och modersmalslararna har i skolan. Professorn tillagger att
eftersom det ar frivilligt sa ar det foraldrarnas beslut om eleven ska delta i undervisningen som
for det mesta ar forlagd utanfor skoltid i 40-60 minuter per vecka, vilket inte gor den sa
lockande for eleverna (Bunar, 2018).

Det finns olika orsaker som kan spela storre eller mindre roll for att eleverna slutar studera
modersmalet. Enligt intervjuanalysen har lararens kunskaper stor effekt pa undervisningen.
Lararens kunskaper nér det galler att motivera och hantera sprakolikheter hos eleverna i klassen
ar ocksa av betydelse.

Nar det galler modersmalsundervisningens organisation sa har den ocksa betydande effekt pa
om eleverna studerar modersmalet. Resultatet visar att den har storre effekt &n om lararen ar
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behorig. Andersson & Lindholm (2015) foreslar att modersmalsundervisningen ska bygga pa
en kollektiv relation mellan regering, privata institutioner och lokala samhaéllen, eftersom de
tillsammans spelar olika viktiga roller. Utmaningen for Sverige &r att man ska se
mangkulturalitet som en resurs och darfor lata elever och foraldrar med annan bakgrund vara
delaktiga i utformandet av skolan.

9. Diskussion

9.1 Metoddiskussion

I mitt examensarbete har jag velat en kvalitativ studie for att undersdka anledningar som leder
till att eleverna slutar studera modersmalet. Jag har &ven varit intresserad av de viktiga
pedagogiska grundelementen: lararens kunskaper, didaktik, undervisningsmetoder, l&romedel,
familjesamarbete och skolhantering, och om dessa kan paverka och leda till att eleverna slutar
att studera modersmalet. Jag har aven varit intresserad av att ta reda pa vilka av dessa faktorer
och anledningar har en stor effekt och om de leder till att eleverna slutar att studera
modersmalet. Jag tycker att denna metod jag valde passar utmarkt till min underséknings syfte
och fragestallningar

Enligt Bryman (2012) har det pagatt diskussion om huruvida kvantitativa reliabilitets- och
validitetskriterierna ska tillampas pa kvalitativa studier. Vissa forskare har valt att anvanda sig
av alternativa begrepp for validitet och reliabilitet, vid genomférande av kvalitativa studier. |
denna uppsats har jag daremot valt att anvanda mig av begreppen da de bedémdes vara mest
lampande for denna studie. Som det tidigare har beskrivits i metodavsnittet innebar validitet att
man undersoker det som avses att undersokas (Stukat, 2005). For att sakerstalla att validiteten
i denna studie uppnas, har jag anvant mig av intervjuguide med utgangspunkt fran studiens
syfte och fragestallningar for att saledes undvika paverka respondenternas svar genom min
forforstaelse och erfarenhet. Risken ar att man gar miste om att stélla relevanta fragor under
intervjun for att det tas forgivet vilken svar respondenterna kommer ge.

Studiens fragestéllningar har varit representerats i turordning for att halla en rod trdd genom
hela arbetet. Informanternas egna har citerats vid ett flertal ganger for att informanternas
subjektiva upplevelser och tankar ska lega till grund i denna studie. Nackdelen som kan anses
finnas med kvalitativa studier i form av intervjuer ar att det ar svart att dra i storre skala
generella resultat av respondenternas upplevelser. Dock har respondenternas tankar och
beskrivningar gett storre kunskap inom omradet och anvandbart material infor eventuellt
kommande studie inom omradet.

Enligt Kvale & Brinkmann (2010, s. 150) &r det av vikt hur intervjufragorna utformas och att
de har sin utgangspunkt utifran studiens syfte och fragestéllning. Det har dven stor betydelse
for hur intervjuaren staller fragorna till respondenterna i studien, forskaren har namligen sitt
eget forskningsverktyg. Det forutsatter darmed att intervjuaren har formaga att uppfatta
respondenternas svar och perspektiv da det har avgorande betydelse for studiens utfall. Vidare
att forskaren besitter kunskap inom undersdkningsdmnet och beharskar diverse intervjutekniker
samt forskaren integrerar med intervjupersonerna (Kvale & Brinkmann 2010, s. 150). Dessa
aspekter har betydelse for studiens reliabilitet. Intervjufragorna &r utformade utifran
litteraturmaterialet men aven fran min egna forforstaelse. Det kan anses omojligt att till foljd
av detta att indirekt inte paverka intervjupersonernas svar och hur jag uppfattar respondenternas
svar. Vidare ar det inte med sakerhet att respondenterna ger samma svar vid olika tillfallen,
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varfor det kan paverka studiens reliabilitet. Hog reliabilitet kan uppnas under férutsattning att
”mattet” ska vara stabilt och inte paverkas av faktorer som variationer vad géller tid, rum eller
intervjuaren (Larsson, Lilja & Mannheimer 2010). Denna studie bygger pa intervjupersonernas
upplevelse i den aktuella situationen. Resultat av denna studie kan fa darmed ett annat utfall
om det genomfors i en annan tidpunkt.

For att sakerstalla att studien uppfyller reliabilitetkriteriet har jag under intervjuernas gang
aterberattat vad jag har uppfattat av respondenternas utsago for att tillforsékra att jag har
uppfattat de korrekt. Vid transkribering av datamaterialet har &ven ordagrant skrivit vad
respondenterna har beréattat for att minimera risken att misstolka dess svar.

9.2 Resultatdiskussion

Modersmalsundervisningen star infor manga svara hinder som kraver lésningar och extra
anpassningar, for att kunna minska antalet elever som slutar studera. Bland dessa faktorer &r
det forst och framst modersmalslararens pedagogiska fardigheter. Denna uppsats visar att
modersmalsundervisningen kraver ett vélplanerat pedagogiskt arbete och stéller hoga krav vid
att lararna hittar olika arbetssétt for att kunna motivera eleverna till fa de vilja att fortsatta
studera, trots att det foreligger brister i upplagget av modersmalsundervisningen pa en
nationellniva. Idag sker modersmalsundervisningen efter ordinarie skoldagens slut och &r inte
obligatoriskt skolamne. Undervisningen bor ske under dagen, inte sent eller efter skoldagens
slut, och bor kanske inte vara frivilligt. Skolan bor ta ansvar och prioritera modersmalsamnen i
likhet med de andra skoldmnen som eleverna laser i skolan. Det kan eventuellt bidra till att
eleven blir mer motiverad till att slutféra sin modersmalsundervisning om amnet blir ett
obligatoriskt amne. Enligt Andersson och Lindholm (2015) daremot blir bade foraldrar och
elever oroliga att de ska missa andra skolamnen om modersmalsundervisningen hamnar under
ordinarie skoltid.

Modersmalsundervisningen ar ett underprioriterat amne enligt min samlade information och
sker i olika miljoer, klassrum, lokaler och ibland i ett kok om det saknas lediga lokaler. Detta
innebar att som modersmalslarare har man samre forutsattningar att utgd ifran vid
undervisningen. Ldraren forutsétts vidare vara mer engagerad for att hitta olika arbetssatt for
att kunna halla stimulerande undervisning.

Det finns dven andra faktorer som paverkar modersmalsundervisningen. Lararen har nu for
tiden ett stort ansvar for att skapa larandemdjligheter, att formulera, motivera, utvérdera,
betygsatta samt bedoma. Lararen maste ha tillrackliga pedagogiska kunskaper for att kunna
undervisa. Det innebdr att undervisningen inte enbart ska syfta till att eleverna utvecklar sitt
modersmal, utan &ven behover stimuleras for att vilja fortsdtta studera modersmalet.
Modersmalslarare bor aldrig glomma bort att uppmuntra, berémma och halla motivationen
under lektionen i syfte att fa eleverna bli stimulerade till att fortsatta studera sitt modersmal och
inte tappa motivation sarskilt med tanke pa att undervisningen sker efter skoldagens slut och
att eleverna har stora sprakliga nivaerna skillnaderna sinsemellan. Modersmalslarare bor
fortsatta utmana eleverna i deras sprakinlarning.

Studien visar att intervjupersonerna ar 6verens om att modersmalslarare maste forhalla sig till
Skolverkets vardegrund och k&nna till de svenska demokratiska varderingarna samt
undervisningen ska vara anpassningsbar utifran den heterogena gruppen, vars elevers
sprakkunskaper &r olika. Det kan forstds utifran Vygotskijs term om den proximala
utvecklingszon, att den kunnige, lararen ifraga snabbt behdver kunna anpassa sin undervisning
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till var den enskilde eleven befinner sig i sin utvecklingszon (Maltén, 1997). Det kan tyckas att
det ar av vikt att lararna har ett sociokulturellt forhallningsatt och utgar ifran att manniskan
utvecklas inom ramen for sin sociala omgivning. Som modersmalslarare forutsatter det att
lararen integrerar med den enskilde eleven och stimulerar eleven i sin inlarningsprocess.

Uppsatsen betonar dven vikten av att skolan anstaller behériga larare eller en larare som har
pedagogiska kunskaper fran sitt hemland. Lararen maste ha tillrackliga kunskaper om vad
interkulturell undervisning innebdr och vad som kravs, hur lararen ska utveckla elevernas
kulturella identitet, och hur de heterogena grupperna ska hanteras. Samtidigt maste lararen ta
hansyn till elevernas olika sprakkunskaper, erfarenheter och kanslor. Fridolfson (2013) menar
att lararens kunskap och skicklighet vanligtvis har en stor betydelse for hur elevers larande
kommer att utvecklas for den enskilda eleven. Enligt Fridolfson (2013) kan lararens kompetens
till och med vara mer eller mindre avgorande for elevernas l&s- och skrivutveckling. Fridolfsson
(2013) havdar att den stora utmaningen ar att undervisa elever som inte har tillrackliga
kunskaper om hur man kan lara sig. L&rarens kompetens har i detta fall stor betydelse for hur
eleven utvecklar sitt larande.

Manga nyanlande barn ar i behov av vuxna som forstar dem. Barnen behéver kanna sig trygga
I skolan for att uttrycka sig och kommunicera, och de behdver larare som kan stimulera och
stotta dem for att nd den basta sprakutveckling. Samtidigt forutsatts modersmalslarare att hjalpa
eleven att integrera sig i samhallet.

Eftersom klassen bestar av heterogena grupper, dar individerna befinner sig pa olika
kunskapsnivaer, vissa nyanlanda har mojligtvis sedan tidigare vélutvecklat sprak medan elever
fodda i Sverige kan sakna tillrackliga sprakliga grunder med sig. Vygotskij menar att i borjan
av en inlarningsprocess kan den larande behdva mycket stéd och hjalp vid genomférande av
vissa uppgifter genom den kunniges stdd och hjalp men med tiden avtar stodet. Fenomenet
Vygotskij beskriver bendmns som den proximala utvecklingszonen, dvs. néar den larande har
tillagnat sig kunskapen, blir mer sjélvstandig i sitt utforande av uppgifter och forflyttar sig
darmed till den kommande utvecklingszonen (Lundgren, Séljo, Liberg, 2014). Detta kan anses
stélla krav vid att l&raren dr anpassningsbar och har ett kreativt arbetssatt for att kunna
tillmotesga eleverna diverse spraknivaer.

Studien visar att det finns behov av att fortbilda alla obehoriga modersmalslarare, eller kanske
fortbilda de genom att delta pa olika vélplanerade studiedagar och kurser. Papperet och pennan
har fortfarande en plats i klassrummet men digitala verktyg stimulerar eleverna valdigt mycket
tycker jag, lararen ska kunna utnyttja de digitala undervisningsmetoderna som ocksa ar ett krav
for en motiverande undervisning, sarskilt utifran dagens samhalle som gar mot digitaliseringen.

Attityder mot modersmalet maste andras. Alla maste bli medvetna om vikten av modersmalet.
Skolan, eleverna och sérskilt nyanlanda familjer maste veta att amnet modersmal ocksa lika
viktig som andra skolamnen da det bidrar till att eleven skapar béattre forutsattningar for att
utveckla sitt svenska sprak. Wigerfelt och Morgan (2012) skriver om flersprakighet i skolan,
namligen att barn som har tva fungerande sprak &r helt obehindrade att byta och prata vilket
sprak det de an vill. Vidare att de elever som hade fatt tvasprakig undervisning pa svenska och
modersmal hade betydligt lattare for att uttrycka sig och att vaxla mellan spraken till skillnad
fran de som inte deltog i modersmalsundervisning. Enligt Paulin, Rivera och Almgard (1993)

har elever som har svart att uttrycka sig pa sitt modersmal inte hade tillrackligt sprak i sitt andra
sprak. Enligt Salameh (2012) har flersprakiga elever generellt en tidigare utvecklad fonologisk
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formaga till skillnad ifran ensprakiga elever, men om de inte deltar i undervisningen for sitt
modersmal kan de tendera att férsamra sin sprakutveckling.

Kontakten mellan elevens foraldrar och skolan ar en viktig aspekt for att starka elevens sprak
pa ett positivt sitt och 6ka dess motivation till att slutféra sin modersmalsundervisning.
Ekenberg och Yrjana (2017) betonar vikten av att foréldrarna har ett stort ansvar for barnet, och
att samarbete med skolan &r en forutséttning for att eleven ska kunna uppna skolframgang.
Utifran Vygotskijs inlarningsteori kan det forstds som att socialt samspel pa flera plan har
avgorande roll for huruvida eleverna slutfor sina modersmalstudier. Samarbete mellan elever
och foraldrar och mellan foraldrar och elever samt sinsemellan elever och ldrare &r ett faktum
for att eleverna ska kanna sig motiverade till att studera sitt modersmal. Det ar genom den
sociala omgivningen som Vygotskij menar namligen att den enskilde kan fa stimulans och sa
smaningom utvecklar sin inlarningsférmaga (Lundgren, Séljo, Liberg, 2014).

Aven svensk och internationell forskning belyser att samarbete och engagemang fran
foraldrarna har viktig betydelse for barnens skolframgang (Salama, 2012). | studien beskriver
en informant att det rader svarigheter i samarbetet med elevernas foréaldrar. Det kan anses viktigt
att larare betonar vikten for fordldrarna i enlighet med laroplanen att skolan och
vardnadshavarna har ett gemensamt ansvar for elevernas skolgang och att de tillsammans
behover skapa basta mojliga forutsattningar for att barn ska kunna utvecklas (Skolverket, 2018).
Enligt Ekenberg och Yrjané (2017) ar kontakten mellan hemmet och skolan viktig aspekt for
att starka elevens sprak pa ett positivt satt. Foraldrarna har ett stort ansvar for barnet, och de
maste samarbeta med skolan for att skapa de basta forutsattningarna for elevens skolframgang
(Ekenberg & Yrjana, 2017). Flera studier visar att foraldrarna allt mer paverkar skolan och
lararnas undervisning. Att foraldrarna har hoga forvantningar pa lararna tenderar dock att leda
till att lararen kanner sig pressad (Ambrose, 2017).

En annan utmaning som studien visar &r att det inte finns tillrdckligt med laromedel i Sverige
som passar till den svenska laromiljon i manga sprak. Detta innebdr manga ganger att
modersmalslararna behover sjalva ta fram lampligt material som de kan anvéanda sig av i
undervisningen. For att fa eleverna att slutféra sin modersmalsundervisning forutsatter det att
eleverna blir stimulerade. Detta kan enbart géras om materialet i undervisningen utgar ifran
elevens miljo som den kan relatera till.

Sammantaget visar denna uppsats att det finns manga utmaningar som modersmalslarare
behdver hantera for att fa eleverna att vilja fortsatta sin modersmalsundervisning. En del
atgarder kan dock vidtas for att kunna minimera antalet elever som slutar studera sitt
modersmal. Som modersmalslarare behGver man vara kreativ och flexibel samt vara 6ppen for
anvanda andra arbetssatt och metoder i undervisningen.

10. Vem har nytta av uppsatsens resultat?

Uppsatsen handlar om en specifik och viktig aspekt i den svenska skolan: hur modersmals-
undervisningen kan behallas. Detta har undersokts genom att hitta anledningar som leder till att
eleverna slutar studera modersmalet.

Alla utbildningsinstitutioner i Sverige kan dra nytta av resultaten. Sverige kommer att vinna en
flersprakig generation som kan arbeta, producera och samarbeta globalt. Skolverket ska veta
vilka anledningar som paverkar eleverna att sluta studera modersmal. De kan forsoka ta itu med
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dessa luckor, sarskilt eftersom manga undersokningar visar pa effektiviteten av att kunna
modersmalet, och hur det utvecklar det svenska spraket.

Alla modersmalslarare kan ha nytta av resultaten, genom att fa vagledning i att vélja det
lampligaste arbetssattet och for att kunna utveckla deras pedagogiska kompetens, och genom
att valja de basta laromedlen som kan motivera eleverna att fortsatta studera modersmalet.
Ovrig personal som arbetar med modersmalsundervisning kan ocksé ha nytta av resultatet, som
till exempel skolledare, féraldrar och skolpolitiker.

11. Fortsatt forskning

Modersmalsundervisning ar ett viktigt amne for sprakutvecklingen av bade modersmalet och
svenska spraket, och har stor effekt pa utvecklingen av elevernas andra spraks val pa (moderna
sprak) som de studera i skolan. | mitt arbete har jag valt att enbart intervjua modersmalslarare.
Det vore intressant att folja upp detta arbete med att understka vad foraldrar och elever anser
om modersmal for att synliggora deras asikter angaende anledningar till att eleverna slutar
studera modersmalet. Det vore ocksa intressant om man kunde undersoka eleverna pa
gymnasiet, eftersom de sjalva kan forklara och beratta varfor de slutar att studera modersmalet.

e Undersoka elevers studieresultat som har slutat att modersmalet jamfort med de som
har fortsatt

e Undersoka de undervisningsmetoder och arbetssatt, till ex. vanliga och digitala
undervisningar och se vilka av de som kan motivera eleverna att studera modersmalet
och jamféra mellan olika elevers sprakutveckling i olika skolor.
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Bilaga 1

Samtycke till medverkan i ett aktionsforskningsprojekt for Goteborgs universitet
Basta modersmalslarare!

Jag heter Qassim AL-IDHAM. Jag studerar pa VAL projekt i G6teborgs Universitet. Jag skriver
min kandidatuppsats som kommer att handla om (Anledningar som leder till att eleverna slutar
studera modersmalet).

Jag vill darfor intervjua er och kommer att koncentrera mig pa fragor som beror uppsatsens
mal. Intervjuerna kommer att spelas in for att jag inte ska glomma nagot som ni sagt, och det
tar cirka 20 minuter.

Inspelningen raderas nar jag skrivit ner informationen i mitt arbete och fick godkant pa min

uppsats.

Med vénliga hélsningar

Qassim Al- Idham
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Bilaga 2

Intervjufragor:

Vad tycker du om de laromedel som du anvander nu i din undervisning?

Anvander du digitala laromedel? Tycker du att de motivera elever att studera
modersmalet?

Vilka egenskaper ska en framgangsrik modersmalslarare ha, enligt dig?

Hur arbetar du med dina elever mot att de ska ha en positiv installning mot dmnet?

Tror du att omstandigheter kring modersmalets undervisning kan paverka och leda till
eleverna sluta studera modersmalet?

Tror du att det en koppling mellan modersmalslarare behorighet och en elevernas
motivation? Forklara?

Hur mycket kan skolans (positiv eller negativ) installning mot modersmalslarare paverka
elevens motivation till modersmalet?

Tycker du att (dina heterogena grupper) kan paverka elevers sprakliga utveckling och
leda till att de slutar studera modersmalet?

Tror du att familjens installning till undervisningen paverkar hur elevers installning till
modersmalet? Pa vilka satt?

Vilka ar anledningar till att eleverna sluta studera modersmalet tror du?

Har du nagra andra tillagg?
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