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Abstract
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Syfte: I denna uppsats undersoks om och i forekommande fall hur fritidshem arbetar

med sprakutvecklande arbetssitt for att fraimja flersprékiga elevers

sprakutveckling.
Teori: Den 6vergripande teorin for arbetet dr den sociokulturella.
Metod: Undersokningen har for att ge sévil bredd som djup genomforts med en

metodtriangulering. De tre enskilda metoderna &r analys, observation och

intervju.

Resultat: ~ Undersokningen visar att det finns brister vad géller savél planering som arbetet

med sprakutvecklande arbetssitt i fritidshemmet.
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1. Inledning

Inledningsvis foljer hér en kort bakgrund med personliga utgdngspunkter till arbetet darpa
foljer en historik dver fritidshem och laroplaner. Avslutningsvis ges en redovisning av
problemomrédet. I syfte att underlétta 1dsningen av arbetet ges i slutet av uppsatsen (Bilaga 1)

en definition av i arbetet forekommande begrepp.
1.1 Bakgrund

1.1.1 Personliga utgdangspunkter

Parallellt med véra studier arbetar vi bdda inom grundskolan men med olika uppdrag. En av oss
arbetar som grundskolldrare pa mellanstadiet och en arbetar med modersmalsundervisning och
studiehandledning. Det var inom ramen for var yrkesutovning vara vagar korsades forsta
géngen. Andra géngen var da vi bdda, ovetandes om varandra, skulle till att skriva vart
examensarbete inom respektive kompletterande lararstudier, ULV respektive VAL. Vi
bestdmde oss ganska snart for att skriva detta tillsammans. Utgdngspunkten togs i vért
gemensamma uppdrag och vart intresse for sprak- och skolutveckling. Planen var inledningsvis
att arbeta for en utveckling av studiehandledning da vi bada hade erfarenhet av detta om én
utifran tva olika perspektiv, klassldrarens och studiehandledarens. Denna plan kom dock att

andras.

I laroplanen for grundskolan, Lgrl1, (Skolverket, 2018) betonas att spréket har stor betydelse
for elevernas utveckling och att skolan har ansvaret for att skapa mojligheter for denna

utveckling. Detta uttrycks tydligt i kapitel ett under skolans uppdrag:

Genom rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mdjligheter att

kommunicera och dédrmed fa tilltro till sin sprakliga férmaga. (s. 9)

Utover skola finns dven fritidshem med huvudsyftet att stimulera elevens utveckling och

larande samt erbjuda en meningsfull fritid (Skolverket, 2018).

I det inledande arbetet med den foreliggande uppsatsen uppmérksammades en under 2018
utgiven kvalitetsrapport fran Skolinspektionen (2018). Den visade bl.a. annat att fritidshemmen
behover utveckla sitt pedagogiska arbete inom omradet sprak och kommunikation. Dé upptill
85 % av skolans elever i dldersgruppen 6 till 9 ar var inskrivna i fritidshem laséaret 2016/2017
(s. 8) fann vi det angeldget att studera verksamheten nérmare. Fritidshemmet &r dessutom en

kompletterande samarbetspartner kring vara gemensamma elever vilket ocksa utgdr en grund



for arbetet. Fokus flyttades déarfor fran arskurs 4-6 till fritidshem men med det ursprungliga

undersokningsomradet, sprakutvecklande arbetssétt, bibehallet.

Det har vidare forskats relativt lite kring undervisning pa fritidshem. Det &r mot denna samlade
bakgrund vi i detta arbete viljer att undersoka i vilken omfattning och hur de undersokta

fritidshemmen viljer att arbeta sprakutvecklande.

Vér forhoppning dr att undersokningen kan bidra med kunskaper som gor oss béttre rustade for
att i var framtida yrkesroll béttre samverka med fritidshemmen kring vara gemensamma elevers

spréakutveckling i synnerhet men dven kring samverkan i allménhet.

1.1.2 Fritidshemshistorik

Fritidshemsverksamhet f6r barn har funnits sedan ldnge. Dess historia kan réknas tillbaka till de
sa kallade arbetsstugorna som inrdttades frdn 1880-talet med borjan i Stockholm. Dir samlades
fattiga barn som kunde fa sig ett mal mat samt lira sig enklare sysselsittningar (Saar, Lofdahl,
& Hjalmarsson, 2012). Syftet med verksamheten som drevs av vilgorande stiftelser var att
utova tillsyn 6ver och forhindra tiggeri bland de allra fattigaste bland de yngre skolbarnen och

den dominerades av det praktiska hantverket, &ven om ocksa lek och laxldsning forekom.

Efter andra virldskriget infordes statsbidrag och kommunernas ansvar for verksamheten 6kade
och forskolldrare anstélldes for att ansvara for verksamheten. Den kom d4 att bendmnas
eftermiddagshem. Innehallet priglades dé inte av hantverk utan da var barnens mgjlighet till

fritidssysselséttning viktigare.

1964 startades en sérskild forsoksutbildning for fritidspedagoger i Norrkdping och denna
fortsatte aret darpa. 1988 fick fritidshemmet eget pedagogiskt program (Persson, 2008).

Dagens fritidshemsverksamhet byggdes ut under 1970-talet da efterfragan pa plats 6kade
genom att fler kvinnor ville ut i arbetslivet. Fritidshemmen kom att fa eget innehdll och mal.
Idag ar fritidshemsverksamheten en viktig integrerad del av skolan och har bl.a. till uppgift att

vara ett komplement till skolans verksamhet och delar samma ldroplan som grundskolan.

Under 80- och 90-talen fordndrades forutsattningarna for fritidshemmen och dess lérare,
fritidspedagogerna, radikalt genom att fritidshemmen integrerades i skolan, bade lokalmassigt

och verksamhetsmassigt.



1.1.3 Ldroplanshistorik

Har kommer en sammanstdllning av grundskolans laroplaner fran 1962 dé fritidshemmen

nidmns for forsta gangen fram till dagens ldroplan Lgrl1 som é&r reviderad 2018.

Jamforelser av de olika laroplanerna visar att synen pa fritidshemmet och sprakutveckling har

forandrats mycket over tid.

I den forsta laroplanen for den nya enhetsskolan fran 1962 beskrivs elvernas fritidsverksamhet
som elevforeningar eller hobbyklubbar som bidrar till 6kad trivsel och identitesutveckling.
Dessa ska av en intresserad men passiv skola betraktas som elevernas egen angeldgenhet och
verksamheten leds av fordldrar, foreningsinstruktorer och éldre elever. Skolans roll &r att stitta
med efterfragad kunskap, material och lokaler. Ett annat syfte &r att verksamheten kan

komplettera och stddja undervisningen i skolan (Skoloverstyrelsen, 1962).

I Lgr 62 lyftes ocksa undervisning i norska och danska fram under &mnet svenska. Fokus var
Ovningar for att forsta danska och norska 1 tal och skrift, huvudsakligen genom lyssnande och 1
anslutning dirtill ldsning av enkla texter. Aven i imnet musik nimns de nordiska spriken

(Skoloverstyrelsen, 1962).

I den dérpa foljande ldroplanen fran 1969 beskrivs fritidsverksamheten 1 stort sett som den
tidigare. Samarbetet med hem- och skolaféreningar ges storre betydelse och dessa foreningar
fir gdrna stilla personal till fritidsverksamheten. Skolan har mdjlighet att ersittara dessa
kontant. Skoltidningar lyfts fram som ett tydligt och bra exempel pa aktivitet som dr frimjande

pa skolarbetet (Skoloverstyrelsen, 1969).

Sprék beskrivs som kopplat till identitet och utgoér dven grunden till allt ldrande.
Undervisningen ska vara sprakfrimjande for att eleverna ska kunna skapa kunskap kring sin
egen prestation och formaga i sitt larande. Vikten av elevens bakgrund i undervisning och

kunskapsutveckling blir mer tydlig:

For att na skolarbetets mal maste ldrarna kidnna de enskilda eleverna, ta hdnsyn till deras
intellektuella forutsittningar, deras ldggning och inriktning, deras intressen och personliga

forhédllanden. (s. 11)

Det betonas att det &r viktigt att ha en sa bred och méingsidig uppfattning som mgjligt om sina
elever och deras miljo for att planera och stotta eleverna utifran deras behov. Det forutsitter

sélunda god individuell kinnedom om eleverna i klassen (Skoloverstyrelsen, 1969).

Det beskrivs ocksd att elevernas erfarenheter dr viktiga i ldrandet. En konkret undervisning



utgdende fran elevernas egna erfarenheter gor det lattare for eleverna att forsta. Vid val av
texter som dr av huvudsakligen berittande eller beskrivande karaktér, bor man sérskilt beakta
texternas mojligheter att for eleverna levandegora stoffet, ge det mening och innehall genom att

anknyta till elevernas tidigare erfarenheter (Skoloverstyrelsen, 1969).

I Lgr69 (Skoloverstyrelsen, 1969)betonas vikten av att arbeta med begrepp 1 alla &mnen.

Lasning och samtal anses vara viktiga metoder for att 6ka ordforradet:

Léasning av olika slags litteratur ar ett naturligt sétt att 6ka ordforradet och 6va upp kénslan for

sprak och stil. Den paverkar dven formégan att uttrycka sig i tal och skrift. (s. 132)

Samtal som metod &r ett effektivt sprakutvecklande arbetssitt da det under samtalen
upptrader behov av ett bredare och rikare ordforrad. Darfor ska eleverna stimuleras
pa olika sétt att gradvis utoka begreppsregistret, bl. a. genom ett sjélvstandigt

studium av facklitteratur och tidskrifter (Skoloverstyrelsen, 1969).

I laroplanen fran 1980, Lgr80, (Skoldverstyrelsen, 1980) utvecklas detta ytterligare till en
likvardig utbildning for alla elever och att spréket forstirks dven genom de estetiska &mnena.
Likvérdigheten géller inte bara elever med sprakiga och kognitiva svarigheter utan ocksa elever

med ett annat modersmal:

Elev med annat hemspréak dn svenska har ritt att fa en med andra elever likvérdig
utbildning. Skolan maste samtidigt som den stirker dessa elevers sprakutveckling aktivt ta

till vara deras kulturarv. (s. 16)

Léroplanen innehéller kursplaner for tyska och franska, hemsprak, svenska och svenska som
frimmande sprak. Skolan klarar inte det utan en effektiv samverkan med andra for att stodja
eleverna som av olika anledningar har sirskilda svarigheter. Lgr 80 beskriver grundskolan som
sambhéllets storsta insats for barn och ungdom och att den darfor utgdr ett naturligt centrum for
en bred samverkan mellan forédldrar, elever och skolans personal, med forskola och

fritidsverksamhet.



Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) lagger mycket fokus pé de estetiska &mnena som drama och
bild och hir dr tanken att elevernas sprakforméga ska utvecklas i ett annat sammanhang med

andra helt andra uttrycksformer:

Spraket utformas i ett samspel med andra manniskor. Barns arbete med bilder, med litteratur
och drama, med konstnérliga uttrycksmedel 6ver huvud taget framjar deras sprakutveckling.

(s. 33)
Aven kollektiva arbetsgrupper, det vill siga grupparbete poingteras:

Kollektiva arbetsuppgifter for olika elevgrupper &r dgnade att bryta framlingskap, motverka

tendenser till mobbning och skadegorelse och ge elever okat sjalvfortroende. (s. 47)

Den fjarde laroplanen for det obligatoriska skolvisendet Lpo94, kom 1994 och omfattar
forutom skolan dven forskoleklassen och fritidshemmet. Som en riktlinje i Lpo 94 finns
samarbetsformer som ett fokusomrade for forskoleklassen, skolan och fritidshemmet 1 syfte att
stodja elevernas mangsidiga utveckling och lidrande. Den tydliggor ldrarens roll ytterligare samt
att den framhéver att lararen skall se till att eleven far mer plats och inflytande pd bade

arbetsformer, arbetssitt och innehallet i undervisningen.

Enligt Lpo94 dr kunskap inget entydligt begrepp. Kunskap delas upp i fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet, som alla forutsitts samspela med varandra och bilda en helhet.
Skolan ska formedla dessa kunskaper som dr nddvindiga for varje enskild elev som ska

utveckla sitt eget sétt att léra.

I jamforelse med tidigare ldroplaner beskrivs i Lpo94 (Skolverket, 1994) hur sprak kan bidra
till elevernas personliga utveckling. Med det ska eleverna kunna fora fram asikter och idéer pa
ett sitt som gor att de forstar och blir forstadda: ”Sprak, ldrande och identitetsutveckling ar nira
forknippade” (s. 5). Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva utvecklas spraket hos
varje elev och dérmed tilltron till sin sprakliga och kummunikativa formaga. Lararens arbetssétt
ska ta hdnsyn till varje elevs behov, forutséttningar, erfarenheter och tinkande, sa att eleven

upplever att kunskap dr meningsfull.

I laroplanen fran 2011, Lgrl1, har malkriterierna fatt storre utrymme. Det géller sdvil skolans
alla @amnen som fritidshemmet som fick ett detaljerat syfte och ett tydligt sprakutvecklande

centralt innehall dir sprak och kommunikation utgor en viktig grundpelare.

I laroplanens forsta kapitel om skolans uppdrag betonas elevernas rétt till rika mojligheter till

bl. a. samtal och lasning for att de ska fa utveckla sin forméga till kommunikation och



dirigenom ges Okad tilltro till sin sprakliga formaga (Skolverket, 2018). I det foljande kapitlet
om overgripande mél och riktlinjer uttrycks ett tydligt mal att skolan ansvarar for att varje elev
efter genomgangen grundskola: ”kan anvidnda det svenska spraket i tal och skrift pd ett rikt och
nyanserat sitt” (2018, s. 13). Vidare har sprakets malkriterier breddats i storre utstrackning an 1
tidigare laroplaner. Eleverna ska fa ldra sig att anvédnda spraket for att kunna uttrycka sina
kénslor, upplevelser samt kunna dterberétta om saker de hort, sett eller 14st. Dessutom
tydliggors lararens viktiga roll i elevernas sprakutveckling genom stéttning for att de ska kunna

utveckla sina sprékliga uttrycksformer/sitt, foreteelser, strukturer och strategier.

Fritidshemmet har getts ett tydligare och mer detaljerat syfte och centralt innehall. Det uttrycks
att verksamheten ska vara ett komplement till forskoleklass och skola. Det framhévs vidare att
undervisningen ska erbjuda eleverna en variation av arbetssatt, uttrycksformer och larmiljoer
som integrerar omsorg och ldarande. och att spriket har en central betydelse for allt 1drande.
(Skolverket, 2018). Det betonas vidare att fritidshemmet ska arbeta med sprakutveckling och ta
tillvara elevens intresse, bakgrund och nyfikenhet. Att kunna anvénda sitt modersmaél ska ocksa
mojliggoras 1 fritidshemmet (Skolverket, 2018, s. 25). Undervisningen ska dven ge eleverna
mojlighet att skapa och uttrycka sig genom olika estetiska uttrycksformer sdsom bild och
musik. Det centrala innehallet dr uppdelat i fyra omraden ndmligen; sprak och kommunikation,
skapande och estetiska uttrycksformer, natur och samhille samt lekar, fysiska aktiviteter och
utevistelse (Skolverket, 2018, ss. 26-27). I alla fyra omraden kommer sprakutveckling in i olika
grad och pa olika sétt. Det dr mest 1 sprak och kommunikation som sprékutveckling &r i fokus
genom en sprakutvecklande undervisning med bl.a. samtalsaktiviteter, texter, ord- och

begreppsaktiviteter.

Aven i Skolverkets allméinna rad for fritidshemmet (Skolverket, 2014) ges uttryck for det
sprakliga perspektivet:

Sprék och tdnkande hor samman och det ar betydelsefullt att ha ett rikt och varierat sprak for att kunna

forstd och verka i ett samhille dar kulturer, livsdskadningar, generationer och sprak méts. (s. 38)

Arbetet ska darfor organiseras och genomforas sa att eleven far stod 1 sin sprak- och

kommunikationsutveckling (Skolverket, 2014).



1.2 Problemomrade

Under hosten 2016 var 478 000 elever inskrivna 1 fritidshemsverksamhet. I aldersspannet 6-9 ar

var andelen inskrivna 85 %. (Skolinspektionen, 2018)

Problemomradet utgors av det faktum att dessa elever varav manga med begrinsade kunskaper
1 svenska spréket tillbringar en betydande del av sin vakna tid 1 en pedagogisk verksamhet som
1 praktiken priaglas av ”fri lek” tillsammans och i interaktion med andra barn och vuxna som har
liten medvetenhet om ett forstaspraks betydelse for andraspraksinldarning. Detta kommer ocksa
till uttryck i en kvalitetsrapport fran Skolinspektionen frdn 2018 som visar pa brister i

fritidshemmens uppdrag att bedriva undervisning (Skolinspektionen, 2018).

Bristerna uppvisas trots att fritidshemmets pedagogiska uppdrag under 2000-talet har forstéarkts
vid tva tillfallen. Forst genom inférandet av 2010 érs skollag dérefter vid ett fortydligande ar
2016.

Sarskilt lyfter Skolinspektionens rapport (Skolinspektionen, 2018) fram brister avseende sévil

miljd som undervisning' och ldrande inriktat mot just sprak och kommunikation:

De omraden som framfor allt behover utvecklas handlar om att skapa larmiljoer som uppmuntrar
till 1dsning, lyssnande och samtal om det lasta. Tva tredjedelar av de granskade fritidshemmen

behdver ge eleverna mdjlighet att anvénda digitala verktyg i undervisningen (s. 12)

Samma rapport visar vidare att 21 av 24 undersokta fritidshem behdver utveckla sin

undervisning inom omridet sprak och kommunikation (Skolinspektionen, 2018).

Aven internationella samarbetsorganisationen OECD har uppmirksammat behovet av spréakligt
stod 1 pedagogiska verksamheter utanfor skolan. I en nyligen presenterad rapport om
integrering 1 skolan rekommenderas okat stod for spraktrdning samt vikten av sprakinldrning i

verksamheter sdsom fritidshemmen (Cerna, Andersson, Bannon, & Borgonovi, 2019).

! Undervisning definieras enligt skollagen som “’sddana malstyrda processer som under ledning av lirare eller
forskollarare syftar till utveckling och ldrande genom inhdmtande och utvecklande av kunskaper och viarden”.
(Skolverket, 2016)



2. Syfte med fragestillningar och avgrinsningar

Syftet med denna uppsats ér att undersoka om och i1 forekommande fall hur fritidshem arbetar

med sprakutvecklande arbetssitt for att fraimja flersprakiga elevers spréakutveckling.
2.1 Fragestéllningar

1) Hur forhéller sig fritidspedagogernas planeringar till 6vergripande styrdokument

avseende sprakutveckling?

2) Vilka sprikutvecklande arbetssétt anvinds i fritidshemmet for att frimja flersprakiga

elevers formaga att kommunicera?

2.2 Avgransningar

Undersokningen omfattar endast fritidshem med kommunala huvudmén i en och samma
kommun. Det framsta skalet till detta &r tidsaspekten. Tiden som stétt till forfogande har inte
rackt for att genomfora intervjuer, verksamhetsbesok och analys av insamlad data frn

fritidshem med fristaende huvudman.

Uppsatsen fokuserar specifikt pa sprakutvecklande arbetssitt i fritidhemmet och for inte nagon

diskussion kring fritidshemmets pedagogiska uppdrag i stort. Hér dr styrdokumenten tydliga.

Arbetet har utgétt frin pedagogernas perspektiv pd det undersokta omradet vilket innebér att
fritidsbarnets perspektiv inte belyses. Det framsta skélet till denna avgransning utgdrs dven den
av ett aktivt val sprungen i en prioritering som forutom tiden faller tillbaka pa arbetets

fragestéllningar.



3. Tidigare forskning och teoretisk inramning

Detta avsnitt behandlar tidigare forskning kring de for uppsatsen relevanta omraden. En
litteratursokning genomfordes som en systematisk databassokning for att kunna ta del av
tidigare forskning inom omréadet. S6kningar har gjorts i ERIC, Researchgate, Tandfonline och
Libris. Sokord har varit; leisure time, sprakutvecklande arbetssitt, scaffolding, proximal

development zon och triangulering.

Avsnittet inleds med en forskningsoversikt over fritidshemmet dérpd foljer kort ndgot om
pedagogisk planering. Harefter redogors for stottning och transsprakande och avslutningsvis

g0rs en genomgang av centrala teorier for arbetet.
3.1 Fritidshemmet

Fritidshemsverksamhet for barn har funnits sedan l&nge och dess historia kan réknas tillbaka till
de sa kallade arbetsstugorna som inréttades frdn 1880-talet med bdrjan i Stockholm. Den
forskning som belyser det moderna fritidshemmet och dess funktioner &r emellertid sparsam
(Persson, 2008) och har i huvudsak haft integration och férdndringar av den professionella
yrkesrollen i1 fokus. (Haglund & Klerfelt, 2011) och Saar (2012) framhaller att nir
fritidspedagogen blir hjélplarare under dagen och huvudansvariga pa eftermiddagen sa tar
ocksa orken snabbt slut. Fritidspedagogyrket har gatt fran att vara fritidens pedagog till att bli

hjélplarare i skolan.

Forskningen har 1 viss man ocksé fokuserat pa den skolintegrerade verksamheten och
kulturkrocken mellan yrkegrupperna. Monica Hansen (1999), skriver i sin avhandling
Yrkeskulturer i méte att de konflikter som uppstar i interaktionen &r oftast osynliga och
resulterar i ménga fall i att man inom den egna yrkesgruppen diskuterar de andras beteenden,
men man vill samtidigt undvika konfrontationer for att inte skada samarbetet eller trampa de
andra pa tarna (Hansen, 1999). Lararkulturens dominerande stéllning gentemot
fritidspedagogkulturen har oftast diskuterats i termer av yrkesstatus och verksamheternas
sambhélleliga position. Hansen (1999) beskriver klassldrare och fritidspedagoger som tva olika
yrkesgrupper med tva olika verksamhetsomraden. Formulerat i dessa termer kan
klassifikationen uppfattas som stark. Hansen (1999) menar med en stark klassifikation att
granserna mellan kategorierna ér tydliga med skilda identiteter, verksamhetsformer och regler.
Den nya léroplanen, allménna rad och skolinpektions rapport vad géller fritidsverksamhet ledde
till en historisk fordndring i riktning mot en svagare klassifikation i takt med den 6kade

gemensam verksamhet och rorelsen fran separat till gemensam styrning och ledning av arbetet.
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En forskning fran Norge om interaktioner pa fritidshemmet, som en arena for traning av socialt
samspel visar bl.a. pd att ldrande pa fritidshemmet till en stor del forknippas med ett socialt

innehall, relationer, kamratskap och ansvarstagande (Jansson, 1992).

Forskning frdn USA (Durlak, Weissberg, & Pachan, 2010)visar pa att deltagande i
verksamheter motsvarande véra fritidshem, sa kallade ASP (After-School Programs) har positiv

effekt pé elevers ldrande och sociala attityder:

A meta-analysis of after-school programs that seek to enhance the personal and social skills of children and
adolescents indicated that, compared to controls, participants demonstrated significant increases in theirself-
perceptions and bonding to school, positive social behaviors, school grades and levels of academic achieve-

ment, and significant reductions in problem behaviors. (s. 294)
3.2 Pedagogisk planering

Eftersom en del av var undersokning kommer att handla om fritidsverksamhetsplanering
redovisar vi har kortfattat betydelsen av planering for att fritidshemmet ska kunna arbeta
effektivt och professionellt. For fritidshemmen anvénds ibland begreppet FRIPP efter
Fritidspedagogisk planering

Enligt Ann S. Pihlgren (Pihlgren, 2017) innebér pedagogisk planering nagot annat &n
schemaldggning av aktiviteter. Hon menar att det handlar om att ta sig an de didaktiska
fragorna vad, varfor och hur pé ett specifikt kunskapsomrade och formulera svaren i en skriftlig
pedagogisk planering. En bra pedagogisk planering ska kunna anvindas flera gdnger och
anvédndas av den som inte varit med och tagit fram den. Det &r en konst att gora en bra
planering, det krdvs 6vning att skaffa sig planeringskompetens samt kollegiala diskussioner i

arbetslaget.

En genomténkt planering bidrar till battre resultat i elevers ldrande och sprakutveckling. Utan
planering kommer flera verksamma fritidspedagogiska arbetsséttt och aktiviteter inte kunna
beskrivas, synliggoras och vérderas, och kompetenser kan inte 6verféras mellan personal i

verksamheten (Pihlgren, 2017).
3.4 Stottning

For Maike Hajer, som forskat kring sprékinriktad &mnesundervisning, dr spraklig stottning en
viktig del i en sprdkutvecklande didaktik. Den kdnnetecknas i dvrigt av kontextrikedom och

aktivt deltagande i interaktion (Hajer, 2019).

Stottning ar enligt Hajer (2019) en central del i ett sprakutvecklande arbetssétt. Just begreppet



11

scaffolding anvandes forsta gangen av forskarna Wood, Bruner och Ross 1976 1 en studie, The
role of tutoring in problem solving, som behandlar hur barn och foréldrar talar med varandra.
For Gibbons innebir stottning att man tillfalligt ger det stod som behdvs (Gibbons, 2013).
Stottningen har enligt Gibbons tre centrala egenskaper. Det forsta ar att stottningen &r en
tillfallig handledning mot hégre niva av ett nytt spraks forstaelse, for det andra ska eleverna
utrustas med effektiva arbetssitt for att klara uppgifter senare pa egen hand och for det tredje ér
stottningen framtidsorienterad, Nettelbladt (2013) hinvisar till Vygotskijs ord att det en elev
kan gora med hjilp idag kan han eller hon gora pa egen hand imorgon. Aven Luciano Mariani

(Mariani, 1997) betonar vikten av stéttningen i larandet. Han skriver:

The use of scaffolding strategies is something which we, as teachers, but also as parents or
adults, often use with children or, generally speaking, people of any age who are in the process
of learning something. Using scaffolding strategies, and gradually removing them, is thus a
concrete example of challenge and support in action, and is at the core of the process of

learning and teaching for autonomy (s. 10).

Kontextrikedom innebar att undervisningen utgar fran sammanhang som &r bekanta for eleverna
dar amnessprak och tdnkande blir tillgangliga samt ett aktivt deltagande 1 interaktion dér det
finns ett medvetande kring spraket i samtal och skrift. Spraklig stéttning visar och guidar

eleverna hur de kan f6rstd och anvidnda spraket i en given situation.

Ocksé Gibbons lyfter fram stottning som en viktig och barande del inom spriakutvecklande
arbetssitt. Enligt Gibbons (2010) innebér det att tillfdlligt anvénda det stdd som behovs 1 den
aktuella situationen.Hajer (2019) uttrycker det som att: ’man behdéver mota spraket genom att
delta i aktiviteter som préglar skoldmnena. Forst dédrefter kan elever internalisera spréket och

anvinda det som sitt eget tankeredskap.” (s. 8)
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Marianis oversikt om de fyra grundldggande typerna av utmaning och stodmonster visar hur

olika klassrumsmiljoer paverkas av stottnings och utmaningsgrad.

Hog kognitiv utmaning

oD

= Utvecklingszon Frustrationszon 22
E Engagerat larande Fér hdga krav =
= =
S E
- =
» 7]
,'°°° Komfortzon Uttrakningszon g?é)
= = For latt For laga forvantningar =

Lag kognitiv utmaning

Figur 1. Modell av stottning och utmaning (efter Mariani, 1997)

I en milj6 med hog kognitiv utmaning och 14g stéttningsniva skapas frustration och oro. Detta
kan bana vég till att eleven ger upp. Laga kognitiva utmaningar och lag stéttning leder till
ointresse och motvilja mot skolan. Med l4ga kognitiva utmaningar och hog stottning skapas en
komfortzon for eleven som inte kan utveckla nagon form av sjdlvstandighet och oberoende och
inget betydelsefullt larande sker. Gibbons (2013) beskriver det fjarde faltet som den nérmaste
utvecklingszonen och kallar den for “utmaningszonen” dir en kombination av hoga kognitiva
utmaningar och hdg stottning gor att eleven kan anstridnga sig och arbeta hart for att nd sin fulla

potential i1 larandet.

For att utveckla spriaket behdvs mer 4n en explicit sprakundervisning vilket betyder att alla

larare, inte bara sprakldrare bidrar till elevernas sprakutveckling.

I ett fortbildningsmaterial pa Skolverkets larportal (Schmidt & Wedin, 2019) forklaras
Sprékutvecklande undervisning: ’Det betyder att eleverna far mota sprak och skriftsprak i

b

sammanhang dir &mnesinnehallet gors begripligt och anvindsi deras egen kommunikation.’

(s. 1).
3.5 Transsprikande

Med translanguaging eller transsprakande asyftas enligt (Svensson, 2019): “ménniskans
anvindning av alla sprakliga resurser vid kommunikation med andra och i det egna inre
tdnkandet.” (s. 1) Mer specifikt i detta arbete ser vi det som att pa ett medvetet sétt anvinda

elevernas flersprakighet som en resurs i undervisningen.
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3.5.1 Internationell forskning

I en artikel 1 Ldrarnas tidning (Jacobsson, 2019) fran juni 2002 redogors for en amerikansk
forskning om tvasprakig undervisning. Under 1990 - talet inhdmtade de amerikanska forskarna
Wayne P Thomas och Virginia P Collier under 20 ar forskningsunderlag frdn 6ver 40 000
elever med annat modersmal &n engelska. De ville studera hur deras undervisning
organiserades och vilka resultat denna gav. Den visade att studieresultaten var hoga for de av

dem som fatt undervisning pa tva sprak.

I 1996 publicerade sprakforskaren Cen Williams resultatet av en omfattande studie om
tvasprékig undervisning bedriven i skolor i Wales. I samband med detta myntades ocksa
begreppet translanguaging (Svensson, 2019). Ursprungligen betecknade begreppet en
klassrumspraktik dar eleven gavs mdjlighet att vixla mellan tva sprak, i det hér fallet kymriska
och engelska beroende pa vad som skulle utforas. Eleven kunde t.ex. lyssna pa engelska och

skriva pa kymriska eller tvértom.

Tva andra forskare som kan rdknas till forgrundsgestalter inom omrédet dr Ofelia Garcia och
Li Wei. Garcid har satt upp tva basprinciper enligt translanguaging kring vilka mycket av
forskningen har handlat om. Basprinciperna ar social justice och social training. Social rittvisa

handlar om attityd till flersprékighet, och med social trdning menas metoder for ldrande.

En av Garcid och Weis bocker, ” Translanguaging: Language, bilingualism and education” har
fatt ett stort genomslag i manga lander och beskrivs i forordet som en klassiker pa omradet

(Jonsson, 2018).

Garcid (2018) beskriver translanguaging som:

ett sitt att ta sig an tvasprikighet, som inte fokuserar pa sprak, som annars ofta varit fallet, utan
pa tvasprakiga personers enkelt observerbara praktiker. Dessa virldsomspénnande
translanguaging-praktiker betraktas hér inte som anmérkningsvérda eller ovanliga, utan tas for
vad de dr, ndmligen det normala séttet att kommunicera, som med vissa undantag i ensprakiga

enklaver kdnnetecknar kommunikationen i gemenskaper ver hela vérlden (s. 44).

I sin forskning, till storsta delen dr utford i USA, har Garcia och Wei bl.a. kommit fram till att
den mesta undervisningen dr ensprakig och anviander dirvid endast det dominerande spréket.
Diér det forekommer utbildningsprogram med syftet att utveckla tvasprakighet sker det ofta
genom att modersmalet (L1) och malspraket (L2) separeras ifran varandra (Garcia & Wei,

2018, s. 82).
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Forr kunde anvandning av modersmal 1 vissa miljoer bestraffas rent fysiskt. Numer
forekommer bestraffningen i stéllet genom att bedomningar av elevers kunskaper och
fardigheter bedoms utifran en ensprikig norm vilket for eleven ldtt leder till en kédnsla av

misslyckande (Garcia & Wei, 2018).

I och med en 6kad globalisering ifragasétts alltmer synen pa att sprakundervisning maste ske
genom att olika sprak ska héllas skilda at. Méanga forskare pratar numer om ett flexibelt
sprakande och det har blivit vanligt att &ven ldrare inte bara accepterar kodvéxlande utan
praktiserar det sjdlva och manga menar att det dr pedagogiskt riktigt. Kring detta finns mycket

evidens men énda dr tendensen att olika sprak ska hélls dtskilda (Garcia & Wei, 2018).

Sprakforskaren Shanan Fitts vid Appalachian State University har i USA noterat en trend att
rora sig bort fran tvasprakig utbildning mot en sprakseparation. Det menar hon framst dr en

politisk reaktion mot en 6kad tvasprikig verklighet (Garcia & Wei, 2018).

Jim Cummins har i Kanada under flera decennier bedrivit forskning med fokus pa elevers
skolframgang i flersprdkiga sammanhang. Cummins studier handlar om interaktionen i
klassrummet. Jim Cummins har ocksa haft ett stort inflytande pa 14s- och skrivinldrning i
Sverige pa senare ar. Cummins ser tvasprakande undervisning som ett sétt att stirka elevers
identitet, inte minst bland elever fran socialt marginaliserande grupper och dédrigenom kan man

utveckla ett storre sjalvfortroende infor ldsning (Garcia & Wei, 2018, ss. 90-91).

Aven om transsprakande har blivit alltmer accepterat och anviinds pd méanga hall av ldrare och
elever sé finns det en utmaning i att den inte alltid 4r sanktionerad &n mindre ar den en legitim

praktik (Garcia & Wei, 2018, s. 179).

Forskning har visat att nér ldrare 6ppnar upp for flersprakig pedagogik aktiveras elevers
bakgrundskunskaper och deras engagemang 6kar samtidigt som utnyttjandet av redan
tilldgnade sprékliga resurser leder till utvidgad och fordjupad forstaelse for det skolrelaterade
sprék som anvinds i undervisningen. Elevernas forstasprdk bli ddrmed en resurs for ldrandet,
och en stérkt identitetskinsla aterverkar positivt bade pa skolverksamheten och pa utveckling
av den egna kognitiva forméagan. Se exempelvis (Baker 2012; Creese & Blackledge 2010;
Conteh & Meier 2014; Cummins & Persad 2014).

Det kan vara latt att kritisera huvuddelen av Garcias och Weis klassrumsforskning da den till
stor del inbegriper tvasprakiga pedagoger med kunskaper savél i engelska som i elevernas
modersmal. Garcid och Wei (2018) menar dnda att transsprdkande framgangsrikt kan anvéndas

av dven ensprakiga ldrare och ger dven en del exempel. Bl. a. aterges ett bra exempel dir en
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icke spansktalande ldrare anviander eleverna som en resurs 1 klassrummet. Med hjilp av elever
eller digitala dversattningsprogram lér sig lararen sig sjilv en del spanska nyckelord. Liraren
later ocksa elever hjélpa till att 6versétta ord. Detta att lararen vagar lira sig spanska
tillsammans med sina elever far manga av de spansktalande eleverna att vdga préva mer och

dérigenom lattare ldra sig engelska (ss. 156-157).

Garcia och Wei (2018)anser att transsprakade dr mer dn en tvasprakig undervisning. Den bidrar

aven till att 6verskrida sprakhierarkier och berika praktiker i skolan (s. 103).
3.5.2 Svensk forskning

Skolverket gav 2012 ut forskningsdversikten Greppa sprdket, Amnesdidaktiska perspektiv pa
flersprdkighet. Den visar hur lérare kan arbeta utifrn olika modeller och arbetssitt for att
underlétta flersprékiga elevers dubbla ldrandeprocesser. 2018 kom en uppfoljare, Greppa
flersprakigheten — en resurs i ldrande och undervisning. Den kompletterar 6versikten fran 2012
med senare forskning. I denna senaste bok (Svensson, Rosén, Straszer, & Wedin, 2018)
beskrivs att vi stdr infor ett paradigmskifte genom att skola och samhélle numer &r att betrakta
som sprakliga mangfalder. (ss. 8-9) Detta understryks ocksa med den spraklag
(Kulturdepartementet, 2019) som kom 2009. Den sédger att bosatta i Sverige inte bara har ratt
att anvénda och utveckla sina fardigheter 1 det svenska spraket utan det samma géller for de

officiella minoritetssprdken samt andra modersmal dn svenska.

Som titeln pa forskningsoversiken tydligt utvisar onskar forfattarna att flersprakighet ska ses
som en resurs i klassrummet. Forskning visar emellertid att tendensen har varit och till stora
delar fortfarande &r att ldrare mer tar fasta pa brister i svenska och att detta dr ndgot som det ska
kompenseras for. Det framgéar ocksa att instdllningen till flersprakiga dr negativ (Svensson,

Rosén, Straszer, & Wedin, 2018, s. 37).

I den svenska utgavan fran 2018 av Garcids och Weis bok ” Translanguaging, flersprakighet
som resurs i ldrandet” lyfter universitetslektorn vid Centrum for tvasprakighetsforskning Carla
Jonsson 1 forordet fram transsprakande som ett bidrag till en "likvardig skola” i det att elever

ocksé bedoms utifrdn de &mneskunskaper de ockséd har (Jonsson, 2018).

Annika Karlsson vid Malmo universitet har enligt Host (2019) 1 sin forskning visat hur
sprakstottande undervisning kan ske i mellanstadieklasser med flertalet modersmaél
representerade. Pa grundval av klassrumsobservationer och analys av autentiskt elevmaterial

kunde hon se att eleverna, i det héir fallet arabisktalande, ofta anvéinde sitt modersmal som
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hjdlpmedel for att lattare skapa ett samband mellan vetenskapliga begreppen och egna

erfarenheter.

Detta ar viktigt, eftersom d&mnesomraden inom naturvetenskap byggs upp semantiskt genom

att &mnesspecifika enheter relateras till varandra pé ett bestimt sétt (Karlsson, Larsson, &

Jakobsson, 2016).

I Sverige har ocksa Gudrun Svensson forskat om och arbetat med transsprakande. Tidigare
arbetade hon som lédrare i svenska och svenska som andra sprak. Hennes avhandlig handlar om
sprék- och sprakbruk hos ungdomar i mangkulturella omraden i Malmo. Hon lyfter fram vikten
av att larare bekréftar elevernas kulturella och sprakliga bakgrund. Ett tydligt och enkelt steg i
detta kommer till uttryck i ett konkret exempel fran hennes arbete som &r latt att implementera
dven pa fritidshemmet. Pa en klassrumsdorr kompletterades en vilkomsskylt med uttrycket for
vilkommen pa vart och ett av de i klassen representerade modersmalen. Detta bidrog ocksa till
att fordldrarna kidnde sig vilkomna. Dessutom brukade ldraren ocksa hélsa pa eleverna pa

respektive modersmal (Svensson, 2019).
3.6 Centrala teorier

Syftet med uppsatsen &r att undersdka om, hur och i vilken utstriackning fritidshem arbetar med
sprakutvecklande arbetssitt for att framja flersprikiga elevers sprakutveckling. Studien tar sin
utgangspunkt i den sociokulturella teorin med Vygotskijs tankar om att sprak utvecklas i

interaktion.
3.6.1 Sociokulturella teorin

Det socikulturella perspektivet har sitt ursprung i Lev Semenovich Vygotskijs arbeten kring
utveckling larande och sprak. Han arbetade med fragor om lérande och utveckling (Lundgren,
Séljo, & Liberg, 2014). Teorin har mycket stort inflytande pa grund av flera anledningar. I ett
mangkulturellt samhélle och alltmer globaliserad véarld okar skillnader i kunskaper, erfarenheter
och virderingar och framtrader pa ett tydligt sétt. Teorin pekar vidare pé vikten av sociala
samspel dér elever blir delaktiga 1 kunskaper och erfarenheter. Interaktion och kommunikation

blir nyckel till larandet och utveckling (Lundgren, Siljo, & Liberg, 2014).

Enligt Vygotskij dr den kognitiva utvecklingen en frukt av samarbetet med andra i klassen 1 en

malinriktad aktivitet (Gibbons, 2013).

Gibbons (2013) beskriver vidare Vygotskijs zon for ndrmaste utveckling som en grund till

larande och utveckling och forklarar den som avstindet, eller kognitiv klyfta, mellan det ett
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barn kan gora utan hjédlp och det som kan goras tillsammans med en mer erfaren person (s. 26).
Caroline Liberg betonar (enligt Jensen, 2011) att lararen ska kunna bemdéta eleverna inom
zonen for ndrmaste utveckling och dir bekréfta, motivera och stilla krav pa dem pa vig mot

mer avancerad kunskaper och de sprakliga uttryck dessa kunskaper tar sig.

Nettelbladt (2013) lyfter fram Vygotskijs tankar pa utveckling i tva plan. Forst pa det sociala
och sedan pé det individuella planet. Nettelbladt utvecklar det med att barnet inte skapar sitt
sprak i social isolering utan tilldgnar sig de vuxnas sprak i det sociala samspelet. Barn lar sig
forst standardiserade kommunikativa procedurer innan de lér sig att tinka pa det sprak som de
kommunicerar pa. I var undersékning kommer vi att studera gruppaktiviteterna och det sociala
samspelet pa fritidshemmet da det skulle kunna utgoéra en sprakrik miljo for att frdmja elevens

sprakutveckling.
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4. Metod och genomforande

I det hir kapitlet redovisas studiens metodansats och studiens genomférande.

Denna studie bygger pé kvalitativ forskningsmetod, och mer specifikt en metodologisk
triangulering. Enligt Merriam (2011) innebédr metodologisk triangulering en blandning av
varierade metoder s som intervjuer, skriftliga kéllor och observationer for att forska kring ett
och samma dmne. Metoden har valts for att ge en storre méngd data vilket ger savil 6kad bredd

som djup.

Det finns @ven en annan fordel med den valda metoden. Varierade metoder kompletterar
varandra. Den ena metodens svaga sidor dr ofta den andras starka sidor (Merriam, 2011). Vér
undersokning baseras pé textanalys av pedagogiska planeringar, observationer och intervjuer. |
detta arbete anvédnds den valda metoden for att skapa en bild av hur det arbetas

sprakutvecklande pa négra fritidshem.

4.1 Textanalys

Enligt Merriam (2011) utgér dokument en rik och klar informationskilla i jimforelse med
observation och intervjuer som &r begrinsade till de som vill delta. Dokument forklaras (2011)
som offentliga handlingar, personliga kéllor, fysiska ldamningar och de utgér den tredje
fallforskningens huvudsakliga informationskaélla. (s. 128) Svérigheter &r att planeringar som

dokument inte alltid finns tillgéngliga.

I undersdkningen utgas fran att det finns 6vergripande pedagogiska planeringar da det ingar 1
fritidshemmets rutiner, som en verksamhet med egen ldroplan. Planeringen bor innehalla usyfte
och centralt innehall for fritidshemmet. En utmaning &r att bestimma dokuments dkthet och
riktighet. Eftersom dessa inte dr producerade for vetenskapliga syften blir en uppgift att kritiskt
granska dokumentets ursprung, motiv, och sammanhanget dar det tillkom (Merriam, 2011, s.

120).

Tillgangligheten péa pedagogiska planeringar har varierat liksom typen av planeringar. Nagot
fritidshem har haft dversiktliga planeringar som har en tydlig utgdngspunkt i styrdokumenten
varifrén de dagliga planeringarna utgar frdn. Andra fritidshem har helt saknat dessa versikter

och har endast haft enkla vecko- eller dagsoversikter vari kan utldsas planerade aktiviteter.
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4.2 Observationer

En vanlig datainsamlingsmetod i kvalitativ forskning utgérs av observationer som dock ofta dr
tidsodande (Gustavsson, 2004) och det kriver tid och ork att dgna sig 4t metoden. Trots
nackdelarna sags observationer som vardefulla och det bésta tillvigagingssittet for att komma
at beteenden och héndelser 1 observerade aktiviteter. Detta dr ocksa nagot som framhalls av

Merriam (2011).

I forvég faststélldes sdrskilda observationsomraden relevanta for studien och en plan dver

verksamhetsbesoken upprittades samt en checklista. (Bilaga 3)

I tabellen nedan framgar de faststdllda observationspunkterna fordelade pa tre besokstillfallen.

Besok 1 2 3
Bekanta sig och Observation av det Observation av det
observera miljo och kommunikativa samspelet | kommunikativa samspelet
Mil miljéanvindning, personal/elev och och forhéllningssittet.

undervisningsmaterial. | personalens

forhallningssétt.

Figur 2. Beséksplanering och mal vid observationstillfillen.

Under besoken undersoktes samspel och miljo samt vilken medvetenhet pedagogerna har om

sprakutvecklande arbetssétt. En del hjdlpfragor att ha 1 minnet &r foljande:

e Hur ser fritidsmiljoer ut? Stimulerar/frimjar/ stiarker de sprakutveckling?

e Finns det ett flersprakigt och interkulturellt forhallningssitt 1 fritidshemmet?

e Hur ser det sprakiga samspelet ut mellan pedagoger och elever?

e Ges elever mojlighet att kommunicera pa sitt modersmal?

e Finns det i fritidshemmet flersprékigt undervisningsmaterial och anvinds flersprakiga

digitala tjénster?

En utmaning med att samla data genom observationer var svarigheten att observera allt
samtidigt med dokumentation av iaktagelser, citat och beskrivningar av miljéer och aktiviteter.
Detta ér inget unikt utan ocksa nagot som (Merriam, 2011) tar upp. En framgéngsfaktor var att

vara tva stycken som genomforde besoken vilket dock inte alltid var fallet tyvirr.
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4.3 Intervjuer

Intervjuernas syfte i undersokningen é&r att fordjupa och komplettera resultaten av textanalys av
planeringar samt observationer. Detta skriver Gustavsson (2004) dr intervjuns huvudmal, att
skapa en kanal for att fora 6ver objektiv kunskap fran respondant till intervjuaren. Mer konkret
betyder det for denna studie att fa en forstdelse kring undersokningsomradet utifran
fritidspedagogens aspekt. Med andra ord hur fritidsléraren tinker kring och arbetar med

spréakutvecklande arbetssitt.

Infor valet av intervjumetod virderades de olika typerna. En vilstrukturerad intervju anvinds
foretradsvis om det dr ett stort urval mianniskor som ska utfragas och nér det finns hypotser att
prova (Merriam, 2011). Enligt Merriam (2011) anvénds ostrukturerade intervjuer framforallt
nér forskaren inte vet tillrdckligt mycket om foreteelsen for att kunna formulera fragor for
kommande intervjuer. Med den delvis strukturerade intervjun dr syftet att leta efter viss
information fran alla respondenter genom att stilla forskningsfrdgor men varken ordalydelse
eller ordningsfo6ljd bestims i forvig (Merriam, 2011). Enligt Stukat (2011) &r det en
intervjumetod som dr anpassningsbar och foljsam. Trost (2014) pratar om dessa intervjuer som
de mest solidariska och menar med det att man forsoker se pa den intervjuades situation och

forsoka forstd den man intervjuar.

Da tillracklig bakgrundskunskap fanns om fritidshemmets verksamhet och antalet respondenter
endast var sex stycken genomfordes intevjuerna som halvstrukurerade. Det gav ocksé en bra

mojlighet att vid behov stilla relevanta foljdfragor.

4.4 Urval

Studien genomfordes pa tre olika fritidshem i en och samma kommun. Antalet deltagare som
intervjuades var sex verksamma pedagoger i fritidshem. Enligt Trost (2014) ar det en fordel om
urvalet begrénsas till ett mindre antal for att undvika tidspress och for att fa battre och
utforligare intervjuer. I urvalet av fritidshem finns ett visst métt av bekvamlighet som grundas i
en upplevd tidspress. Urvalet gjordes darfor bland geografiskt niarliggande fritidshem men
belégna i varsitt skolomrdde. Med detta hoppas vi att eventuella skillnader i fokusomraden

framkommer. Ett annat kriterium for urvalet utgordes av informanternas tillginglighet.

4.4.1 Beskrivning av undersokta fritidshem

Fritidshemmen dér observationer och intervjuer genomforts dr beldgna i en mindre tatort i f.d.
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Skaraborgs lén 1 Vdstra Gotaland. Nedan kommer en tabell med en sammanstélld information
om de tre skolorna med fritidshemmen. Statistiken himtades fran skolornas administration och
modersmaélsenheten. Modersmalsenheten dr kommunens centrala verksamhet med ansvarar for

modersmélsundervisning, studiechandledning och modersmalsstod i forskolan.

Skola/ Antal Antal Procentuellt Antal Antal Antal elever med
Fritidshem elever elever pa antal inskrivng personal legitimerade modersmals-
fritidshemmet elever undervisning
Bergskolan/
¢ 153 90 59 % 7 4 73
Manen
Akerskolan/
272 160 59 % 6 5 53
Solen
Sjoskolan/
i 200 140 70 % 6 4 32
Stjdrnan

Figur 3. Oversikt av undersokta fritidshem.
4.4.2 Beskrivning av informanter

Precis som for skolorna och fritidshemmen anges informanterna med fingerade namn 1 syfte att
forsvéra identifiering. Den forsta informanten heter Olle och arbetar vid Solens fritidshem. De
tva forsta ren arbetade han som forskolldrare som han &r i botten men har arbetat i
fritidsverksamhet 1 28 &r. Han véntar pa legitimation. Den andra informanten, Mats, arbetar vid
Sjarnans fritidshem dér han varit 1 6 &r. Han saknar legitimation. Emma vid Solens fritidshem
har arbetat 1 8 ar utan legitimation. Viktor ar legitimerad fritidspedagog och har arbetat vid
Manens fritidshem i 19 ér. Viktors kollega Adam léste till fritidspedagog mellan 1991 till 1993
och har arbetat sedan sommaren 1993 vid olika fritidshem. Slutligen, Jakob som har arbetat
som fritidspedagog vid Sjérnans fritidshem sedan 2008 och studerar nu samtidigt for att kunna

bli legitimerad.
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Informant Legitimation Skola/Fritidshem Antal ar i yrket
Olle Nej Akerskolan/Solen 28
Mats Nej Sjoskolan/Stjarnan 6
Emma Nej Akerskolan/Solen 8
Viktor Ja Bergskolan/Manen 19
Adam Ja Bergskolan/Manen 26
Jakob Nej Sjoskolan/Stjarnan 11

Figur 4. Oversikt av informanter.

4.5 Genomforande

Efter att ha fragat ett antal fritidsverksamheter om de vill delta i vér studie blev vi mottagna av
tre stycken som hade tillgang till sex fritidspersonal som kunde stédlla upp for intervjuerna och

ta emot oss for observationsbesoken.

Till att borja med formulerades ett brev till fritidspersonalen (bilaga 4) som kortfattat beskrev
syftet med undersdkningen och vilka metoder som anvénds for att samla in data. [ samrad med
handledaren formulerades tretton intervjufragor (bilaga 2) som stélldes till fritidspedagogerna.
Insamlandet av planeringar, observationer, textanalys av pedagogisk planering samt
intervjuerna kommer tillsammans att utgora basen for det empiriska materialet. Personerna som
deltog i studien tillhor olika aldersgrupper och kon. Deltagarna har varierande
utbildningsbakgrund och erfarenhet inom yrket. Av personal frin fritidshemmen fick vi

planeringar som ligger till grund fér dokumentanalys i underskningen.

Till alla tre fritidshemmen hade en av oss som arbetar som modersmalsldrare och
studiehandledare en personlig koppling. Vid kontakt med fritidshemmen vénde vi oss till en
person som fick 1 uppgift att formedla var information till sina kollegor. Nér alla
tillstandsblanketter (bilaga 4) var paskrivna bokades tid for intervjuer.

Intervjuerna dgde rum under varen 2019. (Veckorna 14, 15 och 16). Informanterna intervjuades
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pa plats och planeringarna, att analysera som en del av studien, himtades samtidigt. Vid
intervjutillfallena moétte en av oss deltagarna och gick tillsammans igenom de fyra
huvudkraven: informationskravet, nyttjandekravet, konfidentialitetskravet och samtyckeskravet.
I intervjuerna anvéndes en mobiltelefon for att spela in allt som deltagarna sa och intervjuerna
varade mellan 9- 20 minuter beroende pé hur detaljerad svarade fritidspersonalen pa vara
fragor, vissa kunde inte svara pa négra fragor. Nir alla intervjuerna var fardiga borjade vi
transkribera dem.

Efter att intervjuerna skrivits ned startade analysen 1 syfte att kunna plocka ut eventuella teman
utifran studiens syfte. Inlednimgsvis genomfordes en kvantitativ analys da vi ldste genom
materialet och markerade relevant information som kunde kopplas samman med vara

forskningsfragor. Efter analysen kunde sju teman urskiljas.

Vad giller analys av fritidsplaneringar (frippar) granskades kopplingen mellan dem och
laroplanens fokusomrade sprak och kommunikation. Tydliga kopplingar till styrdokument

markerades liksom viktiga punkter sa som arbetssitt och planeringsutvirdering.

Endast tva av de planerade tre observationerna genomfordes eftersom att tiden inte rickte till.

Vi tycker dnda att vi fick tillrackligt med data under de genomforda besdken.

4.6 Forskningsetik

Enligt Stukat (2011) ska forskaren vid unders6kningen ta hinsyn till de etiska principerna:
informationskravet, samtyckekravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Vetenskapsradet (2002) forklarar syftet med de etiska principerna:

De forskningsetiska principerna har till syfte att ge normer for forhallandet mellan forskare och
undersokningsdeltagare/uppgiftslamnare sa att vid konflikt en god avvdgning kan ske mellan

forskningskravet och individskyddskravet. (s. 6)

Dessa principer hjélpte oss vid planeringen av undersokningen och ledde oss till tankar och

samtal om ett omrade vi inte har berdrt tidigare.

Informationskravet: Det handlar om att informera deltagarna i forskningen om forskningssyfte
och deras uppgift i projektet och att deltagandet dr helt frivilligt. Rétten att avbryta sin
medverkan maste informeras om. Det var av stor vikt att berdtta om mojliga orovdckande
tankar eller risker for obehag och i denna studie kan det handla om instdllningen till
flersprékighet i fritidshemmet och rddslan att forskningen tolkas som en granskning av

fritidsverksamheten. Informationen gavs skriftligt vid forsta kontakten med deltagare och
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muntligt vid intervjun eller i samband med besdken for observation.

Samtyckeskravet: De som deltar i en forskning har rétt att sjdlva bestimma 6ver sin
medverkan. De far bestimma om, hur lange och vad de har for villkor for att delta. De skall

kunna avbryta sin medverkan smidigt och utan problem.

Konfidentialitetskravet: Uppgifter om deltagare i en undersokning méaste ges storsta mojliga
konfidentialitet. Med konfidentialitet menar vi att de som sdgs inte kommer att foras vidare.
Hur och vem som sagt eller gjort vad ska ingen fa veta (Trost, 2014) . Detta var nagot som vi
diskuterade lite extra bdde sinsemellan men dven med nagra av informanterna som vi ar

bekanta med. Fritidshem och personer som deltagit 1 undersokningen har getts fingerade namn.

Nyttjandekravet: For forsknings andamal ska insamlade data anvéndas och inget annat. Det féar

inte utldnas for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga mél (Vetenskapsradet, 2002).

4.6.1 Reliabilitet och validitet

Forskare ska sdkra kvaliteten pa sin forskning under processens gdng. Gustavsson (2004)
skriver att det fattas tydliga regler for att bedoma en fallstudie. Darfor ska bedomaren behérska
fallstudiebaserad forskning och kunna anvinda sig av de tre relevanta kriterierna namligen;
reliabilitet, generaliserbarhet och validitet. Enligt Trost (2014) syftar reliabilitet eller
tillforlitlighet pa att en matning vid en viss tidpunkt skall ge samma resultat vid en ny métning.
Enligt Trost (2014) &r det fyra komponenter som utgor reliabiliteten; kongruens som handlar
om likhet mellan fragor som avses mita samma sak, precision som hinger samman med
forskarens sétt att registrera svar, objektivitet och konstans som fOrutsétter att fenomen eller
attityd inte dndrar sig. Merriam (2011) forklarar begreppet generaliserbarhet med att den
handlar om 1 vilken utstrickning ett resultat kan upprepas och beskriver begreppet som
problematisk eftersom ménniskornas beteende inte &r stillastiende utan forénderligt. Validitet
innebdr enligt Merriam (2011) den utstrdckning i vilken resultaten fran en viss forskning ér
tillimpliga dven I andra situationer &n den undersékta med andra ord hur pass generaliserbara
ar resultaten fran en forskning. Validitet definieras av Stukat (2011) som studiens giltighet,

alltsa om forskningen svarar pa det vi verkligen vill undersoka.

Reliabiliteten 1 var undersokning anser vi dr hog da vi har tillrdckligt med data tack vare den
metodologiska trianguleringen som hér dr en blandning av planeringar, observationer och
intervjuer frén tre olika fritidshem. Vi har anstriangt oss for att {4 ett resultat som &r sé

trovirdigt och tillforlitligt som mojligt och har strivat efter att nd sé hog validitet och reabilitet
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som mdgjligt 1 var forskning. Under framstéllningen av véra intervjufragor resonerade vi kring
fragornas relevans sa att undersokningen skulle motsvara vért syfte. Utifrdn dessa
referensramar anser vi att unders6kningen speglar det vi vill utforska. Det som kan utgéra en
svag punkt i undersoknings reabilitet dr att den dr gjorde 1 samma kommun och av erfarenheter

kan verksambheter se olika ut i andra kommuner.
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5. Resultat och analys

Inledningsvis presenteras i detta kapitel resultat och analyser frin verksamheternas planeringar
som vi fick under véra besok till fritidhemmen, direfter frdn gjorda observationer och slutligen
frén intervjuerna. Resultatet av intervjuerna dr kategoriserat utifrdn forskningsfragorna med

olika underrubriker som sammanfattar de svar informanterna har gett. Syftet med studien &r att
undersdka om och 1 forekommande fall hur fritidshem arbetar med sprakutvecklande arbetssétt

for att framja flersprakiga elevers sprakutveckling.
5.1 Fritidspedagogisk planering

Vid sidan om veckoplaneringar har tvd av de tre besokta fritidshemmen borjat utveckla en
fritidspedagogisk planering som kallas for en Fripp. Det tredje fritidshemmet har endast

veckoplanering som bestér av olika aktiviteter men utan att visa varken nagra tydliga

pedagogiska mal eller ndgon koppling till styrdokument,

Fritidshemmet Solen har en detaljerad fripp som innehaller fokusomrade, formagor att
utveckla, centralt innehdll, 1arandemal, utvéirdering, pedagogiskt forhallningssitt, samverkan
med skolan, undervisning och aktivitetbeskrivning samt resultat av utvirdering (Solens Fripp,
2019). Liksom for pedagogiska planeringar i skolan utgédr den fran aktuella styrdokument for

verksamheten.

Fokusomrédet syftar bland annat till att undervisningen ska utveckla goda kamratrelationer och
att eleverna i mdten med andra barn och vuxna ska fé utveckla sin identitet. Den lyfter ocksé

fram vikten av att ta tillvara pa olikheter (Solens Fripp, 2019)

Frippens centrala innehall lyfter exempelvis fram kunskaper och anvdndande av ord och

begrepp och hur dessa kan uppfattas av andra samt konflikthantering (Solens Fripp, 2019)

Under ldrandemal i Solens fripp (2019) formuleras tvd mal som beskriver vad eleverna ska lara
sig av undervisningen: “Utveckla kamratrelationer med varandra 1 lek och diskussioner.

Utveckla kunskapen om kénslor, samarbete och hur man ar en bra kompis.” (s. 2)

Det stir som en punkt i Frippen att ndr malen formuleras blir formaga och centralt innehall

verksamhetens behov. Elevernas intressen blir viktiga utgangspunkter i planeringsarbetet.

Utvérdering forklaras 1 frippen att den beskriver hur fritidspersonal ska utvdrdera hur vil mélen

har natts och lagger till att detta gors tillsammans med eleverna (Solens Fripp, 2019).
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Under rubriken Undervisning redogors for planerade aktiviteter med det innehall eleverna
kommer att mota for att nd malen. Planeringen beskriver fyra tillfillen med en barngrupp pé
maximalt sju barn. Vid forsta tillfdllet ska eleverna tala om vad man kan ha {or kénslor och i
vilka situationer dessa uppstér samt hur man kan hantera negativa kénslor. Alla far sedan mala
ett ansikte med valfri kénsla till musik. Nér de talar om kénslan de mélat inbjuder detta till en
djupare diskussion om kénslor. Aktiviteten avslutas med en lek dér alla barn i tur och ordning g
fér stdlla sig pé en stol, strdcka ut armarna och séga: “Har ar jag!” varvid klappar de andra
barnen hinderna. Leken syftet att stidrka barnens sjilvfortroende genom att de far synas och

horas 1 gruppen. (Solens Fripp, 2019).

Fritidshemmet Ménen har en mindre detaljerad fripp som innehaller ett fokusomréde: lek och
tavlingar. Huvudsakliga syftet med undervisningen é&r att eleverna ska kunna anvénda det
svenska spréket 1 tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt, och att kunna samspela i moten
med andra ménniskor. Bland férmagor att utveckla nimns; att kunna réra sig allsidigt i olika
miljoer samt forsta vad som kan paverka den egna hilsan. En annan forméga som ndmns &r att

kunna normer och regler i elevernas vardag, t ex i lekar och spel (Manens Fripp, 2019)

5.1.1 Analys av planeringar

Fripparna for bdde Manens och Solens fritidsverksamheter hdnvisar till ldroplanen vad géller
syftet och det centrala innehéllet betrdffande fritidsverksamhetens aktiviteter men det skiljer sig
mycket mellan verksamheterna. Pihlgren (2017) podngterar att det krdvs goda didaktiska
kunskaper for att utveckla en effektiv och anvandbar FRIPP och det r ofta en fordel att flera

pedagoger planerar och diskuterar tillsammans.

Manens fritidsverksamhet har inte skrivit ndgot om Sprak och kommunikation, som ér en viktig
del av det centrala innehallet, utan har ett 1angsiktigt mal att eleven ska kunna anvénda det
svenska spréket 1 tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt. Solens fritidsverksamhet har en

mer detaljerad fripp, som ocksé har med frdgor for utvirdering som eleverna ocksé deltar i.

Manens fritidsverksamhet har mal som att eleverna ska prova nya spel och vara med nya
kompisar samt att 1ira sig att savil vinna som att forlora och att aktivitetern gors for att ha kul
tillsammans. Det forekommer inte nagot i aktivitetens méal som visar att det finns ett medvetet
sprakutvecklande arbete och inte heller i frippens utvérdering. Dér lyfter personalen fram att de
upplevde att sdvil barn som personal var aktiva och hade roligt och att det minskade springet 1
lokalerna. Av utviarderingen framkommer ocksa att flera av barnen ville gora detta igen och att

personalen avsdg utveckla detta med mer uteaktiviteter (Manens fripp).
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Orsaken till att fripparna skiljer sig at mellan de tre verksamheterna kan forstas utifran
personalens svar i intervjuerna nedan. I samband med fragan om svarigheter och hinder att
planera och genomfora har de nimnt: tiden, vaxlande elevgrupper, o.s.v. Detta aterkommer mer

detaljerat vid resultatredovisning av intervjuerna.

5.2 Observationer

I samband med intervjuer utférdes forsta besoket for att studera verksamheten, bekanta oss med
och observera miljo, miljdanvindning och undervisningsmaterial. Déarpa genomfordes
ytterligare besok 1 syfte att observera kommunikativa samspel och forhallningssatt. Vid
observationerna framkom, gemensamt for alla fritidsverksamhet att personalen arbetar pa olika

satt med sprikutvecklande arbetssétt i olika grader.

5.2.1 Manens fritidsverksamhet

Klockan dr 13:30 och eleverna i en av fritidshemmets avdelningar dr utspridda pa tre olika
platser. Tva barn ldser, andra mélar, Emma sitter i soffan och forklarar spelregler och spelar
med négra elever. Hon ger tydliga forklaringar, instruktioner och stiller fragor kring spelet,
ytterligare en elev ansluter och deltar i Ubongo. Det ir ett klurigt, utmanande och
sprakkrivande séllskapspel av pusselkaraktar med olika svarighetsgrader. Eleverna utmanar
varandra och den elev som forst lyckas 16sa det kluriga pusslet vinner juveler. Nér spelet &r
slut, vinner den spelare med flest juveler i samma féarg. I ett annat rum sitter tre barn sjélva och
bygger med lego och pratar kring det de bygger. I ateljén sitter fyra barn och malar. De
eleverna som lédser har 14nat bocker fran biblioteket. Fritidspedagoger berittade under en
guidad tur till biblioteket att de har bokldsning som en viktig aktivitet i verksamheten. I
biblioteket finns dven flersprakiga bocker. Enligt fritidspedagogen gors bokrecensioner och
boksamtal. Eleverna fér prata kring boken som hen liste, vad hen tycker, vad hen inte tycker

om boken. Enligt fritidspedagogen végleds olika smé grupper av personalen vid l4sning.

I verksamheten kan man se varierade spréakutvecklande miljoer s som tavlor och planscher
som beskriver ord och begrepp for kénslor, grammatik samt matematik med tal-, rums- och

tidsuppfattning.

Vid fruktstunden kl 14:15 har elever och fritidspedagoger suttit och &tit frukt, det var nagra

utmanande barn, och kommunikationen var mest for att fi ordning 1 gruppen. Litet snack om

vem kommer att vara ledig under paskveckan och hur ldnge. Efter fruktstunden bérjar barnen

stdda 1 ateljén for att sedan gé ut. Pa skolgédrden dr det frilek och inga planerad aktiviteter.
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5.2.2 Solens fritidsverksamhet

Efter skoltiden tar fritidshemmet emot alla arskursers elever som gar pé fritids. Efter mellanmal
gér alla ut. En grupp elever spelar smashboll och andra star och pratar. P4 fotbollplanen delar
eleverna in sig i tvd lag med hjélp av en fritidspedagog som star dir och uppmuntrar och peppar
bada lagen. Han forklarar nér det blir fel och hur det skulle kunna goras battre. Exempel pa
fotbollstermer som anviands: En mot en, anfall, ldngboll, anfallare, domare, assist, frispark,

halvlek, gult kort, avspark och horna.

5.2.3 Stjirnans fritidsverksamhet

Det ér eftermiddag vid 14 tiden och ute och leker r elever frin drskurs ett och tvd samt
forskoleklass. Tva barn gungar i en lekplats och pratar. En grupp barn hoppar hopprep och en
fritidspedagog finns dér och gar vid behov in och stéttar for att leken ska ga fint och smidigt.
Det handlar om en bokstavsinldrningsaktivitet dér tva elever vevar ett hopprep, 6vriga véntar i
led p4 sin tur att hoppa in. Eleven som hoppar rabblar samtidigt alfabetet hogt fran A-O med en
bokstav for varje avklarat hopp. Skulle ndgon lyckas hoppa sig genom hela alfabetet en géng,

borjar man om pé A.

5.2.4 Analys

Fritidspersonal arbetar med sprak genom olika aktiviteter som spel, bokldsning,
gruppdiskussioner men det tydliggors inte i planeringen, som vi beddmer som vag och
bristande. De flesta fritidsaktiviteterna dger rum 1 ett socialt ssmmanhang vilket gor att larandet
kan ske 1 ett socialt samspel med hjélp av fritidspersonalen. Att fritidspersonal finns med
eleverna 1 olika aktiviteter, forklarar, stiller frdgor och stottar bidrar till att eleverna utvecklar
sig kunskaps- och spraksmaissigt. Det dr det som Vygotskij kallar den proximala
utvecklingszonen eller den ndrmaste utvecklingszonen. Det vill sidga avstandet mellan barnets
egen sprakliga niva och den niva som dr ndrmast 6ver (Hédkansson, 2014). Det ar har
utvecklingspotentialen ligger. Det dr genom den sociala samvaron i fritidsmiljon som barnet
utvecklar spraket. I samtal med vuxna fér fritidselever det stod som behdvs for att spraket ska
utvecklas i olika omraden. Ett exempel pa detta som observerades var under fotbollsmatchen da
fotbollsrelaterade ord och begrepp anvindes. Enligt (Arnqvist, 1993) dr spréket ett socialt
fenomen som utvecklas for att ménniskor ska kommunicera med varandra. Barnet gér i sin

sprakutveckling frédn det sociala till det individuella.
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Aktiviteterna inkluderar inte alla elever nér de &r ute. Eleverna far gora det de vill, men det sker
anda ett informellt ldrande. Informellt ldrande sker ocksd vid lek och samtal genom att det ar
spontant och inte reglerat av scheman, mél eller kursplaner. Enligt Jensen (2011) 4r detta nagot

som karaktéariserar ett informellt ldrande.

Utifrén observationerna kan man se att de undersokta fritidshemmen i en viss grad kompletterar
utbildningen i skolan och detta innebér att de bidrar med sin unika verksamhet for att eleverna
ska utveckla sig genom att erbjuda utforskande och skapande aktiviteter, problemlésning,

estetik, lek och rorelse.

5.3 Intervjuer

5.3.1 Verksamhetensplanering

Som framgétt har tva av de tre observerade fritidshemmen gjort verksamhetsplaneringar som
kallas for fritidspedagogisk planering, fripp. For att tydliggora den pedagogiska planeringen har
verksamheterna anvint sig av en mall for att konkretisera verksamhetens lirandemal. Av
samtliga intervjuade framkommer all fritidspersonal varit med 1 framtagandet av de nya
planerigsdokumenten, frippar. Organisationen av planeringstiden ser lite olika ut mellan
fritidshemmen men all personal har viss egen planeringstid men alla har ocksa i olika grad
gemensam planeringstid 1 arbetslag. Nagot fritidshem, Solens fritidshem, har dven tid avsatt s

all personal pa fritidshemmet kan tréffas:

Vi har enskild planering, sedan har vi gemensam planering for avdelningen. Véra fritidspedagoger pa bada
avdelningarna har fyra timmar i veckan nir de planerar veckans aktiviteter och tar fram material for det,

Och sedan har vi &ven mote sa att alla personal pé fritids tréffas. (Olle/ Solen)

5.3.2 Hinder och svdrigheter att utforma, genomfora och utviirdera planeringen

Ett vanligt skél som som framkommer i intervjuerna till att planeringar brister 1 utformning,
genomforande och utvirdering ér brist pd planeringstid och svérigheter att komma loss fran

andra arbetsuppgifter.

En annan orsak som péverkar mojligheten att genomfora planerade aktiviteter &r att

elevgrupperna kan fordndras fran dag till dag. Viktor utvecklar detta:
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Vissa barn kommer inte ibland for att fordldrarna kan vara arbetslosa eller ldser pa skolan olika arbetstider,
barngrupper skiljer sig lite, det gor svart att planera, ndr man inte vet storleken pa de som kommer dag till
dag for att vi far inte alltid in schemat men vi planerar alltid en A och sedan en plan B sé vi kan gora nagot
genomfora nagot med dem ... Vi har borjat att jobba med frippar, problemet ar att pa tiden récka till och

utvirdera dem. (Viktor/Ménen)

En annan svarighet nér det géller att planera och genomfora pedagogiska aktiviteter i
fritidshemmet &r att det ibland ar svart att lyckas med att utga fran elevernas intressen och

Oonskmal. Ibland vill inte eleverna gora det som ar planerat.

For att 16sa ett sddant problem har Solens fritidsverksamhet en dnskelada for att ta reda pa

elevernas intresse vilket kan ligga till grund vid planerigen:

Vi har en 6nskelada sa de fa skriva och ldgga in deras intresse och vad de 6nskar att gora, sedan allt gar inte
att gora,[...] Men att ga till skogen, gora olika lekar, se pa nagon film ibland, olika tévlingar och sédant sa
att man forsoker gora det pd deras fritids deras plats. Sedan lagger vi in eget ocksa for att kunna styra lite

efter det de behover léra sig. (Viktor/Manen)
5.3.3 Koppling mellan fritidsaktiviteter och skoliimnen

Av informanterna framkommer att samtliga tre fritidshem tycker att kopplingen mellan
fritidshemmens verksamhet och skolans undervisningsdmnen kan vara tydligare och att det &r
ett omrade att utveckla. Fritids arbete med skoldmnen sker nédstan undantagslost inom ramen
for skolsamverkan och att det dr ocksa da de flesta fritidshem far del av vad klasserna arbetar

med. Olle uttrycker detta:

Just nu har vi inte mycket av det och det &r vél lite det vi pratar om, man skulle kunna fa till lite mer s& med
samverkan[...] Man skulle kunna koppla det som skolan arbetar med till fritidsbiten, att man vet vad de
arbetar med for att det &r en hel del efterskolan s man skulle kunna koppla det till liroplanen och det som

man arbetar med i skolan. (Olle/Solen)

Ett viktigt &mne dyker upp under intervjun med Emma och det handlar om stottning som ett
framtidsarbete 1 fritidsverksamheten: Vi har skapande och bild som de har i skolan och vi
arbetar med samma virdegrundsarbete. Vi talar om att jobba med stottning framover 1

fritidshemmet for de som behover” (Emma/Solen).

Emma berittade efter intervjun att hennes egna barn fick stéttning i vissa &men pa

fritidshemmet vilket var véldigt givande for dem.
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5.3.4 Sprdkutvecklande arbetssiitt

Under intervjuerna beréttar Mats, Viktor och Emma att de frimst arbetar med samtal och
kommuniktion. De beskriver hur de pratar mycket med barnen under lek och spel samt hur
diskuterar olika &mnen och stéller foljdfrdgor. De ndmner ocksa ldsning och terberédttande som

viktiga delar av arbetet. Ett annat viktigt arbete med fokus paviardegrund lyfts fram av Emma:

Vi arbetar for tillfillet med EQ (Emotionell intelligens) i mindre grupper dér vi pratar och diskuterar

mycket om kénslor och hur man &r en bra kompis och arbetar mycket med virdegrund (Emma/Solen).

Att 1dsa bocker ar ett viktigt fokusomrade for att frimja elevers spraks- och kunskapsutveckling
enligt ndgra av de intervjuade. Modern teknik som uppkopplade mobiltelefoner eller surfplattor

ndmns vidare som ett bra hjélpmedel och visar pa ett digitaliseringsarbete:

Vi forsoker fa dem att ldsa och skriva, vi har bocker framme hela tiden... Jag tycker att det &r
véldigt viktigt att sitta och samtala med barn, da far de sprékmelodier o.s.v och kanske lér ett eller
tva nya ord ocksé. Och sedan forsoker jag alltid att finga deras intresse, oftast vid mellanmél sé ar
det vildigt praktiskt att ha telefonen framme for att det kommer néstan alltid en fraga, typ vilket
ar virldens snabbaste djur? Da kollar vi det, sa ldser jag for dem om det. Da far de nya ord och

kunskaper. Sa forsoker jag jobba (Adam/Manen).
Elevens tidiga erfarenheter och modersmal lyftes upp 1 Manens fritidsverksamhet:

Vi har manga sprak pa fritids, vi arbetar inte direkt sa riktat men vi stttar ju med att de gar ifran fritids till
sin modersmélsundervisning. Sedan har vi samlingar, dd uppmuntrar vi alla barnen att lyssna och prata. Vi
har dven haft att barnen fick berétta saker om sitt hemland och lite sa hér, det stérker ju en del barn.
(Olle/Solen)

5.3.5 Andrasprakelever i fritidsverksamhet

Utifrén svaren pa intervjufragorna mérker vi att det skiljer sig frén elev till elev och fran skola
till skola hur andraspréakelever samspelar 1 fritidshemmet. En del har fortfarande

spraksvarigheter som paverkar forstaelsen medan en del har kommit lang 1 sin sprakutveckling.
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Gemensamt dr att andrasprakelever upplevs vara aktiva och deltar i1 fritidshemmets

sprakutvecklande aktiviteter. Det framhalls ocksa att de generellt har en god muntlig féormaga:

Vi mirker ndr vi har aterberittande aktiviteter, de som kommer fran en annan kultur hade det léttare prata
och aterberitta, som om var vana vid att lyssna pad mycket historier och sdédant hemma. De &r vana att
beritta, det var véldigt fascinerande att hora och se hur de tog in alltihopa och éterberétta och sedan var det

svart for dem med det skriftliga, men det var haftigt att se att de dr starka pa den dér sidan. (Viktor/Ménen)

Vi tycker att de svarar likt med andra barn faktiskt, likt med andra barn som har svenska som modersmal.

(Emma/ Solen)

Exempel framkommer pa tilldtande forhéllningssatt till hur elevers modersmal anvénds som en
tillgédnglig resurs genom modersmaélslarare och fiffiga kompisar som hjélper till att Gversitta

och tolka for att kunna etablera en kommunikation med nyanlénda elever:

Det svara ér nir de kommer in fran ett annat land. D4 &r det svart och om de inte har lite engelska, da ar det
jéttesvart. Men dar har vi stor hjédlp av modersmélslérarna och sedan fiffiga kompisar. Barnen som har

samma modersmal hjdlper oss. Dér gar det framat annars &r det den svéra biten. (Jacob/ Stjarnan)

Aven brister i spriket och dess konsekvenser framkommer i intervjuerna. Solens skola med en
hog andel andrasprakelever utgor inte nagon sprakutvecklande miljo for svenska spraket enligt

Adam:

Det som jag tycker kan vara svaraste som en skola som véran &r att det &r sé fa elever som har svenska som
modersmal, da finns det inte s& ménga fiffiga kompisar som kan hjilpa dem som inte har svenska som
modersmal darfor far de en liten annan sprékmelodi, det later lite annorlunda och det fir de med sig nér de
kommer uppét i skolsystemet sedan. Det alldeles for lite elever som har svenska som modersmal i skolan,

det blir svért jobb d&, det dr vl den storsta svarigheten som jag ser. (Adam/Ménen)
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5.3.6 Vidareutbildning

Det finns utbildningar vad géller sprakutvecklande arbetssitt 1 fritidsverksamheten enligt
informanterna men brist pd tid och hindrande arbetsuppgifter gor att de upplever sig ha svart att

aka ivdg och utbilda sig.

Det finns utbildningar men problemet &r att komma loss fran sina arbetsuppgifter for att kunna komma
ivdg. Man fir mejl med tips pa utbildningar, det finns massa grejer bara att kunna komma loss. Man vet hur
verksamheten ser ut och vet vad som kan hdnda om man &r borta. Det dr barnen som blir drabbade.

(Mats/Stjérnan)

Samtidigt poéngterar Olle att det finns pengar och att fritidspersonal kan fraga rektor om de vill

delta i ndgon utbildning som kan gynna verksamheten:

Det tror jag nog att det ska gora, vi har ju en pott med pengar s& kommer vi med en tanke eller idé om att vi
vill ha fortbildning ar det ju Sppet for oss att prata med varan chef. Sa det tror jag, att finns det nagot som

skulle gynna fritids personal sé ser jag inga hinder for det. (Olle/Solen)

5.3.7 Flersprdkigheten i fritidshemmet

Det har tidigare framkommit av intervjuerna exempel pa tillatande forhallningssatt till
modersmal men av intervjuerna framkommer dnda niarmast en enig uppfattning om att det ér
svenska som giller i fritidsverksamhet och modersmal &r tilldtet om det finns sérskilda skal
som for ldrande eller kommunikation nir svenska inte riacker till. Personalen uttrycker en viss

oro Over att inte ricka till eller att inte ha kontroll dver situationen:

De gor ju det, men vi forsoker fa dem prata svenska for att om det uppstar en konflikt s har jag ingen
mdjlighet att veta vad var det de har sagt till varandra nér de inte pratar svenska. Sa vi har det som regel att
pa fritids pratar vi svenska for annars kommer det alltid sluta med att ndgon tror att ndgon annan pratar
déligt om honom eller henne. Vi har haft barn som kom helt nya och kunde inte svenska dverhuvudtaget, da
var vi véldigt glada att vi har barn som kan deras modersméal. Da har vi fatt ihop dem for att 1dra dem
svenska. D4 hjélper barn till att 14ra varandra svenska och de pratar naturligtvis arabiska eller syrianska
eller vad de én de pratar, det tycker jag ar helt ok. Det har vi gjort klart f6r andra barn att andra far prata
modersmal nér de inte kan prata svenska men kan man svenska da ska man prata svenska sa l4ngt det ar
mdjligt. Sedan &r det naturligtvis ibland att ndgot barn har svart att finna ndgot ord pa svenska da kan de

titta p& kompisen och séga ordet pa modersmal och forhoppningsvis fa hjilp. (Adam/Ménen)
5.3.8 Analys av intervjuerna

Arbetet 1 form av grupper priaglar arbetet i fritidshemmet for att eleven ska kunna utveckla sina

kunskaper och sin sprakférméga i svenska.
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Detta kan kopplas till det sociokulturella perspektivet, diar Vygotskij (Korling, 2012) ndmner att

samspel sker bast med andra genom att arbeta i par eller grupp.

Den samverkan mellan skola och fritidsverksamhet som styrdokumenten efterfragar forutsitter
att larararbetslaget tillsammans planerar och analyserar vilket ldrande som ska dga rum 1 de
olika verksamheterna. I ldroplanen har det fortydligats att skolan och fritidshemmet ska ha en
kontinuerlig och dmsesidig samverkan for att skapa sammanhang i elevernas ldrande
(Skolverket, 2018). Vid frdgan om koppling mellan fritidsaktiviteter och skoldmen under
intervjuer dd svarade informanterna att de behdver bli béttre pa att koppla lartillfallen pa

fritidshemmen med den pagaende undervisningen i skolan:

Det skulle kunna vara mycket mycket mer faktiskt, det maste vi bli battre pa. (Mats/Stjérnan)

Just nu har vi inte mycket av det och det &r vél lite det vi pratar om, man skulle kunna fa till lite mer s& med

samverkan[...] Man skulle kunna koppla det som skolan arbetar med till fritidsbiten (Olle/Solen).

Vi talar om att jobba med stéttning framdver 1 fritidshemmet for de som behdver. (Emma/Solen).

Att samarbeta tematiskt eller &mnesintegrerat ar ett sitt for fritidspedagoger och klasslararna att
planera tillsammans for att utveckla elevernas kunskaper, fardigheter och formagor. Nar temat
ar vélplanerat ger det mdjlighet for eleverna att moéta samma kunskapsinnehéll pa olika sitt och
1 olika sammanhang. Pa sa sitt stirks ldrandet (Skolinspektionen, 2018). I skolinspektionens
rapport (2018) podngteras ocksé att kopplingen mellan fritidshemmets aktiviteter och skoldmen
ar relativt svag och fritidshemmen tycks i relativt 1dg grad samverka med skolans personal for

att komplettera elevernas utveckling i skolan.

Sprakutvecklande arbetssitt varierar i fritidsverksamheterna men det ar framforallt samtal och
kommunikation som utgor de mest aterkommande sprakutvecklande arbetssétten 1 alla

intervjuer.

Vi forsoker fa dem att ldsa och skriva, vi har bocker framme hela tiden... jag tycker att det dr valdigt viktigt

att sitta och samtala. (Olle/Solen)

Vi har bl.a. debatt som en kommunikationsform. (Mats/Stjarnan)

Genom leken trdnar man att tala och samtala. (Viktor/Manen)

Det dr genom det muntliga som eleverna far nya ord och begrepp. Det handlar vildigt mycket
om informellt larande. Verksamheternas fritidspedagogik handlar om att mdta barnen utifran
deras egna intressen och dér de &r, och ta deras erfarenheter och intressen som utgangspunkt i

det pedagogiska arbetet.
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Till fritidspedagogik hor ocksa att utveckla barnens sociala kompetens (Bergkvist & Fuhrman,
2011). Samverkan mellan fritids och skola for att arbeta med en gemensam syn pé elevers
kunskaps och sprakutveckling &r inte tillridckligt utbyggd. Fritidspedagogiken har en stor

uppgift nir det géller att ta sig an och utveckla pedagogiska och sociala fardigheter.

Undervisning inom skolan syftar till att ldra generella fardigheter och kunskaper, medan
situationsberoende formagor dominerar i fritidshemmet. Larande pé fritidshem dger rum, precis
som allt larande gor, 1 en specifik kontext. Eftersom barnen tilldgnar sig kunskaper i
sammanhang inom fritidshemmets kultur blir ldrandet situationsgrundat. Det ar viktigt att
understryka att formella och informella larprocesser pagér parallellt. Darfor blir det av stor vikt
att fritidspersonalen tolkar och anvinder lanken mellan informella och formella ldrprocesser
(Johansson, 2011). Om dessa larprocesser stodjer varandra kan det bidra till att utveckla barns

fardigheter.

I studien sdg vi att barnen 1 fritidshemmen deltar i de aktiviteter som erbjuds, de anpassar och
deltar. Verksamheten forstds och beskrivas som en meningsfull miljo dir leken utgér en grund
for larandet. I laroplanens kapitel fyra fortydliggdrs synen pa leken som instrumentell. Det vill
sdga leken leder till ldrande och utvecklandet av forméagor och kunskaper. Det dr tydligt att
leken dr ndgot barnen gor pa eget initiativ men samtidigt forvantas fritidspersonal planera och
forbereda och stotta under leken. Nar eleverna leker pa eget initiativ behdver dem stéd pé olika

satt, t.ex. hjélp att forstd och komma in i leken (Skolverket, 2018).

Flerspréakighet &r tillatet 1 fritidsverksamheten men bara nér en elev dr nyanlénd eller om det

finns pedagogiska skél som att Gversétta ett ord fran svenska till ett annat modersmal.
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5.4 Sammanfattning av resultatet

Resultat visar att fritidshemmens arbete med pedagogiska planeringar inte dr sa utvecklat i de
undersokta fritidshemmen. Det finns inga tecken i fripparna om flersprékighet som ett
sprakutvecklande arbetsitt trots att grupperna i1 verksamheten ér flersprakiga. Av intervjuerna
framgar att flersprékighet som ett sprakutvecklande arbetssitt begrédnsas till att barnen sjédlva ar
varandras sprikstottning och hjilps at nar svenska inte racker till. Under observationerna
markte vi att de undersokta fritidshemmen i en viss grad kompletterar utbildningen i skolan,
men aktiviteterna inkluderar inte alla elever och det dr mest ett informellt 1irande som

dominerade.
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6. Diskussion och slutsatser

Som framhallits var syftet med den hér studien att undersdka om och i forekommande fall hur
fritidshem arbetar med sprakutvecklande arbetssétt for att frimja flersprakiga elevers
sprakutveckling. I det hér kapitlet diskuteras resultatet, metoden och forslag pa vidare forskning

1 omradet.
6.1 Diskussion av resultat

Utifrén informanternas svar i intervjun, observationer och fritidsplanerings analys kan vi dra
slutsatsen att sprakutvecklande arbetssitt ser olika ut 1 de tre fritidsverksamheterna och
planeringar (Frippar) inte alltid finns och ibland &r de svagt kopplade till ldroplanen vilket
stimmer vél 6verens med resultatet 1 Skolinspektionens kvalitetsrapport om brister i
fritidshemmens uppdrag att bedriva undervisning inom omradet sprak och kommunikation

(Skolinspektionen, 2018).

Planeringar som inte &r eller endast dr svagt kopplade till laroplanen minskar undervisningens
kvalitet. Utan planering kommer flera verksamma fritidspedagogiska arbetsséttt och aktiviteter
inte kunna beskrivas, synliggoras, virderas och kompetenser kan inte 6verforas mellan personal

1 verksamheten (Pihlgren, 2017) .

I undersdkningen framkom att flera av personalen 1 fritidshemmet saknar formell
fritidspedagogutbildning. Det hér dr nagot som paverkar fritidsverksamhetens kvalitet.
Skolinspektionen (2018) skriver att personalens kompetens bl.a. spelar roll for de sociala
praktiker som skapas pa fritidshemmet och de aktiviteter som organiseras. Efter sommaren
2019 forsvann det undantag som funnits vilket mojliggjort att lararlegitimation inte behovts for
att f4 undervisa och ansvara for undervisning i fritidshemmet (Skolverket, 2019). Det framkom
ocksé att mellan 60 % och 70 % av skolans elever dr inskrivna i fritidshemmet vilket inte
skiljer sig mycket fran den nationella statisktiken 80 %. Den insamlade datan om antal elever
som deltar 1 modersmélsundervisning &r inte helt relevant for vir underskning dd manga

elever och vardnadshavare véljer bort imnet modersmal.

I de undersokta fritidshemmen anvédnds ingen genomténkt flersprikig undervisning, det ér bara
bland barnen sjélva nir svenska inte ricker som exempel pa flersprakighet syns, men den bor
finnas 1 fritidshemsverksamheten. Att den inte gor det kan bero pa att fritidspersonal inte &r
tillrackligt medvetna om flersprikighten som ett sprakutvecklande arbetssitt. Darfor ar det da

valdigt viktigt att kunskaperna om flersprékighet dkas (Arnqvist, 1993). I samklang med
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laroplanen ska fritidshemmet arbeta mer explicit flersprakigt och dérigenom spegla det

flersprékiga samhdllet vi lever i.

Undersdkningen visar att skolsamverkan i huvudsak sker inom den tid som fritidspedagogerna
arbetar med barnen inom skolans ramtid men det ska gilla ocksé fritidsverksamheten i ovrigt
men detta dr nagot som kan utvecklas. I Lgr11 (Skolverket, 2018) star det: ”Samarbetsformer
mellan forskoleklass, skola och fritidshem ska utvecklas for att berika varje elevs mangsidiga

utveckling och ldrande.” (s. 17)

Som ndmndes i inledningen har den internationella samarbetsorganisationen OECD betonat
behovet av sprakstod 1 pedagogiska verksamheter som fritidshemmet. St6ttning for elever med
spraksvarigheter ska vara en viktig del av fritidsverksamhetsarbete. Pedagogiska
sprakutvecklande aktiviteter ska ordnas 1 samverkan med klassldrare inom fritidsramen efter

skoltiden.

Brist pa tid for att garantera en likvérdig utbildning 1 klassen gor att manga elever inte far den
stottningen de behdver och hinner inte klara en del uppgifter da ska skolans andra miljéer och

resurser vara till hjélp.

Studien har visat att ett mojligt sprakutvecklingsarbete kan ske genom ett
formellt lirande dir fritidspersonal respektive klasslirare ir
huvudansvariga. Under planeringsmoten kan fritidspersonal fa material och
lirandemal och anvinda fritidshemsmiljoer for undervisning individuellt
eller i grupp. Visst kan det strida mot likvirdighetsprincipen i utbildningen,

men det dr en annan diskussion. 6.2 Diskussion av metod

Vi har valt att inte bara intervjua endast legitimerade fritidspedagoger eftersom vi vill samla
data fréan bade legitimerade och ej legitimerad personal verkar. Vi tror ocksa pé erfarenheter

som bildar kompetens hos ej legitimerad personal.

Det empiriska materialet dr ganska brett eftersom data &r inhdmtat genom intervjuer,
observationer och planeringar fran tre olika fritidshem. Den metodologiska trianguleringen gav
diarmed en helhetsbild 6ver arbetet med sprakutveckling i fritidsverksamhet. Det som saknas &r
barnens eller elevernas perspektiv. Med ett elevperspektiv kunde mer data inh&dmtats som
ytterligare hjépt till att besvara fragan om i vilken utstrackning planeringar foljs. Det hade dven
varit av intresse att fa en uppfattning om hur elever upplever vilken stottning de far av ett

medvetet sprakutvecklande arbetssitt.
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Att hitta en lamplig stressfri tid med fritidspersonalen for intervjuerna var inte helt enkelt da de
har en del uppdrag att klara. I vissa situationer kunde fler foljdfragor formulerats. Eftersom
informanterna endast bestod av fritidspersonal dr det av intresse att fi med klasslérarens
perspektiv vad géller sprakutveckling i fritidshemmet utifran den samverkan med

fritidspersonal som betonas i ldroplanen for fritidshemmet (Skolverket, 2018).

6.3 Forslag pa vidare forskning

Pé senare ér har barns perspektiv alltmer lyfts fram i forskning. (Haglund & Klerfelt, 2011)
Barnet ska inte anses som ett objekt i en forskning utan ett subjekt med tankar och &sikter av
vikt. Forskningen har allt mer gétt fran att forska pé barn till att forska med barn (Christensen,
2004). Déarfor tanker vi att det dr av stor betydelse att forska vidare i &mnet ur ett
barnsperspektiv. Barnets delaktighet 1 forskning kan hjélpa forskaren att komma narmare barns

miljo och hur de uppfattar den.

Vi tycker vidare att det hade varit intressant att jimfora fritidshem med kommunala huvudmén

med fristdende fritidshem med sérskild inriktning.
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Bilagor

Bilaga 1 - Begrepp

Flersprakig

Att enkelt definiera begreppet flersprakig ér inte alldeles enkelt. Definitionerna beror pa vilka
perspektiv som vigs in. Ibland avses en talares sprakliga fardighetsnivd och en annan definition
utgar frén hur ofta och i vilka sasmmanhang de olika spriken anvénds. Definitionerna kan ocksa
utgd fran savil ett individperspektiv som ur ett samhallsperspektiv (Ganuza & Sayehli, 2019).

I detta arbete anvédnds begreppet pa bade individ-och samhéllsniva. Det innebér vidare att det

handlar om mer 4n tva sprak.

Fripp
Begreppet Fripp ar en forkortning for fritidspedagogisk planering (Pihlgren, 2017).

Hemsprdk

Aldre benimning p4 det som idag benimns modersmal. I detta arbete anviinds begreppet

modersmal.

Kodviixling

Formégan att i muntlig kommunikation védxla mellan olika sprak kallas kodvaxling. Tidigare
forskning menade att fenomenet berodde pa brister och att talaren saknade ord i det ena spraket.
Dagens forskning visar emellertid att de dr tvartom. Idag tolkas kodvixling som god formaga
hos en talare att behérska bada spraken samtidigt Kodvixling kriver inte bara goda kunskaper i
de sprdk man behérskar, det krdver samtidigt forméga att anvénda spréket. Genom kodvéxling
kan man béttre fortydliga sin mening i ett sammanhédngande samtal (Norrby & Hakansson,

2010).

Modersmal

Det forsta sprak en individ lar sig (Skolverket, 2002).

Scaffolding

Begreppet scaffolding eller stottning dr en viktig och biarande del inom sprékutvecklande
arbetssétt och innebér enligt Gibbons (2010) att tillfdlligt anvénda det stod som behdvs i den
aktuella situationen for att klara en uppgift syftande till att eleverna senare ska kunna klara

liknande uppgifter pa egen hand. Stodet kan t ex handla om bildstdd, mallar eller forlagor.

Sprakutvecklande arbetssditt



Ett vanligt forekommande begrepp i senare ars skolutveckling ar sprakutvecklande arbetssiitt
och bl. a den australiensiska sprikforskaren Pauline Gibbons, som har en l&ng och bred
erfarenhet av andraspraksundervisning, lyfter fram det i en sociokulturell kontext. Vilket ndgot
forenklat innebdr att 1drandet sker genom samtal och lyssnade tillsammans med andra. Av
begreppet i sig framkommer det att det handlar om arbetssétt och metoder som syftar till att
utveckla spraket. Parallellt anvinds i uppsatsen dven begreppet sprakutvecklande undervisning.

Stottning och transsprakande dr tvd for arbetet centrala arbetssiitt.

Svenska som andrasprak

Svenska som andrasprak, sva, ersitter 1 grundskolan &mnet svenska for elever med annat
modersmal dn svenska. Precis som i svenska syftar undervisningen till att utveckla kunskaper 1
och om svenska spraket och skillnaderna i kursplanerna amnena emellan dr inte sérskilt stora.
Skillnaderna é&r storre i undervisningen. Elever som liser sva gor detta darfor att de har bedomts
ha behov av sérskild stéttning 1 processen med att ldra in ett andra sprak. Det dr rektor som

fattar beslut om rétten till sva (Nationellt centrum for andra sprak, 2019).

Translanguaging

Pé svenska saknas ett vedertaget begrepp och olika dverséttningar har anvéants av olika skal.
Som med all dversittning dr det ibland svart att finna ett ord som helt aterspeglar det
ursprungliga fullt ut. Transsprakande och korssprékande dr tvd av de vanligare dversattningar
som anvints. Begreppet transsprakande dr bra sa tillvida att det liksom originalet innehaller
forleden trans och ddrmed sprékligt ligger lika. I detta arbete anvénds transsprakande, ett
begrepp som anvénts sedan 2016 av bl. a Torpsten och av Skolverket i bl. a.

forskningsoversikten Greppa sprdaket — en resurs i ldrande och undervisning fran 2018.

Tvasprakig

Begreppet anvinds om en individ som har kunskaper om och anvinder tva olika sprak

Fritidspedagoger och fritidspersonal

I uppsatsen anvénds begreppen fritidspedagog och fritidspersonal. Fritidspedagoger betecknar
hir utbildade pedagoger. Begreppet fritidspersonal utgor i arbetet ett samlingsnamn for formellt

sett outbildad personal.



Bilaga 2 - Intervjufragor

* Om arbetslaget
= Kan du beskriva arbetslaget 1 er verksamhet?
* Hur manga av pedagogerna &r legitimerade?

* Om sprakutvecklande arbetssitt

= Nér och hur planerar ni era aktiviteter och vilka deltar i planeringen?

» Lyckas ni i allménhet genomfora planeringen? Finns det hinder och svérigheter? I s&
fall vilka?

= GOrs nagon utvirdering?

* Finns det ndgon koppling mellan fritidsplanerade aktiviteter och kursinnehéll i1 skolans
dmnen? I sa fall vilken/vilka?

* Inom vilka omraden och 1 vilken utstrackning samarbetar fritidshemmet med 6vriga
skolaktorer sdsom klasslédrare for att gynna elevens sprakutveckling?

= Vilka sprakutvecklande arbetssétt anvander ni for att engagera alla elever 1
undervisningen i den (méngsprakiga) flersprakiga? elevgruppen?

= Hur svarar andrasprakselever i din klass pa dessa metoder?

» Vilka mojligheter finns det for fritidspedagoger att vidareutbilda sig och driva
utvecklingsarbete och samarbete 1 fradgor som ror andrasprakselever?

» Vilka faktorer beddmer pedagogerna frimjar eller forsvérar arbetet med
andrasprakselever?

=  Ges elever mgjlighet att kommunicera pa sitt modersmal?

» Kartldggs elevernas sprakliga behov? Hur ser denna kartldggning i sa fall ut?



Bilaga 3 - Verksamhetsbesok

Checklista och fragor

CRum [T Aktorer [ /Handling [1[]Aktivitet [1[/Hadndelse [1[1Tid [1[1M&l [I[1Kéansla

* Hur ser fritidsmiljéer ut? Stimulerar/frdmjar/ stirker de sprakutveckling?

» Finns det ett flersprakigt och interkulturellt forhallningssétt i fritidshemmet?

* Hur ser det sprakliga samspelet ut mellan pedagoger och elever?

= Ges elever mojlighet att kommunicera pé sitt modersmal?

* Finns det i fritidshemmet flersprakigt undervisningsmaterial och anvénds flersprékiga
digitala tjanster?

* Hérvid undersoks hur pedagogernas medvetenhet om sprakutvecklande arbetssatt
kommer till uttryck 1 praktisk handling.



Bilaga 4 - Tillstindsblankett

Hej! Vi heter Jamal Bouzra och Mikael Hjort och studerar vid ldrarutbildningen pa Géteborg
University. Under varen 2019 kommer vi halla pd med en undersdkning till vért
examensarbete. Syftet med arbetet dr att undersdka hur det sprakutvecklande arbetet ser ut pa
fritidshemmet for att frdmja flersprikiga elevers sprakutveckling utifran ett ldrarperspektiv. For
att undersoka detta kommer vi att vilja gora intervjuer med sex fritidslarare med ansvar for

elever i aldrarna 7- 12 ar gamla (&rskurs 1-6). Fritidsldrarna/pedagogerna som deltar i studien

kommer att bli intervjuade av oss i ungefdr 20-30 minuter. Intervjuerna kommer spelas in via
en mobiltelefon for att kvalitetssidkra vad som sagts under intervjun. Det ar helt fritt att delta
och du har rétt att ndr som helst, fram till publiceringen av studien, avbryta ditt deltagande.

Studien utgér fran de fyra forskningsetiska reglerna: Informationskravet ir att informera

deltagarna om vad undersokningen har for syfte. Efter att de har blivit informerade har

deltagarna rétt att bestimma 6ver sin medverkan och det dr samtyckeskravet. Nér deltagarna
har valt att delta informeras de om att alla uppgifter och information som samlats in kommer
vara oidentifierbar for att ingen utomstiende ska kunna komma at och veta vem som har
deltagit och detta hor till konfidentialitetskravet. Innan intervjuerna startar informeras de en
sista gang att det som sdgs under intervjuerna kommer enbart anvindas i studien och inte for
privat eller annat bruk och detta tillhor nyttjandekravet.

Vid frégor kontakta oss, [ [@hotmail.com eller ring: A.
Jag vill delta. .....ccooeveviieeiieiieece e

Namn:

Underskrift .....cooovveuveeeeeeennn.
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