INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK
OCH SPECIALPEDAGOGIK

GOTEBORGS
UNIVERSITET

ELEVERS TANKAR KRING
MODERSMALSUNDERVISNING

En kvalitativ undersokning om flersprakiga elever i
grundskolan arskurs 4-6

Marlene Lemback

Uppsats/Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs: LAU927

Niva: Grundniva
Termin/ar: Ht 2019
Handledare: Sofie Gustafsson

Examinator: Marianne Molander Beyer



Abstract

Uppsats/Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs: LAU927

Niva: Grundniva

Termin/ar: Ht 2019

Handledare: Sofie Gustafsson

Examinator: Marianne Molander Beyer

Nyckelord: Modersmal, modersmalsundervisning, flersprakighet,

motivation

Syfte: Syftet med denna studie ar att fd reda pa flersprakiga elevers tankar kring
modersmalsundervisning samt vilka motivationsfaktorer som paverkar dessa elever att
lasa sitt modersmal i en andraspraksmiljo. Med andraspraksmiljo menas svenska som
samhalls- och skolsprak.

Teori: Forskning visar att modersmalet har stor betydelse for tillagnandet av andrasprak och
att satsningen pa detta ar avgorande for flersprakiga elevers andraspraksutveckling och
for deras framgang i skolan.

Metod: | denna studie anvands en kvalitativ metod och tillvagagangssattet att samla in data &r
genom intervjuer. Sammanlagt 12 elever som gar pa modersmalsundervisning i arskurs
4-6 intervjuades.

Resultat: Studiens resultat visar att modersmalsundervisning gagnar modersmalsutveckling och

identitetsutveckling. Dessutom visar resultatet att dessa elever upplever en positiv
inverkan av modersmalsundervisningen trots de begransade lektionstillfallena. Det
framgar i resultatet att eleverna paverkas av bade yttre- och inre motivation. Faktorer
som foréldrar, kompisar, lust och kansla pavisas som motivationskallor vid analysen av
resultatet.
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Inledning

Sverige ar ett mangkulturellt samhalle, vilket dven praglar den svenska skolan. Dar méts bade
elever med svenska som modersmal och elever med ett annat modersmal an svenska. Sverige
ar ett av de lander i Europa som erbjuder modersmalsundervisning till flersprakiga elever i
forskolan, grundskolan och gymnasieskolan. Skolverkets (2018) statistik om elever och
skolenheter i grundskolan for lasaret 2017/2018 visade att av 283 304 grundskoleelever som
var berattigade till modersmalsundervisning deltog drygt 59 procent i modersmals-
undervisningen. Den okade invandringen de sista aren har lett till att allt fler elever ar
berattigade till modersmalsundervisning. Forutom modersmalsundervisning erbjuds ocksa
studiehandledning pa modersmalet for dessa elever. Trots denna satsning &ar elever med
utlandsk bakgrund Overrepresenterade i statistiken bland de elever som inte nar malen i
grundskolan (Skolverket, 2008).

Det framgar i den nya laroplanen for grundskolan att undervisningen ska anpassas till varje
elevs forutsattningar och behov samt framja elevernas fortsatta ladrande och
kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper (Lgrll, s. 8). Det ar den svenska skolans séatt att skapa en likvérdig utbildning. Den
tredje delen av den nya l&roplanen beskriver hur kursplanerna ser ut i olika &mnen. Bland de
olika &mnena i grundskolan finns modersmal.

Sprak &r manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom
spraket utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur
andra kanner och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna
forsta och verka i ett samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak
mots. (Lgrll, s. 87).

Citatet ovan inleder kursplanen i modersmal med en beskrivning som belyser sprakets
betydelse for larande och identitetsutveckling. Kursplanen belyser dven att tillgangen till
modersmalet underlattar sprakutveckling och larande inom olika omraden. Inlarningen av
svenskan, som det andra spraket, underlattas om eleven redan har en kvalificerad utveckling
av sitt forstasprak (Skolverket, 2007). Genom mitt arbete som modersmalslarare och
studiehandledare har jag upplevt att flersprakiga elever mots av sprakliga utmaningar i den
svenska skolan och att utveckla sitt modersmal parallellt med att lara sig det svenska spraket
kan vara ett dilemma for dem.

Flersprakiga elever vistas i en skolmiljo dar det svenska spraket dominerar. Undervisningen i
olika &mnen ges pa svenska. Kommunikationen pa sitt modersmal sker oftast i hemmet och
vid modersmalsundervisning. Pa grund av detta forhallande blev jag intresserad av att
undersoka hur modersmalsundervisningen har fungerat for dessa elever och hur de upplever
att behalla sitt sprak i en andraspraks miljo. | denna uppsats vill jag aven fordjupa mina
kunskaper om flersprakiga elever och om olika forskning gallande modersmalets betydelse
for deras larande.



Bakgrund

| detta avsnitt redovisas modersmalsundervisningens historik och begrepp som anvands i
skolvasendet samt styrdokument som reglerar modersmalsundervisning i skolan.

Begreppsforklaringar

Begreppet modersmal definieras i Svenska akademiens (2015) ordlista som det forsta spraket
barnet lar sig. Ordet ar en rak Oversattning av latinets lingua materna och det har funnits i
svenska spraket sedan 1500-talet (Sprakradet, 2010). Modersmal kallas vanligtvis det sprak
som barnet lar sig forst av sina foraldrar (Axelsson & Magnusson, 2012). Pa 70-talet anvande
Sverige beteckningen hemsprak for det sprak som barn med ett annat modersmal an svenska
larde sig hemma. Men fran och med 1988 anvands modersmal i stallet for hemsprak
(Axelsson & Magnusson, 2012).

Flersprakig innebar en individs kunnighet pa flera sprak (Svenska akademien, 2015).
Forskare anvande vanligen tvasprakighet eftersom de oftast studerade personer som talade tva
sprak. Det visade sig dock senare att det inte &r ovanligt med individer som behéarskar fler an
tvd sprak. Under 2000-talet har det skett en forandring av termen fran tvasprakighet till
flersprakighet. Idag anvands begreppet flersprakig som ett éverordnade begrepp for individer
som talar tva eller flera sprak, medan anvandningen av begreppet tvasprakig asyftar individer
som talar just tva sprak (Otterup, 2005).

Forstaspraket ar det eller de sprak som barnet lar sig forst i det naturliga samspelet med
foraldrar och kompisar (Svensson, 2009). Begreppet forstasprak definieras i National-
encyklopedin som en individs modersmal. Svensson (2009) forklarar att ett barn kan ha tva
forstasprak om foraldrarna talar olika sprak. Vidare menar Svensson (2009) att forstaspraket
eller modersmalet kan sdgas vara det sprak som é&r kopplat till kénslor och till tidiga
upplevelser.

Andraspraket ar det sprak som lars in i en miljo dar spraket anvands i naturlig kommunikation
da en individ helt eller delvis tillignat sig sitt forstasprak, dven kallat modersmal
(Nationalencyklopedin). Andraspraket lars in i den kultur och i det sociala sammanhang som
det talas i (Svensson, 2009).

Majoritetssprak ar det sprak som majoriteten av landets befolkning talar. Vanligtvist ar det
sprak som en individ maste kunna for att delta fullt ut i samhéllet (Svensson, 2009). | Sverige
4r det svenska spraket som &r majoritetssprak. Ar 2009 fick Sverige en Spréklag som anger
svenskans och andra spraks stallning och anvéandning i samhallet. | spraklagen anvands
termen huvudsprak och lagen beskriver att svenska ar Sveriges huvudsprak (Sprakradet,
2011). Det innebér att som huvudsprak ar svenskan samhallets gemensamma sprak som
invanare ska ha tillgang till och som ska anvandas i samhéllet.



Minoritetssprak ar de sprak som talas av landets minoriteter och andra invandrare. De
nationella minoritetspraken i Sverige ar finska, jiddisch, meénkieli, romani chib och samiska.

Hemsprak blev modersmal - en kort historik

Nar invandrarbarnen kom till Sverige pd 60- och 70-talet i samband med arbetskrafts-
invandring hade inte skolorna beredskap om hur undervisningen av dessa barn skulle ske. Den
nya situationen hanterades genom att placera barnen i svenska klasser utan nagra atgarder.
Malet var att dessa barn skulle lara sig svenska fort och anpassa sig i det nya samhallet. Aven
foraldrar uppmanades att tala svenska med sina barn. Med tiden fick man 0kade kunskaper
och stérre forstdelse for invandrarbarnens villkor. Ar 1975 fattade riksdagen beslut om
invandrarpolitik med slagorden jamlikhet, valfrinet och samverkan (Skolverket, 1994). Ar
1977 kom hemspraksreformen och barnens ratt till hemspraksundervisning,
studiehandledning pa hemspraket och svenskundervisning reglerades. Detta innebar ocksa att
kommunerna fick skyldighet att erbjuda hemspraksundervisning till elever som hade ett annat
modersmal &n svenska (Skolverket, 2003). Malsattningen var att samhéllet skulle stodja en
utveckling mot aktiv tvasprakighet (Hyltenstam & Milani, 2012). Hemsprak som amne finns
med i Lgr80 for forsta gangen.

Benamningen hemsprak byttes till modersmal i juli 1997 och hemspraksundervisning har fatt
benamning modersmalsundervisning (Skolverket, 2003). Aven termerna hemspréaksberattigad
elev. och hemsprakslarare andrades till modersmalsberattigad elev  respektive
modersmalslarare. Samtidigt fordes forordningarna om undervisningen i modersmal fran
grundskoleforordningen till undervisningens innehall. Modersmalsundervisning erbjods redan
1968 men det var frivilligt for kommunerna att anordna undervisningen (Skolverket, 2003).

Styrdokument

Elever med ett annat modersmal dn svenska har ratt till modersmalsundervisning. Ratten till
modersmalsundervisning ar reglerad i Skollagen och Skolférordningen. Enligt Skollagen
(SFS 2010:800) ska en elev som har ett annat sprak an svenska erbjudas
modersmalsundervisning i detta sprak om “spréket ir elevens dagliga umgingessprak i
hemmet”, och om “eleven har grundlaggande kunskaper i spraket”. (10 kap. 7 8)

Elever som tillhor ndgon av de nationella minoriteterna ska erbjudas modersmalsundervisning
aven om spraket inte ar det dagliga umgangesspraket i hemmet (SFS 2010:800, Skolverket,
2003). De nationella minoriteterna ar samer, tornedalsfinska och romer och spraken som talas
av dessa nationaliteter ar finska, jiddisch, meéankieli, romani chib och samiska. Denna
reglering galler dven adoptivbarn som har ett annat modersmal an svenska.



Enligt Skolforordningen (SFS 2011:185) har en huvudman skyldighet att anordna
modersmalsundervisning om det finns fem elever som énskar sadan undervisning och om det
finns en lamplig larare i spraket. Det ar frivilligt for eleverna att delta i undervisningen men
kommunen &r skyldig att erbjuda &mnet (Skolverket, 2003).

Modersmalsundervisning &r ett eget amne i skolan med egen kursplan. Undervisningen far
anordnas som sprakval, elevens val, inom ramen for skolans val eller utanfor timplan (SFS
2011:185). De flesta kommuner och skolor erbjuder modersmalsundervisning utanfor
timplanen och de flesta avsatter 60 minuter i veckan (Hyltenstam & Milani, 2012).

Kursplanen i modersmal beskriver dmnets syfte, centralt innehall och kunskapskraven.
Undervisningen i modersmal ska bidra till att utveckla elevernas kunskaper om sitt
modersmal och ska ges forutsattningar att utveckla sin kulturella identitet och bli flersprakiga
(Lgrl1). Undervisningen i modersmal ska ge eleverna forutsattningar att utveckla sin formaga
bl. a att formulera sig och kommunicera i tal och skrift och anvanda sitt modersmal som ett
medel for sin sprakutveckling och sitt larande.

Studiehandledning pa modersmalet far ges till en elev som har ett annat sprak an svenska om
eleven behover sadant stod (SFS 2011:185). Skolverket (2015) papekar att en elev som har
svart att folja undervisningen pa svenska och riskerar att inte na kunskapskraven i ett eller
flera dmnen har ratt att fa studiehandledning pa sitt modersmal.



Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att ta reda pa vilken instéllning nagra flersprakiga elever i arskurs
4-6 har till modersmalsundervisning samt vilka motivationsfaktorer som paverkar dessa
elever till att lasa sitt modersmal.

Foljande fragestallningar anvands for att genomfora denna studie:

1. Hur anvander flersprakiga elever sitt modersmal?
2. Vad motiverar dessa elever att lasa sitt modersmal i skolan?
3. Hur tycker eleverna att modersmalsundervisning fungerar for dem?



Teoretisk inramning och tidigare forskning

Forskning géllande modersmalets betydelse i sprakinlarning, i synnerhet andraspraksinlarning
har varit ett intressant forskningsomrade de senaste aren. Detta beror pa globaliseringen och
invandringen i varlden. Forskningsstudier om forsta- och andrasprak fortsatter att vara
aktuella sa lange som invandringen &r ett faktum och sa lange som det finns lander med olika
sprak som beaktar andraspraket som undervisningssprak i skolan.

| detta avsnitt redovisas forskning géllande modersmal och modersmalsundervisning samt
andra studier som knyter an dessa &mnen.

Modersmalets betydelse for larandet

Elevers modersmal och modersmalsundervisning i den svenska skolan har uppmarksammats
av bland annat sprakvetaren Kenneth Hyltenstam och tvasprakighetsforskaren Veli Tuomela.
Hyltenstam och Tuomela (1996) betonar vikten av modersmalsundervisning och menar att
elever med invandrarbakgrund som far undervisning enbart pa svenska har svart att inhamta
kunskaper. De visar i sin studie att modersmalsundervisning kan fungera som en brygga
mellan hemsprak och svenska. De invandrarelever som deltog i modersmalsundervisning
trivdes battre i skolan, behdrskade svenska battre och visade hogre studieresultat &n andra
invandrarelever (Hyltenstam & Tuomela, 1996). Forskarna konstaterar dock att verksamheten
hade ett stort antal problem som strackte sig éver undervisningens organisation och innehall,
lararkompetens, lararnas arbetssituation och amnets status. Flera eller till och med de flesta av
dessa problem kvarstar i stor utstrackning an idag (Skolverket, 2008).

Wayne Thomas och Virginia Collier dr framtradande sprakforskare som har gjort forskning
om flersprakiga elever pd fem skolor i USA. Deras forskning bygger pa en longitudinell
studie av 42,000 elever med ett annat modersmal dn engelska pa de skolor som studien
omfattar. Forskarna har foljt dessa elever under 20 ars tid och studerat deras skolframgang.
Thomas och Colliers resultat visar att de elever som undervisas pa sitt modersmal parallellt
med undervisning pa engelska under minst sex skolar nar storre skolframgang &n de som inte
far undervisning alls pa sitt modersmal (Thomas & Collier, 2002). De pavisar ocksa i sin
forskning att tvasprakiga elever kan nd samma skolframgang som ensprakiga elever nar de far
mojlighet till sprakutveckling, kunskapsutveckling och kognitivutveckling pa bada spraken i
en sociokulturellt stédjande miljo (Skolverket, 2003).

Jim Cummins ar framste forskare om tva- och flersprakighet. I sin forskning om elever med
ett annat modersmal och andraspraksinlarning i Canada betonar han vikten av flersprakiga
elevers modersmal for larandet. Han menar att barn som kommer till skolan med en “solid
foundation” pa sitt modersmal utvecklar starkare litteracitet pd malspraket. Han visar i sin



forskning att framjandet av modersmalsundervisning i skolan hjalper till att utveckla inte bara
elevers modersmal men aven elevers kompetens i majoritesspraket (Cummins, 2001).

Bilingual children perform better in school when the school effectively teaches the
mother tongue and, where appropriate, develops literacy in that language. By contrast,
when children’s mother tongue is encouraged to atrophy and its development stagnates,
children’s personal and conceptual foundation for learning is undermined. (Cummins,
2001, s. 18).

Citatet ovan beskriver Cummins studie om modersmalsundervisning i skolan. Han menar
vidare att anvandningen av flersprakiga elevers modersmal i undervisningen inte skadar deras
kunskapsutveckling i majoritetsspraket. Cummins (2001) papekar i sin studie att vissa larare
och foraldrar oroar sig for att modersmalsundervisning gallrar elevernas inlarning av
majoritetsspraket. Han betonar att det behovs en sprakpolicy bade i hemmet och i skolan for
att flersprakiga elever ska vara medvetna om sin flersprakighet.

Pauline Gibbons som é&r foresprakare av sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt for
flersprakiga elever betonar att andrasprakselever lar sig ett nytt sprak samtidigt som de
inhdmtar kunskap genom spraket (Gibbons, 2014). Hon menar att modersmalet ar en viktig
resurs nar flersprakiga elever lar sig lasa och skriva pa andraspraket. Samtidigt framhaller
Gibbons att en individs utveckling snarare ar en produkt av undervisning an en forutsattning
for den och andraspraksinlarning forutsatter att lararna i skolan ar medvetna om sprakets roll i
larandet.

Sammanfattningsvis visar ovan redovisade forskning att modersmalet har en betydande roll i
flersprakiga elevers larande och inlarning av andrasprdk men de visar ocksa de olika
forutsattningarna for att modersmalet ska gynna elevers kunskapsinhamtning.

Sprak och identitetsutveckling

Kursplanen i modersmal betonar att det & genom spraket som manniskor utvecklar sin
identitet och undervisningen i detta amne ska ge eleverna majlighet att utveckla sitt sprak, sin
identitet och forstaelse om omvérlden (Lgrll). Imsen (2006) menar att skolan har en
identitetsskapande funktion for att stddja elevens etiska, sociala och kulturella kompetens.
Imsen hanvisar till Vygotskij som framhaller att manniskors viktigaste redskap for att tillagna
sig kultur och gemensamma kunskaper ar spraket.

Psykologen och universitetslektorn Seija Wellros (1998) betonar att det ar genom spraket som
en individ blir medlem i en etnisk grupp samt att tillhéra denna grupp ger en kénsla av
trygghet och en positiv kansla av samhorighet med andra som talar samma sprak, delar en
gemensam historia och har samma traditioner. Hon menar att identiteten utformas genom ett
samspel mellan en person och de ménniskor den moter i sin vardag. Kanslan av att vara en



och samma person ar karnan i en manniskas identitet trots att man upptréader pa olika satt och
pa olika platser i olika aldrar. Enligt Wellros (1998) varierar individens satt att tala och satt att
bete sig mellan olika situationer men kénslan av att vara en och samma person och sin
identitet ar ofdéranderlig i de situationer man upptrader i.

Sahlstrom (2013) anser att flersprakiga elever behover fa sin sprakliga identitet bekraftad for
att bygga upp en stark sjalvkansla. Han menar att interaktionen mellan larare och elev
forminskar eller forstorar vardet av elevens identitet. Flersprakiga elever som inte stods i
utvecklingen av sin sprakliga identitet kan fa svart att uppna framgang i skolarbetet. For dessa
elever ar det av stor betydelse hur foréldrar, larare och andra férebilder talar om olika sprak
och kulturer med hansyn till deras identitetskonstruktion. Sahlstrém (2013) papekar att
undvikanden att tala om vissa aspekter av elevernas bakgrund kan paverka deras identitets-
konstruktion negativt.

Ladberg (2000) péapekar att kommunikation samt tankande-larande &r sprakets tva
huvudfunktioner men att spraket dven har andra eventuellt mer dolda funktioner. Hon havdar
att spraket ocksa kan uttrycka identitet och kultur. Enligt henne &r dessa sidor av spraken lika
betydelsefulla som andra sprakliga fenomen och &ven sprakliga problem. Det som tycks vara
ett sprakproblem ar ofta en foljd av ett identitetsproblem. Ett barn som forvantas undvika sitt
eget sprak och halla sig till majoritetsspraket far oundvikligen ett negativt budskap rérande
sin identitet. Ladberg betonar det djupa sambandet mellan sprak och identitet. Identiteten
handlar om samhorighet med Gvriga i gruppen och spraket handlar om upplevelse av
gemenskap och samforstand. Ett gemensamt sprak symboliserar samhorighet.

Sprak och familjen

Foraldrarna har en mycket betydande roll nar det galler fostran till flersprakighet. Arnqvist
(1993) betonar att foraldrarna maste stimulera sina barn att anvanda sina sprak. Det ar viktigt
for flersprakiga elevers foraldrar att ha en positiv attityd till flersprakighet. Enligt Arnqvist
(1993) verkar det ocksa viktigt att foraldrarna till flersprakiga elever gor ett medvetet val nar
det galler fostran till flersprakighet. Foraldrar som prioriterar sprakinlarningen visar sig ha en
positiv inverkan pa sprakutvecklingen.

Ladberg (2003) framhaller att ett barns viktigaste tillhorighet &r sin familj. Familjens sprak &r
darfor forknippade med de djupaste kanslorna och sjéalvklar tillhérighet, trygghet och kérlek
pa ett satt som andra sprak knappast inte kan ha. Familjens sprak kan aldrig ersattas av andra
sprak men det kan daremot kompletteras med det sprak som barnet behdver i samhallet,
skolan och kompiskretsen. Enligt Ladberg (2003) &r det ofta barnen som for in landets sprak i
familjen. Det hander att efter nagra ar i landet ar det inte konstigt att syskonen talar landets
sprak med varandra men modersmalet med foraldrarna och med slaktingar och véanner.



Barnen blir snabbare vana att tala svenska och ibland har ocksa féréaldrarna glidit over till
svenska utan att de marker det. Ladberg (2003) menar att foraldrarna kanske maste krava att
modersmalet ska anvandas i hemmet for att undvika 6vertaganden av svenskan. Foraldrarna
som lever med flera sprak behover fundera pa hur de ska anvéanda sina sprak for att stodja sina
barn pa basta satt. En vanlig forestallning som ar viktigt att forhalla sig till ar att var och en av
foraldrarna konsekvent talar sitt eget sprak.

Motivation

Flersprakiga elever méts av sarskilda utmaningar i sin vardag i skolan och motivation kan
vara en stark drivkraft for larande. Flersprakiga elevers motivation att lasa sitt modersmal kan
darfor antas ha betydelse for deras mojligheter till larande och kunskapsutveckling i
andrasprak och i synnerhet i andra skolamnen (Skolverket, 2008).

Motivation kan tolkas pa manga olika sétt och dess komplexitet har varit en standig fraga
inom psykologi och anses vara karnan i biologisk, kognitiv och social reglering (Ryan &
Deci, 2000). Enligt Ryan och Deci (2000) handlar motivation om energi, riktning och
uthallighet. De menar att en individ blir motiverad nar den vardesatter en aktivitet eller nar det
finns ett starkt externt tvang. Individen kan uppmanas till att utfora en aktivitet till foljd av ett
bestaende intresse eller genom belningar. Att bli motiverad innebér att man vill astadkomma
nagot. Forskarna framhaller att en person som inte finner inspiration till att utféra en aktivitet
karaktariseras salunda som omotiverad medan en person som har drivkraft och inspiration till
att utfora en aktivitet mot sitt mal anses vara motiverad. Att en individ har motivation for
olika aktiviteter beror pa hur individens attityd, behov och mal ser ut i férhallande till dessa
(Ryan & Deci, 2000). Enligt forfattarna kan manniskor inte bara uppleva olika mangder av
motivation utan ocksa olika typer av motivation. De varierar namligen inte bara i motivations-
grad (d.v.s. hur mycket motivation) utan ocksa i orientering for motivationen (d.v.s. vilken
typ av motivation). Motivationsorientering avser underliggande attityder och mal som ger
upphov till ’varfor” — rérande handling.

I skolsammanhang beskriver Ryan och Deci (2000) att en elev kan vara mycket motiverad att
utfora en uppgift av nyfikenhet och intresse alternativt for att denne vill skaffa sig sin larares
eller fordldrars godkdnnande. En elev kan vara motiverad att ldra sig “new set of skills”
eftersom denne forstar deras potentiella nytta och vérde eller for att de kommer att ge ett bra
betyg eller de privilegier som ett bra betyg ger. | dessa exempel varierar mangden motivation
inte nédvandigtvis, men karaktaren och fokusen for motivationen som bevisas gor det.

Joanna Giota (2002) som har forskat och studerat elevers motivation i skolan papekar att
elevers installning och attityder till skolan har stor betydelse for deras larande och
skolprestationer. Giotas studier belyser olika skoleffekter som paverkar elevers motivation i
skolan. Dessa skoleffekter innefattas framfor allt av lararens paverkan pa motivation och hur



denne kan framja elevernas motivation. Hon pavisar att skolan har stor effekt pa elevers
utveckling, namligen pa deras kognitiva férmaga, skolprestationer, sociala beteenden och
kanslor. Giota papekar att en faktor som kan framja motivation hos elever ar respekten for
varje elevs manniskovarde och de sarskilda behov och ansprak som eleverna har som elever.

Enligt Giota (2002) har elevers instéllning och attityder till skolan stor betydelse for deras
larande och skolprestationer. Hennes syn pa elever som ligger till grund fér hennes forskning
ar att eleverna ar subjekt med egna erfarenheter och kunskaper samt formaga att reflektera
over sina mal och sitt satt att handla i och utanfor skolan och att de kan ta ansvar for sitt eget
handlande.

Inre och yttre motivation

Enligt Ryan och Deci (2000) finns det tva typer av motivation baserat pa olika orsaker eller
mal som ger upphov till en handling, namligen inre och yttre motivation. Inre motivation
handlar om att gora nagot eftersom det ar naturligt intressant och underhallande medan yttre
motivation refererar till att gora nagot eftersom det leder till 6nskvart resultat. Ryan och Deci
(2000) vidnaller att inre motivation fortfarande &r en viktig konstruktion, vilket aterspeglar
den naturliga ménskliga ben&genheten att lara och assimilera. Emellertid argumenteras yttre
motivation for att variera avsevart i sin relativa autonomi och kan saledes antingen aterspegla
extern kontroll eller sann sjalvreglering.

Trots att manniskor ar liberalt begdvade med inre motivationstendenser anses det nu bevisat
att framjandet och forbattringen av denna inre benédgenhet kraver stodjande villkor, eftersom
det latt kan storas av olika icke-stodjande forhallanden (Ryan & Deci, 2000). De menar att
inre motivation existerar i egentlig mening i forhallandet mellan individer och aktiviteter och
den kan férekomma bade individuellt och i métet med andra. Inre motivation férekommer nar
en individ anser en aktivitet &r intressant och tilltalar en utmaning eller den har ett estetiskt
varde for individen. Forskarna betonar att klassrum och hemmiljéer kan antingen framja eller
hamma de autonomi- och kompetensbehoven hos eleverna. Enligt dem verkar det som att i
skolorna blir inre motivation svagare for varje framsteg med tanke pa att manga aktiviteter
eller uppgifter som foreskrivs i skolan inte har ett inneboende intressant varde.

Yttre motivation galler att utfora en uppgift pa grund av det instrumentella vardet som
uppgiften medfor. Ryan och Deci (2000) beskriver att en elev utfér en uppgift pa grund av hot
fran foraldrar eller en elev utfor en uppgift eller aktivitet pa grund av att den ar vardefull for
sin framtid hellre an att finna att den &r intressant, ar exempel pa yttre faktorer som involverar
instrumentella varden. Bada representerar avsiktligt beteende men de skiljer sig i sin relativa
autonomi. Yttre motiverade beteenden kan variera i vilken utstrdckning de representerar
sjdlvbestdmmande och det dr genom internaliserings- och integreringsprocesser som dessa
yttre motiverade beteenden blir mer sjalvbestdimmande.
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Giota (2002) hanvisar till Ryan och Deci som framhaller att elevernas inre motivation
kommer att framjas eller missgynnas beroende pa hur de uppfattar sina handlingar i skolan.
Elevernas inre motivation forvantas minska om deras handlingar kommer att uppfattas som
beroende av yttre faktorer och inte som beroende eller styrda av dem sjalva. Att erbjuda yttre
beléningar pa skoluppgifter som eleverna finner intressanta och som de redan tycker om kan
forvantas minska deras inre motivation.

Att lyfta fram forskning och studier om motivation &r relevant i min studie eftersom
modersmal inte &r ett obligatoriskt &mne och som Skolverket (2008) menar att flersprakiga
elevers deltagande i modersmalsundervisningen kan peka pa ett mer engagerat forhallande,
sasom elevens och eller foraldrars motivation.
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Metod

Ett allmént sétt att kategorisera pedagogiska studier ar i kvantitativ eller kvalitativ forskning
(Stukat, 2011). Kvantitativ forskning handlar om att forskaren samlar in fakta och analyserar
dem for att finna monster som antas gélla generellt. Kvalitativ forskning handlar om att forsta
de resultat som framkommer och intresset ligger pa att hitta inneborder av fenomen och hur
dessa uppfattas av individer.

| detta avsnitt ska jag redogotra for mitt val av undersokningsmetod, urval av respondenterna,
genomforande, bearbetning av data samt forskningsetik.

Val av metod

Jag har valt att anvanda mig av en kvalitativ metod for denna undersokning. Med kvalitativt
inriktad forskning menar man forskning dér datainsamlingen fokuserar pa “mjuka” data, t.ex.
i form av kvalitativa intervjuer och tolkande analyser, oftast verbala analysmetoder av
textmaterial medan kvantitativt inriktad forskning menar man forskning som innebar
maétningar vid datainsamlingen och statistiska bearbetnings- och analysmetoder (Patel &
Davidson, 2011).

Trost (2010) menar att syftet men ens projekt maste vara avgorande for vilken metod man
anvander sig av. Eftersom min undersokning handlar om att fa reda pa flersprakiga elevers
tankar kring modersmalsundervisning anser jag att en kvalitativ metod kan ge mig insikter om
det fenomen jag studerar. Till skillnad fran kvantitativ metod som innebar analyser av
relationer mellan variabler och att faststalla frekvenser galler min undersokning att fa storre
forstaelse for elevernas satt att resonera eller reagera, sa en kvalitativ forskningsmetod ar att
foredra for min studie.

| samband med den kvalitativa metoden kommer jag att anvanda mig av en halvstrukturerad
livsvarlds-intervju. Det &r en form av en forskningsintervju som har som mal att erhalla
beskrivningar av intervjupersonens livsvéarld som syftar till att tolka innebdrden av de
beskrivna fenomenen (Kvale, S. & Brinkmann, S., 2009). Enligt Stukat (2011) ar denna typ
av intervju anpassningsbar och latt att félja. Han menar att intervjuaren kan folja upp idéer
och ga in pd motiv och kanslor pa ett séatt som &r omojligt att gora pa en enkat. Detta innebéar
att den halvstrukturerade intervjun kan ge mig mdjlighet att stilla foljdfragor till
respondenterna for att fa mer utvecklade och férdjupade svar av dem.

Trost (2010) betonar att syftet med en kvalitativ intervju ar att upptdcka och identifiera
egenskaper hos intervjuades livsvérld eller uppfattningar om nagot fenomen, i detta fall
elevers uppfattningar om det fenomen jag undersoker.
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Urval

| samband med min studies syfte har jag valt att intervjua 10-15 elever som gar i arskurs 4-6
och deltar i modersmalsundervisningen. Jag har valt att géra min undersokning i en av
kommunerna i Vastra Gotaland dar det finns en enhet som anordnar modersmalsundervisning
at skolorna. Jag kommer inte att rikta denna undersokning till nagra specifika sprak eller till
vilka modersmal elever har utan det ar helt beroende pa vilka larare i modersmal som é&r
villiga att lata deras elever delta i intervjun och framférallt de elever som ska fa tillatelse av
sina fordldrar. Det vasentliga i urvalet ar att eleverna gar i arskurs 4-6, har ett annat
modersmal &n svenska och deltar i modersmalsundervisningen.

Genomforande

Initialt kontaktades en chef pa en modersmalsenhet och informerades muntligt om denna
undersokning samt dess mal och syfte. Chefen godkande utforande av intervjuerna och
darefter soktes nagra larare som kunde tanka sig att lata sina elever delta i undersokningen.
Eftersom modersmalsundervisningsgrupper ar heterogena, dvs. eleverna i en grupp kan besta
av elever som gar i olika arskurser, var det inte sa latt att hitta en grupp som hade elever i
arskurs 4-6. Fyra ldarare som undervisade i olika sprak valde att lata sina elever medverka i
undersokningen. En larare hade 4 elever, tva larare hade 3 elever vardera och en larare hade 2
elever. Missivbrev (Bilaga 1) eller samtyckesbrev till foréldrar delades ut till dessa larare som
i sin tur delade ut dem till sina elever. De respektive lararna kontaktades regelbundet om
missivbreven sa att de inte skulle glomma att paminna de elever som hade fatt hem brevet att
lamna det till lararen.

Intervjuerna gjordes tva veckor efter att lararna hade fatt tillbaka alla brev fran foraldrar och
elever och de genomfordes pa de skolor dar larare hade sin modersmalsundervisning. Forsta
intervjutillfallet gjordes pa en grupp om fyra elever pa en skola. Vi satt i ett grupprum och dar
kunde jag genomfdra intervjun ostort. Efter denna gruppintervju bestdmde jag mig for att
intervjua resterande atta elever individuellt eftersom gruppintervjun tog langre tid &n vad jag
hade forestallt mig. De elever som deltog i gruppintervjun missade hela lektionen i
modersmal. Sammanlagt intervjuades 12 elever.

Intervjuer

Intervjuerna spelades in vid varje tillfalle. Pa grund av teknikens utveckling behovdes inte en
bandspelare for intervjuer. Istallet laddades en app ner i en mobiltelefon, i det hér fallet en
inspelningsapp som mojliggor inspelning av rost. En testinspelning hade gjorts innan det
forsta intervjutillféllet for att sékerstalla att appen skulle fungera utan problem. Det finns
oerhdrt manga inspelningsappar nufortiden sa det géller bara att hitta en som inte kranglar. En
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fordel med att spela in en intervju & mojligheten att ordagrant hanvisa till den intervjuade om
det behdvs i rapporten (Eliasson, 2013). Det gar ocksa att lyssna igen pa inspelningen for att
styrka vad den intervjuade egentligen har sagt. Trost (2010) menar att man inte behtéver gora
en massa anteckningar nar man spelar in en intervju och man kan istéllet koncentrera sig pa
fragorna och svaren.

Avsikten fran borjan var att intervjua respondenterna individuellt men vid forsta
intervjutillféllet valde jag att samla fyra elever och gjorde en gruppintervju. Eliasson (2013)
papekar att gruppintervjuer kan vara mer upplysande &n individuella intervjuer. Nar jag
lyssnade pa inspelningen efterat kunde jag konstatera att en eller tva elever enbart forsokte
harma andras svar genom att inleda varje svar med jag ocksa”. Detta stdammer éverens med
Trost (2010) som papekar att respondenterna i gruppintervjuer latt kan paverka varandra
vilket medfor att svaren blir en typ av majoritetssynpunkter. Gruppintervjuer ar bra pa ett satt
om intervjuaren har for avsikt att fa ett gruppsvar eller gemensamt svar (Stukét, 2011).
Eftersom denna studie handlar om att tolka och férsta elevernas upplevelser av sprakinlarning
insdg jag att individuella intervjuer var att foredra.

For varje intervjutillfalle presenterades syftet med intervjun aterigen dven om att detta redan
hade gjorts av lararen som delade ut missivbreven. Respondenterna informerades ocksa om
att deras medverkan skulle vara anonym och att de kunde avbryta narsomhelst om de ville.
Patel och Davidson (2011) poangterar vikten av att klargora syftet med intervjun och pa vilket
satt respondenternas bidrag ska behandlas innan intervjun satts igang. Syftet med
inspelningen forklarades for respondenterna och de forsdkrades att ingen annan skulle fa
lyssna pa denna.

Bearbetning av data

Nar alla intervjuer var klara pabdrjades bearbetning av data. Forst och framst transkriberades
alla intervjuer ordagrant. Inspelningarna var vardefulla dd jag kunde lyssna pd dem flera
ganger vilket underlattade transkriberingen, trots att det var tidsddande. Trost (2010) menar
att nar intervjun dr transkriberad sa blir det en text som man laser igenom for analys av data.
Efter flera upprepade genomlésningar av textmaterialet borjade jag klassificera materialet i
preliminéra kategorier. Det kravs att hitta bra benamningar pa olika kategorier som belyser
kategorins innehall och omfattning (Patel & Davidson, 2011). Vanligen vill man fa fram olika
slags monster eller beteende monster i samband med kvalitativa intervjuer och analyser av
materialen (Trost, 2010).

Vid transkribering upptackte jag att det forekom nagra vardagliga ord och nagra i fel ordféljd
fran elevernas svar. Detta pa grund av att dessa elever fortfarande &r i process att beharska det
svenska spraket. Enligt Trost (2010) &r det en smakfraga hur man ska redovisa sina data. Man
kan antingen citera respondenterna ordagrant eller dndra framstallningen till nagot skriftsprak.
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| det har fallet valde jag att citera respondenterna ordagrant forutsatt att de orden eller felen
inte stors vid tolkning eller forstaelse av texten.

Validitet och reliabilitet

Validitet handlar om undersokningens giltighet och att undersokningen mater det som &r
avsikten att den ska mata medan reliabilitet handlar om undersokningens trovérdighet och att
undersokningen ger samma resultat om den upprepas (Eliasson, 2013). Tillvagagangssattet for
att samla in data i denna studie var i form av intervjuer och undersokningsinstrumentet som
anvandes var ett inspelningsinstrument vilket i detta fall var en app. Enligt Patel och
Davidsson (2011) &r ett satt att kontrollera reliabiliteten i en undersokning att lagra
verkligheten genom att anvénda ljudinspelningar. De menar vidare att forskarens medvetenhet
om validiteten och dess paverkan i analysen ar viktig och att det kravs en reflektion 6ver valet
av hanteringen av information.

Da intervjufragorna i denna studie formulerades for att komma at vad respondenterna menar
och hur de uppfattar en foreteelse ansdg jag att mina respondenters svar skulle vara relevanta
till min undersoknings syfte. Intervjuguiden finns i Bilaga 2. Genom Gppna intervjufragor och
foljdfragor kunde jag fa mangsidiga och upplysande svar. Trost (2010) papekar att
reliabiliteten utgor ett problem med kvalitativa studier och saledes ocksa kvalitativa
intervjuer. Trost menar att det ar viktigt for forskaren att kunna visa att dennes insamlade data
ar relevanta for sina problemstéllningar genom reflektion av de etiska aspekterna i samband
med datainsamling och rapportering av resultat. Men Stukat (2011) menar att &ven om man
har en hdg reliabilitet sa visar den kanske inte en hog validitet, detta pa grund av att man rakar
mata fel saker. Eftersom min studie handlar om att fa reda pd elevernas tankar kring
modersmals-undervisning anser jag att mitt matinstrument ar palitligt for denna studie.

Forskningsetik

Foére genomforandet av intervjuerna informerades léarare, foréldrar och respondenter om
studiens syfte och att intervjuerna skulle genomfdras i enlighet med Forskningsetiska
principer inom Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradet (Vetenskapsradet, 2011).
De fyra allméanna huvudkrav pa forskningen som jag har tagit del av ar: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebdr att forskaren ar skyldig att informera alla deltagare om studiens
syfte. Lararna till deltagande elever informerades om detta och det framgick &ven i missivbrev
som skickades till deltagarnas vardnadshavare. Missivbrev finns i Bilaga 1.
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Samtyckeskravet handlar om deltagares ratt att sjalva bestdmma 6ver sin medverkan. | detta
fall fick jag samtycke av lararna och vardnadshavare. Vid intervjuerna av eleverna fick jag
deras samtycke till att intervjuerna skulle spelas in och de informerades om att de kunde
avbryta sitt deltagande om de ville.

Konfidentialitetskrav innebdr att hanteringen av uppgifter i studien skall behandlas med
storsta konfidentialitet. | missivbrev och dven vid intervjuer papekades deltagarnas
anonymitet och de forsakrades att de inte skulle namnges. Stukat (2011) papekar att
anonymitet till de intervjuade maste beaktas.

Nyttjandekravet innebar att insamlat material endast far anvandas till forskning. Detta
forsakrar att ingen obehorig far tillgang till denna studies insamlade data och att denna endast
anvands till studiens syfte.
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Resultat

Syftet med denna studie &r att fa reda pa elevers tankar kring modersmalsundervisning samt
vilka motivationsfaktorer ~som paverkar dessa elever till modersmalslarande.
Fragestallningarna som ska besvaras vid undersokningen ar féljande:

e Hur anvander flersprakiga elever sitt modersmal?
e Vad motiverar dessa elever till att I&sa sitt modersmal i skolan?
e Hur tycker eleverna att modersmalsundervisning fungerar for dem?

Som framgick i genomfdrandet av undersokningen intervjuades 12 elever i arskurs 4-6. Efter
att intervjuerna har transkriberats och analyserats kunde ett monster bildas genom att hitta ett
tema pa intervjusvaren. Teman tilldelades sedan en lamplig kategori vilket presenteras har
nedan:

e Kansla av samhdrighet
e Motivationsfaktorer
e Upplevelseintryck

Kategorierna ar framstallda enligt vad som kommit fram vid intervjuerna géllande elevers
tankar kring modersmalsundervisning och vad som motiverar dessa elever till att lasa sitt
modersmal. Resultatet redogors saledes har utifran dessa kategorier.

Sammanlagt deltog 12 elever, varav 4 gar i arskurs 4, 3 gar i arskurs 5 och 5 gar i arskurs 6.
Dessa elever bendmns enligt foljande i resultatet:

| &rskurs 4: Elev 4A, 4B, 4C, 4D
| &rskurs 5: Elev 5A, 5B, 5C
| &rskurs 6: Elev 6A, 6B, 6C, 6D, 6E

Kansla av samhorighet

| denna kategori skapades teman “hem”, “skola” och “kompiskrets” utifran studiens
fragestallning 1: Hur anvander flersprakiga elever sitt modersmal?

Hem

Alla elever som deltog i undersékningen svarade att de anvander sitt modersmal nér de pratar
med sina foréldrar och slaktingar, dock pratar de helst svenska med sina syskon. Foréldrarna
till dessa elever &r antingen gift med nagon som &r svensk eller bada kommer fran hemlandet.
De som pratar svenska med sina syskon har gatt i skolan har i flera ar och det ar darfor de
pratar svenska med varandra.

Elev 6A: Jag pratar pd modersmalet med mina foraldrar och nar vara slaktingar kommer till
0SS men annars pratar jag svenska med mina syskon.
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Elev 5A: Jag pratar svenska med min syster och min bror fast min mamma pratar jag pa
modersmalet men min pappa ar svensk sa jag maste kunna svenska och modersmalet.

Elev 6C: Jag pratar pa modersmalet med min mamma och pappa hemma for de kan inte sa
bra svenska.

Skola

Samtliga intervjuade elever svarade att de skulle vilja ha klasskompisar pa skolan som kunde
samma sprak som de. Dessa elever beréattade att det skulle vara roligt att kunna prata med en
kompis pa skolan med samma sprak som de for da kunde de prata om vad som helst utan att
andra forstar.

Elev 5A: Jag pratar inte pa mitt sprak pa skolan for det &r bara jag och min syster som kan
men vi pratar pa svenska med varandra.

Elev 6D: Det skulle vara bra om det finns andra pa skolan som kan mitt sprak men det ar ok
for jag lar mig svenska ocksa.

Elev 6E: Jag pratar inte pa mitt sprak pa skolan men jag skulle vilja ha en klasskompis som
kan mitt sprak sa vi kan prata vad som helst som ingen annan férstar vad vi sager.

Tva av eleverna svarade dessutom att de tar hjélp av sitt modersmal pa skolan for att kunna
uttrycka sig pa svenska. Dessa elever menade att de fick anvanda sina skoldatorer for att ta
hjalp av Gversattningssidor pa natet. Detta tyckte eleverna var bra eftersom de inte kunde
mycket svenska annu.

Elev 6C: Jag tanker pa mitt sprak och dversatter till svenska i min hjarna nar jag ar pa
skolan.

Elev 5B: | skolan jag tanker pa mitt sprak och dversétta till svenska. Jag far anvanda dator
nar jag vill sdga nanting och kan inte det pa svenska da Gversatter jag forst fran mitt sprak
till svenska.

Kultur

En elev kopplade anvandandet av sitt modersmal till sin kultur. Denna elev berattade att hen
helst pratar pd modersmalet med sina landsman nar de skulle samlas och fira deras hogtider.
Somliga elever berattade att de talar pa modersmalet med sina kompisar som inte kan svenska
eller nar de traffar nya kompisar som kommer fran hemlandet.

Elev 6B: Nar vi ar pa tempel pratar vi pa modersmalet for mamma och jag brukar alltid ga
dit for det ar var tradition och vi traffar nya kompisar som kommer fran vart hemland.
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Motivationsfaktorer

Kategorin motivationsfaktorer behandlar studiens fragestallning 2: Vad motiverar dessa
elever att lasa sitt modersmal i skolan?

% 9

Utifran denna kategori skapades teman ”forédldrar”, “intresse”, “kénslor” och “kompisar”.

Foraldrars paverkan

Tva av de intervjuade eleverna ansag sig vara paverkade av sina foraldrar. De forklarar att de
kunde ha nytta av att lara sig mer om sitt modersmal i framtiden. En av dessa elever sag
mojligheten for nagot jobb om denne fortsatter lasa sitt modersmal.

Elev 6B: Min mamma vill att jag ska lasa modersmal och sen man kan arbeta som till
exempel dversattare.

Elev 5B: Min mamma vill att jag ska lara mig mer om mitt sprak for jag kommer att anvanda
det nar jag blir stor.

Intresse
Atta av de intervjuade eleverna svarade att de ville lara sig mer om sitt modersmal och en elev
uttryckte aven att ju mer man lar sig desto béattre utvecklas spraket.

Elev 5C: Jag gar till modersmal for att jag vill lara mig mer om mitt eget sprak.
Elev 6D: Jag vill kunna fortsatta prata och kunna skriva bra pa mitt sprak.

Elev 5B: Jag gar pa modersmal for att jag ska kunna lara mig mer om mitt sprak och da kan
man utveckla valdigt mycket ocksa da lar jag mig mycket an vad jag gjorde innan for jag har
bott har i Sverige lange sé& jag har kanske glomt ndgra ord da kan det dar hjalpa mig och
prata battre och kunna det battre.

Kompisar

Sju av de atta eleverna ovan tyckte aven att det var roligt att traffa andra elever i
modersmalsklassen. De berattade att umgange med andra barn i gruppen fick dem att kénna
gemenskap for att de talar samma sprak.

Elev 4C: Det &r roligt att traffa andra barn som pratar samma sprak som mig och typ jag ar
inte ensam som pratar mitt eget sprak.

Elev 6A: Och for att man kan traffa nya kompisar som kommer fran hemlandet och laser
modersmal.

Elev 6B: Det ar ocksa roligt att traffa de som har samma sprak som mig i klassen
och da kan vi prata pa modersmalet.
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Kanslor

Fyra av eleverna paverkades av kanslan av att glomma sitt sprak om de inte skulle fortsatta
lasa detta. Dock tva av dessa ar samma elever som paverkades av sina foraldrar.

Elev 4B: Jag laser modersmal for jag vill inte glomma bort mitt sprak for jag vill helst bo i
hemlandet nér jag blir stor.

Elev 6D: For att jag vill inte glomma bort mitt sprak.

Upplevelseintryck

Under denna kategori redovisas elevernas upplevelse av modersmalsundervisningen och den
behandlar fragestallning 3: Hur tycker eleverna att modersmalsundervisningen fungerar for
dem?

Teman som bildades utifran denna kategori ar “tidsaspekt”, ”aktivitet” och “undervisning”.

Tidsaspekt

Majoriteten av de intervjuade eleverna ar eniga om att det rackte med modersmals-
undervisning en gang i veckan och att laxorna var bra for da kunde man lasa sitt modersmal
hemma pa egen hand. De som tyckte att det var béttre med tva eller fler lektioner varje vecka
Onskade emellertid ett kortare lektionspass for de ville sluta tidigare.

Elev 4A: Jag tycker att det ar bra att lasa modersmal en gang i veckan och s& kan man ocksa
ha laxor da kan man sjalv lasa sitt modersmal hemma.

Elev 6B: Man kanske har lite mer varje vecka. Jag tror det ar battre att ha tva eller tre
ganger. En gang i veckan &r ganska lang tid.

Elev 6C: Det skulle fungera bra med tva dagar i veckan men jag tycker att vi ska sluta lite
tidigare.

Aktivitet

Under teman aktivitet” upplevde tva elever att de skulle behéva datorer till undervisning.
Detta pa grund av att de inte hade med sig sina skoldatorer nar de skulle ga till
modersmalsundervisning. De berattade att de fick anvanda sina mobiltelefoner nar de skulle
spela Kahoot. Tva andra elever tyckte att utflykter tillsammans med andra grupper var roligt
men att de inte kunde gora det ofta pa grund av den sena undervisningstiden.

Elev 4B: Det ar bra att komma hit efter skolan men jag tycker att vi ska spela mer Kahoot
och anvanda datorn i klassen.

Elev 6A: Det ar bra att komma hit p& tisdagar men jag skulle vilja har mer utflykter och
traffa andra som laser modersmal.
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Undervisning

Samtliga elever beskrev att det var roligt att ga pa modersmalsundervisning och att de hade
lart sig att skriva och lasa pa sitt modersmal av sina larare. En del elever tyckte daremot inte
om laxor och prov.

Elev 6D: Min larare &r lite strang men jag tycker det &r bra for att man kan lara sig, jag lar
mig typ att skriva, jag brukade inte skriva fint pA modersmalet men nu skriver jag fint.

Elev 4A: Det ar bra och daligt. Det som &r bra ar att man lar sig ord som &r svara och det
som ar daligt ar kanske man far laxor eller prov.

Elev 6C: Jag lar mig valdigt mycket av min larare, typ, lasa och skriva pa modersmalet.

Resultatanalys

Eleverna som deltog i undersékningen har varit aktivt deltagande i modersmalsundervisning.
Tva av dessa elever har deltagit i sex ar, tva andra har deltagit i fem ar, tre elever har deltagit i
fyra respektive tva ar medan tva elever har deltagit i bara ett ar.

Kénsla av samhdorighet

Undersokningen visade att de intervjuade eleverna anvander sitt modersmal nar de talar med
sina foraldrar och slaktingar men de talar helst svenska till sina syskon. Detta tolkar jag som
att dessa elever talar tva olika sprak beroende pa vem de talar med. Majoriteten av dessa
elever har foraldrar som ar gift med en svensk medan tva elever har foraldrar som bada ar fran
hemlandet. Dessa tva elever har dessutom svarat att deras foraldrar inte talar bra svenska och
det ar anledningen till att prata med foraldrarna pa modersmalet. Samtliga elever 6nskar sig ha
kompisar i skolan som kan samma sprak som dem men samtidigt tycker vissa av dessa elever
att det ocksa ar bra utan klasskompisar som har samma sprak som deras for da lar de sig
svenska i stallet. Detta tyder pa att dessa elever tror att anvandandet av sitt modersmal med
andra landsman pa skolan hindrar dem att ldra sig svenska. Eleverna papekar att de anvander
sitt modersmal nar de traffar kompisar eller slaktingar med samma sprak som inte kan
svenska.

En elevs svar stack ut da denne berattade att hen anvander sitt modersmal nar alla hens
slaktingar och kompisar fran hemlandet samlas vid hogtider och nar de firar pa templet. Hen
tillagger att det ar nagonting som har att géra med deras tradition och kultur.

Tva av eleverna menar att de anvander sitt modersmal pa skolan for att kunna uttrycka sig pa
svenska. Dessa elever tycker att det &r bra att de far ta hjalp av 6versattningsprogram pa natet
eftersom de inte kan sa mycket svenska annu. Jag anser att larare till dessa elever tar till vara
pa deras modersmal for att de ska lara sig svenska.
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Motivationsfaktorer

Det framgick av elevernas svar att de deltar i modersmalsundervisning for att de vill lara sig
mer av sitt modersmal. Majoriteten av dessa elever forklarar att de vill kunna fortsétta prata
sitt modersmal och kunna skriva bra pa sitt modersmal. Detta visar inre motivation hos dessa
elever da de laser av egen vilja och intresse. Samtidigt pastar sju av dessa atta elever att det &r
roligt att traffa andra elever i klassen som talar samma sprak som dem. Min tolkning &r att
dessa elever ocksa ar yttre motiverade men blir anda inre motiverade pa grund av den inre
gladjen de kanner. En elev har uttryckt sig djupare da hen menar att deltagandet i
modersmalsundervisningen gor att hen lar sig mer om sitt modersmal och samtidigt utvecklas
spraket. Denna elev menar vidare att hen har bott har i Sverige ganska ldnge och
modersmalsundervisningen hjalper hen att komma ihag ord pa sitt modersmal som hen redan
glomt. Detta ses som en stark inre motivation da denna elev finner intresse och utmaning i sin
modersmalsinlarning.

Undersokningen visade att tva av de intervjuade eleverna paverkades av sina foraldrar att
delta i modersmalsundervisning. Trots foraldrarnas paverkan kunde de dock se att deltagandet
i modersmalsundervisning inte bara kan fa dem att lara sig mer om sitt modersmal utan det
ger dem ocksa mojligheter till ett framtidsjobb i hemlandet eller andra jobb som kraver
kunskaper i deras modersmal. Dessa tva elever forklarar ytterligare att de inte vill glomma
bort sitt sprak. Det ses som om dessa elever ar yttre motiverade pa grund av att deras
deltagande &r beroende av yttre motivationskallor som foraldrar och kanslor.

Upplevelseintryck

Angaende elevernas upplevelse med modersmalsundervisning visade det sig att alla elever
som deltog i undersokningen tyckte att det var bra att lasa sitt modersmal i skolan. Det
framgick av elevernas svar att de har lart sig skriva och lasa pa sitt modersmal trots att
undervisningen enbart sker en gang i veckan. Den sena undervisningstiden gjorde dock att de
inte kunde gora andra aktiviteter utanfor klassrummet. Trots den begransade tiden for
undervisning tyckte majoriteten av de intervjuade eleverna att det rdackte med att ha
modersmalsundervisning en gang i veckan. Vissa av dessa elever ville dock ha flera ganger i
veckan men att det bara skulle vara kortare lektioner jamfort med en Iang lektion for en gang i
veckan. Alla elever som deltog i unders6kningen har 80 minuters lektion i modersmal en gang
I veckan efter skoltid.

Undersokningen visade ocksa att de intervjuade eleverna var néjda med sina larare och att de
fick ldra sig vad de behovde vid modersmalsundervisning. Det framgick av elevernas svar att
de behdver anvénda datorer mer vid undervisning men detta ar ett problem eftersom de inte
far ha med sig sina skoldatorer till skolan dar de har modersmalsundervisning.
Modersmalsundervisningen anordnas namligen i den kommun dar jag gjorde min
undersokning genom att modersmalslararen samlar de anmalda eleverna pa en skola for att
bilda en grupp med atta eller fler elever. Detta innebér att en grupp kan besta av elever som
gar i arskurs 1 till arskurs 9.
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Diskussion

Nedan diskuteras studiens resultat och metod i forhallande till syfte och fragestallningar som
formulerades infor studien.

Metoddiskussion

For att genomfora min undersokning samt for att fa svar pa mina fragestallningar valde jag att
anvanda en kvalitativ metod. Jag insag att med hjalp av kvalitativa intervjuer kunde jag na
mitt syfte och skapa djupare forstaelse om det fenomen jag undersokte (Trost, 2010). Den
halvstrukturerade intervjun gjorde &ven att jag fick &vergripande information fran
intervjupersonen genom mina intervjufragor och kunde stalla féljdfragor for att kunna ga
djupare i &mnet. Mitt urval av intervjugrupper har bidragit till att jag fick en rimlig validitet.
Mitt matinstrument minskar dock relativt reliabiliteten eftersom intervjuerna genomfordes
efter skoltid pa eftermiddag och det kunde ha paverkat intervjupersonernas koncentration.
Likval &r det svart att avgéra om mitt studieresultat kan generaliseras eftersom
intervjupersonerna bestod av tre olika arskurser och att det inte framstod nagon specifik
arskurs i resultatet.

Jag anser att mitt val av metod var ratt val for min studie. Bearbetning av data tog dock lang
tid eftersom jag intervjuade tolv elever. Det var transkriberingen av de inspelade intervjuerna
som var tidskravande och dessutom réackte det inte att lyssna pa intervjuerna vid bara ett enda
tillfalle. Men intervjusvaren var mycket givande for denna studie. Jag valde att anvanda mig
av en halvstrukturerad intervju eftersom jag ville veta mina respondenters installning och
tankar kring modersmalsundervisning. Genom denna metod kunde jag ga in pa motiv och
kanslor hos respondenterna och anpassa mina fragor sa att de kunde fa majlighet att utveckla
sina svar.

Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att fa reda pa vilken installning flersprakiga elever har till
modersmalsundervisning och vad som motiverar dessa elever att lasa sitt modersmal. For att
genomfora studien formulerades foljande fragestallningar som kommer att diskuteras nedan
enligt vad som framkom i resultatet.

Hur anvander flersprakiga elever sitt modersmal?

| resultatet framkom det att de flersprakiga elever som deltog i undersokningen anvander sitt
modersmal nar de talar med sina foraldrar, slaktingar och kompisar. Detta pekar pa att dessa
elever inser modersmalets betydelse i kommunikation med sin familj och kompiskrets. Det
kan kopplas till Ladberg (2000) som menar att ett gemensamt sprak symboliserar
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samhorighet. Det framkom ocksa i resultatet att sju av dessa elever har syskon som de talar
svenska med trots att de talar pa sitt modersmal med sina foraldrar. Detta pastaende har skapat
nya fragor i mina tankar nar jag reflekterar dver vilket sprak som kommer att dominera hos
dessa elever. Nar deras foraldrar, slaktingar och andra kompisar lar sig tala svenska kommer
da de att tala det spraket i fortsattningen i stallet for sitt modersmal? Jag ifragasatter hur det
paverkar deras identitetsskapande i langden. Enligt Wellros (1998) varierar individens sétt att
tala och bete sig mellan olika situationer men identiteten &r oféranderlig i de situationer man
upptrader i. Men Ladberg (2000) framhaller att flersprakiga elever som undviker att tala sitt
eget sprak och haller sig till majoritetsspraket far ett negativt budskap rérande sin identitet.
Kanske behovs det vad Cummins (2001) visar i sin forskning en sprakpolicy i hemmiljon for
att dessa elever kan halla sig till sin flersprakighet och darmed undvika identitetsproblem.

Resultatet visade att tva elever anvander sitt modersmal i skolan for att uttrycka sig pa
svenska. Jag finner ett samband med detta och vad Gibbons (2014) betonar att flersprakiga
elever lar sig ett nytt sprak samtidigt som de inhdmtar kunskap genom spraket. Detta kan
mojligen forklaras av att larare till dessa tva elever ar medvetna om sprakets roll i larandet
genom att lata dessa tva elever anvanda sitt modersmal som en resurs for att lara sig svenska.
Gibbons (2014) menar att en forutsattning for andraspraksinlarning ar larares medvetande av
sprakets betydelse for larande och av hur flersprakiga elevers modersmal kan anvandas som
en resurs for detta andamal. Att flersprakiga elever anvander sitt modersmal for sin sprak-
utveckling har @ven betonats i kursplanen i modersmal (Lgr11).

Det framkom att en av de medverkande eleverna forknippade sitt modersmal med sin kultur
och tradition. Denna elev berattade vidare att hen och sin familj och andra landsmén talade pa
modersmalet nar de samlades pa templet. Med detta finner jag en koppling med Ladberg
(2000) som menar att spraket kan uttrycka identitet och kultur. Jag anser detta som ett satt att
bevara flersprakiga elevers modersmal och firandet av hogtider med sin familj och andra
landsmén ger en kansla av trygghet och en positiv kansla av samhdrighet med andra som talar
samma sprak (Wellros, 1998).

Vad motiverar dessa elever att lasa sitt modersmal i skolan?

| resultatet framkom det att atta av de intervjuade eleverna deltar i modersmalsundervisning
av egen vilja. Detta innebdr att den vanligaste typen av motivation som resultatet visar ar inre
motivation, vilket Ryan och Deci (2000) beskriver att den typen av motivation aterspeglar den
naturliga bendgenheten att lara och assimilera. En forklaring till detta kan vara att dessa
flersprakiga elever har last sitt modersmal i hemlandet och de vill kunna fortsétta med det da
de berattar att de vill utveckla sina fardigheter pa modersmalet. Det framkom samtidigt i
resultatet att sju av de atta eleverna kanner gladje av att traffa andra kompisar i
modersmalsklassen. Kompisar som motivationskalla ses som en yttre motivation men den
gladje som kompistraffar medfor ses som en inre motivation. Dessa elever paverkades av sitt
eget intresse av att lasa sitt modersmal och samtidigt av den gladjen att traffa kompisarna med
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samma sprak. Det ar svart att bedéma vilken typ av motivation som &r starkast hos dessa
elever. Detta ar en fundering som jag har kommit pa nar jag tanker pa hur dessa elevers
motivation kan framjas bestandigt sa att den inre motivationen haller i sig. Enligt Giota
(2002) forvantas elevernas inre motivation minska om deras handlingar uppfattas som
beroende av yttre faktorer.

Andra motivationskéllor som framkom i resultatet var kanslor och féraldrar. Fyra av de
intervjuade eleverna visar det sig vara paverkade av sina kanslor och havdar att de inte vill
glomma sitt modersmal. Jag tycker att i detta pastdende kan elevernas kansla beskrivas som
en radsla att glomma sitt modersmal om de inte gar pa modersmalsundervisning. Tva av dessa
elever paverkades dessutom av sina foraldrar att delta i modersmalsundervisning men
samtidigt inser dessa tva elever att deltagandet i modersmalsundervisning &r vardefull for
deras framtid. Kéanslor och foraldrar som motivationskéllor ses som yttre motivationskallor da
de inte ar styrda av gladje och sjalvbestaimmande. | detta fall tanker jag pa vad Ryan och Deci
(2000) betonar att yttre motiverade beteenden kan skilja sig i sin relativa autonomi. De menar
vidare att yttre motivation blir mer sjalvbestimmande genom internalisering- och
integreringsprocesser.

Jag inser att bade inre och yttre motivation hos de intervjuade eleverna i denna studie behdéver
en standigt stodjande miljé bade i sitt hem och i sin skola i synnerhet modersmals-
undervisning i skolan. Foraldrar och modersmalslarare har stor betydelse i framjandet av
motivation hos dessa elever sa att de inte tappar lusten att lasa sitt modersmal.

Hur tycker eleverna att modersmalsundervisning fungerar for dem?

Resultatet visar att samtliga elever som deltog i undersokningen &r positiva till sitt deltagande
i modersmalsundervisningen. De ar gynnsamt instéllda pa vad de har lart sig och pa vad de
ska ldra sig pa modersmalet. Det ar framforallt att lasa och skriva pa modersmalet som
samtliga medverkande elever medger att de vill utvecklas i. Trots den sena schemal&ggningen
och begransade tiden for undervisning tycker dessa elever att modersmalsundervisningen har
bidragit till sprakkunskaper pa sitt modersmal. De tycker dven att det ar roligt att traffa andra
klasskompisar i klassen som talar samma sprak som dem. | samband med detta kan jag se vad
Ladberg (2000) pavisar att ett gemensamt sprak symboliserar samhorighet.

Det framkom att de medverkande eleverna &r positivt installda till sin modersmalslarare och
att de har lart sig mycket av denna. Detta kanske kan vara att deras modersmalslarare ar
utbildade och har haft lang erfarenhet av verksamheten. Hyltenstam och Tuomela (2006)
papekar att ett av problemen i modersmals verksamhet ar lararkompetens men detta kan inte
pavisas utifran denna studies resultat eftersom jag inte hade inkluderat medverkande elevers
larare i undersokningen. Hade jag gjort det hade jag mojligen kunnat faststalla
modersmalsléarares kompetens genom sin utbildning och erfarenhet.
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Slutsatser

Sammanfattningsvis kan jag faststalla att mitt syfte och fragestallningar har besvarats i denna
studie. Jag fick fram de medverkande flersprakiga elevernas installning till modersmals-
undervisning samt vad som motiverar dessa elever att lasa sitt modersmal i skolan. Utifran
resultatet kan jag dra en slutsats att modersmal ar ett viktigt kommunikationsmedel for
flersprakiga elever i hemmet och hemlandet och for att uttrycka sin kulturtillhdrighet.
Motivationen spelar en viktig roll hos flersprakiga elevers deltagande i modersmal men jag
anser att bade inre och yttre motivation hos dessa elever behover en stodjande miljo bade i
hemmet och i skolan sa att den inre motivationen blir starkare och den yttre motivationen blir
sjdlvbestammande. Begréansningar i urvalet gjorde daremot min studie ensidig da resultatet
visar enbart flersprakiga elevers modersmalsinlarning men inte andraspraksinlarning. Om jag
skulle gora samma studie igen skulle jag utoka mitt urval genom att inkludera bade
flersprakiga elevers larare i svenska och eventuellt deras modersmalslarare i intervjun. Dessa
grupper kunde ha gett mitt studieresultat ett storre och bredare perspektiv. Alternativt utoka
mitt urval genom att intervjua andra flersprakiga elever som har slutat lasa sitt modersmal i
skolan. Med tanke pa de faktorerna som paverkar de intervjuade eleverna till
modersmalslararande som denna studie har fatt fram skulle det ha varit intressant att fa reda
pa varfor vissa flersprakiga elever har slutat delta i modersmalsundervisningen. Min studie
kunde ha fatt andra infallsvinklar om jag hade fatt fram vad det ar som skiljer motivationen at
mellan de som fortsatter lasa sitt modersmal och de som slutar.

Slutligen kan jag dra en slutsats att modersmalsundervisning ar en viktig satsning i den
svenska skolan for att flersprakiga elever ska kunna utveckla sin flersprakighet och
framforallt ta till vara sitt modersmal och sin kulturtillhdrighet.

Forslag till vidare forskning

Trots omfattande forskning om modersmal och andraspraksinlarning behévs fortfarande
fortsatt forskning i detta omrade. Ett forslag till vidare forskning som jag har kommit fram till
utifran denna studie ar att folja flersprakiga elevers studieresultat bade i modersmal och i
svenska. Det ar tydligt bevisat av manga sprakforskare att flersprakiga elever som har ett
valutvecklat modersmal lyckas battre i andrasprakinlarning &anda visar statistiken att dessa
elever utgor den storsta delen som inte nar malen i skolan. Genom fortsatt forskning kan man
mojligtvis hitta bakomliggande faktorer som orsakar detta. Sveriges mangkulturalitet
askadliggors i skolorna. Med hansyn till detta behdvs mangsidig forskning om spraken och
dess innebord i larande.

26



Referenslista

Arngvist, A. (1993). Barns sprakutveckling. Lund: Studentlitteratur.

Axelsson, M. & Magnusson, U. (2012). Modersmal ur ett flersprakighetsperspektiv. Vetenskapsradet.
| Flersprakighet: en forskningsoversikt. Stockholm: Vetenskapsradet.

Broch, T. (1981). Kvalitative metoder i dansk samfundsforskning : Lejerbosymposiet 1978 (2. udg. ed.,
Nyt fra samfundsvidenskaberne, 50). Kgbenhavn.

Cummins, J. (2001). Bilingual Children’s Mother Tongue: Why is it important for education. Canada:
University of Toronto.

Eliasson, A. (2013). Kvantitativ metod fran borjan. (3., uppdaterade uppl.) Lund: Studentlitteratur.
Gibbons, P. (2014). Stark Spraket Stark Larandet. Stockholm: Hallgren & Fallgren Studieforlag AB

Giota, Joanna. (2002). Skoleffekter pa elevers motivation och utveckling. En litteraturéversikt.
Pedagogisk forskning i sverige 2002, arg 7, nr 4 s. 279-305 issn 1401-6788.

Holme, 1., Solvang, B., & Nilsson, B. (1997). Forskningsmetodik: Om kvalitativa och kvantitativa
metoder (2., [rev. och utok.] uppl. ed.). Lund: Studentlitteratur.

Hyltenstam, K. (2003), Modersmal och svenska som andrasprak. Ingar som kapitel i: Skolverket, Att
lasa och skriva — en kunskapsdversikt om sprak i utveckling. Stockholm: Skolverket.

Hylstenstam, K.& Milani, T. (2012). Modersmalsundervisning och tvasprakig undervisning.
Vetenskapsradet. | Flersprakighet: en forskningsoversikt. Stockholm: Vetenskapsradet.

Hyltenstam, K. & Tuomela, V. (1996), Hemspraksundervisningen. I: Hyltenstam, K. (red.),
Tvasprakighet med forhinder? Invandrar- och minoritetsundervisning i Sverige. Lund:
Studentlitteratur.

Imsen, G. (2006). Elevens varld - Introduktion till pedagogisk psykologi. Lund: Studentlitteratur.

Jenner, H. (2004). Motivation och motivationsarbete: i skola och behandling. Stockholm:
Myndigheten for skolutveckling.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. (2. uppl.) Lund:
Studentlitteratur.

Ladberg, G. (2000). Skolans sprak och barnets: att undervisa barn fran sprakliga minoriteter. Lund:
Studentlitteratur.

Ladberg, G. (2003). Barn med flera sprak: tvasprakighet och flersprakighet i familj, forskola, skola
och samhalle. (3. uppl.) Stockholm: Liber.

Patel, R., & Davidson, B. (2011). Forskningsmetodikens grunder: Att planera, genomftra och
rapportera en undersokning (4., [uppdaterade] uppl. ed.).

27



Ryan, R. M., & Deci, E. L. (2000). Intrinsic and extrinsic motivations: Classic definitions and new
directions. Contemporary Educational Psychology, 25(1), 54-67. DOI:
http://dx.doi.org/10.1006/ceps.1999.1020

Sahlstrom, F. (2013). Sprak och identitet i undervisning: inga konstigheter. (1. uppl.) Stockholm:
Liber.

SFS 2010:800. Skollag. Stockholm: Sveriges Riksdag. Tillganglig:
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-
2010800 sfs-2010-800

SFS 2011:185. Skolférordningen. Stockholm: Sveriges Riksdag. Tillganglig:
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skolforordning-
2011185 sfs-2011-185

Skolverket (2011). Laroplan for grundskolan, férskolan och fritidshemmet (Lgrl11). Stockholm.

Skolverket (2007). Myndigheten for skolutveckling. Att lasa och skriva: forskning och beprévad
erfarenhet. ([Rev. uppl.]). Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.

Skolverket (2008). Med annat modersmal - elever i grundskolan och skolans verksamhet. Stockholm:
Skolverket.

Skolverket. (2018). PM - Elever och skolenheter i grundskolan lasaret 2017/2018 [Elektronisk
resurs]. Stockholm: Skolverket. Tillganglig http://www.skolverket.se/publikationer?id=3929

Skolverket. (2003). Flera sprak - fler mgjligheter: utveckling av modersmalsstédet och
modersmalsundervisningen: rapport till regeringen 15 maj 2002. Stockholm: Statens
skolverk. Tillganglig:
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a654b8b/1553957977206/pdf1113.pdf

Skolverket. (1994). Mer &n ett modersmal: hemspraksdidaktik. (2., rev. uppl.) Stockholm: HLS.
Sprakradet (2010-). Rapporter fran Sprakradet. Stockholm: Institutet for sprak och folkminnen.

Sprakradet (2011). Spraklagen i praktiken: riktlinjer for tillampning av spraklagen. Stockholm:
Institutet for sprak och folkminnen.

Stukat, S. (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. (2. uppl.) Lund:
Studentlitteratur.

Svenska akademien (2015). Svenska akademiens ordlista Gver svenska spraket. (Fjortonde upplagan).
Stockholm: Svenska akademien.

Svensson, A. (2009). Barnet, spraket och miljon: Fran ord till mening (2., omarb. uppl. ed.). Lund:
Studentlitteratur.

Thomas, W. & Collier, V.(2002). A National Study of School Effectiveness for Language Minority
Students, Long-Term Academic Achievement. Final Report. Washington: CREDE: Centre for research
on Education, Diversity and Excellence.

28


https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skolforordning-2011185_sfs-2011-185
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skolforordning-2011185_sfs-2011-185
http://www.skolverket.se/publikationer?id=3929
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a654b8b/1553957977206/pdf1113.pdf

Trost, J. (2010). Kvalitativa intervjuer. (4., [omarb.] uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Vetenskapsradet. (2011). God Forskningssed. Stockholm: Vetenskapsradet.

Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning. Stockholm: Vetenskapsradet. Hamtas: http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Wellros, S. (1998). Sprak, kultur och social identitet. Lund: Studentlitteratur.

29


http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Bilaga 1 Brev till foraldrar

Hej!

Jag heter Marlene Lembéck och jag ar studerande pa Goteborgs universitet. Denna termin
laser jag Tvarvetenskaplig kurs och examensarbete (LAU927). Jag haller nu pa att skriva mitt
examensarbete som handlar om flersprakiga elevers deltagande i och tankar kring
modersmalsundervisning. For att genomfora detta behdver jag intervjua ditt/ert barn som gar
pa modersmalsundervisning. Jag jobbar sjalv som modersmalslarare pa Sprakcentrum, vilket
kan tyckas betryggande for ditt/ert barn och modersmalslararen.

I enlighet med Vetenskapsradets forskningssed kommer jag inte att publicera ditt/ert barns
namn, vilket innebér att det ar helt anonymt i undersékningen.

Har du/ni nagra fragor ar jag nabar pa 0736 651115 eller pa
marlene.lemback@educ.goteborg.se

Min handledare ar Sofie Gustafsson och hon kan nas pa sofie.gustafsson@gu.se

/ | Ja, jag godkanner att mitt/vart barn deltar i intervjun.

/ | Nej, jag godkanner inte att mitt/vart barn deltar i intervjun.

Elevens namn:

Foralderns underskrift:

Datum:

Tack pa forhand!

Halsningar

Marlene Lembéck
ULV-student
Goteborgs universitet


mailto:marlene.lemback@educ.goteborg.se

Bilaga 2 Intervjuguide

Intervjufragor:

1. Varfor gar du pa modersmalsundervisning?
2. Vad tycker du om att komma pa modersmalsundervisning? Berétta

3. Till vem eller nar talar du ditt modersmal? Berétta
4. Hur anvander du ditt modersmal pa skolan?
5. Vad tycker du om modersmalsundervisning i helhet? Berétta

6. Hur lange har du last ditt modersmal?



