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modersmalsundervisning

I denna studie analyseras praxis for modersmalsundervisning i grundskolan. Studiens syfte ar
att undersoka hur modersmalsundervisningen genomfors 1 grundskolan, sett fran elev- respek-
tive lararperspektiv.

Den teoretisk inramningen av modersmalsundervisning utgér fran sprékinlarning av Abra-
hamsson och Cummins, sedan tar jag vissa principer for hur kan man se undervisning som
process och innehall. Undersokning &r inte styrd av dessa teoretiska ramar, utan dess forsk-
ningsansats vad géller intervjuerna dr induktiv, med ramarna fungerar som en grund fér min
forstéelse av vad som sigs.

I studien anvénds kvantitativ och kvalitativ metod. I kvantitativa delen anvénds enkét for in-
formation om 49 grundskolelevernas tankar om betydelsen av att ldsa modersmal och vilka
arbetsformer som bidrar mest till effektiv lararande av spriket i tre modersmalsgrupper: ara-
biska, somaliska och spanska. Den kvalitativa delen &r baserad pa semistrukturerade inter-
vjuer med elva modersmaélslédrare och en sprakenhetschef. Analysen baserades péd forsknings-
ansatsen som beskrivs hos Johansson (1999) och Riessman (2005) dér fokus ligger pa att te-
matiskt lyfta fram innehéllet i de intervjuades beréttelser om sina erfarenheter och synpunkter
pa modersmalsundervisning.

I studien framkom att det tycktes finnas ett samband mellan 6kade kunskaper i modersmal
och stérkt kulturell identitet. Men modersmalslédrarna maste arbeta mycket med att skapa mo-
tivation for &mnet hos méanga elever. De tillverkar egna ldromedel for detta, men ménga ele-
ver gar mest for att fordldrarna vill eller for att det starker grundskolebetygen. Den somaliska
gruppen dr dock sarskilt positiv till att lira sig for sprakets egen skull.

Planering med andra larare 4n modersmalslédrare dr nagot som intriffade séllan om man har
bara modersmaélsundervisning i tjansten. Om man organisatoriskt gav tid och utrymme for
detta skulle det gynna bdde elevernas inlédrning och inflytande och ldrarnas undervisning.
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1. Inledning

Uppsatsen handlar om hur modersmélsundervisnings genomfors, sett fran ldrares och elevers
perspektiv

Vi, som borjade skriva examensarbetet, dr utbildade larare, kommer ursprungligen fran olika
delar av virlden, har olika modersmaél och olika ldrarerfarenhet. I dagsldget har av olika an-
ledningar min samarbetspartner avbrutit studierna, och med hans medgivande fortsétter jag
ensam med uppsatsen. Det innebir att antalet elevenkater okat fran 15 till 49. Antalet ldrarin-
tervjuer dkade fran 6 till 11, och dessutom lades en intervju med en enhetschef till, men fram-
for allt tog intervjuerna mycket langre tid och spelades in pa band.

Som foréldrar upplever man att modersmalet dr nyckeln till sjdlvtillit och identitet f6r de egna
barnen. I det sammanhanget har jag inte kunnat anvénda svenska spraket. Som vuxen elev har
jag gétt kurser i svenska for invandrare, men det har inte varit latt att koppla vardagsspraket
till skoldamnena. Just det vickte intresset for denna studie.

1.1 Bakgrund

I laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrl1) hdnvisas till att sko-
lans uppdrag &r att i samarbete med hemmet understddja elevens personliga utveckling till
kreativa, kompetenta, ansvarsmedvetna individer och medborgare. Det star ocksa att utbild-
ningen ska ta hdnsyn till elevers olika behov, ge stimulans och stod, for att de ska utvecklas sa
langt det ar mojligt (Skolverket, 2011).

For att forstd vad som har hédnt 1 vart nya hemland, behdver vi titta bakat.

Landsbygden avfolkades och smédjordbruk lades ner i massomfattning under nittonhundrata-
let.

Fore 1930-talet var Sverige ett utvandringsland, men under och efter andra vérldskriget har
Sverige 1 olika omgéngar tagit emot arbetskraftsinvandrare fran bland annat Finland och forna
Jugoslavien.

Efter andra virldskriget hade Sverige sina fabriker och industrier intakta och i full gdng som
konsekvens av neutraliteten under kriget. Detta gav ett snabb ekonomisk tillvéxt och behovet
av arbetskraftsinvandring okade.

P& 1950- och 60-talet kom flyktingar fran Ungern och f.d. Tjeckoslovakien.

Under 1970- och 80-talet kom flyktingar frdn Chile och f.d. Jugoslavien. Under 1990-talet
och framat ledde konflikter i Afrika bland annat till ett stort antal flyktingar frdn Somalia.
Krig och misédr har tvingat folk i ndd att flytta pa sig och utvandra till bland annat Sverige.
Under 2013 kom flyktingar fran Afghanistan och Syrien (Cummins, 2017).



Under 2015 kom 162 877 asylsokande till Sverige varav 70 384 var barn och varav mer én
hélften sokte asyl utan sina fordldrar eller annan legal vardnadshavare. Det kom 35 369 en-
samkommande barn (Migrationsverket, 2016).

Sedan dess har flyktingstrommen till Sverige minskat pa grund av tillfalliga granskontroller.
Ocksé 1 Tyskland infordes samma regelverk. Storbritannien beslot att ldamna EU efter sin folk-
omrostning, som bl.a. handlade om motstdnd mot invandrare och 6ppna grinser inom EU.

Den historiska invandringen var inte vintad och har skapat olika tryck pa ekonomi och utbild-
ning. Utmaningen &r tydlig for skolan. Hur ska ldraren skapa en miljo for undervisning i en
skolklass priglad av méngfald och svara upplevelser? Hur kan modersmalsundervisning vara
verktyg for att belysa och bygga bro mellan modersmal, vardagssprik och skolsprak.

1.2 Hemspraks- och modersmalsundervisning

1960 infordes for forsta gingen undervisning 1 hemsprak 1 Sverige. Det berorde framst finsk-
talande elever. Hemspraksundervisningen sags som en form av stddundervisning for finska
invandrarbarn och kommunerna var tvungna att soka bidrag for denna undervisning. Hem-
spraksundervisningens syfte var att stodja eleverna att bevara sitt modersmal och utveckla sin
ursprungliga etniska och sprakliga identitet. Ar 1997 byttes benimningen hemsprak ut mot
modersmél och hemspraksundervisning blev modersmélsundervisning, for att man ansag att
“hemsprék” forknippades med ett sprak som endast anvinds inom hemmets vigar och inte
passar som namn pa ett &mne i skolan (Hakansson, 2003; Avery, 2017).

I Sverige infordes termen hemsprak i samband med hemsprakreformen 1977, dé flersprikiga
elever med annat forstasprék én svenska fick rétt till undervisning i sitt forstasprak. Termen
hemsprak har levt kvar till vardags hos savél ldrare som elever och foréldrar, trots att termen
byttes ut mot modersmal for mer dn tjugo &r sedan (Svensson, 2017: 22).

Gudrun Svensson, forskare och lektor 1 svenska som andrasprik vid Linnéuniversitetet 1 Vax-
jO, gor skillnad mellan andraspraksundervisning och modersmalsundervisning.

Andraspraksundervisning &r en viktig del av skolarbetet for elever som behdver utdka sina kun-
skaper 1 det sprak som dr huvudsprak i Sverige. P4 sé vis 1dggs grunden for deras mojligheter att i
framtiden bli aktiva medborgare i det demokratiska samhéllet. Modersmalsundervisning ger ele-
verna mojlighet till fortsatt pabyggnad av forstaspraket och darmed fa jamvikt i en flersprakig ut-
veckling (Svensson, 2017:30)

Svensson (2017) skriver att skolreformer som skulle ha bidragit till mangfald och att flerspré-
kiga elever skulle kunna uppna skolans kunskapskrav i praktiken inte har fungerat av flera or-
saker.

[...] avsaknad av insatser i forskolan och skolans tidiga &r. [...] bristen pé behdriga lérare vad géller
bade svenska och andrasprak som modersmal. (Svensson, 2017:32)

Det finns forestéllningar om spraks olika status och flersprékighet betraktas ofta mer som ett
problem dn som en tillgang i1 skolan (Svensson, 2017).

[...] 1 skolor dér flersprakighet betraktas som udda efterstriavar de flersprakiga eleverna att visa att
de inte dr annorlunda &n de andra och vill dérfor inte ta tillvara de mojligheter som erbjuds dem 1
form av andraspraks- och modersmélsundervisning. Trots att deras skolframgéng och utveckling



gynnas av sadan undervisning, avstar eleverna sjdlvmant fran detta i skolor dar man betonar homo-
gen svenskhet. (Svensson, 2017:33)

1.3 Styrdokument om modersmalsundervisning

I Skollagen (2010:800) definieras modersmal som elevens dagliga umgéngessprak och elever
som har en vardnadshavare med ett annat modersmal &n svenska ska erbjudas modersmalsun-
dervisning:

En elev som har en vardnadshavare med ett annat modersmal dn svenska ska erbjudas moders-
malsundervisning i detta sprak om 1. spraket &r elevens dagliga umgangessprak i hemmet, och
2. eleven har grundldggande kunskaper i spraket [...]. Regeringen eller den myndighet som rege-
ringen bestdimmer far meddela foreskrifter om modersméalsundervisning. Sddana foreskrifter far
innebéra att modersmélsundervisning ska erbjudas i ett sprék bara om ett visst antal elever ons-
kar sddan undervisning i det spraket. (SFS 2010:800 10 kap 7 §, s. 38-39).

I Skolforordningen (2011:185) om modersmalsundervisning hdnvisas till att skolhuvudman-
nen 1 kommunen dr skyldig att erbjuda modersmalsundervisning om det finns minst fem ele-
ver 1 kommunen som Onskar modersmalsundervisning i ett visst sprak och det finns en ldmp-
lig larare. Eleverna ska erbjudas fortsatt modersmélsundervisning dven om modersmaélet inte
langre dr elevens dagliga umgingessprak:

For elever som har ett annat sprak dn svenska som dagligt umgéngessprak med en eller bada
vardnadshavarna féar delar av undervisningen i arskurs 1-6 anordnas pa detta sprak [...] Under-
visningen ska planeras sa att undervisningen pé svenska successivt 6kar (Skolférordningen
2011:185, 9 kap 12§-139).

Det dr rektorerna som beslutar om vilka former for modersméalsundervisning som kan erbju-
das och anordnas pa den aktuella skolan:

8 § Modersmalsundervisning far anordnas:

1. som sprakval i grundskolan och specialskolan,

2. som elevens val,

3. inom ramen f6r skolans val, eller

4. utanfor den garanterade undervisningstiden. (Skolférordningen 2011:185, § 8).

I vissa kommuner har man ldmnat ansvar till kommunala bolag som rekryterar, fortbildar och
servar skolor med modersmalslirare och studiehandledningspersonal. Chefen for ett sddant
kommunalt bolag berdttar om rekryteringsordningen:

”Vi krdver, soker legitimerade modersmalsldrare som nummer ett, legitimerade ldrare i svenska,
engelska och annat sprak, eller i tredje steget legitimerade larare i ndgot annat, sedan har vi 14-
rare som ér ldrare fran hemlandet som har valdigt god chans att komplettera sin utbildning, vél-
digt manga utav véra lérare har jobbat som lérare i hemlandet. Om vi vill rekrytera en studie-
handledare som behdvs pé en skola just nu i ett sprék da kan vi ndja oss med en duktig gymna-
sist som har sprékliga kunskap och kunskap i olika &mnen pa gymnasieniva. Ibland i vissa udda
sprak dr det svart att rekrytera legitimerade lérare, da forsoker man rekrytera den som bést upp-
fyller villkoren och har chans att utbilda sig.”



Kursplanen (Lgrl1) for modersmal inleds med att vi lever 1 ett kulturellt mangfaldsamhéille
och att medvetenhet om den egna kulturen och delaktighet i kulturarvet ger eleverna en trygg
uppvixt, stirker deras identitet och forstaelse for andras villkor och vérderingar.

Det svenska samhéllets internationalisering och den viaxande rorligheten dver nationsgrénserna
stdller hoga krav pa ménniskors forméga att leva med och inse de virden som ligger i en kultu-
rell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en
trygg identitet som dr viktig att utveckla tillsammans med férmagan att forsta och leva sig in i
andras villkor och varderingar. Skolan dr en social och kulturell métesplats som bade har en
mojlighet och ett ansvar for att stdrka denna formaga hos alla som arbetar dér (Skolverket, 2011.
s. 5).

Enligt Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr11) har skolan och
vardnadshavarna gemensamt ansvar for att skapa bésta mdjliga forutséttningar for barn och
ungdomars utveckling och ldrande. Lararna ska samverka med foréldrarna och kontinuerligt
informera och samtala med dem om barnets skolsituation, trivsel och kunskapsutveckling. Det
ar dd ocksa viktigt att man respekterar elevernas integritet (Skolverket, 2011:14).

Genom undervisningen i amnet modersmal ska eleverna [...] ges forutsittningar att utveckla sin
formaga att formulera sig och kommunicera i tal och skrift, anvidnda sitt modersmal som ett me-
del for sin sprakutveckling och sitt larande, anpassa spraket efter olika syften, mottagare och
sammanhang, urskilja sprakliga strukturer och f6lja sprakliga normer, ldsa och analysera skon-
litteratur och andra texter for olika syften, och reflektera Gver traditioner, kulturella foreteelser
och samhallsfragor i omraden dir modersmalet talas utifran jamforelser med svenska forhallan-
den (Skolverket, 2011 s. 87).

I kommentarmaterial till kursplanen i modersmaél utom nationella minoritetssprak (reviderad
2016) betonas att

[...] eleverna ska utveckla tilltro till sin sprakformaga. Kursplanen lyfter fram vikten av tilltro
eftersom detta dr grundldggande for att vaga uttrycka sig. Att ha modet att anvinda spraket r en
forutsittning for att utveckla nya kunskaper om det. Att ha tillrdckliga kunskaper och kénna sig
trygg och séker nir man talar och skriver innebdr att pa ett naturligt sédtt kunna anpassa spraket
efter olika syften, mottagare och sammanhang. Trygghet och spréaklig sdkerhet gor det ocksa
mojligt att vara sig sjalv pa fler dn ett sprak (Skolverket, 2016: 6).

Det ar viktigt att tidigt grundldgga ett intresse for att ldsa och skriva pa modersmalet [...] Den
som har utvecklat ett intresse for att ldsa och skriva har goda forutsittningar att kunna fordjupa
sina sprak- och omvirldskunskaper p& egen hand, utanfor klassrummets och skolans viggar. En
god ldsformaga pd modersmaélet starker lasformagan dven pé andra sprak, och omvént. Under-
sokningar visar att svenska elever generellt sett behover utveckla sina kunskaper i att ldsa och
skriva andra texter 4n rent berdttande. Amnet modersmal kan spela en viktig roll i det hér arbe-
tet eftersom eleverna genom undervisningen ska fa ldra sig att 14sa olika typer av sakprosatexter
pa sitt modersmal och sjélva uttrycka sig i olika slags texter (Skolverket, 2016: 7).

Kursplanen anger att eleverna genom undervisningen ska ges forutsittningar att utveckla sin
kulturella identitet och bli flersprakiga. Det innebér att undervisningen i modersmal ska stodja
elevernas identitetsutveckling, i ndra samspel med deras sprakutveckling (Skolverket, 2016:
8).



1.4 Nya forordningar om undervisning och studiehandledning pa modersmalet

Den 28 april 2016 6verlamnade regeringen propositionen “Fjarrundervisning och entreprenad
—nya mojligheter for undervisning och studiehandledning pa modersmal" till riksdagen. I pro-
positionen foreslés att grundskolan, grundsdrskolan, gymnasieskolan och gymnasiesirskolan
ska fa overlimna modersmalsundervisning och studichandledning pa modersmal pa entrepre-
nad till en annan huvudman, om det inte gar att ordna anordna utbildningen inom den egna
organisationen. Aven fjirrundervisning i modersmél eller studiehandledning p4 modersmal
ska fa 6verldmnas pa entreprenad till en annan huvudman (Prop. 2015/16;173 s.1). Lagind-
ringarna tridde ikraft den 1 augusti 2016

Den 18 juli 2018 publicerades skolforordningen (2018:1512) Andring i timplan for grundsko-
lan. Andringen sker genom att undervisningstiden minskar for imnet elevens val fran 382 till
177 timmar. Med tanke pa att modersmalsundervisning planeras inom elevens val, s minskar
antalet timmar i modersmalsundervisning kraftigt. Denna férordning trddde 1 kraft den 1 juli
2019.

Enligt Skolverket (2019) har modersmaélslérare en viktig roll 1 att forstirka modersmélet och
att vara lank mellan elever, fordldrar och samhille.

Den 3 maj 2019 publicerades betdnkandet “For flersprakighet, kunskapsutveckling och inklu-
dering — modersmaélsundervisning och studiehandledning p4 modersmal” (SOU 2019:18). Ut-
redningen foreslar dndringar i1 skolférordningen (2011:185), bland annat:

- Att modersmalsundervisningen ska regleras i timplanerna. Det innebér att undervisningen
knyts ndrmare skolans Gvriga verksamhet och att &mnet far en garanterad undervisningstid.

- Att elever ska ha ritt att delta i modersmélsundervisning oavsett hur manga elever det finns
hos en huvudman som 6nskar modersmalsundervisning i spraket. Det innebér att slopa spérren
om det inte blir en grupp om minst fem elever.

- Att eleven kan vélja som sprékval: svenska eller svenska som andrasprak under forutsittning
att eleven i Ovrigt far undervisning i svenska eller svenska som andrasprék, engelska, eller teck-
ensprak. Det innebaér att det inte gar att védlja modersmalsundervisning som sprakval.



2. Syfte

Studiens syfte dr att undersdka hur modersmélsundervisningen genomfors, sett fran elev- re-
spektive lararperspektiv.

3.1 Centrala fragestallningar

For att uppnd syftet med denna studie har foljande fragestillningar formulerats:

1.

2,
3.
4

Vilken betydelse har modersmalet for eleverna?
Vilken instéllning har eleverna till att ldra sig modersmélet?
Vilka betingelser for sitt arbete upplever modersmalsldrarna?

Vilka arbetsformer anser elever och larare bidrar mest till effektivt larande?



3. Forskningsoversikt och teoretiskt inram-
ning av modersmalsundervisning

Kapitlet ger forst en bakgrund om sprékinldrningen nir man forsoker léra sig sitt modersmal
och samtidigt sitt andra sprak, som dr svenska i detta fall. Sedan tar jag kort upp vissa princi-
per om sprak och identitetsutvecklingen. For hur man kan se pd undervisningen som process
och innehdll anvinder jag mig av TARGET-ramverket som ett analysverktyg for att ge en
bakgrund till de intervjuade ldrarnas syn pé detta. Undersokningen é&r inte styrd av dessa teo-
retiska ramar, utan dess forskningsansats vad géller intervjuerna dr induktiv, men de fungerar
som en grund for min forstaelse av vad som sigs.

3.1 Sprakinlarning

Niclas Abrahamsson ér professor i svenska som andraspréak och forestandare for Centrum for
tvasprakighetsforskning vid Stockholms universitet. Abrahamsson (2009) sédger att om man i
allménhet fragar varfor det &r svart att lara sig ett nytt sprak (second language, L»), sa brukar
man ofta fa svaret att inverkan fran den tidigare forviarvade sprdkkunskapen, individens speci-
fika kunskap 1 sitt modersmal, dr ett hinder for inldrning av det nya spraket. Denna negativa
instéllning till modersmaél, (first language, L) ar enligt Abrahamsson fortfarande en djupt ro-
tad forestédllning.

Synen pad modersmalets inflytande har emellertid vaxlat med tiden. Fran att fram till 1960-ta-
let ha ansetts vara den allenarddande killan till inldrningssvarigheter och sprakliga fel, till att
under 1970-talet betraktas som en faktor med minimala effekter pa L>-inldrning. Efter 1970-
talet utvecklades en mer forutsattningslos empirisk forskning om Li-pdverkan vid L»-inldr-
ning och begreppen transfer, interferens och facilitering introducerades (jfr figur 1).

Fig. (1) Sammanfattning i bild (gjort av forf.) om synen pa modersmalets inflytande pa andra-

spréksinldrning under 1970-talet. Transfer -

Interferens
Modersmal Transfer
Andraspréksinldrning

Facilitering

Transfer +

Transfer: dverfor monster, strukturer, regler och element frdn modersmal.
Interferens (negativ transfer): avvikelse mellan modersmal och det andraspraket (nya spraket)

Facilitering (positiv transfer): likheter mellan modersmadl och andrasprak
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Den kanske vanligaste uppfattningen nér det géller L;-paverkan &r att denna manifesteras ge-
nom transfer, dvs. att inldraren 6verfor monster, strukturer, regler och element fran modersma-
let till mélsprakssystemet, och att denna dverforing resulterar i avvikelser fran malspraksnor-
men, dvs sprakliga fel [...] att skillnaden mellan en inlérares L; och L, orsakar inl&rningssvarig-
heter, och att dessa svarigheter resulterar i negativ transfer, dvs interferens, fran forsta spraket,
medan likheter mellan spraken inte orsakar svérigheter, utan tvirtom resulterar i positiv trans-
fer, s.k. facilitering. Just denna sista aspekt av modersmalets roll - dvs. i vilken mén L, faktiskt
fungerar som en resurs vid andraspraksinldrning snarare dn som ett hinder — dr nagot som tende-
rar att gldmmas bort i diskussioner kring transfer (Abrahamsson, 2009:236).

Abrahamsson ser modersmaélets inflytande 1 ett bredare perspektiv dn det som omfattas i be-
greppen transfer och interferens. Han ser modersmélet som en resurs snarare dn som ett hin-
der, och transfer som en avsiktlig strategi snarare dn som en automatisk, ofrivillig 6verforing.
Abrahamsson menar att transfer som fenomen ar relevant for all sprakanvandning och sprék-
inldrning. Modersmalet dr en kunskapskilla, som vid sidan av annan tidigare kunskap, tjanar
som utgangspunkt for hypoteskonstruktion och hypotestestning (2009: 251-252).

Abrahamsson formulerar sin tes sa hér:

Modersmaélspaverkan/transfer &r alltsa inte ett isolerat fenomen, utan snarare en faktor som pa
ett eller annat sitt gor sig géllande pa alla strukturella och kognitiva nivaer och inom de flesta
av andraspraksféltets delomraden (Abrahamsson, 2009: 253).

Abrahamsson anvinder modellen av Ellis (1994) som bas for sin tes. Se fig. 2 nedan.

James Cummins &r professor emeritus vid University of Toronto i Kanada, samt adjungerad
professor vid Abo Akademi i Finland. Cummins (2017) visar att utvecklingen av tvasprakig-
het och flersprakiga litteraciteter, och ddrmed ett vidgat mangkulturellt perspektiv pa ldsning

Lisystemet och
(andra Lo-systemet)

I

Begréansningar pa transfer

L, inflod l
) 2 in c1>( i .y l l ' L -utfléde
(kommunikation) ~14n” hypoteskonstruktion 1an” (inlérning)
och hypotestestning !
Perceptions- Produktions-
mekanismer mekanismer

interimsprakssystemet

Fig. (2) The role of the L; in L, communication and learning (Ellis, 1994:339)

Kommentar till figur 2:
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L, systemet och (andra L; systemet), presenteras som (Modersmél) kunskapskilla och har
som funktion att klassificera inflode fran Lo.

Begrdinsningar i transfer, den hér processen visas nir sprakliga eller kulturella vanor skil-
jer sig at mellan L (modersmal) och L. Eftersom “inldraren” dr sa van att anvénda till ex-
empel en viss grammatisk struktur tenderar hen att anvéinda den ocksé i L,, vilket kan re-
sultera i ett fel som till exempel nér en spansk talare sdger ’jag har tjugo ar gammal”, 1
stéllet for ’jag &r tjugo ar gammal”.

Hypoteskonstruktion och hypotestestning. ’Inldraren” anvinder sig av redan existerande
sprakliga resurser dvs. modersmal. ”Ldn " ér de ord och begrepp som anvénds tillfalligt
frdn modersmalet. Interimsprakssystemet ér inldrarens mentala tillfalliga grammatiksprak

byggt pa ldnade ord och begrepp frdn modersmaélet.

och skrivning, ger kognitiva, sprakliga och kunskapsmassiga fordelar. Dessutom fér flerspra-
kiga barn en tydlig kinnedom om sprékets struktur och funktioner. Den begreppsliga kun-
skapen dr gemensam for olika sprék, detta gor det mojlighet att 6verfora begrepp, 1ds- och
skrivfardigheter och inlarningsstrategier fran ett sprék till ett annat. Detta kallas tvarspraklig
transfer.

[...] pedagoger kan alltid vilja hur de organiserar samspelet i sina klassrum for att uppna ut-
bildningsmal med sina elever [...] de beslutar ocksé hur de ser pa sin roll som pedagoger for
elever med olika bakgrunder (om det till exempel ska formedla ett &mnesinnehall eller ocksa
koppla innehéllet till eleverna liv och erfarenheter). Pedagoger véljer vidare hur de forhaller sig
till elevernas sprak och kultur, hur de uppmuntrar foréldrar och samhéllsgrupper att vara delakt-
iga och hur tillimpar pedagogiken och gor bedomningar (Cummins 2017: 8-9).

Cummins forskning visar att elever med invandrarbakgrund kan uppna ett relativt flytande
vardagssprak nér villkoren dr gynnsamma i kontakten med skolan, ldrare, kamrater, tv och
andra medier efter ett eller tva &r, men att det vanligen tar ldngre tid att utveckla kunskapsrela-
terade sprakfardigheter. Det kan ocksé ta ldngre tid for invandrarelever att uppna ett bra var-
dagssprék, som konsekvens av bostads- och skolsegregation (Cummins, 2017: 51).

Cummins menar att negativa konsekvenser for barn med invandrarbakgrund &r att inte prata
sitt modersmal regelbundet, oavsett om de dr fodda 1 virdlandet eller har anlént i tidig alder.
Modersmélet dr skort och ersitts av det dominerande spréket 1 det nya landet. Barnen uppnar
inte flyt pa bada spraken och forlorar ddrmed den aktiva tvasprakighetens kognitiva och kun-
skapsmissiga fordelar. Kommunikationen med fordldrar och mor- eller farforaldrar kan bli
lidande om dessa inte har kunskaper 1 det nya spraket, och barnets mojligheter att engagera
sig kulturellt och sprakligt for sitt ursprungsland blir begransade. Cummins rekommenderar
for basta utveckling av muntliga och skriftliga fardigheter pa forstaspraket att det bor finnas
minst en vuxen som konsekvent talar modersmélspraket med sitt barn hemma och att det d&ven
finns ldrare 1 forskolan och under de forsta skoldren som talar modersmaélet for att forstirka
barnens identitet (2017).

Léarande kan definieras som integration av nya kunskaper och fardigheter med de kunskaper och
fardigheter vi redan har (véara forkunskaper). Om vara tidigare kunskaper ligger kodade i forsta-
spraket kommer inldrning av andraspréket, eller ldrandet pa andraspraket, oundvikligen att inne-
béra dverforing fran forsta till andraspraket. Beroende pé den utbildningsmaéssiga eller socio-
lingvistiska situationen kommer en 6verforing ocksa att ske frén andra- till forstaspraket [...]
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Principen om tvérspraklig interdependens belyser det faktum att sprakéverforing pagar i alla fa-
ser av andraspraksinldrning [...] Att lara sig ett sprak ar dock inte bara en kognitiv process [...]
De budskap barn och fordldrar tar emot om vérdet av deras modersmal och kultur paverkar i
hog grad deras motivation att anvianda och ldra sig det spraket. (Cummins, 2017:151).

Tvasprakighet eller flersprakighet bland elever med invandrarbakgrund ar en personlig, kognitiv
och kunskapsmissig tillgdng. Begreppslig utveckling pa forstaspréket ligger grunden for en be-
greppslig utveckling pa andraspréaket. Elever med invandrabakgrund behover kunskapsméssigt
stod (frén bade specialiserade och vanliga larare) under hela den fem till sju &r 14nga period som
kréavs for att hinna ikapp kunskapsmaéssigt (Cummins, 2017:304).

Cummins menar att beslutsfattares och larares instéllning till forstaspraket spelar stor roll for
elevernas utveckling. Om ldrarna insisterar pa att eleverna bara ska anvinda sitt andrasprak i

skolan, sé stodjer de ovetenskapliga ideologier. Om ldrarna istéllet véljer att undervisa pa och
om elevernas forstasprdk och om deras kulturer, sé stodjer de elevernas utveckling. Att fa en

bra relation till en ldrare &r viktigt for ménga nyanlénda elever och deras familjer (2017).

Cummins (2017:18) anser att Sverige har varit ett foregdngsland nér det giller att inse vikten
av elevernas modersmaél och att erbjuda flersprakig stottning for nyanldnda elever. Men det ér
samtidigt en stor utmaning att undervisa i en skolmilj6 priaglad av stor méngfald.

I Kanada skapades for manga ar sedan en yrkeskategori som kallades ”Community language
specialist”. Sprékspecialistens uppgift var att frimja de olika spraken som talades i kommu-
nen. Cummins (2017:301) papekar att denna yrkeskategori skulle fungera utmérkt i Sverige,
eftersom de kommunala kanadensiska sprékspecialisternas arbetsuppgifter faktiskt redan dr pa
gang 1 Sverige: 1. Undervisa 1 modersmal. 2. Stotta flerspraksundervisning genom olika pro-
jekt och uppgifter i klassrummet. 3. Kartliggning av nya elevers tidigare kunskapsinhdmt-
ning. 4. Bygga kontakt med fordldrar, familjer och gemenskaper.

Helen Avery, forskare och projektledare vid Centrum for mellanosternstudier vid Lunds uni-
versitet, fokuserar i sin studie om modersmélsundervisning pa tvd kompletterande perspektiv.
Avery (2017) tar dels upp barnens motivering for att ldra sig sitt modersmal, 1 det hér fallet
arabiska, och 1 vilka sammanhang de anvénder spréket i sina vardagsliv, dels forutséttning-
arna for undervisning utifran arabiskans stéllning i lararutbildningarna och dels hur den grun-
das forskningsmassigt. Hon papekar att modersmélsundervisningen generellt begransas av
olika kriterier 1 ldroplanen och skolférordningen for grundskolan, samtidigt som hon tar upp
att modersmaélsundervisningen i arabiska skulle behdva béttre forutséttningar med tanke pa att
det dr en annan skrift, skrivriktning och diglossisituationen (2017).

Diglossi innebér att olika sprék eller sprakvarianter anvénds i olika situationer i ett samhélle.
Det finns olika varianter av arabiska, vilket forsvarar undervisningen och forstéelsen hos bar-
nen. Modersmal definieras som ett och samma @mne och sprakdidaktiken &r densamma oav-
sett vilket sprék det ror sig om. Innehdllsméssigt skiljer sig modersmalsundervisning i exem-
pelvis arabiska eller franska frén undervisning i kinesiska. Det finns alltsd en sprakspecifik
aspekt i modersmalsundervisningen. De didaktiska utmaningarna och rimligheten 1 att uppna
kursmal skiljer sig betydligt mellan olika sprik. Anda arbetar modersmélen med samma kurs-
plan, de ligger under samma regelverk och villkoren for undervisningen dr gemensamma
(Avery 2017:147).

Flersprakighetsforskning tittar i huvudsak pa sprakvetenskapliga fragor, som t.ex transfer eller
interferens, hur flersprakigas sprékliga produktion skiljer frdn ensprékiga personer, eller om
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flersprakighet kan skydda fran demens. [...] Forskare hir argumenterar da for modersmalsun-
dervisning som ett sétt att forbattra sprakutveckling i svenska. Ingen av dessa forskningsfélt ser
pa modersmélsundervisning som didaktisk fraga i sin egen rétt, eller som en undervisning som i
forsta han syftar att forbéttra kompetens pa modersmalet. (Avery 2017: 155)

Enligt Avery (2016) skolan maste utnyttja det fulla utbudet av kompetenser och erfarenheter
som finns tillgéngliga i varje modersmaélslérare.

3.2 Spraket och identitetsutvecklingen

Laura E. Berk ar professor emeritus i psykologi vid Illinois State University, dér hon har fors-
kat och undervisat om barns utveckling, sérskilt barns sprakutveckling. Berk (2013) sdger att
nér barn dr sma och vill uttrycka sina kénslor for att kunna fa uppmaérksamhet anvénder de sig
av sprak. Om fordldrarna ger respons till de signaler som barnet sénder, och svarar med den
typ av uppmérksamhet som barnet vill ha, kommer anknytningen att vara god. Om barnets
kénslor besvaras pa ett korrekt sdtt kommer det att starka anknytningen dven till andra ménni-
skor. Om barnet har en trygg anknytning kan det d&ven pdverka andra aspekter och egenskaper
och ge en sjdlvkénsla. En otrygg anknytning kan péverka formagan till social kompetens och
kommunikation (Berk, 2013: 96-97).

Roger Siljo ér professor 1 pedagogisk psykologi vid Géteborgs universitet. Han forskar om
larande och utveckling samt arbetar med fragor om hur ménniskans férmaga att utveckla in-
tellektuella tekniker paverkar hennes sétt att 1dra och tinka. Enligt Sdljo (2000) &r spraket ’en
mekanism for att lagra kunskaper, insikter och forstdelse hos individer och kollektiv”’. For att
individer ska kunna ta till sig information och kunna hantera den kunskap som de tar in, be-
hovs det sprakliga begrepp. Sprak dr manniskans frimsta redskap for att kommunicera, tinka
och léra.

Mainniskans formaga att anvénda spraklig kommunikation &r grunden for hennes kunskapsut-
veckling och for spridning av erfarenheter mellan individer, grupper och samhéllen. Med hjélp
av spraket gor vi vara erfarenheter och insikter publika genom att anvdnda termer och uttryck
som i en mening fortingligar [...] det vi tinker och vill ha sagt (Silj6, 2015:25)

Seija Wellros ér verksam som universitetslektor och psykolog vid Institutionen for sprak och
litteratur vid Lararhogskolan i Stockholm. Wellros (1998) sdger att modersmalet/forsta spra-
ket som utvecklas under barn- och ungdomsar for alltid kommer att 14ta skonare och rikare dn
alla andra sprak man lir sig. Hon menar att ”genom sprak [...] blir du automatiskt en medlem
1 en etnisk grupp, en grupp manniskor som delar en gemenskap som bygger pa en gemensam
historia, samma sprak och liknande traditioner” (Wellros, 1998:10). Det ar vardefullt att bli
medveten om sin egen sociala och kulturella pragling for att forsta sina reaktionsmonster infor
moten med ménniskor man inte kdnner (1998:5).

Hon papekar vidare att identitet kan definieras som kénslan av att vara en och samma person
trots att man upptréder pé olika sétt pa olika platser i olika aldrar (Wellros, 1998:82). Identitet
utformas genom samspel mellan en individ och de manniskor man dagligen méter (1998:83).

Andrea C. Schalley ér professor 1 engelsk sprakvetenskap vid Karlstads Universitet och grun-
dare av for forskarnitverket ”Sociala och affektiva faktorer for underhéll och utveckling av
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hemspraket”. Schalley (2017) hiavdar att modersmalsundervisning hjélper till att barnen ut-
veckla sjélvkénsla och egen identitet. Hon menar att nir individens egen bakgrund vérderas
uppnds integration och stirker den sammanhéllet samhille.

Virginia P. Collier dr professor emeritus vid bilingual/multiculturalenheten vid George Mason
University och Wayne P. Thomas &r professor emeritus i utvirderings- och forskningsmetodik
vid samma universitet. I den hér texten sammanfattas resultaten fran 32 &rs forskning fran alla
deras longitudinella studier, vilka de genomfort i 36 skoldistrikt i 16 amerikanska stater. De-
ras studier dr generaliserbara till alla regioner och sammanhang i Forenta staterna och har rep-
likerats 1 andra ldnder. De sammanfattar i sina resultat som att det &r positivt for varje kategori
av studenter, géller dven elever med speciella behov, att delta i tvasprakiga klasser, och alla
elever som gir pd modersmalsundervisning klarar sig vanligtvis béttre &n sina kamrater som
inte gor det (Collier & Thomas, 2017).

The students with special needs were likewise doing far better in the dual-language classes than
their peers not in dual language, a finding similar to those reported by other researchers (Bruck,
1982; Genesee, 1987; Genesee, Paradis, & Crago, 2004; Lindholm-Leary & Genesee, 2010;
Lindholm-Leary & Howard, 2008). We can summarize from these findings that it does not harm
any category of students to attend dual-language classes, and all categories of students typically
do better than their peers not in dual language (Collier & Thomas, 2017:10).

L4sz16 Vincze ér doktorand i mediavetenskap vid Helsingfors universitet och i Ungern (Uni-
versitet Pécs) 1 tillampad lingvistik. Vincze (2010) papekar att det har stor betydelse pé vilken
sprék tillbringar man tid med medierna. Vincze (2013) anser att tv-kanaler pa minoritetssprak
och majoritetssprak inte bara fungerar pa olika sprak utan ocksa tolkar och aterger varlden
och verkligheten omkring oss pé olika sitt.

Jennie Spetz arbetar med sprékpolitiska fragor pa Sprakrédet i Stockholm och har magisterex-
amen 1 statsvetenskap. Spetz (2014) visar att familjer med utléndskt ursprung prioriterar att
barnen deltar i modersmélsundervisning i forsta hand for kontakt med slékten och som stérk-
ning av den dubbla kulturella identiteten.

Skolverket (2015) skriver om hogldsning, att nar barn lyssnar pa hoglésning lar de sig saker
om livet och om andra ménniskor och dessutom ldr de sig om att forsta symboler och sprak-
liga uttryck, hur de anvénds och hur man sjdlv kan anvdnda dem i samspel med andra.

Skolverket (2006) visar att ldrobdcker aldrig kan vara helt igenom objektiva eller uttémman-
de. Beskrivningar och urval av stoff &r alltid fargade av bl.a. forfattarnas kunskaps- och histo-
riesyn. Det dr grunden for att ifragasétta larobdckernas legitimerande funktion, dvs. att de
skulle utgdra en garanti for att styrdokumenten foljs.

3.3 Undervisningsteori

Blomgren (2016) definierar TARGET-ramverket som ett analysverktyg for att identifiera
olika faktorer 1 larmilj6, som kan paverka motivation och elevens personliga malorientering.

Modellen ér utarbetad av forskarna Epstein (1988) och Ames (1992). Larmiljon i deras studie
delas in i sex dimensioner. TARGET ér en forkortning av dem. De formar elevens uppfattning
om klassrummets malstruktur. T(task) = uppgifter och ldrandeaktiviteter, A(authority)=ele-
vens rittigheter enligt laroplanen, elevinflytande och elevansvar, R(recognition) = beloning,
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ndgon form av uppmérksamhet) G(grouping) =gruppering av eleverna i klasser och hur grup-
peringar paverkar skolans anda eller sociala klimat, E(evaluation) = bedomning och éaterkopp-
ling), T(time= tid). (Blomgren, 2016, s. 73-75). Se tabla 1.

Dessa dimensioner kan anvéndas for att beskriva, analysera och utveckla larmiljon. Modellen
ar sarskild anvandbar for organisationen och genomforande av undervisningen, dvs 1 klass-
rummets praktik med ldrares forhallningssétt, deras bemotande av elever och hur larare desig-
nar sin undervisning. Forskare som foresprakar olika faktorer 1 larmiljon anvinder TARGET-
ramverket for att utveckla motivationsforskningens teoretiska modeller och skapa underlag
for skolutveckling pé skolniva, men ocksé pa policyniva. (Blomgren, 2016, s. 76)

I TARGET-ramverkets dimensioner innebdr till exempel uppgifter och larandeaktiviteter
(tasks) hur modersmaélslédrare introducerar, fordelar och foljer upp teman. Vicker de elevens
nyfikenhet, intresse eller stress infor spraket? Handlingsutrymme for elevens inflytande 6ver
studiesituationen, mdjligheten att ta kontroll dver sitt skolarbete, dr ytterligare en dimension
(authority). Erkdnnande (recognition) for prestationer &r en annan. Gruppering (grouping) om-
fattar tva aspekter, dldersgruppering eller gruppering av elever efter kunskapsniva i moders-
malet. Grupperingen uppmuntrar till samarbete eller konkurrens och hur hela grupper paver-
kar skolans sociala anda. Utvérdering (evaluation) handlar om metoder att utvérdera larandet.
Tid (time) dr dimensionen for hur brattom och vilken arbetsbérda man har. Jag dterkommer 1
kapitel 7 till en diskussion om vad denna modell kan sdga om ldrarintervjuerna.

Tablal. Ur Blomgren (2016), tabell 3:1: TARGET Framework and Strategies that Support
Mastery Goals in the Classroom

Description of Dimension

How to Support Mastery Goals

Task Design of learning activities and assign-  Include variety, challenge, nov-
ments. Variety, challenge, organization, elty, diversity and interest.
and interest level of learning activities.

Authority Opportunities to develop sense of per- Forster active participation and
sonal control and independence, and to sense of ownership
assume leadership role

Recognition Formal & informal use of incentives and  Focus on individual progress
rewards focused om individual effort, im- and improvement.
provement, and accomplishments

Grouping Arrangements utilized in classroom to al-  Use individual and cooperative
low students to master course content learning
Heterogeneous grouping structures that
promote peer collaboration and coopera-
tion

Evaluation = Methods used to assess and monitor Give opportunities to improve
learning. Evaluation systems that are var- word, use diverse methods, rec-
ied, private , and assess individual pro- ognize effort.
gress, improvement, and mastery

Time Includes workload, pace of instruction Allow students to participate in
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3.4 Sammanfattning av kapitlet

Forskningsoversikten och en teoretisk inramning av modersmalsundervisning i kapitel 3 ger
en bakgrund om sprékinldrningsteori, processen att ldra sig sitt modersmal och samtidig sitt
andra sprak. Ett villkor som ger en effektiv lirande av modersmal é&r, enligt forskarna, kontakt
med minst en vuxen som pratar modersmal. Sedan visar kapitlet att modersmalsundervisning
hjélper till att barnen utvecklar sjdlvkinsla och egen identitet och klarar sig béttre 1 skolan &n
kamrater som inte gér pa modersmalsundervisning. Dessutom visar forskning att modersmal
forstirks via media som tolkar och aterger vérlden och verkligheten omkring oss pé olika sitt,
Vincze (2010) menar att det har stor betydelse péd vilken sprak man tillbringar tid med medier-
na. Dessa forskningsresultat har paverkat elevenkiten som anvénds 1 studien. Sedan beskrivs
analysverktyget TARGET som identifierar olika viktiga faktorer i larmiljon.
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4. Metod

I studien anvénds kvantitativ och kvalitativ metod. Bada analyserna har blivit utvidgade med
min egen del. I huvudsak samma enkét anvéndes med fler elever for att f4 information om ele-
vernas tankar om betydelsen av att ldsa modersmaél och dessutom vilka arbetsformer som de
tycker bidrar mest till effektivt ldrande av spraket. For den kvalitativa studien intervjuade jag
fler ldrare under betydligt ldngre tid per intervju med syftet att identifiera och samla moders-
malsldrares uppfattningar och upplevelser om betingelser for sitt arbete.

4.1 Enkat till elever

Enkétfragor for eleverna dr standardiserade, fragor och situationer dr detsamma for alla elever
1 undersokningen (Trost & Hultéker, 2016) och strukturerade utifran olika undersokningar,
som jag anvédnt som mallar, bl.a. "Debatterad och marginaliserad, perspektiv pd modersmaéls-
undervisningen" (Spets, 2014), "Anvénds elevers forkunskaper i undervisningen?" (Blom-
qvist, 2007) samt "Att samverka nir spraket inte racker." (Person Hua, 2010). Fore analysen
fick jag inse att svarsalternativen pa fraga 4 och 5 hade behovts forklaras bittre, sa att elever-
na bara skulle kryssa ett alternativ. For analysen anvinde jag dataprogrammet IBM-SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences, version 24.0). Enkiten ses i bilaga 2. Enligt kriti-
kerna kan enkétresultat visserligen bli breda och generella, men kan inte bli sarskilt djupgaen-
de (Stukat, 2011:35).

For ndgra variabler har jag kunnat konstruera en gemensam faktor, Virde, som handlar om
vad eleverna lagger for vérde i undervisningen. Det kan ses som en attityd till undervisning-
en. Ajzen och Fishbein (2000) foreslar att definition av attityd som den vérderande instéllning
till ndgot, attityden géller att ndgot ar bra eller daligt, onskvirt eller inte onskvért etc.

... we propose to use the term 'attitude' to refer to the evaluation of an object, concept, or be-
havior along a dimension of favor or disfavor, good or bad, like or dislike”. (Ajzen & Fish-
bein, 2000:3)

For 6vriga matt pa elevernas svar har jag valt termen instillning.

Dess reliabilitet har métts med Cronbachs alfa och den var tillfredsstidllande, om &n inte hog
(se kap. 7.6). Ménga forskare har asikter gillande griansvérdet for Cronbachs alfa (o)), men de
flesta vill ha mellan 0,70 och 0,95 (Frisk, 2018). Alfa ar 1 huvudsak en sammanvégning av de
inbordes korrelationerna mellan variablerna 1 mattet.

I tolkningen av enkétresultat har jag anvént begreppet elevers dynamiska kontakt med moders-
malet. Det betyder att spraket upplevs halla eleven i en levande, dmsesidig, kontakt med det
egna spriket och kulturen, till skillnad fran att bara ldsa spraket i skolan.

I analysprocessen har jag anvéind korstabulationer mellan olika variabler, d& svaren pé en va-
riabel har grupperats efter t ex. arskurs och sprak. Jag har ocksd anvéint Spearmans rangkorre-
lation for att undersoka samband. Gransvirden for Spearmans rangkorrelation dr mellan —1
till +1. Nér rangkorrelationen ndrmar sig +1 dr sambandet ndstan perfekt positivt, dvs bada
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variablerna okar eller minskar sin rang pa samma gang och lika mycket. Nar korrelationen
ndrmar sig -1 dr den ndstan perfekt negativ, dvs nir den ena variabeln minskar sin rang, sa
Okar den andra sin rang lika mycket. Det dr alltsd inte medelvdrdena som jamfors, som i van-
lig korrelation, utan medelvédrdena rangordnas inom varje variabel och sé dr det rangerna som
jamfors. Rangkorrelationen har farre statistiska antaganden 4n den vanliga korrelationen och
kan darfor anvindas nir man t. ex inte har linjéra samband.

4.2 Intervjuer med personal

Intervjudelen av studien &r baserad pa intervjuer med elva modersmalslédrare och en spréken-
hetschef, vilka arbetar i en stérre och en mellanstor kommun 1 véstra Sverige.

Nir det géller urvalet av modersmalsldrare var kraven att de skulle vara undervisande moders-
malsldrare och positiva till att delta i studien. I det forsta samtalet med ldrarna och med en-
hetschefen kom vi 6verens om plats och tid. Varje intervju bestod av tolv fragor, varav fyra
var bakgrundsfrdgor och atta var innehéllsfragor.

Intervjuerna dr genomforda i tvd omgangar.

I den forsta omgangen av intervjustudien, for att fa kontakt med modersmalslérare, vande vi
oss till min kompanjons kollegor pa hans arbetsplats. Vi hade begréinsat oss till sex korta in-
tervjuer med modersmélslirarna i arabiska, kurdiska', tigrinska® och assyriska® sprék. Inter-
vjun genomfordes av tidsméssiga skél pd kommunens sprékcentrum lokalt. Deltagarna inter-
vjuades enskilt i ett rum som var bokat i forvdg. Varje intervju tog cirka tjugo minuter och ut-
fordes inom en veckas tid. Svaren antecknades pa papper.

For att f4 kontakt med modersmalslérare 1 den andra omgangen av intervjuer vinde jag mig
till bl. a. en lararspraksforening, sprakenheten i en kommun och vanner till kollegor. Via mejl
och personlig kontakt pa deras arbetsplatsmote kunde jag berdtta om min studie och dnskemal
om intervju. Med de ldrarna, som visade intresse for att dela sina asikter och tankar om mo-
dersmalsundervisningen, tog jag &nnu en narmare kontakt. Jag har kompletterat med fem 1a-
rarintervjuer med modersmaélsldrare i franska, somaliska och spanska. Dessutom stéllde en av
cheferna pa sprakenheten upp for intervju. Samtliga (i den hir delen) ville ha intervjufragorna
1 forvig, de fick det i pappersform eller/och via mejl som de 6nskade sig. Intervjuerna verk-
stdlldes pé olika platser, arbetskontor, skolsalar, under kaffepauser fore och efter deras arbets-
pass. Det var alla platser dér vi kunde vara ostorda.

Intervjuerna varade mellan 45 min till en timme. Jag har kunnat vénda tidigare misstag till
min fordel, genom att spela in svar i telefonens bandspelare. Intervjufragorna for enhetschef
och modersmélsldrarna finns 1 uppsatsens bilaga 3 och 4.

Intervjufragorna dr utarbetade fran fragestéllningen i studien: Vilka betingelser upplever mo-
dersmaélsldrare for sitt arbete? Intervjufragorna dr uppdelade i bakgrundsfrdgor och innehélls-
fragor. Bakgrundsfrigorna handlar om yrke, antal ar som ldrare etc. Innehéllsfragor ar: Vad

anvinder du for sprakutvecklande arbetssitt i din undervisning? Anvénder du laromedel som

! Talas framforallt i Kurdistan som ticker delar av Iran, Irak, Syrien, Armenien och Turkiet.
2 Eller tigrinja, r officiellt sprak i Eritrea och dr det storsta spraket i landet.
3 Det &r en variant av arameiska. Assyrier/syrianer dr ursprungligen fran Irak, Turkiet, Iran och Syrien.
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motsvarar kursplanens mal? Jag har anvind standardfrigor i en bestimd ordning och pé sam-
ma sitt till alla jag intervjuat (informanter). En semistrukturerad intervju innebdr att forskaren
gor en lista Over specifika teman som skall berdras, men intervjupersonen har stor frihet att
utforma svaren (Patel & Davidson, 2011:81-82).

Jag anvénder narrativ analys som forskningsansats 1 en variant som beskrivs hos Riessman
(2005). Hon sérskiljer fyra olika slags narrativa analyser. I tematisk analys ligger tonvikten pa
innehallet, "vad" som sdgs mer dn "hur" det sdgs, forskare skapar induktivt fran flera historier
tematiska grupperingar av data. Det dr den jag har valt. I narrativ analys ligger fokus pé att
lyfta fram den intervjuades beréttelse om sina erfarenheter och synpunkter. Vad viljer hen att
beritta och vad inte? Valet av fakta som personen inte later komma in 1 beréttelsen kan vara
lika betydelsefullt som den information som hen viljer att presentera for intervjuaren (Johans-
son, 1999).

Syftet med studien dr alltsé att upptidcka och identifiera modersmaélslérare uppfattningar om
sin undervisning genom de teman som jag analyserat fram for att forstd sammanhanget.

Analysen inleddes med att jag horde pa de inspelade intervjuerna flera gdnger for att {3 ett
helhetsintryck. Sedan horde jag pé varje intervju i detalj for att identifiera utsagor som be-
skrev hur modersmalslarare uppfattade sin undervisning. Dessa utsagor jamfordes avseende
likheter och olikheter och grupperades utifrdn gemensamma drag. Efter ytterligare jaimforelse,
lasning och reflektion upptéckte jag med hjilp av handledaren nya dimensioner. Uppfattning-
arna sammanstdlldes 1 beskrivningskategorier, som var relaterade till varandra genom att de
inneholl olika uppfattningar om samma innehall.

4.3 Bakgrundsdata om eleverna

Studien dr begrinsad till tre olika modersmalsgrupper med elever som ér folkbokforda i och
gér 1 skolan i en storre och en mellanstor kommun.

Insamlingen av data dr genomford 1 tva delar.

I den forsta insamlingen av enkéten, hade vi (min kompanjon och jag) begréansat oss till 15
elevsvar i en arabisk sprékgrupp. I den andra delen av datainsamlingen har jag kompletterat
med 12 elever i spanska grupper, 19 elever fran somaliska grupper och 3 elever frén en ara-
bisk grupp. 11 elever gér i ak 6, 12 elever i dk 7, 15 elever i ak 8 och 11 elever i 4k 9. Sam-
manlagt har jag enkidtsvar fran 49 elever (se tabell 2). Elevernas alder varierar mellan 12—-16
ar. I gruppen finns tre elever som é&r utrikes fédda och har invandrat till Sverige under 2015—
2018.

For att 4 kontakt med elever har jag fragat larare via mejl och personliga kontakter pa plats i
en sprakforening och en kommunal enhet for sprakundervisning, om jag kunde gora en enkat
till deras elever. De ldrare som var positiva till enkéterna, tog jag ndrmare kontakt med via te-
lefon. Samtyckesbrev i dverséttning till respektive sprék (jag har fatt dverséttningshjélp till
somaliska och arabiska, till spanska gjorde jag en egen dversittning) skickades till fordldrarna
via modersmalslédrarna (bilaga 1a-d). Modersmalslérare tog emot fordldrarnas samtyckesbrev
och i ndgra fall per telefon eller personligt samtal. Jag har fragat modersmaélslérare om bud-
skapet i brevet var tydligt. Sammanfattande uppgifter om eleverna finns i tabell 1.
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I vissa grupper var jag nirvarande vid det forsta enkdtbesvarandet och aktiv i att besvara fré-
gor frén eleverna. I andra grupper var det modersmalsldrare som delade ut och samlade in en-
kéterna. Jag har sjdlv samlat in alla 34 enkédterna i den andra del av studien. Ett litet internt
bortfall forekommer eftersom en elev trottnade och inte ville svara pé enkétens sista fragor.

Tabell 1: Bakgrundsuppgifter om elevernas arskurs och sprakgrupp.

Sprakgrupp
Arskurs Spanska Arabiska Somaliska S:a
6 3 5 3 11
7 2 4 6 12
8 1 9 5 15
9 6 0 5 11
S:a 12 18 19 49

4.4 Bakgrundsdata om personalen

I tabell 2 finns sammanfattat svaren pé de fyra bakgrundsfragorna som stélldes till moders-
malsldrarna: Om vilka modersmal de undervisar i, om deras ldrarutbildning, om antalet ar
som ldrare, om deras undervisningsgrupp, om hur méanga elever de har per grupp, om deras
antal gruppundervisningar per dag, om deras antal skolbyten per dag. Namn pa lararna ar pa-
hittade enligt vetenskapsradets etiska principer.

Modersmaélsldrargruppen bestar av fyra manliga larare och sju kvinnliga larare. Tio moders-
malsldrare dr anstdllda av den mellanstora och storre kommunen och en av en privatskola. |
tabellen visas att tre ldrare undervisar 1 arabiska, tre 1 spanska och resten i1 kurdiska, assyriska,
tigrinska, franska och somaliska. Fem av elva modersmalsldrarna har lararutbildning och ar-
betslivserfarenhet som ldrare mellan 10-30 ar. Fyra ldrare undervisar badde pa grundskolan
och gymnasiet, sex ldrare undervisar bara pa grundskolan och en bara pa gymnasieniva.

Spanska modersmalslérare har det minsta antalet elever per grupp mellan 36, resten av mo-
dersmélsgrupperna bestar av 610 elever. Nastan alla modersmaélslérare har tva grupper per
dag 1 sin undervisning med undantag av den franska undervisningen med en grupp per dag.
Sju modersmaélsldrare byter skola mellan tva till fyra ganger per eftermiddag.
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Tabell 2: Bakgrundsfrigor till modersmalslirarna. Lirare= LAR, sprak= SPR, lirarutbild-
ning=LPU, antal r som ldrare = LAE, ldrare undervisningsgrupp = LUG, antal elever per
grupp = AEG, antal grupp per dag = AGD, antal skolor per eftermiddag= ASE.

Bakgrundsfragor
LAR SPR LPU LAE LUG AEG AGD ASE
“Adam  arabiska nej 10 ar 1-9 dk 8-10 2-3 2-3
Beatrice  kurdiska  nej 8 ar 1-9 ak +gy  7-10 2-3 2-3
Calle assyriska ja S ér 1-9 ak +gy ca8 2 2-4
Diana arabiska  nej 4 &r 1-9 ak +gy  7-9 23 24
Emine tigrinska  nej 10 ar 7-9 ak 6-10 2 2
Frances  arabiska  nej S5éar 1-9 ak +gy  8-10 2-3 2
Delis spanska  ja 30 ér 1-9 ék 3-5 2 1
Marie spanska  nej 3ér 1-9 ak 34 2 1
Ronny franska ja 18 ar 1-9 ék 68 12 1-2
Gudrun  spanska  ja 2 ar 1-9 ak 4-6 2 1
Per somaliska ja 26 ar gy 6-8 2-3 1

4.5 Etiska principer

De fyra grundldggande etiska principerna dr: informationskravet, samtyckeskravet, nyttjande-
kravet och konfidentialitetskravet. For att tillgodose principerna har jag gjort f6ljande:
Informationskravet. Jag har informerat undersékningsgruppen (modersmalslédrare och elever)
om syftet med undersdokningen och att deltagande ar frivilligt och att de har rétt nar som helst
att avbryta sin medverkan samt om hur resultatet kommer att anvindas och presenteras. Som
forhandsinformation har jag angett mitt namn och institutionsanknytning.

Samtyckeskravet. Modersmalsldrarna blev informerade om sin rétt att sjdlva bestimma om sitt
deltagande. Eleverna fick ett samtyckesbrev pd sitt eget modersmal hemskickat till fordldrarna
/vardnadshavarna, med kravet att eleverna tog med sig paskrivna brev eller fordldrar tog kon-
takt med modersmélslérare for att elever skulle kunna delta i enkétstudien.

Nyttjandekravet. Jag har meddelat att information som samlas in endast far anviandas for stu-
diens dndamal, dvs forskning eller som information om forskning.

Konfidentialitetskravet. Jag har beaktat de medverkandes anonymitet. Modersmalslédrare och
elever har fitt information om att alla uppgifter behandlas konfidentiellt. I samtal med sprak-
enhetschef och modersmaélslirare kom det fram att de 4r intresserade av att fa veta vad resulta-
ten visar.
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4.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet: Validitet handlar om att undersdkningen verkligen ger forskaren svar pa de frage-
stéllningar som formulerats (Stukat, 2011). Nér vi formulerade intervju - och enkétfragorna
ansag vi att det var vil avstimda mot vart syfte och vara fragestillningar. Jag dr dock inte helt
ndjda med de ldrarsvar vi fatt 1 den forsta intervjuomgangen. Detta kan bero pa att kollegorna
svarade pa fragorna under tidsbrist och hade vissa spraksvéarigheter. I den andra omgéngen
fick intervjuerna ta mycket ldngre tid och de spelades in pa band. Elevernas enkét blev dire-
mot 1 stort sett besvarad 1 sin helhet, men en elev fran mellanstadiet tréttnade och ldmnade in
enkéten utan att svara pa de fyra sista frdgorna.

Reliabilitet: Det faktum att modersmalsldrarna i forsta omgéngen var kollegor till intervjuaren
kan paverka tillforlitligheten i deras svar, men det finns ocksa ndgot positivt med att man kan-
ner varandra. Vi ansag att vi hade behovt tolk (de flesta intervjuerna var pa arabiska), bristen
pa kommunikation speglas i de kortfattade svaren. Johansson & Svedner (2010) ndmner att
om man vill skapa ett bra intervjuresultat ar det viktigt att den intervjuade kénner sig trygg
och har fortroende for intervjuaren. Jag tycker att intervjusituationen var sddan i andra om-
gangen. Inspelningsbanden gav ocksa mycket storre sdkerhet 1 tolkningen av svaren.

Generaliserbarhet innebér att man grundligt utreder for vilka resultaten géller. Vi har under-
sokt en liten grupp och urvalet av ldrare och elever dr inte slumpmadssigt, s det gar inte alls
att pasta att det géller alla elever eller larare i modersmalsundervisningen, inte ens i Gote-
borgsomradet. Den senaste informationen frdn Sveriges officiella statistik 1dsaret 2017/18 vi-
sar att 167 926 elever deltar i modersmélsundervisning

Jag anser att relaterbarhet (Stukat, 2011) ar ett mer korrekt begrepp for studien. Det betyder
att den hér studien kan anvindas som diskussionsunderlag for ldrare och huvudmén for mo-
dersmalsundervisning och som inspirationskilla for framtida unders6kningar.
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5. Resultat fran elevenkiten

Analysen av enkétens svar édr indelad utifran mina forskningsfragor: Elevers instéllning till
betydelsen av att ldsa modersmaél och vad elever anser om bésta arbetssatt for att ldra sig mo-
dersmdl. I analysen kommer jag att anviinda procenttal, jag &r medveten om att grupperna
egentligen dr for smé for procentberdkning, men det underléttar for ldsning. Jag ber ldsaren
vara vaksam pé detta.

5.1 Elevernas skal for att delta i undervisning i modersmalet.

Enkdéten stéllde eleverna infor pastdendet: Jag deltar i modersmalsundervisningen for att (1)
jag vill 1dra mig modersmal, (2) mina fordldrar vill det, (3) jag vill ha betyg som kan hjilpa
mig 1 min skolging eller (4) annan anledning (hdr kunde man skriva in vad man 6nskade).

I tabell 3 (a) ser man att motivationen i olika modersmélsgrupper ar varierande. I den somalis-
ka sprékgruppen vill 61% lédra sig modersmal for sin egen skull medan 17-28 % vill det i de
andra grupperna. En annan stor skillnad &r att cirka 30 % svar i de spanska och arabiska grup-
perna menar att de ldser for att fordldrarna vill det, men sé sdger bara 4% av svaren i den so-
maliska gruppen. I de spanska och arabiska gruppernas svar handlar 44% om att man léser for
att hoja sina skolbetyg. I den somaliska gruppen ér detta ocksa viktigt, men inte lika mycket.

Motivationen for att l&sa modersmal i olika &rskurser pendlar i tabell 3(b) mellan svaren for-
dldrarnas vilja, lara mig och hoja betyg med ungefir en tredjedel av svaren for varje kategori.

Tabell 3(a): Skil for att liisa modersmadl i olika sprakgrupper (fler iin ett svar kunde
ges). Fraga 3 = fr3. Procent.

Sprakgrupp

fr3 Spanska Arabiska Somaliska S:a %
Lira mig 17% 28% 61% T 35%
Foraldrar vill 33% 28% 4% 22%

Haja betyg 44% 44% 35% 41%
Annat 6% 0% 0% 2%

S:a 100% 100% 100% 100%

svar (18) (25) (23) (66)
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Tabell 3(b): Skél for att 14sa modersmal efter arskurs (fler 4n ett svar kunde ges).
Fraga 3. Antal svar och procent i summa svar.

Arskurser
fr.3 ak 6 ak 7 ak 8 ak 9 Antal %
Lara mig 2 5 7 6 20 31
Foréldrar vill 7 4 7 3 21 32
Hoéja betyg 5 5 6 7 23 35
Annat - - 1 - 1 2
S:a 14 14 21 16 65 100

Lira mig ar inte populért bland sexorna, men har bland éldre elever c:a en tredjedel av svaren.
Halften av svaren 1 8k 3 handlar om fordldrarnas vilja, men de svaren sjunker sedan klart med
aldre arskurser till ndstan 20% 1 4k 9. Att hdja betygen utgor knappt en tredjedel av svaren i
ak 6 och 7, men nistan 30% 1 8k 7 och c:a 44 procent i 8k 9.

5.2 Elevernas dynamiska kontakt med modersmalet.

Instédllningen till modersmalsundervisningen kan variera pa grund av hur stor nytta man har
av det spréket i kontakterna med hemlandet. Variablerna redovisas var for sig for att korrelat-
ionen mellan de tva métten &r for lag for att géra det till ett ssmmanhéngande matt. Cronbachs
alfa ar bara 0,30.

Eleverna fick ta stillning till detta pastaende: Jag har kontakt med mina sléktingar i hemlandet
och andra lénder via internet: varje dag, en gdng i veckan, en gang i ménaden, ndgon ging un-
der éret, aldrig. Jag antar att internet betyder att modersmaélet anvénds.

Tabell 4 visar att kontakt och anvidndning av modersméal minst en gdng i veckan &r vanligt i
somaliska och arabiska sprakgrupper, 68% respektive 61%, oftare alltsd i den somaliska grup-
pen. I den spanska gruppen édr denna kontakt halverad (34%). I den spanska gruppen ir det
vanligare med kontakter en gang i ménaden (42%) eller glesare till ingen kontakt alls (tillsam-
mans 66%).

Modersmal forstirks genom samtal med forédldrar och mor- eller farfordldrar (som anvénder
ett vardagssprak) och dédrigenom med sprakets kultur och traditioner.

Aven kontakter via media, dir man talar hemlandets sprak, kan ses som en dynamisk relation.
I enkéten fick man ta stdllning till pastdendet: Jag ser modersmalsrelaterade program pa TV:
varje dag, en gang 1 veckan, en gang 1 manaden, ndgon gang under aret, aldrig.
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Tabell 4. Elevernas kontakter med sldkt i hemlandet efter sprakgrupper. Procent.

Sprékgrupp

Frekvens spanska arabiska somaliska S: a%
Varje dag 17% 22% 26% 22%
lgdng/vecka 17% 39% 42% 33%
1gang/man 42% 11% 26% 26%
Nagon/ar 17% 28% 6% 17%
Aldrig 7% 0% 0% 2%
S:a svar 100% 100% 100% 100%
(12) (18) (19) (49)

I tabell 5 visas resultatet efter sprakgrupp. I den totala gruppen tittar en majoritet (54%) pa
modersmélsrelaterade TV-program minst en gdng i veckan medan néstan en femtedel (19%)
har ingen alls kontakt med modersmélet via TV.

De somaliska och arabiska sprakgrupperna tittar mest dagligen (32 resp. 28%) och minst en
ging i veckan till 64% (somalier) och 55% (araber). Spanjorernas vanor skiljer sig mycket ét.
51% tittar minst en gang i veckan, men 41% tittar aldrig.

Diagram 1 visar tittandet per arskurs. Vanorna 1 arskurs 6 (bla stolpar) dr de mest utspridda
over tiden. Arskurs 7 (grona stolpar) har mest kontakt med media: alla har det minst en géng i
ménaden och 58% t.o.m. varje dag. Arskurs 8 och 9 (beige resp. lila stolpar) ser minst p& mo-
dersmalstalande TV-program.

Tabell 5: Modersmal och mediakontakter efter sprakgrupper. Procent.

Sprakgrupper
fr.5 Spanska Arabiska Somaliska %
Varje dag 17% 28% 32% O 26%
1gang/vecka 34% 17% 32% 28%
lgang/manad 8% 22% 16% 15%
Nagon/ar 0% 33% 4% 12%
aldrig 41% 0% 16% 19%
S:a% 100% 100% 100% 100%
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Diagram 1. Modersmél och mediakontakt efter rskurs (bla=ak 6, gron=ak 7, grd=ak 8 och
lila=ék 9. Procent.

Statistics
WAk B
HEAk7
Ak s
Wike

procent

ngn/ar

5.3 Elevernas installningar till modersmalsundervisningen.

Eleven fick ta stdllning i fraga 6 till detta pastdende: Finns det ndgot som du tycker &r trakigt
med modersmalsundervisningen? Ja eller nej. Dessutom fick eleven ta stdllning 1 fraga 7 til
pastaendet: Finns det ndgot som du tycker dr roligt med modersmélsundervisningen? Ja eller
nej. En korstabell gjordes for fraga 6 och 7 (se tabell 6). De som svarar nej pa trakigt och ja
pa roligt (20) ar de mest positiva, de som blandar ja/ja (13) eller nej/nej (8) har en medelmat-
tig instillning (21) och de som svarar trakigt - ja plus roligt - nej (7) &r de negativa.

Modersmal Roligt * Trékigt Tabell 6. Instillning till modersmalsun-
Trakigt Total dervisningen, &r rolig eller trakig. Antal

elever 1 en korstabell.
nej ja
Ro- ja 20 13 33

ligt
B e 8 7 15

Total 28 20 48

Diagram 2 visar attityden efter arskurs. I alla &rskurser (6:an, 7:an, 8:an och 9:an) &r den me-
delmattiga attityden ndstan densamma (24%), men ndgot hogre i ak 9 med 29%. Den negativa
attityden varierar mellan arskurserna fran 29% 1 8k 6, 14% 1 ak7, tar sin max med 43% 1 4k 8
och sénker sig till 14% 1 8k 9. Vare sig for den positiva eller for den negativa instéllningen
finns alltsd inga linjdra samband med &rskurs. Den positiva attityden vixer mellan arskurserna
6 och 7 till 8 (16%, 30%, 35%) och minskar sedan till 20% 1 arskurs 9. Sammanfattningsvis
har ak 8 den mest polariserade attityden, negativa 43% och positiva 36%.
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Diagram 2: Attityd efter arskurs. Bla = negativa attityd. Gron = Medelmaéttig attityd
Gulgré = positiva attityd. Procent.

S0

Atityd (%)

Diagram 3 visar att attityden skiljer sig mera systematiskt at efter sprakgrupp. Den somaliska
gruppen har de mest positiva attityderna mot modersmalet (74%) medan den spanska gruppen
ar den minsta positiva (17%). Arabiska gruppen har den mest negativa instdllningen (24%)
foljd av den spanska gruppen (17%). I den somaliska gruppen finns bara fa negativa (5%).
De spanska och arabiska grupperna har bigge ménga med en medelmattig attityd (66% res-
pektive 52%) medan somaliska elever har minst andel med medelmaéttig instillning (21%).

Diagram 3: Attityd efter sprakgrupp. Bla = negativa attityd. Gron = medelmattig attityd,

Gré = positiva attityd. Procent.

850

=

E

£

=
Lrabiska Somaliska
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5.4 Modersmal som redskap for svenska spraket

Fraga 8 hade pastaendet: Jag tycker att man lar sig béttre svenska om man har modersmalsun-
dervisning. Svarsalternativen var fyra: Stimmer bra, nagot, mindre, inte.

De flesta, 62%, tycker att studiet av modersmalet paverkar deras svenska sprakkunnande posi-
tivt (stimmer nagot eller bra). Ungefar en fjardedel av hela gruppen (26%) tycker definitivt att
modersmal inte har att géra med deras sprakutveckling i svenska (stimmer inte).

Diagram 4 visar instéllningen 1 fragan efter sprakgrupp. Den somaliska gruppen dr mycket
mera positiv dn de tva andra. Det syns mera i detalj om man haller isér alla svarskategorierna,
dé de har 73% som dr mycket positiva. Den arabiska gruppen dr minst positiv och det syns én-
nu tydligare pa att de inte har ndgra mycket positiva alls, utan bara 35% ndgot positiva.

5.5 Arbetsformer for effektivt modersmalslarande fran elevernas perspektiv

Eleven fick ta stillning i friga 9 om vilka arbetssétt dr bést for att 1dra sig modersmalet. De
fick nio mojliga alternativ: Hoglasning, lasa bocker sjélv, samtal om texter vi ldser, skriva be-
rittelse, rollspel och charader, forklara bilder, berétta sjdlv, sainger och ramsor och annat. Svar
pa flera alternativ var mojligt.

Diagram 4. Sprakgruppernas instéllning till modersmalets roll for svenskkunnandet. Pro-
cent ganska och mycket positiva. BI& = bittre svenska med modersmaél

100,00—

arabiska samaliska

29



Diagram 5: Bésta arbetssétt for att lara sig modersmal. Svar pa flera alternativ mojligt. Pro-
cent.

S0,00—

40,00—

30,007
(=]
o
2=

20,00

— 21 21
10.00 - =1] B
-J
flals) L T T T T T T T T
Sanger Rollspel mm Skriva Annat Férklara Beratta Sarmtal Lasa Héglasn
beratt bilder sjalw texter backer

Diagram 5 visar en tydlig skillnad mellan tre arbetssétt med 36 — 50% positiva svar: Hoglés-
ning far flest svar, dérefter lasa bocker och samtal med texter. Dérefter far de flesta runt 20% i
anslutning, men sdnger med mera fér bara 10 procent.

Diagram 6 visar asikterna om arbetssitt efter sprakgrupp. De mest positiva till hdgldsning och
samtal om texter dr somaliska grupper med 72% resp. 56%. Sanger &r det minsta bra arbets-
sdttet enligt arabiska sprdkgruppen for att ldra sig modersmaél (6%), men de avviker genom att
33% favoriserar att beritta sjdlv. Spanska sprikgruppen tycker sig ha flera olika bra arbetssitt,
hoglasning, 1dsa bocker, samtal med texter och annat for att lara sig modersmal.

Ungefir 20% av eleverna skrev nagot pa raden efter svarsalternativet Annat. Film ndmns fem
ginger, spel tva génger och sedan genomgéngar, dialog, lekar och lisa tillsammans.

I bilaga 5 visas sprakgruppernas svar tillsammans med arskurs. Dar far den laga siffran for
sanger och ramsor en forklaring. Det dr framfor allt elever 1 6an, som gillar det (36%) medan
adldre elever endast gor det till 0-9%. Hogldsning dr mest populdrt i 8k 7-8 medan 6an och
9an tycker att ldsa bocker sjdlv dr det basta.

5.6 Sambandsanalyser
Nu har jag flera métt pa det virde som elever ser i modersmalsundervisningen:

e Attityden (roligt/trakigt enl. ovan).

e Antalet favoriter bland arbetssétten (en podng for varje svar man angivit).
e Rollspel-charader-séng.

e Hoglidsning-samtal med texter.

e Skriva beréttelse.

e Forklara bilder.
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Diagram 6: Asikter om arbetssitt efter sprakgrupp. Procent. Flera svar mojliga.
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I bilaga 6 finns en tabell for rangkorrelationer mellan svarsalternativen for svaren pa fragan
om bdsta arbetssiditt for att ldsa modersmal. Det finns 14ga korrelationer mellan de flesta olika
arbetssitt, det vill sdga de dr oberoende av varandra (rho nérmar sig noll). De hdgsta samban-
den giller hogldsning mot samtal med texter (0,36) och rollspel mot sanger (0,47).

Tre av svaren om arbetssétten, ldsa bocker, berétta sjilv resp. annat, dr inte med ovan, efter-
som de hade mycket laga korrelationer med de dvriga i bilaga 6. De kan inte inga i ett gemen-
samt métt pa virdet av modersmalsundervisningen. De andra korreleras forst (Spearman) for
att se om de hinger ihop.

Korrelationerna ses 1 tabell 7. Vi kan utgé fran mattet antal favoriter, eftersom det har de fles-
ta hoga korrelationer med andra métt. Det har ett hogt samband (0,68) med hoglédsning/ sam-
tal. Det ndst hogsta sambandet med antalet favoriter har forklara bilder (0,54) och dérnist med
rollspel/charader/séang (0,47). Forst direfter kommer sambandet for attitydméttet med hoglas-
ning (0,34). Antalet favoriter korrelerar 0,32 med att skriva berittelser. Alla andra samband
ar lagre.

Sedan anvénder jag Cronbachs alfa-metoden for att verifiera deras tillforlitlighet som ett ge-
mensamt matt pa vardet (tabell 8). Alfa blir inte béttre av att man tar bort nagon av variabler-
na. Minst 0,70 &r den grins man brukar halla pa for en tillrackligt bra faktor, sa min faktor du-
ger. Allts kan en gemensam faktor Virde skapas* med variablerna attityd, antal favoriter
bland arbetssétten hogldsning + samtal, rollspel + sang samt skriva och forklara.

4 1 SPSS: Transform = COMPUTE Virde=MEAN (attityd, Hogsamt, Rollséng, v100, v94, v96). EXECUTE.
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Tabell 7: Korrelationer for de 1 undersdkningen ingdende variablerna som handlar om under-
visningens varde. ATM=attityd till modersmélsundervisning. AFR=antal favoriter i arbetssat-
ten. ROS= arbetssitten rollspel-charader-sing. HOS=hoglisning och samtal med text.
SKB=skriva berittelse. FLR = forklara bilder.

Korrelationer
Variabel ATM AFR ROS HOS SKB
AFR 0,29 -
ROS 0,165 0,467 -
HOS 0,341 0,681 0,263 -
SKB 0,178 0,318 0,005 0,124 -
FLR 0,066 0,543 0,218 0,193 0,092

Tabell 8: Tillforlitlighet for faktor Virdet

Cronbachs Alpha Antal variabler
0,715 6

Med den nya variabeln Virde kan jag fortsdtta korrelera (med rangkorrelationen Spearmans
rho) mot andra métt i enkéten for komma orsaker till virdet pa sparen.

I tabell 9 korrelerar jag forst Virde med motiven for att 1dsa. Dér kan jag visa att det enda mo-
tivet som har ett positivt ssamband med Virde ar att lara sig (0,30). Fordldrakrav och annan
har negativa samband, alltsa ju viktigare de &r, desto mindre vérdesétter man undervisningen.
Betygen som motiv har ndrmast nollsamband.

Direfter kan vi ga vidare med 6vriga samband. Varde har héga siffror som positiva, men i en-
kéten har variablerna 4, 5 och 8 1aga siffror som positiva, alltsd maste deras skalor vindas och
deras variabelnamn inleds d& med ett R. Sambanden visas i tabell 10.

Tabell 9: Rangkorrelation virde med motiv for att ldsa modersmél. For att ldra mig = LM;
for att fordldrar vill =FV; for att fa betyg =HB, annan anledning = AA

Rangkorrelation Spearman (rho)

variabel LM FV HB AA

Virde 0,303 -0,242 -0,07 -0,200
LM - -0,635 -0,365 -0,120
FV - 0,12 -0,125
HB - -0,136

32



Tabell 10: Rangkorrelationer mellan faktorn vérdet i modersmalsundervisningen och
andra variabler. VMLM=varfor modersmal-ldara mig. R8=bittre svenska med modersmal.
R4= internet-kontakt. R5= kontakt via media.

Korrelationer
Variabel VMLM R4 RS R8
Virde 0,303 0,187 0,242 0,548
VMLM - 0,146 0,108 0,580
R4 - 0,215 0,258
R5 - 0,342

Resultatet i tabell 10 ar tydligt nér det giller vad som ger modersmalsundervisningen virde
for eleverna (diagram 7 sammanfattar variablerna efter sprakgrupp):

e Hogst samband (0,55) har instdllningen att modersmélsundervisningen gor det ldttare
att lara svenska.

e Nist hogst samband (0,30) har det egna intresset for att lara sig det egna modersmalet.

e Mattligt hoga samband har vanan att hora modersmaélet via media (0,24) och via inter-
net (0,19).

Diagram 7 visar en tydlig skillnad i instéllning till att 1dsa modersmal for att {4 béttre kunskap
1 svenska. Den somaliska sprakgruppens instdllning 4r mycket mera positiv dn de arabiska och
spanska grupperna. Dessutom har den somaliska sprakgruppen i jimforelse med de andra flest
elever som vill lira sig modersmél pa egen vilja och som ser ett hdgt virde i de pedagogiska
aktiviteterna 1 modersmélsundervisningen. Arabiska och spanska sprakgrupp foljer nistan
samma graf (lutning) pa de tre variablerna.

Diagram 7: Sammanfattande bild av de tre viktigaste variablerna (Védrde, R8=bittre
svenska med modersmal, VMLM=varfor modersmal-ldra mig) efter sprakgrupp.
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5.7 Sammanfattning av kapitlet

Elevenkiten visar elevernas skél for att delta i modersmélsundervisningen. I grupperna
spansktalande och arabisktalande var det mest omfattade skilet att hoja sina betyg och det
ndst mest omfattade att fordldrarna vill. Den somaliska gruppen avviker genom att de flesta
deltar for att de sjdlva vill det medan de tvé andra skélen har lagre uppslutning, sérskilt att for-
dldrarna vill det.

Kontakt pd hemspraket med sldkt i hemlandet skedde minst varje vecka for 55 % av eleverna.
Ungefir lika ménga har kontakt med hemlandets sprak via media. Detta kallade jag for en dy-
namisk kontakt med modersmaélet. Den var vanligast for den somaliska gruppen. Den soma-
liska gruppen dr dnda betydligt mera positiv till att modersmalsundervisningen underléttar 13-
randet av svenska.

Kapitel 5 visar flera matt pa det virde som eleverna ser i modersmalsundervisning. En ge-
mensam faktor Virde skapades med variablerna attityd och antal favoriter bland arbetssitten
hoglisning + samtal, rollspel + sing samt skriva och forklara. Ovriga arbetssittsfavoriter hade
laga samband med varandra och dessa (bilaga 6). Mattet attityd dr skapat genom en korstabu-
lering av frdgorna om det fanns nagot roligt resp. trakigt med modersmalsundervisningen.

Cronbachs alfa-metoden visar att faktorn virde ér en hyfsat pélitlig faktor. Rangkorrelationer
med detta matt soktes med matten pa att (1) man ldser modersmaélet for att ldra sig, (2) svens-
kan blir bittre med modersmélsundervisningen, (3) att man har hog kontakt med hemspréaket
via internetkontakt med sldkt och vénner och (4) att man lédser eller hor modersmaélet via me-
dia. Den viktigaste faktorn for vérdet var variabel 2, att svenskan blir béttre och darefter varia-
bel 1, att man ldser modersmalet for att man vill lira sig.
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6. Resultat fran lararintervjuerna

Analysen av lararintervjuns material dr gjort utifran studiens fragestéllning om vilka betingel-
ser for sitt arbete modersmalsldrarna upplever. Den tematiska analysen av den forsta omgéng-
ens intervjuer har anpassats till analysen i den andra omgéngen. De forst gjorda intervjuerna
kunde helt eller delvis anvéndas under alla teman, utom ett om elevernas motivation (kap.
6.5). Redovisningen av teman avslutas med en kommentar om skillnader och likheter mellan
de intervjuade grupperna

I analysen borjade jag med att grovt sortera ldrares svar i grupper: Modersmaélsldrarnas status
och arbetssituation, modersmalsldrarnas val av arbetssitt, relation till kursplaner och elever-
nas motivation, sprakcentrums och modersmalslirare kontakter med fordldrarna och andra
frigor om modersmalsundervisningen och dess organisering. Tvérs over grupperingen har jag
sedan delat in ldrarna svar 1 olika teman som svarigheter med blandade grupper, kontakter
med andra ldrare dn modersmalsldrare, kontakter mellan modersmalslérare, fordldrakontakt,
elevmotivation, varierat studiematerial, klagomal dver forflyttningar mellan skolor, moders-
malslektioner efter skoltiden och bra saker med jobbet som modersmalsliarare. Under varje ru-
brik for temat inleds texten med citat ur intervjuerna i omgang 2, sedan foljer en tolkning och
sist en jamforelse med svaren i omgéng 1. Nar flera personer sagt ungefdr samma sak har en-
bart citat frin en av dem tagits med i1 redovisningen. Teman bygger alltsé pd argument med
olika innehall, inte pd antalet personer. Jag slutar analysen av ldrarintervjuerna med en sam-
manhéllen tolkning av ldrarnas arbetsbetingelser.

6.1 Svarigheter med blandade grupper

Delis: Jag har vildigt blandade grupper fran olika nivéer, en arskurs en-elev som pratar
vildigt bra modersmal och en arskurs 9 som kan ett elementért modersmal.

Marie: Att ha en vildigt varierad grupp med olika kunskaper och aldrar och att behdva
lara dem vid en viss tid och speciellt nér eleven knappt kan ldsa och skriva, gor det inte
latt for modersmalsldrare. Vi borjar 14:20 tills 16:00, jag ér flexibel, om eleven kommer
senare, kompletterar de sina minuter och gér. Det kénns ok, om de droppar in, sa jag kan
ha mer tid med en “’gruppniva” undervisning, elevernas modersmélkunskap och arskurs ar
olika.

Ronny: Att ha en grupp med 8 elever som har ett stort aldersspann, sprakniva, ar jobbigt.

Det finns fortroendetid, for att forbereda lektioner, men det ricker inte i heterogen grupp,
sa blandat som det dr. Det finns inte en bok eller bocker som du kan anvénda for olika ni-
vaer, det blir att individanpassa lektionerna.

Gudrun: Mina grupper gar fran forskoleklass till nionde, men dr separerade, en grupp for-
skoleklass upp till tredje graden, den andra fran fjérde klass till sjétte och resten frén sjun-
de till nionde. Jag tycker att det &r svart att arbeta med sma barn, sérskilt ndr dom kommer
med en ostabil bas i modersmal hemifran. Jag har barn i samma grupp som kan mycket
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modersmal och andra som kan vildigt lite (jag menar grammatik och begrénsat ordfor-
rad).

Enhetschef: Sarskilda svarigheter som kan méta en modersmalslédrare dr att man kan ha
valdigt blandade grupper pa en skola, till exempel de kan ha pé en grupp tre st. ettor och
tvaor och kanske en sexa och sedan far tva nior. Da ar det valdigt tufft, sdrskilt ndr man
har stora grupper.

Alla ldrarna och enhetschefen sdger att blandade grupper dr vanligt, tre av lararna papekar ut-
tryckligen att det dr jobbigt. Delis kommenterar inte jobbigheten direkt, men séger att hon har
en elev 1 drskurs 1, som pratar sitt modersmal véldigt bra, tillsammans med en elev i arskurs 9
som kan samma modersmaél "elementirt". Andra kan sdga: att det "ar jobbigt", att "det inte gor
det latt for modersmalsldrare". En forsvarande omstidndighet kan vara att en del elever knappt
kan lédsa eller skriva.

Ronny kan inte vélja bocker anpassade till en viss niva, utan maste individanpassa undervis-
ningen. Gudrun har dock nu grupper med enbart en viss aldersspridning, en grupp med barn 1
forskoleklass upp till arskurs 3, en grupp fran fjarde klass till sjétte och resten fran sjunde till
nionde klass. Marie 16ser problemet genom att vara flexibel och bjuda pa sin egen eftermid-
dagstid. "Det kdnns OK om de droppar in, sé jag kan ha mer tid med en 'gruppniva'-undervis-
ning" med eleverna en och en eller ett par i taget.

Av de tidigare intervjuade lararna, som hade arabiska sprakgrupper, ndmner bara en larare
blandade grupper bland faktorer som de tar upp pa frdgan om "Vilka svarigheter kan du méta
som modersmaélsldrare?" Jag kommenterar skillnader mellan tidiga och senare intervjusvar i
slutdiskussionen.

6.2 Kontakter med andra larare an modersmalslarare

Delis: Undervisning &r efter skolschema fran kl. 14-16:30 (en grupp efter den andra), liten
marginal emellan. Jag har inte mycket kontakt med lararna utéver det med mentor, som
inte ar ofta, men ibland kallar dom mig efter elevens behov av stdd eller i kontakt med
fordldrarna. Jag har kontakt med andra ldrare genom min arbetstjénst (20%) som lérare i
moderna sprak. Samarbete mellan ldrare i modersmaél och svenska som andra sprak, skulle
berika elevens svenskasprdkutveckling. Om vi tittar pad laroplanen dr vi ganska néra var-
andra.

Marie: 1 min ldrartjanst har jag dessutom studiehandledning pa formiddag, dé har jag per-
sonlig kontakt med andra lérare och via skolans interna nit.

Ronny: MU-schemat ligger pa eftermiddag efter skolschema, studiehandledning &r for-
middag pa skoltid.

Gudrun: Jag har alla mina lektioner pd samma skola, formiddag, sprikval och studiehand-
ledning, da har jag kontakt med klasslarare, och andra @mnens larare.

Per: Jag ar bara modersmaélsldrare, mina undervisningsgrupper ér pa eftermiddagar efter
skoltid. Jag har inte kontakt med andra l4rare pa skolan.
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Diana: Jag har inte tid. Om vi hade lektioner under skoltid, kunde vi tréffa elevernas
klassdmnesldrare och veta mer om elevernas situation tex. Om elev har problem med att
lasa och skriva pa svenska, koppla den till modersmal, dessutom arbetsschema utanfor
skoltid gor att modersmaélsldrare arbetar i periferin av skolarbete. Inga kontakter med 1&-
rare eller kollegiala stdd.

Enhetschef: Vi erbjuder alla skolor “’rektorstraffar”. P& varje skola, de forsta tva veckor i
skolaret, ar tiden for att modersmalslarare traffar rektor, administration, alla modersmals-
larare och studiehandledare, som vet att de ska vara med pd ”den” skola och det brukar va-
ra 10-20 personer. Da gar man igenom en agenda, konkreta praktiska frdgor om material,
kopiering, plats. Man forsoker ga igenom schemat tillsammans med administration osv.
Vi diskuterar dven hur det fungerar med samarbete och andra fragor. Till varen erbjuder vi
det som kallas "Kom traff”’, komma till oss och diskutera olika frigor som har hiant, med
den administrativa delen. Det dr ungefar 50% av skolor som tackar ja till den triffen.

De flesta lirare sdger att de har kontakt med andra larare (klasslirare, &mneslirare) pa skolan,
tack vare bland annat att man har studiehandledningstid med elever pa formiddagar eller un-
dervisar i annat &mne som moderna sprak. Enligt enhetschefen finns under tva veckor 1 borjan
av terminen tid for modersmalslérare att gd igenom praktiska saker (lektionssal, kopiering,
mm) med rektor och administratorer. Delis papekar indirekt att ett samarbete mellan moders-
malsldrare och lérare i svenska som andra sprak skulle berika elevens sprakutveckling, efter-
som bada dmnen stér néra varandra i laroplanen. Diana och Per, som har bara modersmélsun-
dervisning, har inga kontakter med andra ldrare eller kollegiala stdd frédn skolan for deras ar-
betstid borjar efter skolschemat for de vanliga @mnena.

Bland de tidigare intervjuade ldrarna, som hade arabiska grupper, nimnde de flesta (fem av
sex) att de inte hade kontakt med andra lérare pd skolan.

6.3 Kontakter mellan modersmalslarare

Delis: Jag har kontakt med andra modersmaélsldrare en gang per vecka (konferenser), stu-
diedagar tva till tre gdnger per termin och extra méten efter behov 1 kommunens spraken-
het, ibland 4r med andra mindre eller mellan stora kommuner tex. den sista konferensen
var om anvandning av digitala verktyg i modersmélsundervisning. De konferenserna mel-
lan kommunerna har 6ver 150 modersmaélsldrare deltagare och har varit mycket larorika.
Dessutom samordnar kommunenheten varje ar en modersmalsvecka, det ar ett sétt att gora
synligt och ge utrymme till modersmal, alla modersmaélslérare i sprakgrupper tillsammans
planerar runt ett tema, vad det ska handla om, hur ska elevernas tillverka material, mm.

Marie: Kommunen samordnar modersmaélslérar-traffar en gdng per vecka, dir kan man fa
aktuell information, om betygskriterier, utviarderingskriterier, konferenser. I kontakt med
andra modersmalsldrare okar utbyte av erfarenheter.

Ronny: Jag har kontakt med andra modersmaélslédrare en formiddag 1 vecka, konferens for
alla modersmélslarare en halv formiddag och resten av tid dgnar vi oss till planering av
undervisning i samma modersmalsgrupp.
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Gudrun: Kontakt med andra modersmalslérare dr véldigt lite, skolan anordnade kontakt
med den tidigare ldraren i modersmal. Jag har dnnu inte varit pa nagon traff eller moders-
malskonferens mer ett samtal om dverlamning med min forra kollega.

Per: Jag har kontakt med andra modersmalsldrare en gang i veckan och planeringstid med
min sprakgrupp.

Enhetschef: Vi triffas en géng i veckan forst i konferensrummet och sedan i respektive
sprakgrupp. Det dr som &r aktuell hos oss ér arbete med digitalisering, anvidnda virtuella
verktyg for att gora undervisningen fylligare, roligare, ndrmare eleverna, och kanske hitta
former som dr omdjliga om man inte har digitala verktyg. Jobbar mycket med betyg och
bedomning, det kréver tid. Rétta flera texter i en alder och sen en annan alder...for att hitta
gemensamma nivéer, vad dr rimlig att elever ska kunna i t.ex. rskurs 3, om eleven har
gétt i tre ar... sen finns kommentarmaterial for kunskapskrav @ven i arabiska, somaliska,
finska frin skolverket, man fir dven dér lite grand en kénsla for vad &r det dr eleven borde
kunna med skriftlig kommunikativ formaga, man forsoker tillsammans kollegialt dstad-
komma likvérdiga nivder pa varje spréak.

Kontakter mellan modersmalslarare varierar mellan privata och kommunala skolor, den storre
kommunen och den mellanstora kommunen. I kommunerna (stérre och mellanstor) samord-
nas konferenser, studiedagar och terminstema med granskommuner, Delis dr n6jd med mo-
dersmalstréffar. “Kontakter mellan modersmaélslarare i olika kommuner &r berikande” medan
Gudrun har liten kontakt med andra modersmaélslérare, Jag har inte varit pd ndgon traff eller
modersmélskonferens.”

I den storre kommunen triffas modersmalsldrare mer kontinuerligt, berdttar Per och Ronny,
som dessutom tilldgger att de har konferens med sprakgrupper och planeringslektion i sin
sprakgrupp en gang i veckan.

De tidigare intervjuade lararna har svarat att de inte planerar sin undervisning tillsammans
med kollegor.

6.4 Foraldrakontakter

Delis: Jag haller pa att ldra kénna elever och fordldrar i detta aret, det dr en av de viktig-
aste delarna av kedjan. ... en timma i veckan, ger inte mycket for att eleven skall ga
framét i modersmal. Fordldrar maste anvinda modersmal hemma... Det dr darfor viktigt
att fordldrar héller spraket levande hemma, for att kompensera (studietid).

Marie: Kontakten med foréldrar &r ofta och via telefon. Vissa foréldrar ér intresserade av
barnen ldr sig modersmal, jag mérker att eleven inte vill vara med i modersmélsundervis-
ningen, men forédldrar kriver att barnen deltar 1 undervisning. Mitt forbéttringsforslag ér
att fordldrar pratar modersmal hemma, det &r ett gemensamt arbete mellan fordldrar, larare
och elev.

Ronny: Jag har stindig kontakt med foréldrar, det kan vara 1 korridorer, pa telefon, sa fort
nagot som ska tas upp.
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Gudrun: Med forédldrarna har jag liten kontakt, kanske med de yngre foréldrarna, nir de
kommer att hdmta dem, men med de éldre elevers forédldrar har jag inte kontakt, kanske
blir det senare.

Per: Jag har bra kontakter, ndstan varje vecka, med fordldrarna om franvaro fran lektio-
ner, eller nagot som ska tas upp.

De flesta modersmaélsldrare har kontakt med fordldrarna, ddremot &r de inte alltid ndjda med
hur kontakten fungerar. Delis och Marie betonar att samarbetet mellan skolan och hemmen é&r
en viktig faktor for att elever ska kunna lyckas. Utan fordldrarnas stod nar modersmalslararen
inte mélen for undervisningen. 80 minuters undervisning per vecka racker inte utan fordldrar-
nas hjilp med ldxorna. De uppmuntrar sina fordldrar att prata modersmal hemma for att kom-
pensera den korta studietiden. Ronny och Per kontaktar féréldrarna vid behov, men Gudrun
har inte haft kontakt dn med foréldrar till &ldre elever.

De flesta tidigare intervjuade ldrare har svarat att de har kontakt med fordldrarna, men att de
inte dr nojda.

6.5 Elevmotivation

Delis: Modersmal ér ett &mne utanfor skolschemat, dvs ligger pa elevens fritid, inte pd de-
ras arbetstid, dessutom &r dmnet frivilligt, eleven ska stanna kvar, nir dom andra ska leka

eller ga hem. I vérsta fall ska eleven ta bussen till en annan skola for att ha den hér under-

visningen. Att nd studieméal maste vara roligt, halla intresset vid liv om eleven ska komma
ar efter ar, annars tappar man eleven pa vagen.

Marie: Det verkar roligt for elever att soka information fran ndgon som fascinerar dem,
pratar och kommentera deras verk. Jag mérker att eleven inte vill vara med i modersmals-
undervisningen, men forédldrar krdver att barnen deltar i undervisning. Hogstadieelever ar
betygmotiverade. Tanken ar att forstdrka vad elevernas redan kan och motivera till att ele-
verna fortsitter utveckla spraket. Det ar viktigt att eleven gor nagot gemensamt sa att hen
kénner sig som del i gruppen. For att hjdlpa till elevernas motivation .... ett lampligt rum,
dér det finns en tavla, i vissa rum &r det ganska kallt. Att fordldrar pratar modersmal hem-
ma.

Ronny: Jag forsoker ganska mycket, ibland pratar vi, ldser, hor pa musik, tittar pa sma
korta filmer, diskuterar filmen. Praktiska saker som tex. forra aret byggde dom sma ele-
verna en bét nir det var batkulturtema 1 Géteborgs hamn. Modersmélsundervisning har
jag 1 olika skolor som har olika lektionssalar, en adekvat skolsal bidrar till motivation, tex.
SO-sal, spraksal, den sistnimnda ger mojligheter till ordbocker, att koppla dator till en
skdrm, anvénda elevens telefon for Gversittning, boja verbet, korta filmer. Att motivera
elever till modersmalet dr ganska viktig, annars slutar dom snabbt eller efter ett par méana-
der, men de som klarar tre manader klarar 10 ar.

Per: De enda svarigheterna, som jag upplever, dr att arbeta efter skoltid, det gor att ele-
verna dr ganska trotta, de har inget humor att studera.
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Gudrun: Efter skolan, barnen ér trotta, dom upplever att de gér ndgon extra efter forald-
rarnas vilja, kanske om modersmalet ligger inom skoltiden, skulle det hjélpa till i motivat-
ionen. De dldre eleverna dr medvetna om att ha godkint i modersmélsdmnet kommer att
hoja deras genomsnitt grundskolebetyget.

Calle: Eleverna péaverkas negativt av att lektionerna ligger efter ordinarie skoltid.

De flesta modersmalslédrare upplever att eleverna &r trotta nir de deltar i undervisningen. Delis
papekar att det inte ir konstigt. Amnet ir frivilligt och modersmalet konkurrerar med elever-
nas fritidsaktivitet. Marie och Delia forsoker med saker som elever ér intresserade av och gil-
lar att gora, de vill att elever fortsétter med modersmélet. Ronny jobbar pa olika sitt beroende
av gruppens kansloméssiga instillning. Bdde Marie och Ronny sdger att skolsalen &r viktig
for motivationen, den ger utrymme for att 16sa olika situationer i undervisning. Gudrun och
Marie upplever att elever dr pé lektioner pa grund av forédldrarnas vilja (yngre elever) och for
att hoja skolbetygen (dldre elever).

Denna fraga kom inte upp med den forst intervjuade gruppen av lérare.

6.6 Varierat studiematerial

Delis: For elever i modersmaél, kan du inte anvdnda bocker for moderna sprak, arskurs 6,
inte eller bocker for spansktalande 1 Spanien och Latinamerika, deras kunskapsniva ér
langt ifran, det finns inte ldmpliga laromedel avsedda for dom hér eleverna, sa jag maste
forbereda detta sjélv, kanske &r det storsta utmaningen for att behalla elevens motivation.
Jag anvénder delvis kopior pa vissa delar av liromedel som ar avsedda for moderna sprak
och otroligt mycket frén nitet, olika texter som jag kan anpassa till olika nivier, léttare
och svérare, efter behovet. Det som jag gor, bl. a. koper eller tillverkar ratt mycket peda-
gogiska spel och lekar, tex for att skapa en muntlig beréttelse (tdrningar med olika bilder),
det ar vildigt anviandbart pé olika nivéer av sprak, man kan anvénda tva eller tre tdrningar
och da skapas svarighetsniva.

Marie: Med hinsyn till elevens niva i modersmal, det pedagogiska materialet designar jag
det sjélv, beroende pa hur snabbt eller langsamt eleven ldr sig. Som studiematerial anvén-
der jag allt, bocker som barnen blir intresserade av, texter kopierar jag, jag reser mycket
till hemlandet, s& koper jag nya intressanta bocker for barnen, anviander mycket korta fil-
mer med och utan ljud, lek- och dataspel. I kontakt med andra modersmalsldrare har jag
fétt tips och pedagogiska material, sedan anvinder jag farger for att motivera till beréttel-
ser, dialog mm.

Ronny: Det finns inte en bok, som kan anvindas for de markanta olika nivaerna i gruppen.
Jag koper bocker 1 hemlandet och anpassar (klippa och klistra) till elevernas niva. Jag an-
vander olika material, det kan vara spel, eller praktiska saker, som att bygga olika saker.

Gudrun: Jag har inget material, de spanska bockerna jag tog med, ér inte lampliga bocker
for att lara modersmal. De bocker jag har &r modersmaél for elever som ér fodda, vixer upp
och lyssnar pé det verallt. Jag kan anvénda vissa saker, men jag maste anpassa dem nés-
tan hela tiden, det jag gor &r att skapa mitt eget material enligt ldroplanen och det tar tid.
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Enhetschef: Ménga ldrare upplever att det inte finns tillrdcklig med laromedel, det &r olika
dér med, tex. i arabiska finns det mycket, som #r kopplat till GR® utbildning, ”Lirare -
manga” granskar alla 1dromedel (de har olika religioner, olika forutséttningar), sa vi kan
lita pa dom. Det finns pa nitet, mycket oversatt pa arabiska, lite simre &r somaliska... Det
saknas vildigt mycket, dom har stor brist pa liromedel, det dr svart. Vi tillater att lirare
koper bocker 1 hemlandet om dom tycker att de kan anvinda dom, det dr hel okey.

Alla modersmalslérare dr Gverens att det inte finns 1dmpliga laromedel avsedda for undervis-
ning av modersmal. Delis sdger om elever: “deras kunskapsnivé dr lang ifran en spansktalan-
de fran Spanien eller Latinamerika”. Marie, Delis, Ronny och Gudrun “designar” sina egna
pedagogiska materialet (klippa och klistra), kopierar av vissa delar av bocker, olika texter fran
ndtet, koper eller tillverkar ritt mycket pedagogiska spel och lekar. Det verkar som att forbe-
reda sjdlv undervisningsmaterialet dr den storsta utmaningen for att behélla elevens motiva-
tion. Enhetschefen pekar att det finns mycket i GR utbildning som ar granskat och som kan
anviandas som studiematerial.

Den tidigare intervjuade larargruppen hade samma instéllning, att det saknades lampliga liro-
medel och att modersmalslirare sjdlva forbereder sina undervisningsmaterial.

6.7 Klagomal dver forflyttningar mellan skolor

Enhetschef: De flesta ldrare ar ambulerande larare, dvs gar fran skola till skola. Men ofta
ar det att vissa skolor har 20 - 30 elever i behov av modersmalsundervisning, d4 jobbar 14-
rare ganska mycket pa den skolan och dven tar det med studiehandledning och d4 kan man
komplettera med en skola till eller tva. Sen det finns ldrare som jobbar pa 8 - 9 olika sko-
lor, som reser ganska mycket och har vildigt korta uppdrag, en timme hér och en timma
dér. S& om ldrare maste forflytta sig, da forsoker vi pa enheten att ldrare inte ska ha lika
manga timmar med elever @n en ldrare som jobbar pa en skola som inte behover resa.

Delis, Marie, Gudrun, Ronny, men inte Per, har under 50% tjanst som modersmalsldrare. Res-
ten kompletterar med studiehandledning eller/med moderna sprék, konsekvensen é&r att de inte
behdver flytta sd ofta pa sig.

De flesta av de tidigare intervjuade lirarna, siger att de flyttar runt mellan flera olika skolor
och att béra skolmaterial pa sig skapar stressmoment infor lektionstid. I ett senare samtal (15
maj 2019) med en ldrare fran den tidigare intervjun, kommenterar hen att idag har man mera
tid pa skolan genom att en utdkad studiehandledning (nya anldnda elever) som gor forflytt-
ningen mellan skolorna mindre.

6.8 Modersmalslektioner efter skoltiden

Delis: jag tycker att om det gér att planera modersmalsundervisning under skoltid, om det
finns mojlighet, det borde goras. Det borde inte vara lag eller normen, att modersmalslek-
tioner ska ldggas efter skolramen. Detta ger en annan status till modersmalsundervisning

5 Goteborgsregionen (GR) bestar av 13 kommuner, driver utvecklingsprojekt, har myndighetsuppdrag, forskar,
ordnar utbildningar och &r storstadsregionens rost i Vastsverige.
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om Vi jobbar pa elever arbetstid och inte pa elevens fritid. Man signalerar fel om moders-
malsundervisning ska vara utanfor, det sénker status med en gang. Det ska vara pa samma
arbetstid som alla andra &mnena.

Calle: Modersmaélslektionen dr den enda lektionen de har i veckan utanfoér den ordinarie
skoltiden. Det betyder att eleverna ofta méste vénta till skoldagens slut innan modersmaélet
borjar. Eleverna far ibland vénta i en timme eller mer. Dessutom maéste négra av dem ta
sig till en annan skola for att {4 sina lektioner.

Enhetschef: Ménga éldre elever dr medvetna om varfor de laser modersmal, de yngre kan-
ske dr tvungna att folja fordldrarnas vilja. Nérvaron blir paverkad av att elever ska ga pa
modersmalet efter skolschema, de blir trotta, vill vara pa traning eller géra nagot annat ro-
ligt.

De flesta modersmaélslérare tycker att elever gor en extra insats for att delta i modersmalsun-
dervisning utanfor skoltiden (vintetiden och forflyttning mellan skolor for de dldre elever).
Delis tycker inte att lagen eller normen om tiden for modersmélsundervisning ska finnas, det
sdnker status for amne modersmél. Nérvaron blir paverkad ndr modersmalsundervisningen
ligger utanfor skolschema, kommenterar enhetschefen.

De tidigare intervjuade ldrare i arabiska grupper, tyckte att modersmalsundervisning borde in-
kluderas 1 skolschema.

6.9 Bra saker med jobbet som modersmalslarare

Per. Det kédnns bra att elever genom modersmélsundervisning far battre kontakt med for-
dldrarna och forédldrarnas ursprungslands historia och kultur. Eleven blir stolt 6ver sitt eget
ursprung, dessutom kan de ldra sig battre svenska och engelska.

Ronny. Rese-ersittning for resor mellan skolorna, extra uppdrag t. ex. studiehandledning
utanfor kommunen ger ocksa en extra erséttning. Att jobba deltid 60% pa en storre kom-
mun gav mig chans att testa pA modersmalsldrartjdnst i en mindre kommun, de har andra
satt att rdkna som dr mycket fordelaktig for oss modersmaélslérare.

Gudrun. Jag har 80% av tjinsten, jag upplever att lirares villkor 1 Sverige ar battre &n min
larartjanst 1 mitt forra land, jag har mer tid att planera undervisning. Dessutom att under-
visa 1 ett annat land pa mitt eget sprak ger mig sjalvfortroende, jag tycker att det &r roligt
och lattsamt.

Marie. Jag arbetar i en liten kommun, en gdng per termin har jag kontakt med andra lirare
fran olika kommuner i samma modersmal. Det var givande méten, men framfor allt bra att
prata modersmél med andra ldrare och skapa nétverk. Att vara deltagande som moders-
madlsldrare i elevens identitetsutformning, eleven upplever att hen inte &r ensam, att tréffa
andra som har liknande eller gemensamma rotter ger samhdrighet, att ge forankring i kul-
tur och stolthet 6ver ursprunget. Modersmaélsldrare har en férsonande roll mellan eleven
och samhallet, vi 4r méngkulturella, ndgot som bekréftar barnets personlighet och som gor
att hen vaxer pa alla nivéer.

Delis. Som modersmalsldrare gir det ganska snabb att rétta provet dn jamforelse med att
ritta provet pd moderna sprak. Jag gillar att vara modersmaélslérare.
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Lérarna, dr Overens om att kunna undervisa pa sitt eget sprék ér det basta med jobbet (trygg,
trevligt och lattsam). Per och Marie berdttar dessutom att de kénner sig deltagande i elevernas
skapande av identitet, stolthet for sitt ursprung och férsonande roll mellan elev och samhille.
Gudrun och Ronnie har mojligheten att jaimfora sitt jobb som modersmaélslérare pé olika plat-
ser (kommuner och land) och ser fordelaktiga villkor i tjénsten.
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7. Sammanfattning, diskussion och slutsat-
ser

7.1 Sammanhallen tolkning av lararnas berattelser om betingelser for arbetet.

Kontakter med andra lidrare 4n modersmaélslirare (klassldrare, &mnesldrare) beror p4 om man
har studiehandledningstid med elever pa formiddagar, annars har modersmaélslérare inga kon-
takter med andra ldrare eller kollegialt stod fran skolan. Modersmalslarare, klassldrare och
amnesldrare har samma elever, men @nda finns inte samarbete mellan ldrarna for att skapa
bittre forutsattningar for elevens bista inhdmtning av kunskap och social fostran. Som jag ser
det ar 1 praktiken manga modersmalsldrare uteslutna ur lararkarens gemenskap och all deras
information om elevens situation &r bortkastad.

I studien visar det sig dock att forflyttningar mellan skolor har minskat och det beror pé att
modersmaélsldrare, utdver sin modersmélsundervisning, har andra arbeten som ldrare i moder-
na sprak, eller studiehandledning pé skoltid. Konsekvensen ér da att de inte behdver flytta pa
sig sa ofta. Modersmalsldrare som bara har undervisning i modersmal d&r ambulerande lérare
som &r anstédllda av kommunala bolag. Detta bidrar till att det inte ses som en intern angel&-
genhet for skolorna att inkludera modersmaélslérare i arbetsorganisation.

Kontakter mellan modersmaélsldrare varierar mellan privata och kommunala skolor. Den storre
kommunen samordnar konferenser, studiedagar och terminsteman med grinskommuner, dess-
utom har ldrare planeringsmdéte i sin sprakgrupp en gang i veckan. Modersmaélslédrare anstéllda
1 privata skolor har modersmalsundervisning och sprédkvalsundervisning, men kontakter med
andra modersmalsldrare och fortbildning inom modersmal dr en brist. Sedan 90-talet bestim-
mer kommunerna sjilv hur mycket av de statliga medlen som spenderas pa denna verksamhet.
Dérfor ar det mycket stora skillnader 1 hur organisationen ser ut frdn kommun till kommun
och ddrmed ocksa i deltagande (Spetz, 2012). Det &r svart att uppfylla malen om modersmaéls-
larare fortbildar sig utan kontakt med skolan (kommunala skolor) eller har kontakt med sko-
lan och ingen fortbildning (privata skolor). Situationen underlittar inte for ett flersprakigt
samhille. Avery (2016) menar att skolan méste utnyttja modersmaélslararnas kompetenser
bittre.

De flesta modersmalslérare har kontakt med foréldrarna, ddremot &r de inte ndjda med hur
kontakten fungerar. Att uppmuntra fordldrarna att vara delaktiga i barnets fostran och att pa-
minna vdrdnadshavare att flersprékighet &r en tillgang bade for barnen och for samhélle ar
modersmalsldrarnas uppgift, for att utan foréldrarnas stod nér de inte malen for undervisning-
en. Enligt Lgr11 har skolan och vardnadshavare gemensamt ansvar for utveckling och léran-
de. Det verkar som att modersmaélsldrare tar pa sig det storsta ansvaret i sin roll som brobyg-
gare mellan barn, fordldrar och sambhille.

De flesta modersmaélslédrare sager att blandade kunskapsnivaer i modersméalsgrupper ar job-
bigt. En forvirrande omsténdighet kan vara att en del elever knappt kan lésa eller skriva. Un-
dervisningen maste individanpassas. Skolverket (2019) menar dock att det underléttar att job-
ba tematisk med &ldersblandade grupper och med elever som befinner sig i olika sprakliga ni-
vaer 1 modersmal.
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Av de tidigare intervjuade lararna, som hade arabiska sprakgrupper, ndmner bara en larare
blandade grupper bland besvirliga faktorer. Senare fick jag reda pé att arabiska gruppers sam-
mansdttning dr jimnare, det dr sd méinga elever sd att man kunde indela grupper efter alder
och kunskapsniva. Detta dr den enda punkt dir ldrare med arabiska grupper avviker pétagligt
frén de andra ldrarna.

Modersmaélsldrare upplever att elever ar trotta nir de deltar i undervisningen. Modersmalsla-
rare forsoker motivera elever med saker som elever brukar vara intresserade av och gillar att
gora. Modersmalsldrare tycker att en bra utrustad skolsal spelar roll for hur man kan anpassa
lektioner efter elevernas mdende. Lgr 11 séger att skolan ska stréva efter att vara en levande
social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lira. Laroplanen foreskriver att sko-
lan ska strdva att skapa de bdsta samlade villkor for elevens bildning, tinkande och bedriva
demokratiska arbetsformer. Man kan tycka att ha rimliga skolsalar for modersmélsdmnet
borde vara en sjilvklarhet, om det inte konkurrerar med andra lektioner.

De flesta modersmaélslédrare dr 6verens om att det inte finns lampliga laromedel avsedda for
undervisning 1 modersméal. Modersmaélslédrare ’designar” sina egna pedagogiska material, det
verkar som att forbereda sjidlva undervisningsmaterialet dr den storsta utmaningen for att be-
halla elevernas motivation. Forskning visar att larares flexibilitet och variationsférmaga for
att utforma undervisning sé att den nar alla elever, kan anvéindas si att larare sjilva viljer va-
rierande ldromedel som gynnar elevernas resultat (Skolverket, 2006).

De flesta modersmaélslédrare tycker att elever tvingas gora en extra insats for att delta i moders-
malsundervisning utanfor skoltid. Att modersmélsundervisning ar placerad utanfor skolramen
signalerar att modersmal inte dr en del av skolans verksamhet, vilket ger en 14g status for mo-
dersmélsdmnet och elever kan uppleva det som oriéttvis behandling att hen maste stanna léng-
re pa skolan 4n andra.

Det som dr bra med jobbet som modersmalsldrare &r att man &r delaktig i elevernas skapande
av identitet, att ge dem stolthet Gver sitt ursprung och att man kan ha en forsonande roll mel-
lan elev och samhélle. Dessutom att kunna undervisa pa sitt eget sprak ar lattsamt och tryggt.
Enligt Lgr 11 har skolan och vérdnadshavarna gemensamt ansvar for att skapa bésta mojliga
forutséttningar for barn och ungdomars utveckling och liarande.

I en rapport till regeringen fran Skolverket, "Flera sprak - fler mdjligheter" (15 maj 2002) vi-
sas att i teori finns det forutsattningar for en vélfungerande modersmalsundervisning, men
modersmalsldrarna upplever att praktiska problem forsvarar arbetet som t ex eftermiddagsun-
dervisning, gruppsammansattning och begridnsad undervisningstid har bidragit att moders-
malsundervisning har 1g status och uppfattas som mindre viktig &n annan undervisning. An
idag 2019 ir de praktiska problem som forsvarar arbete for modersmalslérare aktuella.

7.1.1 En jamforelse med TARGET

Ovan (kap. 3.3) har jag uppmérksammat TARGET som verktyg for att identifiera olika di-
mensioner i undervisningen och 1drmiljo. Det kan ha sitt intresse att se 1 vilken mén moders-
malsldrarna i min studie uppmirksammar samma sak som forskarna bakom TARGET gor.

o Uppgifter och ldrandeaktiviteter (tasks): Detta ér ldrarna mycket upptagna av genom
att de betonar att bra laromedel saknas och far tillverkas av dem sjélva. De forbereder
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didaktiskt material i form av kopior, ndtbaserade uppgifter etc. Modersmalsldrare be-
gransas av sina simre mojligheter att ha adekvata skollokaler. De lagger framst ton-
vikten vid uppgifternas motivationsskapande funktion. De pratar inte s& mycket om
inldrningssvarigheter och stod, &ven om de ndmner den olika férkunskapsnivan i grup-
perna. Elevmotivationen framstar dirmed som en av de viktigaste betingelserna for
modersmalsundervisningen.

Elevens rdttigheter till inflytande och elevansvar (authority): Léaroplanen vill att ele-
verna fostras till aktivt deltagande i undervisningen sé att de kan kénna en personlig
kontroll 6ver sin tillvaro. Detta motverkas av undervisningens placering utanfor skol-
dagen, den verkar da inte vara viktig att engagera sig for. Dessutom dr man mindre
motiverad att engagera sig om man &r trott vid skoldagens slut.

Beloning eller uppmdrksamhet for prestationer (recognition): Eleven fér betyg for
amnet modersmal som kan hoja grundskolans skolbetyg. Kontakten med foréldrarna
om elevens utveckling och maende skapar trygghet i larande, men &r inte tillracklig
enligt flera ldrare.

Gruppering av eleverna i klasser och hur grupperingar paverkar skolans sociala kli-
mat och undervisningen (grouping). Flera larare, liksom enhetschefen, papekar att
grupperna kan vara mycket splittrade kunskapsmaéssigt nér det géller modersmalet och
alder och att detta ar en stor svarighet i undervisningen.

Bedomning och dterkoppling (evaluation). Lararna tar inte direkt upp hur de bedomer
eleverna, men en sak av betydelse dr deras bristande kontakt med andra ldrare, sirskilt
om de har tjénst pa flera skolor. Detta gor att vissa modersmaélsldrare séllan fér ta del
av andra ldrares bedomning av gemensamma elever, vilket kunde ha fordjupat deras
forstaelse for eleverna. Daremot ordnar den stérre kommunen manga méten for mo-
dersmaélsldrare och enligt enhetschefen dr betyg och beddmning da ett viktigt &mne.

Tid (time): Modersméalsundervisningen ligger vanligen efter den ordinarie skoldagens
slut och ldrarna upplever ofta att eleverna ar trétta. Tiden for detta konkurrerar med
andra sysselsdttningar, vilket pdverkar motivationen. Att undervisningen ligger utanfor
skoldagen paverkar &mnets status negativt.

Jag tycker det verkar som om ldrarnas forhallningssatt till dessa dimensioner 1 hog grad hand-
lar om att gora det bésta av situationen infor manga génger daliga forutséttningar som tidsra-
mar, avsaknad av laromedel, manga ginger bristande kollegial kontakt och kunskapsmaéssigt
mycket olika spridning inom elevgrupper.

7.2 Sammanfattande tolkning av elevernas vardering av modersmalsundervisningen

Tva syften handlade om hur eleverna sdg pa betydelsen av att l1isa modersmalet, dvs deras
skil for det, samt vilken sammanfattande instdllning de hade till att lara sig spréket. Elevernas
skil for att delta i modersmalsundervisning &r varierande. I sprakgruppen spanska och 1 ara-
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biska grupper ldser man for att hoja sina skolbetyg medan over hélften i den somaliska sprak-
gruppen vill ldra sig modersmal for sin egen skull. Halva ak 6-gruppen ldser modersmal pa
grund av fordldrarnas vilja. Cummins (2001) menar att fordldrarnas roll i modersmélsprakut-
vecklingen dr avgorande och tilldgger att de behover stod av modersmaélslirare och sprakex-
perter.

Elevernas instéllning till att lira sig modersmalet dr mycket olika. 42% &r odelat positiva,
44% hyser blandade asikter och 14% &r odelat negativa (tabell 6). Sprdkgruppen har stor bety-
delse for instéllningen. I den somaliska gruppen dr 74% positiva medan de positiva dr mellan
17 och 24% 1 den spanska och arabiska gruppen. Instéllningen varierar ocksd med arskurs,
men inte pa ett linjart sétt. Sahaf (1994) menar att en av anledningarna till att man vill léra sig
sitt modersmal ar att ungdomarna har lyckats hitta en jamvikt i sin identitet som innefattar ba-
de ursprungskulturen och den svenska kulturen, de upplever bada spraken som viktiga for
kommunikation. I denna studie kan dock mindre &n hélften av eleverna hysa sddana kénslor.
Att hoja betygen ér det viktigaste eller nést viktigaste motivet oavsett arskurs.

Elevernas dynamiska kontakt med modersmalet kan variera pd grund av hur stor nytta man
har av spraket. I den totala gruppen tittar en majoritet pa modersmalsrelaterade TV-program
minst en gdng i veckan och mest tittar somaliska och arabiska sprakgrupper. I den spanska
gruppen dr denna kontakt halverad. Vincze (2010) pépekar att medierna fungerar genom spra-
ket, bér spraket och producerar spréket, och darfor kan de forma var forbindelse med spraken.
Hans studie upprittar ett samband mellan sprékidentitet och medieanvandning.

Enkdéten till eleverna visar att det finns en regelbunden dynamisk kontakt med modersmaélet
minst en gang i veckan. Over 50% av de somaliska och arabiska sprakgrupperna har samtal
med fordldrar, mor- eller farfordldrar, som anvinder modersmalet som ett vardagssprék och
media didr man talar hemlandets sprik. Darigenom forstarker modersmalet kontakten med
historia, kultur och traditioner.

I alla arskurser omfattar den medelmattiga attityden till hur rolig modersmalsundervisningen
ar nastan en fjdrdedel av de totala svaren. Den negativa attityden varierar mellan arskurserna,
frén ak 6 till &k 9 har den minskat. Den positiva attityden vaxer fran drkurs 69 sammanfatt-

ningsvis lite (4%). Den somaliska gruppen har dock en starkt positiv attityd till modersmaéls-

undervisning.

Ungefir en fjardedel av hela gruppen (26%) tycker definitivt att modersmal inte har att gora
med deras sprakutveckling 1 svenska, men om man haller isér sprakgrupper, sa dr den soma-
liska gruppen mycket positiva till pastdende (3/4 av gruppen). Spetz (2014) menar, att dven
om modersmélsdmnets betydelse for kunskapsinhdmtning i svenska och andra &mnen framstér
som det mest centrala, sa ar det inte sdkert att fordldrar och elever har kommit 1 kontakt med
sadan forskning, det vill sdga att kopplingen mellan deltagande i modersmélsundervisning och
forbattrade skolresultat inte &r klarlagd for dem. Det kan vara en del av modersmalslérarnas
uppdrag att visa och beritta om forskning om modersmalets padverkan i1 svenska spréket, dvs
gora eleverna medvetna om att de den vigen kan fa en storre repertoar i kommunikationsfor-
maga.

Hogldsning, ldsa bocker och samtal med texter dr arbetssétt som, enligt eleverna, dr bést for
att ldra sig modersmalet. Hogldsning dr mest populért i 8k 7-8 medan 6-orna och 9-orna tyck-
er att 1dsa bocker sjdlv dr det basta. Winther (2010) anser att genom hoglidsning och samtalen
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om texten och bilderna utdkar barngrupper sina gemensamma referenser och upplevelser,
dven om barn har olika bakgrund, ldserfarenheter och spréakutveckling. Enligt Skolverket
(2015) visar forskning att barn som ingér i sprakgemenskaper dir hogldsning och diskussion
av bocker praktiseras, far béttre sprak-, las- och skrivutveckling senare 1 livet.

7.3 Metoddiskussion

Att intervjua modersmalslarare och spela in deras svar gav mig en battre chans att analysera

svaren genom att kunna lyssna pa svaren flera gdnger, men ocksé en egen kénsla av begréns-
ning 1 spraket for att kunna gora en fordjupad analys. Informanterna valde dock att dela sina

tankar och erfarenheter med mig.

Elevenkiten uppfattade vissa larare som att enkétens utformning var en utvérdering av deras
modersmalsundervisning. Det var besvérande, eftersom jag var beroende av ldrarnas vilvilja
for att kunna ge eleverna enkiten.

Nar det géller enkdtens utformning, sa skulle jag dndra fraga 6 och 7 om jag skulle gora om
den. Fragorna blev for komplicerade med bédde ja- och nej-alternativ pa bada, som dartill f6l;-
des av uppmaningar att skriva ndgot. Det hade varit béttre att bara fraga: 6. Finns det ndgot
trakigt med modersmalsundervisningen, i sa fall vad? ...... ; fraga 7: Finns det ndgot roligt
med modersmalsundervisningen, i sa fall vad? .......

Jag borde ocksa ha stéllt en fridga om hur girna man ville ha modersmélsundervisningen inom
schemat for den ordinarie skoldagen.

Det hade varit bra att planera uppsatsens innehéll 1 de tva delstudierna mera integrerat. Men
det finns &nd& samband. Modersmalsldrarna (utom de i forsta omgéngen) talar rétt utforligt
om elevernas motivation, vilket dr en viktig sak i elevenkiten.

7.4 Slutsatser

Det tycks, enligt ldrarna, finnas ett samband mellan 6kade kunskaper i modersmal och stirkt
kulturell identitet.

Min studie visar att hogldsning, 1dsning av bocker och samtal om texter enligt eleverna &r bra
for inldrning av modersmal. Det bor bli en tumregel for modersmalsldrare for en effektivare
undervisning.

Hinder for modersmélsundervisning ar att den ligger utanfér skolschemats ramar, samspelet
mellan klassldrare, amneslarare och modersmalslarare blir lidande.

Enligt studien &r liromedlen som anvénds designade av modersmalsldrarna efter elevernas be-
hov, sérskilt av motivation, och ldroplanens och kursplanens mal. Det blir extra-arbete for 1a-
rarna.

Planering tillsammans med andra ldrare &n modersmaélsldrare &r ndgot som jag insdg intraf-
fade sdllan om man har bara modersmal i tjansten. Om man organisatoriskt gav tid och ut-
rymme for detta, sé skulle det gynna bade eleverna utveckling (inldrning och inflytande) och
lararnas undervisning.
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Denna studie har gjort mig medveten om vikten av att skapa pedagogisk kompetens for mo-
dersmélsundervisning i det perspektivet att ldrare kan vara en slags bro till ett demokratiskt
sambhille.

I analysen mirktes att den somaliska sprakgruppen har en mera positiv instillning till moders-
malsundervisning, jag ar nyfiken over varfor. Det vore vardefullt, tror jag, att géra fordjupade
studier av hur olika sprakgrupper forhaller sig till modersmalet.
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Bilaga 1. Samtyckesbrev: olika tidpunkter, olika sprak

Forsta enkdtomgangen: Ansokan om vardnadshavares samtycke
Hej!

Vi dr tva ldrare med utldndsk bakgrund som vidareutbildar oss pa Pedagogen vid Goteborgs
Universitet.

Infor vart examensarbete genomfor vi en studie om modersmélsundervisning, om hur den
fungerar och organiseras pa skolan. Var studie baseras pa modersmalsldrares och elevers upp-
levelser av modersmalsundervisning.

For att kunna genomfora var studie behover vi samla material genom att elever, dvs ditt barn,
svarar pd en enkit. Enkéten handlar om hur barnen upplever den arabiska modersmélsunder-
visningen.

Vi behover fordldrarnas/vardnadshavare tillstand for att ditt barn ska kunna medverka i studie.

Vi garanterar anonymitet och att materialet inte kommer att spridas till andra eller finnas till-
géangligt for annan forskning eller bearbetning.

Onskas ytterligare upplysningar om den aktuella studien fir ni girna kontakta oss pa

0704350714 (Flor) eller mejla till fdesko@hotmail.com

0737794145 (Saad) eller mejla till saad.abid@live.se

Flor Huamantumba Saad Abid
Student Student

Sétt ett kryss 1 den ruta som géller {or er del:
[ 1 Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersdkningen
[ ]

Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i unders6kninge

Datum

vardnadshavares underskrift/er elevens namn
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Bilaga 1a.

Andra enkdtomgangen: Bista fordldrar/Vardnadshavare!

Jag dr grundskolldrare med utlindsk bakgrund som vidareutbildar mig pa Peda-
gogen vid Goteborgs Universitet.

Infor examensarbete genomfor jag en studie om modersmalsundervisning, om
hur den fungerar och organiseras pa skolan. Studie baseras pd modersmalslira-
res och elevers upplevelser av modersmélsundervisning.

For att kunna genomfora studien behdver jag samla material genom att elever,
dvs. bland annat ditt barn, svarar pa en enkit. Enkédten handlar om hur barnen
upplever modersmalsundervisningen.

Jag behover fordldrarnas/vardnadshavares tillstdnd for att ditt barn ska kunna
medverka 1 studie.

Jag garanterar anonymitet och att materialet inte kommer att spridas till andra el-
ler finnas tillgéngligt for annan forskning eller bearbetning.

Onskas ytterligare upplysningar om den aktuella studien far ni gérna kontakta
oss pa 0704350714 (Flor) eller mejla till fdesko@hotmail.com

Flor Huamantumba
Student

Satt ett kryss 1 den ruta som géller for er del:

[ 1 Som vérdnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersok-
ningen

[ ]

Som vérdnadshavare ger jag inte tillstdnd att mitt barn deltar 1 undersok
ningen
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Bilaga 1b.

Andra enkdtomgangen:

iApreciados padres/apoderados!

Soy profesora y estoy completando mis estudios de pedagogia, en la Universidad de Gotem-
burgo.

En mi trabajo de tesis, realizo un estudio sobre la ensefianza de la lengua materna, como fun-
ciona y como se organiza en las escuelas. Mi estudio se basa en la ensefianza de los profesores
de lengua materna y las vivencias de los alumnos en el aprendizaje del idioma de sus padres o
apoderados.

Para poder llevar a cabo el estudio, necesito recopilar material por medio de los estudiantes,
es decir, su hijo/a, respondiendo a un cuestionario. El cuestionario trata sobre como los nifios
experimentan la ensefianza de la lengua materna en este caso el castellano.

Para ello necesito el permiso de Uds. padres / apoderados.

Garantizo el anonimato del alumno y ademas que el material (encuesta) no lo distribuiré a
otros ni estard disponible para otra investigacion o procesamiento.

Si desean obtener mas informacion sobre el estudio actual, no dude en contactarme.

0704350714 (Flor) o al correo fdesko@hotmail.com

Flor Huamantumba
Estudiante de Pedagogia en la Universidad de Gotemburgo.

Ponga una x en la casilla que corresponda

Doy permiso para que mi niflo/nifia participe en el estudi

No doy permiso para que mi nifio/nifia participe en el estudio.
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Bilaga Ic.
Andra enkdtomgangen:

Codsashada ogolaanshaha masuulka
Ku socoto waalidiinta !

Anigu waxaan ahay macalin dhiga dugsi hoose/ dhexe oo asal ahaan u dhalan
wadanka. Haddana waxka barta jaamacadda ee Goteborg.

Ka hor inta aanan qorin buugga qalinjabinta waxaan daraasad ku sameeyaa ba-
rashada afka hooyo, sida ay uga shaqayso dugsiga. Daraasadu waxay ku salay-
san tahay macallimiinta atka hooyo iyo khibrada ardayda ee barashada afka
hooyo.

Si aan u fulino daraasadda, waxaan u baahanahay inaan ku ururiyo warbixin ku
saabsan aragtida ardayda ee afka hooyo . Su'aaluhu wuxuu ku saabsan yahay
sida carruurtu u barato waxbarashada afka hooyo.

Waxaan ubaahanahay waalidka si ilmahooda ugu ogolaado inuu ka qaybqaato
daraasadda.

Anigu waxaan damaanad qaadayaa aqoonsi la'aanta iyo in alaabta aan loo qey-
bin doonin dadka kale .

Haddii aad jeclaan lahayd macluumaad dheeraad ah oo ku saabsan daraasadda
hadda, fadlan nala soo xiriir annaga

0704350714 (Flor) ama email u dir fdesko@hotmail.com

Flor Huamantumba

arday
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Bilaga 1d.

Andra enkdtomgangen:
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Bilaga 2. Enkatfragor till elever

1. Jag gér i arskurs:
2. Vilka sprak kan du?

o svenska
o arabiska

0 och dessutom kan jag:

3. Jag deltar i modersmalsundervisningen:

o for att jag vill l4ra mig modersmal
O for att mina forédldrar vill det

o for att jag vill ha betyg som kan hjélpa mig i min skolgang

O annan anledning

4. Jag har kontakt med mina sléktingar i hemlandet och andra lédnder via internet:
O varje dag.
O en gang i veckan
O en ging i mdnaden
0 nigon gang under 4ret
O aldrig
5. Jag ser modersmalsrelaterade program pa TV:
O varje dag.
O en ging i veckan
O en gang i ménaden
O ndgon gang under aret
O aldrig
6. Finns det ndgot som du tycker &r trakigt med modersmalsundervisningen?

olJa,

o Nej

7. Finns det ndgot som du tycker ar sérskilt roligt med modersmalsundervisningen?

olJa,

O Nej

8. Jag tycker att man lér sig béttre svenska om man har modersmélsundervisning

o Stimmer bra
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O Stdmmer nagot
o Stdmmer mindre
o Stdmmer inte
9. Vilka arbetssitt tycker du &r bast for att man ska lara sig modersmalet?
o Hoglésning
o Lésa bocker sjalv
o Samtal om texter vi laser
o Skriva beréttelse
o Rollspel och charader
o Forklara bilder
o Beritta sjilv
o Sanger och ramsor

o Annat

10. Jagbor i Sverige sedan:
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Bilaga 3. Intervjufragor for lirare

Bakgrundsfragor:

1. Har du ldrarutbildning fran Sverige eller fran annat land? Har du annan utbildning?

2. Hur ldnge har du arbetat som modersmalslédrare? Vilket sprak?

3. Pa vilken niva/vilka nivaer undervisar du? Ak F-3, 4-6, 7-9 eller gymnasiet?

4. Hur ménga elever har du i dina undervisningsgrupper? Hur manga grupper har du?
Hur ménga skolor undervisar du pa?

5. Har du din undervisning under ordinarie skoltid? Hur ldng dr en modersmalslektion
per undervisningsgrupp?

Innehallsfragor:

6. Vad anvinder du for sprakutvecklande arbetssitt i din undervisning?

7. Vilka arbetssatt tycker du fungerar bést for att eleverna ska léra sig?

8. Anvinder du ldiromedel som motsvarar kursplanens mal?

9. Planerar du din undervisning tillsammans med dina elever och med elevernas klassla-
rare och dmneslirare? Ar du i sa fall ndjd med planeringen? Varfor? Varfor inte?

10. Planerar du din undervisning tillsammans med kollegor som undervisar i samma mo-
dersmal? Har du planeringsméten med modersmalslirare i andra sprak? Ar du i s fall
ndjd med planeringen? Varfor? Varfor inte?

11. Har du kontakt med elevernas forildrar? Ar du ndjd med kontakten med fordldrarna?
Varfor? Varfor inte?

12. Vilka svarigheter kan du moéta som modersmalsldrare? Hur l6ser du dem?

13. Har du négra 6nskemal om hur modersmélsundervisning skulle kunna organiseras?

Forbattringsforslag? Finns det ndgot du skulle vilja dndra pa?
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Bilaga 4. Intervjufragor for enhetschef

1.

10.

1.

12.

Hur linge har du arbetat som enhetschef for sprakcentrum? Vad har fordndrats som
berdr modersmals undervisning under denna tiden? (och hur har detta paverkat bade
undervisning och arbetsvillkor for modersmaélsldrare)

Hur ménga &r ni hdr som arbetar med fragor som berér modersméls undervisningen?
Ar det nigot som du sirskilt vill framhalla nir det giller ert arbetssitt?

. Hur manga modersmalsldrare har du i dina arbetsgrupper? Hur ménga arbetsgrupper

finns det? Hur ménga skolor undervisar dom(ldrarna) pa?

Hur ser modersmalsundervisning ut i barnets schema? Hur lang dr en modersmalslekt-
ion per undervisningsgrupp? Hur manga modersmalslektioner har en elev per
vecka/termin 1 Goteborgs kommun?

Vilka kriterier anvinder Sprakcentrum for att rekrytera modersmaélslérare tjanster?

De flesta av modersmaélsldrarna som intervjuades beklagade att de inte kunde vara pa
farre skolor, att undervisningen som ligger utanfor skolschemats ramar gor att samspe-
let mellan @mnes ldrare och klasslérare blir lidande. Hur ser ni pé detta problem pé
Sprakcentrum? Finns det nagra ldsningar?

Hur f6ljer Sprakcentrum upp att kursplanen i modersmal anvinds?

Har du en uppfattning om vilka sirskilda svarigheter som kan méta en modersmalsla-
rare pa ditt arbetsomrade?

Har du nagra 6nskeméal om hur modersmalsundervisning skulle kunna organiseras?
Forbéttringsforslag? Finns det nagot du skulle vilja dndra pa?

Miénga modersmaéls ldrare tycker att &mnets status borde hdjas? Vad sdger du om det?
Har Sprakcentrum pratat om det? Finns det férslag om hur man skulle kunna gora det?

I kontakt med fordldrarna: Vilka kommunikationsformer anvdnder Sprakcentrum?

Vilka fragor/aspekter i modersmalsundervisning dr aktuella? Har du annat att tilligga
som kan vara intressant/viktigt relaterat till &mnet?
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Bilaga 5. Enkiitsvar om bista arbetssitt ef-
ter sprak och ak.

Tabell 7. Bésta arbetssétt for att 14ra sig modersmal, per sprakgrupp och arskurs. Svar pa
flera alternativ var mojligt. Antal svar och procent.

Sprak grupper Arskurser

Fraga 9 Spanska Ara- Soma- ak6 ak7 4ak8 ak9 S:a %
biska  liska

Hoglasning 6 5 14 3 10 6 6 25
Lisa bocker 5 7 9 5 4 4 8 21
sjalv
Samtal om texter 4 4 11 5 6 4 4 19
vi laser
Skriva berittelse 3 2 5 1 3 3 3 10
Rollspel och 3 2 4 3 3 1 2 9
charader
Forklara bilder 5 2 4 3 1 3 4 11
Beritta sjdlv 2 6 3 4 3 3 1 11
Sanger och ram- 2 1 3 4 1 0 1 6
sor
Annat 5 3 1 2 1 4 2 9
S:a 35 32 54 30 32 28 31 100
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Bilaga 6. Rangkorrelationer mellan matt

om basta arbetssatt.

Rangkorrelationer for de i undersokning svarade pé bdsta arbetssdtt for att ldsa modersmal
ingéende variablerna. HOG=hoglisning. LBR= l4sa bocker. SMT=samtal med texter.
SBR=skriva berittelser. ROL= rollspel och charader. FLB= forklara bilder. BES= beritta
sjilv. SAN= s&nger. ANN= annat. Fet stil: Korr. >0,30.

Variabel

LBR

SMT
SBR.
ROL
FLB

BES

SAN
ANN

Korrelationer

HOG LBR  SMT  SBR ROL  FLB BES SAN
0,22 -

0,36 0,10 -

0,09 -0,03 0,12 -

0,15 0,02 0,27 0,02 -

0,04 0,13 0,28 0,09 025 -

-0,35 0,07  -0,03 0,09 0,12 0,06 -

0,12 0,05 0,34 0,12 0,47 0,25 0,10 -
0,05 0,30  -0,04 -0,09 -0,07 0,15 -0,25 0,01
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