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Forskolan tillskrivs traditionellt tva olika, konkurrerande uppgifter: Omsorg och
larande. Begreppen betraktas ofta som forknippade med och beroende av varandra i ett
dialektiskt forhéllande och som delar av samma helhet. Syftet med denna studie &r att
belysa hur dessa begrepp forhdller sig till varandra i férskolors egenproducerade
presentationstexter. Det &r ett angeldget &mne dd helhetssynen & ena sidan synliggor och
ger kraft &t larandet och de vérderingar som det bar med sig, samtidigt som det & andra
sidan riskerar att osynliggora omsorgen och dess tillhorande betydelser och vérderingar.

Studien har en socialkonstruktivistisk utgangspunkt med en diskursanalytisk ansats. Vi
har inspirerats av framforallt Laclau och Mouffes diskursteori samt Faircloughs kritiska
diskursanalys. De 6vergripande idéerna vi lyfter dr den diskursiva kampen,
diskursformationer, antagonism, hegemoni, neutralisering, skillnader mellan diskursiv
och social praktik, samt skapandet av subjektpositioner.

Utdver helhetsgreppet som den teoretiska ramen ger oss sa har vi dven inspirerats av
vissa mer analysnéra begrepp som diskursordning, intertextualitet och interdiskursivitet
samt tecknens betydelseskapande process. Forskolors presentationstexter pd Goteborgs
Stads hemsida har analyserats genom att fokusera pa hur larande och omsorg
konstrueras och positioneras i relation till varandra.

Utifran talet om larande och omsorg i forskolans presentationstexter har fyra teman
kunnat urskiljas: Omsorgen som osynlig, det 6verordnade ldrandet, den métbara
kunskapen och formagor for framtiden. Resultatet visar att i presentationstexterna
verkar idén om omsorg ha dvertagits av larandediskursen och att omsorg inte ldngre
tycks tillhora omsorgsdiskursen. Vidare pekar resultatet pa att ldrandets instrumentella
roll spiller 6ver p4 omsorgens existentiella roll.



Forord

Att tanka diskursanalytiskt dr “latt” — att skriva om det vetenskapligt 4r betydligt svarare. Vi har under
arbetets géng stott pa sévil uppforsbackar som atervindsgridnder och ibland till och med ifragasatt vart
val av metod, for att inte sdga uppsatsidé. Men nu nér arbetet snart &r till nda s &r vi tacksamma att
vi vigade utforska detta falt och kdnner oss bade mer stirkta, példsta och upplysta.

Vi vill tacka var handledare Susanne Dodillet, som varit engagerad fran borjan till slut, hjélpt oss
framat och svarat pd frgor, dven vid tider pd dygnet nér hon inte méste. Utan hennes kunskaper och
paminnelser hade vi inte ldrt oss det vi har gjort genom uppsatsskrivandet.

Vi vill dven tacka alla inspirerande ldrare vi har mott under programmets géng, vars kunskaper har
gjort oss bade rikare och mer féorundrade — ju mer man ldr sig desto mer inser man hur lite man kan.

Slutligen vill vi ocksa tacka véra familjer for fantastiskt stod ldngs vagen, det &r ni som &dr bade medlet
och mélet.
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1. Inledning

Uppfattningen om lidrande och omsorg som ett sammansvetsat begreppspar ar central i dagens forskola
och i forskolans laroplan stér det att “Utbildningen ska utgd frdn en helhetssyn pd barn och barnens
behov, dir omsorg, utveckling och ldrande bildar en helhet.” (Skolverket, 2018, s.7). Forestillningen
om begreppen som delar av en helhet har dock inte alltid varit dominerande utan har konstruerats ver
tid.

Ur ett historiskt perspektiv dr lirande och omsorg frukten av tvd dvergripande idéer vilka varit
styrande for uppfattningen om vad forskolan ska innehdlla och tjéna till. Omsorgen dr sprungen ur en
social inriktning i vilken tanken om vilgorenhet varit dominerande, medan ldrande kan ses som en
foljd av en pedagogisk inriktning dér fokus legat pd de pedagogiska och fostrande delarna av
forskoleverksamheten (Simmons-Christensen, 1997).

Begreppens vig fran att foretrdda tva olika idé€er till en gemensam forestéllning har inneburit att
larandebegreppet kommit att betonas och vérderas alltmer. En f6ljd av ldrandets mer framtrddande roll
ar att omsorgsbegreppet har borjat konstrueras i termer av lirande, vilket kan riskera att osynliggora
omsorgen, dess betydelser och de virderingarna som den bér med sig. Nagot vi vill undersoka
nirmare. For att till fullo forstd larandet och omsorgens plats i férskolan 4r det relevant att forstd hur
uppfattningen och betydelsen om begreppen har konstruerats och fordndrats genom historien samt hur
man kan forst begreppen idag. Det dr ocksé ar anledningen till varfor kommande avsnitt syftar till att
redogora for denna utveckling.

1.1 Tva inriktningar vaxer fram

1800-talet i Sverige var en tid som préglades av stora fordndringar, bade socialt, politiskt, ekonomiskt
och kulturellt. Jordbrukssamhallet fick ge vika for industrins framfart och allt fler mdnniskor sokte sig
till stdderna for arbete. Fordndringarna blev, ur ett familjepolitiskt perspektiv, fundamentala. Smé barn
som tidigare tagits om hand hemmavid, blev nu ldmnade ensamma nér foridldrarna gick till arbetet,
ofta sé linge som sexton timmar per dygn. For att hjédlpa dessa barn av fattiga forvéirvsarbetande
kvinnor introducerades dérfor 1854 den forsta barnkrubban i Sverige (Simmons-Christenson, 1997).

Barnkrubborna erbjéd skydd och tillsyn av barnen men hade i vrigt inget pedagogiskt syfte.
Kvinnorna som arbetade dir hade sillan ndgon utbildning och varken lokaler eller sysselsattning var
anpassade efter verksamheten. Ofta lat man exempelvis barnen sitta uppradade ldngs béankar i timtal
utan att aktiveras. En viktig social aspekt med barnkrubborna var dock att dir serverades tre méltider
om dagen (Lundgren, 2017; Simmons-Christenson, 1997).

Under 1800-talets senare hilft introducerades barntrddgarden, “kindergarten” i Sverige.
Barntradgérden utgick ifran kindergarten-grundaren Friedrich Frobels tankar om pedagogik och hade
till skillnad fran barnkrubborna ett tydligt pedagogiskt syfte. Enligt denna pedagogik var barns lek
végen till larande. Leken ansags livsviktig och ndgot som barn skulle tillatas dgna sig at. Barnets
sjdlvverksamhet och lekens betydelse var darfor givna delar av barntrddgérdens pedagogik (Simmons-
Christenson, 1997).



Barntradgérdarna fick inga bidrag for sin verksamhet, varken statliga eller kommunala. Finansieringen
skedde istéllet genom vérdnadstagarnas avgifter. Barntrddgirdarna blev ddrmed en inréttning for i
forsta hand barn av ekonomiskt vilbdrgade familjer (Lundgren, 2017).

1.2 Tva inriktningar integreras il en

P& 1900-talet fortsatte barnkrubban och barntradgérden att fungera som tva parallella
verksamhetsformer. Den forstndmnda med funktionen av en vélgorenhetsinréttning for samhaéllets
mest utsatta barn. Den sistndmnda med syftet att erbjuda pedagogisk uppfostran till privilegierade barn
frén vélbestillda medel- och 6verklasshem (Josefsson, 2017). De bidda verksamhetsformerna skiljde
sig dock inte bara 4t géllande inriktning och mélgrupp utan dven i kvalitet. I en rapport som ldmnades
1936 beskrevs barnkrubban som undermalig jamfort med barntrddgérden och forhdllandena i
barnkrubban som oacceptabla (Josefsson, 2017; Lundgren, 2017).

Organisationen av barnomsorgen pé det hér séttet vickte diskussion i samhéllet och ledde till olika
forsok att forbattra verksamheterna. Med en ambition att f4 barn fran olika samhaillsklasser att férenas
samt att motverka vixande motséttningar i samhaéllet ppnades 1904 en folkbarntradgard i Sverige.
Folkbarntradgérden skulle inkludera sévil barn fran vilbdrgade hem som barn av arbetarklassen
(Hammarstrom-Lewenhagen, 2013).

1918 bildades Frobelforbundet som bland annat hade syftet att fora samman barnkrubban och
barntrddgérden till en enhetlig verksamhet (Hammarstrom-Lewenhagen, 2013). De tvé
verksamhetsformerna, barnkrubban och barntrddgarden, bestod fram till mitten av 1970-talet och gick
under denna tid under bendmningen daghem (barnkrubba) respektive deltidsgrupp (barntridgard).
Efter att forskolelagen faststélldes 1975 borjade de istdllet gemensamt att kallas for forskola
(Josefsson, 2017).

1.3 Laroplanens intag

Niér forskolans ldroplan introducerades 1998 (Skolverket, 1998) markerade det forskolans 6vergang
frén socialsektorn till utbildningssektorn. Forskolan kom nu, utifrén ett statligt perspektiv, att betraktas
som det forsta steget i skolvdsendet och en del av ett livsldngt ldrande vilket var ett synsétt som senare
skulle komma att fa spridning i férskolan. Det var en utveckling som foregicks av den statliga
Barnstugeutredningen som initierades av Socialdepartementet 1968 (Josefsson, 2017).
Barnstugeutredningen tillkom under en tid som utmaérktes av en konstant efterfragan pa barntillsyn,
forvantningar om jdmstélldhet, barns medborgerliga fostran samt barns skolforberedelse
(Hammarstrom-Lewenhagen, 2013). Efter Barnstugeutredningens och forskolereformens
genomforande s samlades daghemmen och deltidsgrupperna under den gemensamma bendmningen
forskola.

Léaroplanens intag i forskolan innebar grundldggande fordndringar for férskolans uppdrag och innehall.
Institutionen betraktades nu som det forsta steget i ett livslangt l&rande och i jamforelse med de
riktlinjer och styrdokument som innan varit rddande, innebar ldroplanen ett annat sétt att se pé
uppdraget, sin roll som lirare och inneborden av barns ldrande i forskolan (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 2016).



1.4 En helhetssyn pa larande och omsorg

I den svenska forskolediskursen, men dven internationellt, talas det idag ofta om den svenska
forskolemodellen som educare (education and care). Detta pekar pé att férskolan inte bara skrivs fram
som en verksamhet for omsorg utan att den alltid ska forstas i relation till larandet (Folke-Fichtelius,
2008; Halldén, 2007). Begreppet har dock fran bdrjan en latinsk betydelse — “att sorja for” eller “att ta
sig an” (Halldén, 2017, s. 36) — en betydelse som tillskriver educare en mer nirande innebdrd, men
som Halldén menar far mindre plats i praktiken da educare (education and care) har en mer etablerad
position i forskolediskursen. Vidare diskuteras det kring hierarkiska skillnader och varderingar av
larande och omsorg. Johansson och Pramling-Samuelsson (2001) menar att det finns en historia av att
pedagogiken virderats hogre dn omsorgen pa sé sitt att pedagogiken varit en uppgift for personal med
hogre utbildning, medan omsorgen varit avsedd for personal med ldgst utbildning. Omsorg tycks
saledes mer forknippad med de delar av verksamheten som 4r vardande, och mindre med pedagogik
(ibid. 2001).

1.5 Hur larande kan forstas

Den kunskapstradition som préglar laroplanen i bade forskolan och skolan idag dr synen pa barnet som
psykologiskt, biologiskt, socialt och kulturellt bunden till sin omgivning — att frén den dag som barnet
fods s pabdrjas en naturlig lust till att ldra sig om, utforska och erdvra omvérlden (Pramling
Samuelsson och Sheridan, 2016). Aven de pedagogiska idéer om barns utveckling genom lidrande, som
framf0rallt Frobel och barntridgardarna bar med sig i formandet av den svenska forskolan, har &n idag
baring. De idéerna handlar om att barn har en inre drift att aktivt soka efter erfarenheter med hjalp av
stod utifran och att forskolan skall fungera som en utvecklande forberedelse infor skolgdngen. En
pedagogik som sammanfattningsvis syftar till att barns mdjligheter till bildning gor att de ges
mojligheter till att utvecklas till fria ménniskor (ibid.). En viktig aspekt av larandeprocessen som &n
idag existerar ar vilken attityd och vilket forh8llningssétt man utvecklar till sitt eget larande. Utifrdn
detta synsatt hanger barns sjalvbild och dess syn pé sig som en ldrande ménniska eller inte, ihop med
hur det blivit bemétt i sina forsok att forstd och erfara vérlden. En forskolepedagogik som kortfattat
gar ut pé att lara barn att 14ra, och som ddrmed kan fa livslang betydelse dar omsorgs- och
larandedimensionerna gér in i varandra och ska ses som en helhet som mojliggér denna process (ibid.).

1.6 Det livslanga larandet

Forskolans uppdrag beskrivs inledningsvis i ldroplanen med foljande ord: ’Utbildningen i férskolan
ska ldgga grunden for ett livslangt ldrande.” (Skolverket, 2018, s. 7). Skolverket ger regelbundet
forskoleforskningen uppdrag och i liroplanens kompletterande litteratur sa beskrivs det livslanga
larandet som en oundviklig individuell process dér man lér sig “frdn vaggan till graven” (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2016, s.12) samt att detta dr ndgot som man maste forhélla sig till och
forvalta. Vidare menar man att larandet i forskolan ska generera nodvdndiga fardigheter, kunskaper
och vérden for att klara av livets bdde nutida och framtida utmaningar, samt att de samhélleliga
forandringar som exempelvis kunskapssamhillet innebér, kriver att ménniskor skaffar sig



kommunikativa och sociala kompetenser for att fungera i ett demokratiskt och globalt samhélle.
Exempel pé sddana fardigheter som den framtida medborgaren anses komma att behdva ar
samarbetsformaga, ansvarstagande, flexibilitet, problemldsning och att ldra sig att l4ra, vilka gér att
finna i ldroplaner 6ver hela Europa. Inte minst s& méste man utveckla en beredskap att ldra for
framtiden. Detta livslanga projekt gar dven att utldsa ordagrant inledningsvis i laroplanen, dér det star
att utbildningen ska: “... ligga grunden till ett vixande intresse och ansvar hos barnen for att aktivt
delta i samhéllet och for en héllbar utveckling — savél ekonomisk och social som miljoméssig.”
(Skolverket, 2018, s. 5).

Andra lyfter att det livslanga ldrandet fungerar som ett led i kunskapssamhéllet och som en del av en
global kunskapsekonomi. Shields (2013) menar att i kunskapssamhéllet &r det utbyte av information,
idéer och kunskap samt ménniskans egenskaper och kompetenser som genererar den ekonomiska
slagkraften vilket i sig sdtter fokus pa hur samhallet tycker sig bédst kunna férvalta marknadens
fordelar — genom utbildning. For att vara framgangsrik i kunskapsekonomin sa foresprakas det
livslanga ldrandet samt betydelsen av att ldra sig att ldra, vikten av att ha en flexibel och produktiv
population som kan skapa, tillimpa och sprida kunskaper och tekniker samt de individuella aspekterna
for att jamna ut sociala villkor (ibid.).

Avslutningsvis s& kan den rddande synen pa barns larande problematiseras genom att den &r
mangfaldig och entydig pa samma gang. Lindgren (2017) som forskar kring forestéllningar och
forutsattningar kring barns utveckling menar att nutidens synsitt 4 ena sidan &r heterogen, genom att
flera olika teorier och synsitt samsats om synen pa det ldrande barnet, pedagogiska inriktningar och
forskolans form och roll i det, men 4 andra sidan homogen genom att alla perspektiv och teorier har en
sak gemensamt i sin syn pé vad det innebér att vara ett férskolebarn, ndmligen att det 4r ett barn i
konstant utveckling och ldrande.

1.7 Hur omsorgen kan forstas

Omsorg &r ett mangfacetterat begrepp och ér ett &mne som dnnu inte har fatt s mycket utrymme i
forskolelitteratur samt forskoleforskning, vilket gor det komplext att definiera. I det forsta kapitlet i
antologin Omsorg pd vetenskaplig grund — en av fa litteraturkéllor pd omsorg i forskolan, sé uttrycker
man omsorg som en del av pedagogiken och vice versa (Persson & Gustavsson, 2016). Man utvecklar
resonemanget till att omsorg & ena sidan kan forstas ur ett pedagogiskt perspektiv diar omsorg har med
kérlek och ansvar infor, samt att skapa mojligheter till utveckling hos barnet. A andra sidan lyfter man
ett omvéardande och medicinskt perspektiv ddr man exempelvis betonar omsorgen som forutsattning
inte bara for ldrande, utan dven for ladkande. Sammantaget landar de i att omsorgen innehaller manga
dimensioner och att det dr svart att planera den, da det ofta handlar om abstraktioner i form av
medkénsla, dmsesidighet och noggrannhet om barnet, utéver det fysiska omhéndertagandet.

Det ér, likt den rddande helhetssynen kring ldrande och omsorgen, en omsorgssyn som belyser de
relationella delarna av pedagogiken och att larande och pedagogik sker inom ramen av relationer,
byggda pa empati och tillit (ibid.) Aven Josefsson (2018) lyfter att omsorg bor forstas som ett sitt att
ta ansvar for den andre och att det &r centralt for forstaelsen av omsorgsbegreppet. Hon belyser dock
att omsorg maste ses som en forutsdtining for ldrande, snarare d4n som en del av en helhetssyn, da
omsorg och dess innebdrder inte ges samma villkor som pedagogik och ldrande i den rddande synen pé
larande och omsorg, och dédrmed férsummas.



Omsorgen kan dven forstds som en del av en médnniskosyn och ses i relation till hur samhéllet ser ut
idag. Enligt Halldén (2003) 4r omsorg nagot man pratar om skall innehélla kvalitet men att det sidllan
diskuteras vad denna kvalitet faktiskt innebdr. Det samhille vi lever i idag innebér ett begransat
utrymme for omsorgen och att den sortens folkbarntrddgérd som fanns under 1900-talets borjan inte
hade varit tdnkbar i var tid menar hon. Genom att problematisera omsorgens roll i relation till
inkluderingen av forskolan i skolvdsendet anser hon att de individualistiska tendenserna som
inkluderingen har burit med sig har lett till en forskjutning - frén att tillgodose omsorg i form av
praktisk och sjélsligt omhéndertagande, till fokus péd barnets livsldnga larande, kompetens och
autonoma utveckling. Halldén menar vidare att omsorg méste landa i en filosofi snarare 4n en politisk
retorik diar omsorg bor ses, utover det praktiska omhdndertagandet, som en forldngning av hur man ser
pa minniskans vésen, dédr beroende och utsatthet hos méinniskan inte dr ndgot som behdver
undervirderas, och stdller den retoriska frdgan ”Vilken omsorg dr mojlig i vér tid?” (s. 69).
Mojligheter som ar begriansade pa grund av hur samhillet varderar kompetens och sjélvstandighet till
skillnad fran beroende och utsatthet, och som det ddrmed péverkar vilka system och forhéllningssétt
forskolan utvecklar for att sdrja for och méta barn.

Omsorgen har ingen given plats i forskolans ldroplan, dir den sdllan stir pd egna ben utan oftast i
relation till andra begrepp. Till skillnad frén ldrandebegreppet s definieras inte omsorgsbegreppet
heller, men ndmns under stycket “Omsorg, utveckling och ldrande” (Skolverket, 2018, s. 10,13). Inte
heller i den 16pande texten bendmns omsorg for sig utan tillsammans med trygghet som, i likhet med
omsorg, vare sig definieras eller tydliggors. Synen pa omsorg som den uttrycks i férskolans laroplan ar
med andra ord inte entydigt vigd at ndgot hall, snarare kan man séga att det dr otydligheten i hur
begreppet skrivs fram som &r mest talande f6r hur omsorg i dagens forskola kan forstés.

1.8 Forskolning och marknadens paverkan

Léaroplanens intag i forskolan har inneburit storre fokus pa den skolliknande betydelsen som
amnesinnehdll och undervisning bir med sig. Enligt ldroplanen sa ska det i forskolans utbildning ingé
undervisning som “... med ldroplanens mal som utgangspunkt och riktning, syftar till utveckling och
larande hos barnen.” (Skolverket, 2018, s. 7). Hela den pedagogiska verksamheten i férskolan sédgs sta
som “arena” (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2016, s. 109) for undervisning, da ldrandet hos barn
sker 1 ett konstant samspel med omgivningen. Undervisning definierar man som situerad och
malinriktad frdn pedagogens sida och som nigot som bor tillvaratas genom att exempelvis anvédnda
maltiderna som ett tillfdlle for larande (ibid.). Med andra ord sd foresprékas en pedagogisering av
innehéllet pd forskolan samt barnets tid och uppfattning av densamma.

I en delrapport fran Skolinspektionen till regeringen 2017, uttrycks en viss oro frén pedagogernas sida
att overgangen till skolsystemet samt laroplanens malstyrning ska bidra till att “skolifiera” férskolan
(Skolinspektionen, 2017, s. 16). Lindgren (2017) &r inne p& en liknande linje och menar att det har
funnits ett (konstant) motstdnd mot forskolans skolifiering, men att motstandet forlorade kampen nér
laroplanen gjorde sitt intrdde i férskolan med hjilp av parollen om det livslanga ldrandet. Inférandet av
laroplanen har enligt Lindgren (2017) lett till att leken har frintagits sin upphdjda position som det
viktigaste 1 en nutida forskolebarndom och istéllet ersatts av larande och utveckling. Naturvetenskap
och matematik har dirmed fatt en betydande roll i férskolan (ibid). Enligt Pramling Samuelsson och
Tallberg Broman (2013) kan naturvetenskapens och matematikens framskjutande position i forskolans



laroplan ses som en fortséttning av internationella styrdokument som exempelvis EU:s
utbildningsstrategiska mal dér sprakutveckling, tidig matematik, naturvetenskap och teknik har ett
forstarkt fokus. Det tycks alltsd som att forskolans utveckling till att bli en del av skolvdsendet har
kopplingar till en internationell marknadsekonomi och att férskolan utgér det forsta ledet i ett
marknadsorienterat utbildningssystem.

Att forskolan har en central roll i att forbereda barn for livet som effektiva samhéllsmedborgare pa en
konkurrenskraftig marknad, framhélls av Persson (2010) som studerat forskolans intrdde i
skolsystemet och hur det har positionerat forskolan. Beskrivningar av hur marknadsekonomiska
virden och principer fatt en allt storre inverkan pa offentliga verksamheter fors av (Lundahl, Arreman,
Holm & Lundstrém, 2013). Lundahl m.fl. (2013) menar att forestéllningen av marknadsanpassningar
av det offentliga systemet leder till ett lands 6kade ekonomiska effektivitet, existerar i de flesta
vistlander idag och att en marknadsanpassad utbildning har blivit ett sétt for lander att positionera sig
mot varandra.

1.9 Fran datid till nutid - hur helhetssynen kan problematiseras

Dagens forskola samt synen pé larande och omsorg &r med andra ord bdde en produkt av sin datid och
sin samtid. Helhetssynen p4 ldrande och omsorg som préglar forskolan idag ir, frén ett
diskursanalytiskt perspektiv, inte sprungen ur ett vakuum. Synséttet om begreppen som delar av en
helhet kan betraktas vara konstruerat ver tid dér inkluderingen i skolsystemet samt olika samhalleliga
krafter har varit drivande. Det har bidragit till ett dterskapande och skapande av lirande och omsorg
som tvé diskurser som innesluter och utesluter varandra.

Genom att inledningsvis urskilja hur ldrande och omsorg forstas, bdde genom forskolans historiska
kontext men dven i nutid, sa anar vi att det pdgar en konstant debatt om begreppens positioner och
innebdrd. Diskursanalys handlar inte bara om att titta pa det som ségs — d4 att sdga ndgot dven ar ett
satt att inte sdga ndgot annat (Billig, 1991, citerad i Bryman, 2011, s. 476). I likhet med den tanken
menar vi att det idag gar att tala om motséttningar mellan & ena sidan en larandediskurs och 4 andra
sidan en omsorgsdiskurs, men att den mer radande diskursen, dar helhetssynen synliggdr och ger kraft
at larandet och de virderingar som det bir med sig, riskerar att osynliggdra omsorgen och dess
tillhérande betydelser och virderingar. Kritiska roster lyfter att vi bor vara uppméarksamma och
lyhoérda infor den diskursiva utvecklingen.

Genom att problematisera den rddande helhetssynen pé larande och omsorg stiller vi oss undrande till
hur Géteborgs Stads forskolor forhéller sig till begreppen diskursivt i deras mest synliga och
kommunikativa plattform, vilket leder oss till vart syfte med uppsatsen:



2. Syfte & fragestallningar

Syftet med studien dr att undersdka larandets diskursiva plats i relation till omsorgen i forskolors
presentationstexter pd Goteborgs Stads hemsida.

Fragestillningar som foljer ar:

Hur konstrueras omsorg och larande i presentationstexterna?
Hur konstrueras omsorg i relation till ldrande?

Vilka positioner ges omsorg och larande i presentationstexterna?

Vilka positioner ges omsorg i relation till ldrande?



3. Teori

I det kommande avsnittet presenterar vi vara teoretiska utgdngspunkter. Vi har valt ett
diskursanalytiskt angreppssétt med inspiration fran flera olika tdnkare inom fdltet — ett sa kallat
integrerat perspektiv som Winther Jorgensen & Phillips (2000) presenterar, for att soka svar pa var
forskningsfraga. Diskursanalys innebdr mer &n att fungera som ett metodiskt verktyg och kan ses som
ett helhetsgrepp pa forskningsobjektet dér teori och metod &r sammanlénkande (ibid.). Detta skapar
vissa grundldggande villkor for ens sétt att se pd vad som dr kunskap och hur virlden ar beskaffad,
nagot som vi foljande kommer att utveckla, férklara och motivera for relevansen i relation till vér
studie.

3.1 Socialkonstruktivism

Den teoretiska utgangspunkten for den hir uppsatsen vilar pa en socialkonstruktivistisk grund, vilken
kan ses som en gemensam bendmning pé teorier om hur samhélle och kultur konstrueras av méanniskan
i ett stindigt pdgdende samspel. Det diskursanalytiska faltet &r omfattande och bestér av en méngd
tvirvetenskapliga och multidisciplindra ansatser, men fundamentalt {for all typ av diskursanalystisk
ansats ér att den ser pé virlden som socialt konstruerad och att vart sétt att tala om den inte &r neutral.
Vidare innebér det en uppfattning om att det inte dr mdjligt att betrakta kunskapen om vérlden som
objektiv kunskap. Det man vet om virlden ar att den inte dr en absolut spegelbild av “verkligheten”
utan kan istdllet beskrivas som en produkt av kategoriseringarna som stindigt genomfors (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Med andra ord sé finns det ingen sjdlvklar sanning, utan omvirlden &r
nagot som méanniskan konstruerar och ger betydelser enligt det hir perspektivet. Utifran ett
socialkonstruktivistiskt angreppssétt kan alltsd helhetssynen som préglar ldrande och omsorg i dagens
forskola inte betraktas som en neutral avspegling av verkligheten utan som en social konstruktion,
nagot som vi har forsokt att finga genom att beskriva hur inneborden i begreppen har skiftat i
betydelser i den historiska bakgrunden vi har tecknat.

3.2 Diskurs som begrepp & diskursanalytiska angreppssatt

Hur en diskurs ska forstds rader det skilda uppfattningar om och diskursbegreppet definieras olika
inom olika forskningsdiscipliner och av olika forskare. Ett gemensamt drag &r dock idén om att
spréket ar strukturerat i olika monster som véra utsagor foljer nir vi agerar inom olika sociala doméner
och att diskurser kan beskrivas som “ett bestimt sitt att tala om och forsta varlden” (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000, s.7).

Som inledningsvis beskrevs i den hér studien, kan ldrandet ses foretrdda en diskurs och omsorgen en
annan. Inom larandediskursen hégrar idén om utveckling och pedagogikens betydelse for barns
uppfostran, medan omsorgsdiskursen har en social inriktning dar betydelsen av omhéindertagande av
barn anses vara det centrala (Simmons-Christensen, 1997). Larandediskursen kan ses som en effekt av
de pedagogiska tankar som introducerades genom Barntrddgardens verksamhet och omsorgsdiskursen
som ett resultat av Barnkrubban, vars verksamhet frimst handlade om vilgorenhet.



For att tanka kring hur och vilka specifika diskurser far béring har vi frimst anvént oss av Laclau och
Mouffes diskursteori. Teorin betonar att diskursen konstruerar den sociala vérlden i betydelse, och att
sprikets grundldggande instabilitet gor att betydelsen aldrig kan fixeras. Nér olika diskurser kommer i
kontakt med varandra omformas diskurserna eftersom ingen diskurs dr ogenomtranglig, centralt inom
diskursteorin dr ddrav den diskursiva kampen (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Det innebér att
diskurser som foretrdder olika sétt att forstd och tala om den sociala varlden strider mot varandra for
att uppni en hegemonisk position (Bolander & Fejes, 2016), vilket vil 6verensstimmer med var
intention att undersdka huruvida det gar att spara motséttningar mellan en larandediskurs och en
omsorgsdiskurs i det empiriska materialet.

Vi har dven inspirerats av den kritiska diskursanalysen som Fairclough dr upphovsman till. I likhet
med diskursteorin ser man dven inom kritisk diskursanalys péd diskurser som ndgot som bidrar till
skapandet av den sociala virlden, men till skillnad frn diskursteorin forstas inte hela den sociala
verkligheten genom diskurser eftersom man istéllet viéljer att skilja mellan diskursiva och icke-
diskursiva praktiker. En diskurs 4r ur Faircloughs perspektiv en central variant av social praktik som
stér 1 ett dialektiskt forhallande till andra sociala dimensioner. Med andra ord s &terskapar och
forandrar diskurser kunskap, pd samma géng som de ocksé pdverkas av andra sociala dimensioner
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Faircloughs ontologi erbjuder en 6ppnare syn pa samhilleliga
fordndringar och vilka mekanismer som ligger bakom sédana, ndgot vi menar att forskolan konstant
stér infor och &r en del av och ddrmed 4r en tankebana vi vill bira med oss genom studien.

3.3 Antagonism, hegemoni och naturalisering (diskursteori)

Den stindigt pdgdende diskursiva kampen, det vill sdga konflikten om betydelsebildning beskrivs
teoretiskt av Laclau och Mouffe som antagonism. Antagonism kan ses som ett pdgdende “slag” om
meningsskapande pa en spraklig niva inom det diskursiva féltet, vilket skapar spanningar i relationerna
mellan olika diskurser men dven inom en diskurs. Antagonism representerar tendenser till instabilitet i
diskurser medan begreppet for motsvarande tendenser av stabilisering i diskurser dr hegemoni. Nar
mojligheter och utrymme for betydelser reduceras inom en diskurs, eller nidr motsittningar mellan
diskurser upphédvs sker en stabilisering, s& kallade “hegemoniska formationer” (Bergstrom & Boréus,
2012, s.372.).

Begreppet hegemoni har Laclau och Mouffe l&nat frdn Antonio Gramsci som &r en stor
inspirationskilla for diskursteorin. Gramsci som hade marxistisk utgdngspunkt lade till skillnad frén
sina marxistiska foregangare stor vikt vid idéers roll i hur samhéllet utvecklas - idéer han menar ligger
till grund f6r de medvetandeprocesser som skapar hegemoni och de maktforhéllanden det bar med sig
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Hegemoni och de hegemoniska formationerna kan bést ses som
en “organisering av samtycke” (Barret, 1991, s. 54 citerad i Bergstrom & Boréus, 2012) och som ett
tillstdnd ddr betydelsebildningar, som exempelvis rddande samhéllsnormer- och uppfattningar, inte
utmanas utan ses som s sjdlvklara att de inte ifrdgasétts, en s kallad naturalisering av
maktforhéllanden. Ett exempel pd naturalisering av makt &r att makt inte behover utgd frén ett mer
vedertaget sdtt att hdrska, genom exempelvis fysiskt tvang eller vald, utan att makt d&ven kan
praktiseras genom att konstruera medvetandeformer hos méanniskor, som exempelvis “skolsystemets
formande av forestillningar och vérderingar.” (ibid, s. 372). Sammantaget visar detta pa den stora
betydelsen av maktdimensionen i diskursteorin men dven pa relevansen for den hir uppsatsen nir det



kommer till att undersdka hur forskolan skrivs fram och vilka maktférhallanden som teoretiskt kan
ligga bakom denna beskrivning.

3.4 Diskursiv och social praktik samt det “kritiska” (kritisk diskursanalys)

Till skillnad frén Laclau och Mouffes diskursteori som menar att det enbart dr den diskursiva
praktiken som &r det som stindigt skapar och aterskapar vérlden, sd har den kritiska diskursanalysen
en mer vidgad syn pa hegemonibegreppet samt diskursens roll i hur den skapar vérlden. Fairclough
menar att det gar att skilja mellan diskursiva och sociala praktiker och att dessa praktiker inte ar 14sta
utan att de 4r under konstant fordndring, samt i samspel med andra logiker i samhallet - att det hela
tiden pdgar ett dialektiskt samspel mellan de diskursiva och sociala praktikerna (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000). Vidare menar Fairclough att det diskursiva fungerar ideologiskt och bidrar till
produktionen och reproduktionen av ojamlika maktférhallanden. Varvid syftet med den kritiska
diskursanalysen blir att systematiskt studera “... de ofta ogenomskinliga orsaks- och
determinansforhdllandena mellan diskursiva praktiker, hidndelser och texter och bredare sociala och
kulturella strukturer, relationer och processer.” (Fairclough citerad i Winther Jorgensen & Phillips,
2000, s. 69).

Denna syn pé det skrivna ordet som del av en sociokulturell praktik &r inte ndgot vi &mnar undersoka i
den hér uppsatsen men den sérskiljande och dialektiska synen pé diskursiv och social praktik dr
intressant i relation till valet av det empiriska materialet (forskolors presentationstexter). A ena sidan
kan det skrivna ordet i texterna ses i relation till diskursteorins idé om att det pagér en diskursiv kamp
med naturalisering av maktférhillanden som f61jd, ndgot som vi inledningsvis beskrivit gar att spira
mellan ldrandediskursen och omsorgsdiskursen. A andra sidan kan det skrivna ordet i
presentationstexterna dven rent hypotetiskt antingen vara sdrskiljd fran den faktiska
forskoleverksamheten (den sociala praktiken) och enbart vara en diskursiv praktik, men dven vara en
produkt himtad och skapad ur den sociala praktiken enligt Faircloughs kritiska diskursanalys. Detta ar
nagot som en annan fragestillning kan fé lov att undersdka vidare och som vi véljer att ldmna hén,
men som dnda ger oss mening for att undersoka det empiriska material som vi har valt, da det skapar
ett argument av att den diskursiva praktiken béde kan ses som skapad ur den sociala praktiken samt
vara skapande av densamma. Det vill séga att oavsett hur lirande och omsorg yttrar sig i praktiken si
ger Fairclough oss anledning att intressera oss for hur larande och omsorg uttrycks diskursivt i det
empiriska materialet genom att valet av empiri (den diskursiva praktiken) enligt honom &ven kan ses
som en del av hur social och kulturell fordndring och reproduktion sker (Winther Jorgensen & Phillips,
2000, s 67).

3.5 Positionering av subjekt (Foucault)

Det finns en rad olika teorier inom diskursanalys som tar sig an frdgan hur subjekt formas genom
diskurser. Michel Foucault var den tidnkare som frimst borjade arbeta med diskursanlysen och hans
satt att se pa hur diskursiva positioner och subjektpositioner skapas kan ses som utgadngspunkten for
diskursanalysens subjektuppfattning (Winther Jorgensen & Phillips, 2000.) Foucault ger inte aktorerna
(subjekten) i sig ndgot storre utrymme och lyfter att ménniskan som subjekt inte &r autonom, det vill
sdga sjdlvstandig, utan menar att etablerad kunskap, som ar néra kopplat till makt, dr det som fungerar
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som drivmedel for hegemoniska processer och skapandet av hur ménniskan ser pé sig sjilv och talar
istéllet om subjektpositioner, ndgot som skapas inom ramen av diskurser. Kortfattat kan man sédga att
det handlar om vad som far sdgas och vem som far sdga négot och att de handlingsutrymmen subjekt
har inte &r fria d& det dr diskursivt skapade positioner som styr och begrinsar vilka
handlingsmdjligheter som ett subjekt ges (Bergstrom & Boréus, 2012). Vi intresserar oss inte heller
nirmare for hur subjektspositioner uttrycks i var undersékning, ddremot s& menar vi att det ar
intressant att beakta idén om hur diskursiva positioner i forlingningen paverkar ett subjekts
mojligheter till handling och tanke (dels som producent av text men d@ven konsument), samt att det
fungerar som ett analysverktyg for att synliggoéra hur spraket positionerar det Foucault bendmner som
etablerad kunskap - vilka mojliga positioner ldmnas det utrymme till genom den kunskapen om
virlden som formedlas i kdllmaterialet och hur stora eller sma &r dessa utrymmen?
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4. Tidigare forskning

I takt med forskolans fordndrade betydelse och utveckling 6ver tid, sa har den rort sig frén att vara en
socialt forankrad verksamhet med fokus pd omsorg och fostran, till att bli en pedagogiskt styrd del av
utbildningssystemet med fokus pd mdjligheter till utveckling - via ldrande. Begreppen omsorg och
larande har med den hér forskjutningen fétt férdndrade betydelser, innehall och relevans. Vi vill i det
kommande avsnittet presentera forskning som behandlar bade hur begreppen kan forstas som en helhet
men dven enskilt. D& vi inte har kunnat finna s& mycket forskning som direkt beror de fragestédllningar
vi lyfter s& har vi dven samlat roster inom nérliggande félt som dven undersoker ldrande och omsorg
diskursivt eller genom ett maktperspektiv, exempelvis i de hogre skolsystemen eller inom
utbildningsfilosofi.

4.1 Omsorgen som en forutsattning for utveckling

Ett perspektiv pd omsorgens betydelse som det forskas kring ar anknytningsteori. Den anses av
ledande roster inom svensk psykologisk utbildning och forskning, vara ett av det framsta perspektivet
pa betydelsen, funktionen och behovet av omsorg och néra kénsloméassiga relationer for ménniskans
psykologiska utveckling (Broberg, Granqvist, Ivarsson & Mothander, 2006). Broberg et al. beskriver
att barn ur ett evolutiondrt perspektiv alltid knyter an till mdnniskor i dess nérhet, oavsett om det dr
god eller dalig anknytning. Omsorgsperspektivet i anknytningsteorin uttrycks genom att en god
anknytning &r av betydelse och ses sammanfattningsvis som processen ndr vuxna har ett lyhdrt och
bekriftande forhéllningssitt, samt ldser av barns signalerade behov och att barn adekvat far dessa
omsorgsbehov tillgodosedda (ibid.). Enligt anknytningsteorin &r mdjligheterna till goda anknytningar
forutsattningar for livslanga, vil fungerande kénslomdssiga inre arbetsmodeller som fungerar som
vigledande “kompasser” av hur omsorg, beskydd och nérhet kan forstas, vilket i sin tur ses som en
forutsattning for barns utveckling av sjilvstidndighet, sjalvbild och upptickargladje (ibid.).

4.2 Omsorgen som forsummad och svarfangad

Omsorgen har ett starkt féste inom svensk forskola, men &r trots sitt flitiga anvéindande tvetydigt och
svarfangat. Josefssons (2018) avhandling lyfter det narhetsetiska perspektivet och menar att omsorg
betyder att ta ansvar for andra och menar likt Halldéns (2003) teoretiska ansats om omsorgens relation
till existentiella véarden, att barns sérbarhet och beroendestéllning &r grundldggande for hur
drivkrafterna bakom ansvarstagande kan forstas, men att den bilden av barnet (som osédrbar) darmed
samtidigt osynliggdr omsorgen.

Josefsson (2018) lyfter 4ven definitioner av omsorg i relation till den kroppsliga varden och att den ar
mycket mer &n bara det. Hon hénvisar till Szebehelys forskning kring omsorg som menar att omsorg
”dr praktiska sysslor utforda med noggrannhet och omtanke av en kéinsloméssigt engagerad person”
(Szebehely citerad i Josefsson, 2018, s. 37). I den beskrivningen av begreppet gar det att utldsa tre
betydelser av omsorg; att det dr ndgot som gors, att det 4r ndgot som uppstér i relationen mellan
minniskor och att det finns en kvalitet i det som utfors. Resonemanget utvecklas med att omsorg kan
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ses ur ett ideologiskt perspektiv och att “Det uttrycker ett ideal som betonar att omsorg inte enbart kan
reduceras till instrumentella uppgifter (arbete) eller till enbart kérlek (kédnsla), och en ambition att
omsorg maste utféras noggrant och omtinksamt.” (ibid. s. 37). Vilket Josefsson (2018) menar &r ett
(av flera) perspektiv som bidrar till att begreppet omsorg &r sé svért att forhalla sig till, d& det
innehéller ménga olika aspekter.

Avhandlingens resultat behandlar just svarigheten med denna méngtydighet, att pedagoger i forskolan
ofta har svért att bade forhélla sig och relatera till begreppet och menar att liroplanens inférande och
dess forstirkande av det pedagogiska uppdraget tycks ha bidragit ytterligare till denna svarighet
(ibid.). Sammanfattningsvis s lyfter Josefsson (2018) att avsaknaden av tydliga definitioner kan ha
bidragit till att omsorgsbegreppet ofta tolkas olika av pedagoger och dirigenom forsummas betydelsen
av en trygg omsorg.

4.3 Omsorgens roll i praktiken

Omsorgens roll diskuteras dven i relation till det professionella utévandet inom forskningen. Vissa
menar att det inte hor till ett professionellt forhallningssitt och att kéinsloméssig distans och fokus pa
didaktiska forhé&llningssétt ar att foredra (Piper & Smith, 2003). Ndgot som annan forskning
problematiserat och undersokt ndrmare genom att se hur pedagoger istillet anvéinde beréring for att
skapa relationer och trygghet i férskolan (Cekaite & Bergnehr, 2018). Genom videoobservationer
kunde de se att beroring anvéndes i en rad olika sociala omraden. De kom fram till att kdnslomassig,
interpersonell och forkroppsligad intimitet anses vara betydelsefull for den socioemotionella
utvecklingen hos barn, och menar pé att det 4r viktigt med ett holistiskt perspektiv och att omsorg ar
av yttersta vikt inom forskolan, och inte bor gé forlorad till formén for argumenten om professionellt
utovande och vikten av didaktiska férhallningssétt.

4 4 Forskolan andrar karaktar

Forskolans dubbla funktion och helhetssynen pa ldrande och omsorg inramat i talet om det livsldnga
larandet, dr ndgot som diskursivt har utvecklats och fordndrats dver tid. Genom en textanalytisk studie
med diskursanalytisk ansats tecknar Hammarstrom-Lowenhagen (2013) hur den svenska
forskolemodellen samt kampen om dess innehdll och organisering har konstruerats mellan aren 1960-
1998. Syftet med forskolemodellen &r dels att fordldrar ska kunna kombinera forvarvsarbete med
fordldraskap, dels att barnen ska f4 del av en pedagogisk verksamhet av hog kvalitet dér leken utgor
grunden (ibid.).

Ett av studiens framsta resultat dr att det redan pd 1960-talet fanns en medveten socialdemokratisk
strategi om att forskolan och skolan skulle integreras, vilket fétt till foljd att férskolan har gatt frén att
betraktas som en del av socialsektorn till att tillhora utbildningsvésendet. Vidare pekar analysen pé hur
forskolldrarnas kamp for en pedagogisk identitet och skapandet av educare-konceptet fungerat som en
praktisk 16sning pa ett flertal samhéllsintressen och virderingar som varit rddande. Det dvergripande
diskursiva monstret som konceptet av educare i forskolemodellen vilar pa &r hur relationen mellan
vard, omsorg och ldrande som en integrerad och 6msesidig helhet skrivs fram.
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Vad som framkommer under den samlade tidsperioden 4r ocksé en motségelsefullhet. Det har & ena
sidan funnits en kamp inom f6rskollararkdren for att forskolan ska tillhora utbildningsvasendet, &
andra sidan har forskolan visat starkt motstdnd mot att skolifieras. Vidare har det ocksa funnits ett
motstand fran forskolldrarkdren mot att tillhdra socialtjansten, dven fast det ar frdn den sociala sektorn
som forskolan frdn borjan &r kommen och dér forskolans stdrsta fanbérare har funnits.

Sammanfattningsvis sd pekar Hammarstrom-Lowenhagens (2013) avhandling pd hur helhetssynen pa
larande och omsorg har transformerat forskolan 6ver tid och hon stéller sig avslutningsvis frigande
kring hur denna sammansmaltning paverkar mojligheterna till att ta den svenska forskolemodellen till
nista steg — att for att teoretiskt kunna utveckla kunskapsbasen kring forstarkandet av ldrandet, bade
kénsloméssigt som kunskapsmaissigt, sa bor aterigen en mer dikotomiserad syn kring begreppen fa ta
plats i samhillsdebatten.

Ytterligare diskussioner pa hur forskolan har dndrat karaktéir fors av Jonsson, Sandell och Tallberg-
Broman (2012), som lyfter fram att svenska forskolor karaktiriseras av ett fokus pa det livsldnga
larandet och aktiviteter som beskrivs som skol-liknande. I en studie dir man bland annat intervjuat
forskolldrare om ldrande och omsorg, varnar forskolldrare for denna utveckling mot en mer
kunskapsinriktad verksamhet. Man menar att betoningen pé larande framfor omsorg underminerar
andra behov som barnen har och att dessa behov dr sddana som forskolan bér kunna méta (Ibid.,
2012). Jonsson et. al., (2012) lyfter fram att trots forskolldrarnas stora glidje 6ver laroplanen, som
statush6jande faktor med en erkénnande bekréftelse av forskolepedagogiken, grumlas gléddjen dver
bl.a. for ”forskolning” och de ekonomiska nedskarningarna. Forskolans steg mot att vara en
skolverksamhet framhalls ocksa av Lofdahl och Folke-Fichtelius (2014) som menar att det &r en f6ljd
av att omsorg har gatt fran att vara ett serviceuppdrag till att anvindas som ett pedagogiskt redskap .

4.5 Omsorgen som sekundar

Forskoledidaktisk forskning kring hur man talar kring omsorg i férskolan beskriver omsorgen som
nagot forklatt. Lofdahl & Folke-Fichtelius (2014) frdgar sig om omsorg har givits “en ny kostym”, dér
virden man tidigare tillskrev omsorg nu har forbytts till virden som signalerar vikten av ldrande och
kunskap. De menar vidare att det finns tvd huvudaspekter av omsorg — som verksamhet samt omsorg
som forhallningssatt eller omsorgsetik. Omsorgsetiska delar bendmns forvisso vara av central
betydelse, men dr svara att sétta ord pa och ddrmed ocksa problematiska att ringa in nir forskolans
verksamhet ska dokumenteras (ibid.). Vidare menar de att det finns indikationer pd att
omsorgsbegreppet i relation till forskolan 4r pd vig att byta position i och med att férskolan vég blir
allt mer kunskapsinriktad och allt mindre omsorgsinriktad.

Genom att anvinda sig av begreppshistorisk textanalys visar Lofdahl och Folke-Fichtelius forskning
hur omsorgsbegreppet har édndrat betydelse, fran att ha kretsat kring hur férskolldrare agerar och
forhéller sig till barnen, till att fokusera mer p& métbara aspekter hos barnen. Det frimsta resultatet ar
det som forfattarna kallar transformeringsstrategi, som handlar om att férskollararna transformerar
begreppet omsorg till mer processrelaterade och mitbara termer i form av kunskap och lirande, och att
de till synes vardagliga handlingarna som att kla pa sig och hygien transformeras till fardigheter som
ar utvecklande snarare dn ndgot omvérdande.
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4.6 Larande for att forvalta kunskapsekonomin

Ur en storre kontext, utanfor forskolans vérld, sa lyfter roster i det utbildningssociologiska
kunskapsfiltet relationen mellan det kunskapsinriktade samhaéllets fokus pa ldrande och nyttan som
larandet bar med sig pa en ekonomiskt hallbar, samhillelig nivd. En verksamhet som likt férskolan
inte varit likstdlld med skola och undervisning genom historien &r fritidshemmet. Holmberg (2018)
belyser genom diskursanalys i sin avhandling hur fritidshemmet iscensitts och ger sig sjélv legitimitet,
genom att vara en social inrdttning som dr med och konstruerar en viss typ av barn — 6nskvérda
framtida samhéllsmedborgare. Holmberg landar i att fritidshemmet bidrar till att konstruera barn som
“larande” demokrater dér:

Dagens demokratiska ideal anvdnds som en legitim mentaliserande styrning av ménniskor i riktning
mot ett onskviart forhallningssétt — till sig sjalva och till samhillet — som inbegriper en lojalitet gentemot
den rddande styrningsrationaliteten. (Holmberg, 2018, s. 62).

— en styrningsrationalitet som Holmberg menar bygger pé en 6nskan att skapa ldrande
samhéllsmedborgare som effektivt kan forvalta kunskapsekonomin.

Léarandets funktion i relation till samhéllsnyttan och ekonomiska incitament, kan &ven ses i relation

till vilka egenskaper som anses vara nddvéndiga for att legitimera det goda medborgarskapet och ar
nagot som har fordndrats pé senare tid. Carlbaum (2012) lyfter detta genom att i sin avhandling ta
avstamp i de reformer som skett inom det svenska gymnasiet mellan 1971-2011. Argumentationen kan
sammanfattas med att diskursen har rort sig fran frigorelse, flexibilitet och det livslanga ldrandet, till
anstillningsbarhet, kompetenser och entreprendrskap — en slutsats som handlar om att det ar
neoliberala influenser som &r i gérningen med mekanismen att det dr upp till individen sjélv att se till
att man blir inkluderad i det som framstills som det 6nskvédrda medborgarskapet.

En mer utbildningsfilosofisk ansats pa vad larandebegreppet kan ha for betydelse i relation till ett
kunskapsekonomiskt perspektiv dr att larande nu har blivit en sa stor del av minniskan och samhéllet
att det ses som en sjélvklarhet, bdde som styrande och sjilvstyrande funktion (Simons och
Masschelein, 2008). Som ledande rdster inom utbildningsfilosofisk- och sociologisk forskning menar
de att den sjdlvstyrande funktionen nu har blivit en del av medborgarskapet — att som medborgare har
man i kunskapssamhillet inte bara réttigheter och skyldigheter pd pappret utan man skall dven bidra
till samhéllet i form av prestation utifrdn kompetenser samhéllet viarderar som nyttiga. Dessa
kompetenser menar de dr ndgot som skall utvecklas frén boérjan i ménniskans liv, och ligger till grund
for att samhaéllets sociala inrdttningar mer och mer préglas av betydelsen av utbildning och ldrande,
som exempelvis utdkade ldroplaner och tidigarelagd skolplikt. Avslutningsvis menar Simons och
Masschelein (2008) pd att dessa olika samlingar av ldrande-mekanismer dr ndgot som nu existerar
aven utanfor skolsystemet och istéllet dr inbdddade i individen — att 1drande &r ett kapital som ska tas
ansvar for och forvaltas till entreprendrskap och anstillningsbarhet.

4.7 Undervisning och &mnesinnehall

Léaroplanens intag i forskolan har inneburit ett storre fokus pa den skolliknande betydelsen som
undervisning och fokus pa dmnesinnehdll i sig bar med sig. Fosse, Lange, Hope Lossius & Meaney
(2018) har forskat pa forskole- och vardegrundsfrdgor och menar att betoningen av inférandet av
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naturvetenskapligt &mnesinnehdll i utbildningssystem i allménhet och i férskolan i synnerhet, inte &ar
en slump. De har genom diskursanalys undersokt vad inférandet av matematik representerar i den
norska motsvarigheten till svenska foérskolan — barnehagen. De menar att det finns indikationer pa att
matematik kan fungera likt en “trojansk hést” (s. 178) som bidrar till att géra barn mer redo for skolan,
samt att larandet far en mer framtrddande roll till forman av leken. Vidare anser de att den hér typen av
ansats separerar omsorg och lek fran larandet och forstirker bilden av en skolifieringstradition som
“sjélvklar” och som del av “sunt férnuft”.

Undervisningens roll samt vilka &mnen man véljer att fokusera pé, kan dven diskuteras ur ett brett
samhéllsperspektiv. Bouhali (2015) menar att det finns en 6nskan att likstélla och skapa en standard
for vad en bra kunskap och utbildning innebér, som i sin tur har skapat en besatthet av att méta.
Bouhali (2015) som studerar frdgor som ror internationella mitinstrument samt utbildningspolicy
argumenterar i en antologi att ett utav OECDs frdmsta verktyg for att styra utbildningspolicies &r
skapandet av métningar som PISA (Program for International Student Assessment) och TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study). Han belyser méitningars funktion som
drivkraft for konkurrens och rationalisering, dér hansyn till kultur, kontext och vérderingar inte ges
plats, vilket 6kar trycket pd deltagare att salla sig till skraet. Parallellt s4 menar han dven det man
viljer att méta, som matematik och naturvetenskap, i sin tur skapar en diskurs av vad som vérderas
som viktigt - att teknikalitet och teknisk kunskap &r det som utgoér stommen av ett marknadsstyrt
projekt - pd bekostnad av ett mer humanistiskt innehall och vad det genererar for typ av manniska.
Relationen mellan ldrande och marknaden beskrivs avslutningsvis av Bouhali (2015) som att det &r
frdgan om att en neoliberal och hegemonisk ordning som vidmakthélls genom att de styrande organen
bade uttalar och legitimerar rddande normer, och att de fyller en funktion av att avpolitisera viktiga
frégor géllande kapitalismens sjédlvklara natur, samt att OECD é&r en del av den styrningen.

4.8 Nar omsorg “blir” larande

Inom forskning pé den politiska styrningens paverkan pé forskolan s& belyses omsorgen och larandets
fordndrade betydelse, dir man menar att forskjutningen skapar ny mening for de inblandade och att det
finns en 6nskan om att pedagogisera innehéllet inbéddat i professionaliseringsdiskursen som pagér i
forskolan (Plum, 2012). Studien beskriver att den mjuka styrningsform, som bland annat
dokumentationens intag i skolan kan ses vara en del av, inte bara existerar i det administrativa, utan att
den dven dr inbdddad i den dagliga verksamheten och det humanistiska arv och syn pé det naturliga
barnet som hon menar forskolan bestar av. Genom diskursanalys p4 den danska forskoleldroplanen s&
lyfts konstruktioner av det pedagogiskt dnskvirda, i relation till de administrativa reformer som sker
dédr man ldgger vikt vid ansvarstagande, transparens och dokumentation. Resultaten sammanfattas med
att den professionella forskolepedagogen nu dr ndgon som i sitt dagliga arbete verkar for att optimera
den inneboende potentialen och méanskliga naturen av det ldrande barnet — att det naturliga barnet, nu
ar det ldrande barnet och att det nu &r en naturlig del av det humanistiska arv som forskolan skall
formedla. Sammanfattningsvis menar Plum (2012) att forskolldrarnas pedagogisering av innehallet i
verksamheten motiverar ett existensberittigande av professionen och att det inte bara blir en fraga om
omsorg for barnen.
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5. Metod

Viért intresse for att studera bredare samhéllsfenomen relaterat till sprakanvéndning gjorde det
diskursanalytiska angreppssattet pa vér forskningsfrga given. I det kommande avsnittet presenterar vi
hur vi har gétt tillviga for att soka svar pd de fragestéllningar som vart syfte bar med sig. I enighet
med diskursanalysen tror vi inte att spréket dterger en given verklighet, men att det har en central roll
nir det kommer till att forma och konstituera ett perspektiv pd virlden (Bergstrom & Boréus, 2012).
D4 vér teoretiska utgdngspunkt ar tétt kopplad till vart syfte samt de grundldggande, filosofiska
villkoren som foljer med en diskursanalytisk ansats, s& fungerar diskursanalysen dven som metodisk
ram for hur urval och analys av det empiriska materialet sker.

5.1 Metoddiskussion

Tidigare forskning som gjorts p&d omsorgens utrymme i relation till lirandet inom férskolan kan
beskrivas som tdmligen begrinsad. Den befintliga forskningen kring forskolan tycks i huvudsak vara
inriktad p& de mer praktiknéra delarna av verksamheten, vilket gor att utrymmet for mer abstrakta
angreppssatt pa lirande och omsorg ér relativt litet. Det som kan sdgas utifran den forskning som vi
har lyckats finna pa omradet &r att ldrandediskursen dominerar och &r en hegemonisk diskurs som
undantringer omsorgsdiskursen, ndgot som vi ville undersdka vidare i textmaterial producerat av
forskolorna sjélva.

Egenproducerat killmaterial var inte helt enkelt att tillhandahélla. Det mesta material dér l1drande och
omsorg uttrycks &r oftast riktad antingen till férskolan (som exempelvis laroplanen) eller till de som
befinner sig inom ramen for dess verksamhet (utbildare, studenter, anstillda, vardnadshavare och
barn). Material som produceras pa enskilda forskolor star under sekretess och &r enskilt riktade
dokument f6r de som befinner sig dér och dr inte offentliga. Det vi sdg som den ndrmaste “bryggan”
mellan & ena sidan den abstrakta ldroplanen och & andra sidan den praktiska forskoleverksamheten var
séledes den 6ppna kommunikation som forskolor férmedlar via sina hemsidor, pé vilka férskolornas
presentationstexter av sin verksamhet ingér. Presentationstexterna framstod som sérskilt 1dmpliga for
oss att analysera eftersom de inte enbart 4r rena beskrivningar av verksamheten utan ocksa innehaller
beskrivningar av forskolornas virderingar och férhallningssitt, med andra ord en tdnkbar plattform for
bade lirande och omsorg att fritt kunna komma till uttryck.

P& Goteborgs stads hemsida finns totalt 568 av Goteborgs forskolor, fran samtliga tio stadsdelar
representerade. Allt pd hemsidan dr officiellt material, vilket innebér att det kan ldsas av vem som
helst. De flesta forskolor som aterfinns p4 hemsidan anvinder platsen for att beskriva sin verksamhet
genom en presentationstext, med undantag fran ett fital forskolor som inte erbjuder ndgon sadan typ
av information dverhuvudtaget. Det vi sdg under analysarbetet var att presentationstexterna emellanét
ar skrivna pa ett likartat sétt vilket kunde tyda pa att forskolorna arbetar efter virdegrundsdokument.
Framforallt tycks den reviderade ldroplanen ha ett stort inflytande pa flera av de analyserade texterna,
exempelvis skriver man ofta i termer om trygghet vilket dr ocksé ett nytt inslag i den reviderade
laroplanen. De till viss del generiska framskrivningarna, som préglar en del av texterna, kunde enligt
vart resonemang peka pa att en och samma inspirationskilla star bakom. En méjlig orsak till detta kan
exempelvis vara att flera forskolor stdr under samma forvaltning ddr man gemensamt arbetat fram
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vissa riktlinjer med en mer enhetlig form som exempelvis likartad rubrikséttning, d& detta gick att
spéra under vardera stadsdel.

Nackdelar med det empiriska materialet &r att vi inte med sikerhet kan veta hur det har uppstatt. Vem
eller vilka skrev det? Under vilka premisser skrevs det? Skrevs det med eftertanke eller inte? A andra
sidan sa ger oss den teoretiska ansatsen god grund att studera text 4ndd da forfattarna inte dr mal for
undersdkning utan den diskurs de formedlar. Ett annat dilemma som ovetskapen kring texternas
ursprung skapar dr generaliserbarheten av analysen utanfor den hér studiens ram. Det bésta hade
troligtvis varit att vi i studien hade kombinerat metoder samt haft ett storre omfang, eftersom det hade
givit oss en mer nyanserad bild av hur ldrande- och omsorgsdiskurser kan komma till uttryck hos
forskolorna sjélva.

Fordelar med materialet dr att det dr ett material som &r fritt uttryckt, det vill sdga det &r inte text
producerat inom ramen av lag och forfattningar utan kan ses som ett “frivilligt” material producerat av
varje enskild forskola, om dn under eventuell samlad inspiration som beskrivet ovan. Avslutningsvis
sa dr det ett offentligt material, kommunicerad genom en samhallelig institution (Goteborgs Stad)
vilket ger véra teoretiska glasdgon baring, dd de bygger pé en bredare idé om att det dr strukturer som
formar och fordndrar samhillet, inte den enskilda individen.

5.2 Urval och avgransningar

For att hitta presentationstexterna som utgor studiens empiriska material gick vi forst in pd Goteborgs
stads hemsida, dérefter valde vi fliken “Forskolor och Familjedaghem”, {oljt av fliken “Hitta
forskolor”. Under “Hitta forskolor” finns moéjlighet att vélja vilken stadsdel, inriktning samt
organisationstyp man &r intresserad av att soka efter. Vi valde att endast dela upp sokningen efter
stadsdelar eftersom vi i den hér studien inte avser att studera varken inriktningars eller
organisationstypers betydelse for hur larande och omsorg skrivs fram i forskolors presentationer av sin
verksamhet. Anledningen till att vi valde att dela upp s6kningen efter stadsdelar kan beskrivas som
praktisk och helt enkelt ett sdtt att komma igdng med analysen. Vi valde darfor ut de fem forsta
stadsdelarna i den ordning som de redan var uppdelade i pd hemsidan, vilka var Angered, Askim-
Fr6lunda-Hogsbo, Centrum, Lundby och Majorna-Linné.

Under varje stadsdel finns forskolorna listade i alfabetisk ordning, vi gick igenom dessa metodiskt i
denna ordning vilket var helt och hallet en praktisk 16sning. Genom att gé in pa respektive forskola
navigerades vi sedan vidare till dessa forskolors kontaktinformation, dér det fanns mojlighet att ga
vidare till férskolans webbplats. Pé de flesta av forskolornas webbplatser finns en flik som heter “Var
forskola” vilken tog oss vidare till sjdlva presentationstexten. En del forskolor hade ingen sadan flik, i
dessa fall navigerade vi oss pé egen hand runt pé forskolans hemsida for att hitta presentationstexten.
Som nd@mndes ovan hade inte alla forskolor ndgon utférlig beskrivning av sin verksamhet och nagra
hade ingen presentationstext alls, i dessa fall valde vi att gé& vidare till nista forskola i den alfabetiska
ordningen.

Inledningsvis var vér intention att analysera presentationstexter frin samtliga stadsdelar, men vi insag

langre fram i analysen att det materialet vi hade var tillrackligt for att ge oss en uppfattning om hur
forskolorna beskrev sin verksamhet och att mer material inte tillforde ndgot nytt utan snarare byggde
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pa (bekréftade/forstirkte) det material vi redan hade. Totalt analyserades 76 presentationstexter fran de
ndmnda stadsdelarna, vilket inte var samtliga forskolor i dessa stadsdelar utan alltsd de antal vi ansdg
var nog for att uppnd en mittnad i materialet.

5.3 Analysverktyg

Inom diskursanalysen ges inga konkreta verktyg for hur sjdlva analysarbetet ska g4 tillvdga. De olika
forfattarna som vi lyfter i det teoretiska avsnittet ger alla ndgon idé for hur man kan arbeta, dér
exempelvis Faircloughs kritiska diskursanalys ger mer konkreta lingvistiska verktyg dn Laclau och
Mouffes diskursteori, vilken snarare hjalper forskaren att identifiera diskurser som abstrakta storheter
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000). For att finga in diskurserna om omsorg och ldrande i materialet
s& fungerade véra teoretiska utgdngspunkter och de medfoljande idéerna om den diskursiva kampen,
diskursformationer, instabiliteten (antagonism) inom och stabiliseringen av dessa (hegemoni),
neutraliseringen, skillnaden mellan diskursiv och social praktik, dess medfdljande kritiska ansats samt
skapandet av subjektspositioner som dvergripande inspiration. Utdver helhetsgreppet som den
teoretiska genomgéngen har gett oss sé har vi dven inspirerats av vissa mer analysnéra begrepp fran
bade Fairclough och Laclau och Mouffe, vilka redogdrs for nedan.

5.3.1 Diskursordning, intertextualitet och interdiskursivitet

Diskursordning &r ett av Faircloughs begrepp som haft stor betydelse for oss i den hér studien och har
hjdlpt oss att sdtta ramen for analysen. Diskursordning handlar om att se pé hur skilda diskurser som
till viss del ror sig pa samma arena strider fOr att sétta sin pragel pd arenans innehall (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Under forstadiet av studien, som priglades av mycket inldsning och
research kring hur forskning och studentlitteratur talar om ldrande och omsorg, s pekade bade “talet
om” dessa begrepp samt forskning i &mnet, pa att det dr diskurser som kdimpar om att definiera ldrande
och omsorg pa sina olika satt. Ddrmed har idén om diskursordningar sedan fungerat som
analysverktyg nédr vi utforskat vilka positioner lirande och omsorg ges i férskolornas
presentationstexter.

Ytterligare centrala begrepp i den kritiska diskursanalysen som hjélpt oss ér intertextualitet och
interdiskursivitet. Intertextualitet innebér att man genom studiet av hur texter bygger pé andra texters
diskurser kan f& syn pd hur diskurser férédndras och reproduceras (Winther Jorgensen & Phillips,
2000). Att fokusera pé intertextualitet har hjélpt oss att se vilken paverkan exempelvis ldroplanen har
haft for ldrande- och omsorgsdiskursen.

Interdiskursivitet handlar om hur diskurser uttrycks inom och mellan skilda diskursordningar. Om
diskurserna i en diskursordning blandas med varandra pa ett nytt och komplext sétt kan det tyda pé att
samhéllsprocesser haller pé att fordndras. Om en diskursordning bestér av flera diskurser och
sammansittningen r av ett mera vedertaget slag, sé tyder det diremot pa att den dominerande
diskursordningen och sociala strukturer uppritthélls (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Vi har
genom anvindandet av interdiskursivitet kunnat se hur diskurserna larande och omsorg etablerats pa
olika satt i forskolans texter. Medan diskursen om ldrande kan beskrivas som stabil och dominerande
tycks det som att diskursen om omsorg &r utsatt for fler genomstromningar och star under storre
paverkan fran andra diskurser, den 4r med andra ord inte lika stabil.
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5.3.2 Tecknens betydelseskapande process

Laclau och Mouffes diskursteori dr som ndmnt inte utvecklad for att ge en grund till konkreta
empiriska analyser utan snarare som teoretisk ram for att efter kreativ formaga hjilpa forskaren att
“se” den diskursiva kampen om betydelsebildning av tecken (bdde som term for ndgot och
tankeinnehdll) (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Dock s& kan man &ven anvinda deras
begreppsapparat som verktyg och vi kommer hér inte ge en full beskrivning av dessa, dock sé ar det
virt att lyfta ndgra som har foljt med oss mer &n andra i analysarbetet.

For att beskriva diskursers innehdll sa lyfter diskursteorin exempelvis “element”, vilka dr de tecken
som det rdder en kamp om och som belyser méngsidigheten som gér att finna i diskurser. “Flytande
signifikanter” ar tecken som dr sérskilt oppna for olika betydelser. For att beskriva diskursers
uppkomst och stabilitet s& ndmns exempelvis “moment” som &r tecken vars betydelse det inte rader
nagon kamp om, det vill séga sa har en fixering av betydelser skett. “Artikulation” &r processen dér
olika tecken sammanfogas till en diskurs, det vill sdga hur diskurser konstrueras. “Nod” 4r tecken som
spelar en sérskild roll i en diskurs, samt avslutningsvis “mastersignifikant” - tecken som star som en
overordnad funktion och skapar en logisk kedja som “hédrskar” dver andra tecken (Bergstrom &
Boréus, 2012).

5.3.3 Bearbetning

Forst delades kdllmaterialet upp oss emellan, dér vi utifran var teoretiska ram och tillhdrande
begreppsapparat noggrant léste igenom texterna forst var for sig, sedan “varandras” och avslutningsvis
gemensamt, fOr att s& ménga nyanser i materialet som mojligt skulle bli synliga. Vi markerade ord,
meningar och nyanser genomgéende i relation till vad som kan tolkas som en ldrandediskurs
respektive en omsorgsdiskurs eller som en gemensam. Med hjéilp av Faircloughs och Laclau och
Mouffes olika sitt att tinka kring innehdll i empiri sa kunde vi urskilja repetitiva och representativa
monster i texterna som vi presenterar som olika teman i det ndstkommande avsnittet. Enligt Winther
Jorgensen och Phillips (2000) kan tematisering ses som kodning av textfragmenten som man ordnar i
olika kategorier, dir man dven ska forsoka att vara 6ppen for kategorier dven utanfor ens egna
teoretiska ram, ndgot som vi tolkar som att det finns en 6ppenhet infér hur man som forskare griper an
kédllmaterialet.

5.4 Etiska aspekter

Enligt Bryman (2011) utgér grundldggande etiska fragor frivillighet, integritet, konfidentialitet och
anonymitet for de personer som &r direkt inblandade i forskningen. Den hér studien utgr endast fran
offentligt textmaterial som finns att tillgd p4 Goteborgs Stads hemsida sa det finns inga etiska
hiansynstaganden i ren bemérkelse men vi har trots det valt att anonymisera forskolorna vars
presentationstexter vi analyserar, for att i storsta mdjliga méan respektera ovan ndmnda etiska fragor
och gora det s& svart som mojligt for andra att identifiera enskilda férskolor. Ddremot sa gar det att
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etiskt reflektera kring de epistemologiska frdgorna, forskarens roll samt fragor gillande validitet och
reliabilitet ndr man gor en diskursanalys.

Ett stort problem inom alla socialkonstruktivistiska angreppssétt dr problematiken med forskarens roll
och synen pa vad som dr kunskap — hur kan man se de resultat och konstruktioner av virlden man i
egenskap av forskare skapar som mer “sanna” &n andra konstruktioner av vérlden? Syftet och
utgéngspunkten med en diskursanalys ar dock inte né en verklighet, utan att komma “bakom” den och
se vilka sanningsansprak det 4r som dominerar. Dérav dr det just diskurser man som forskare vill
analysera (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Aven om problematiken filosofiskt ir svar att 16sa s&
kan man som forskare med diskursanalytisk ansats hélla fast vid att det just &r de teoretiska
glasdgonen man tar pd sig vid studerandet av empiri som analyserar och inte ens “vanliga” forstaelse
av vérlden, varvid anvéndningen av teori och metod méste anvindas forsiktigt och noga (ibid.), dock
sd méste man som forskare hela tiden forhalla sig till frdgan vilken relation man sjélv har till de
diskurser man &mnar analysera.

Nér det kommer till validitet och reliabilitet inom kvalitativ forskning s& menar Bryman (2011) att
dven om mitning inte dr framst intressant for ménga kvalitativa forskare s& gér det att applicera
begreppen med nigot annorlunda innebérd och med olika betoning pa intern och extern validitet samt
intern och externa reliabilitet. Den interna validiteten bedoms ofta som hog inom kvalitativ forskning
dé den forutsétter en 6verensstimmelse vad géller det man observerar och ens teoretiska ram. Da vi
har ett syfte tatt knutet till teori och metod menar vi att den interna validiteten &r bra. P4 frdgan om det
gar att generalisera var studie (extern validitet) s& kan det dels vara ett problem d& urval dr begrénsat
samt att det vi undersoker dr komplext och abstrakt. Den externa validiteten kan dock betraktas som
ett icke-problem, d& det &r en mer abstrakt fragestallning kring diskurser vi vill lyfta och inte en
konkret (och métbar) verklighet (Bryman, 2011). Vad géller den interna reliabiliteten, det vill siga om
man inom ett forskarlag ser och tolkar empiri likartat kan i vart fall tolkas som hdg, d& vi gemensamt
arbetat med uppsatsen fran grunden samt gemensamt presenterat den teoretiska och metodiska ramen
sd kan man anta att vi dr kalibrerade i vart dekonstruerande arbetssitt pd kdllmaterialet. Den externa
reliabiliteten, det vill sdga om en studie gér att replikera &r ofta svér att uppfylla inom kvalitativ
forskning, ndgot som man forsoka motarbeta genom att vara s genomskinlig som mojlig i sitt
tillvagagangssitt (Bergstrom & Boréus, 2012).
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6. Analys & diskussion

I det kommande avsnittet presenteras vara resultat i form av analys och diskussion l6pande. Vi har i de
foregéende avsnitten presenterat teori, forskning och metod, vilka i analysarbetet har fungerat som
glasdgon for att synliggdra och belysa olika diskursiva teman i texterna.

Viéra fragestillningar har hjélpt oss att terknyta till det 6vergripande syftet med studien dér vi har
stdllt oss undrande till ldrandets diskursiva plats i relation till omsorg. Véara fragor som drivit
analysarbetet 4r ddrmed: Hur konstrueras och positioneras lirande och omsorg i kéllmaterialet? Vilka
diskurser reproduceras i texterna vi har analyserat?

Efter genomgénget kéllmaterial sd har fyra teman utkristalliserats som samlar en eller flera aspekter av
hur ldrande och omsorg kan forstids mot kulissen vi har mélat fram. Vi har valt att presentera de teman
som har varit mest framtrddande och de har fatt sina rubriker utifran det vi ser som mest representativt
for innehallet:

Omsorgen som osynlig
Lérandet som dverordnat
Den maétbara kunskapen
Formagor for framtiden

6.1 Omsorgen som osynlig

Kénnetecknande for forskolornas texter dr frinvaron av omsorg. Utsagor diar omsorgsrelaterade
begrepp nimns explicit forekommer mycket séllan och 6verlag &r det svért att se vad i texterna som
avses vara omsorgsbeskrivningar. Omsorgens utrymme tycks saledes vara mycket begrénsat.

Barnens behov ér viktiga - men vilka behov talar man om?

Aterkommande i texterna dr hur man uttrycker barns behov som viktiga. Dirvid r det ofta tal om
barns behov i relation till sysselséttning, prestationsinriktad utveckling och lirande. Samtidigt talas det
mycket litet om barns vélbefinnande och sinnliga, kédnsloméassiga eller omsorgsrelaterade behov. Ett
citat som exemplifierar hur behov skrivs fram ér:

En av véra viktigaste uppgifter som pedagoger &r att ta tillvara barnens tankar, intressen och behov. Vi
utforskar tillsammans med barnen och gor garna experiment. Vi vicker lust att ldra. (3.B)

Citatet visar att en av forskolans viktigaste uppgifter &r att ta tillvara barnens tankar, intressen och
behov. Behov, tankar och intressen konkretiseras som att utforska och gora experiment. Genomgéende
for flera av beskrivningarna av behov dr vidare att behov kopplas ihop med en fysisk miljo eller ett
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fysiskt rum, vilket visar att behov tycks ha en praktisk innebdrd och att det d&ven verkar betraktas som
nagot som kan tillgodoses genom yttre ting som inredning och mébler.

Det sétt man skriver fram behov i relation till ldrande kan ses i ljuset av det forhallningssétt som
préglar forskolan och ldroplanen idag dér larande framskrivs som en av pusselbitarna for en gynnsam
utveckling och som en del av en naturlig och ofrénkomlig process. Kopplingen av barnets behov till
larandeprocesser kan problematiseras som ett osynliggérande av andra, mindre nyttoorienterade, sitt
att se pa rollen som behov spelar i barns liv. Det forekommer dven citat dir det talas om omsorgen
som en kénsla, men dessa citat dr ovanliga:

Vi dr ute mycket eftersom vi tror att barn, och dven vuxna, mar bra av att vara ute. (4.E)

Citatet pekar pd omsorg i termer av barns och vuxnas vilmaende och ir ett exempel pd nir omsorgen
verkar vara tillrdcklig i sin egen ritt. Dock sé dr det ett tydligt genomgéende tema att denna typ av
citat tillhor undantaget, dels genom dess betoning pa ett ombesorjande men dven genom att det ldgger
fokus pa att “bara vara”.

Sammanfattningsvis kan man hélla fast vid att barns behov é&r ett centralt tema i forskolan, dér behov
beskrivs som négot praktiskt som kan ombesdrjas med fysiska ting. Barnets inre behov far ingen plats
sa lange det inte kan motiveras eller sta i relation till larande. Kénslor utan mal eller riktning fyller
saledes ingen funktion och blir ddirmed osynliga i forskolans diskurs, vilket kontrasterar mot
forestdllningen om omsorg som ett sjélsligt omhéndertagande dér beroende och utsatthet ingér utan att
behdva virderas (Halldén, 2003). Vad texterna pekar pa dr ocksa att betydelsen av omsorg, som den
formuleras av forskolorna, i ménga fall har reducerats till att handla om instrumentella uppgifter,
vilket samtidigt indikerar att kénslor och ambitionen om en omtinksamt och noggrant utférd omsorg
gétt forlorad. Enligt Josefsson (2018) dr det svart att forhdlla sig till omsorgsbegreppet just for att
innehéller sa ménga betydelser.

Den diffusa omsorgen

Ett monster som kdnnetecknar forskolans presentationer &r att idén om omsorg underordnas
larandediskursen samt att ordet omsorg inte nddvindigtvis tillhdr omsorgsdiskursen och fokuserar pa
nuet, utan relateras till idén om utveckling och ldrande och pa sa sitt dr framatsyftande. En annan
tydlig trdd for minga av texterna &r att vad vi uppfattar som omsorgsaspekter beskrivs i termer av

trygghet.

Kaénslan av trygghet dr grunden for hela verksamheten och barnens mojligheter till utveckling. Trygga
barn kan leka, utvecklar samspel och kamratskap, tar in omvérlden och lar sig. (5.F)

Skiftningen frdn omsorg till trygghet kan kopplas till den reviderade laroplanen, dér trygghet har fitt
ett storre utrymme samtidigt som innebodrden av ordet inte definieras. Vi menar att texterna, genom att
tala om omsorg och trygghet utan att ge begreppen innehall, reproducerar ldroplanens fordndrade idé
om omsorg. Huruvida trygghet exempelvis handlar om att barnen ska vara skyddat fran férovare eller
om barnets inre kénsla av trygghet framgar inte. D4 ordet inte definieras kan det tolkas olika, vilket
ger citatet olika betydelser beroende pa vem det ldses av.
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Avslutningsvis sé har vi dven kunnat utldsa att i de fall dér tryggheten faktiskt definieras och ges
innehéll, sé dr det i relation till 1drande. Kénslan av trygghet definieras alltsa i termer av sjdlvkénsla,
mod att vdga sdga sin mening, upplevelse av att vara bekrdftad och allas lika varde. Dock avslutas
citatet med att man beskriver att syftet med trygghet ér att barnen ska kunna ta in omvérlden och ldira
sig, vilket indikerar att trygghetens utrymme maste motiveras med maélet om att ldrande ska ske.

Omsorgen fér inte sta sjélv

Ett genomgéende drag i texterna dr att nir omsorg vil ndmns sé far den séllan sté sjdlv och ndmns ofta
i relation till eller som en del av ndgot annat. I ett flertal av de analyserade texterna anvinds citat som
ar himtade direkt fran forskolans ldroplan ddr omsorg och ldrande skrivs fram som delar av en helhet.
Till skillnad frén ldrandet som sedan vidareutvecklas och tydliggdrs pa fler stdllen i texten sa &r detta
dock ofta det enda tillfillet dir omsorg nimns. Aven om nigra av texterna innehéller mer utvecklade
beskrivningar av omsorg, sd talar inte heller dessa om omsorg som négot som kan sta pd egna ben:

Denna pedagogiska filosofi (Reggio Emilia) stir for ett pedagogiskt arbetssitt, forankrat i en djup
humanistisk livshéllning som bygger pa en stark tro pd ménniskans mojligheter, en djup respekt for
barnet samt en dvertygelse om att alla barn fods rika och intelligenta och med en stark inneboende
drivkraft att utforska vérlden. (3.H)

A ena sidan talar man hir om en humanistisk livshallning och djup respekt for barnet som kan tolkas
som en mer omsorgsfull barnsyn, & andra sidan sd fir omsorgen inte lov att std sjélv utan existerar i
“mojligheten” att en utveckling sker och i samband med 6vertygelsen om barns naturliga
utgdngspunkt. [ vissa av texterna framtrader ockséd monster av att tala om omsorg i relation till ldrande
och en forskola uttrycker exempelvis:

Var ambition &r att skapa en forskola som préglas av ett omsorgsfullt ldrande och en gedigen kunskap
om hallbar utveckling. (2.1)

Formuleringen om att man priglas av ett “omsorgsfullt ldrande”, visar pa att forutsittningen for att
omsorg fér ta plats dr att omsorgen ges en ny och viktigare innebdrd. Att tala om héllbar utveckling &r
ocksé ett monster som upprepas genom texterna, men narmare forklaringar av vad som avses med
hallbar utveckling ges mycket séllan. En anledning skulle kunna vara att de politiska malen i
styrdokumenten inte dversétts utan kopieras in i férskolornas presentationer utan storre eftertanke. Det
ar dock ett riskfyllt drag, for &ven om orden kan verka oskyldiga i sig sjdlva sa kan de bidra till att
fortrdnga och ibland till och med ersdtta omsorgsdiskursen.

Sammanfattningsvis dr omsorgen ett begrepp som genomgéende positioneras i relation till betydelser
som ligger mer néra ldrandet, men det konstrueras ocksé som en del av ldrandet. Nar larande
overskuggar omsorgen s mister den inte bara sin position, ocksa dess innebdrd far en annan mening.
Omsorg handlar inte laingre om att bemdta barnet och om forskolldrarens ansvar att forhalla sig till ett
barn som &r sérbart och i beroendestillning, vilket enligt Josefsson (2018) &r innebdrden av ett
ndrhetsetiskt perspektiv pa omsorg. Likt resonemanget som fors av Lofdahl och Folke-Fichtelius
(2014) sé transformeras omsorg hér istéllet till att handla om sddant som kan métas och gér att relatera
till larande och kunskap — eller som i citatet ovan till hallbar utveckling.
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Omsorgen som vag och obestdmd

En iakttagelse i arbetet med att se hur omsorg konstrueras och positioneras har varit att vi ocksa
kommit pa oss sjdlva med att “leta” efter omsorg eller omsorgsrelaterade betydelser. Omsorg ndmns i
princip aldrig i presentationstexterna, inte ens implicit, vilket gjort det svart att veta om de
beskrivningar vi tolkat som omsorg faktiskt &r omsorg eller om de star for ndgot annat. Utmérkande
for talet om omsorg, till skillnad frén talet om larande, dr att man sillan talar om barnet subjektivt i
forhéllande till omsorg. Ett fatal undantag skiljer sig dock fran méngden:

Forskolor som beskriver att de tar barnets perspektiv och att omtanke, hdnsyn och engagemang ér
viktigt for att bemoéta barnet och for att gora verksamheten meningsfull for alla barn.

Barnet dr i forsta hand en ménniska, i andra hand ett barn. Dérfor ar det viktigt att pedagogen lyssnar pa
barnet och tar hdnsyn till det som en vuxen. (5.P)

Vidare finns det ett mindre antal férskolor dir omsorg definieras utifrdn vardeord som respekt, empati
och stod. I en forskola beskrivs exempelvis omsorg som ett sitt att stotta och hjélpa barn att utveckla
sin sjdlvkénsla (5.F), vilket kan relateras till anknytningsteorin dir mojligheten till goda anknytningar
bland annat beskrivs som ett sétt att mota barns behov av omsorg, och som forutsattning for
utvecklingen av barns sjidlvbild. Endast en av de studerade forskolorna ndmner explicit anknytning
som ndgot som varderas som viktigt. Forskolan i frdga beskriver anknytningen mellan barnet och
forskolepersonalen som ett viktigt fokus for att skapa trygghet for barnen. Ytterligare ett unikt fynd i
materialet dr den forskola som anvénder ordet kédrleksfull i beskrivningen av sin verksamhet:

Pedagogerna pa (1.G) ska tillsammans med foréldrarna striva efter att utforma en forskolemiljé som ger
barnen en karleksfull, trygg och stimulerande miljo att vistas i.

Exemplet dr ovanligt pa sa sétt att den beskriver forskolemiljon genom abstrakta ord som kérleksfull,
trygg och stimulerande. Abstrakta ord kan kopplas till omsorgen och tycks i det 6vriga materialet ofta
inte vara tillrdckliga om de inte gar att forankra i praktiken. Det &r till exempel vanligare att omsorg
beskrivs i relation till aktiviteter som innebér att man “gdr” omsorg istillet for att omsorg bara far vara
en kénsla.

Avslutningsvis kan sdgas om omsorgen att den syns, men i vildigt liten utstrackning. De fa génger
som den gar att se, siger mer om dess osynlighet dn dess synlighet. Beskrivningar av omsorg som att
“bara” vara, att “bara” ma bra och att “bara” finnas till hdr och nu, &r mycket séllsynta. Omsorg som
en del av ndgot laranderelaterat eller som ett medel for att nd ett framtida mal, dr ddremot mycket
vanligt forekommande.
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6.2 Det overordnade larandet

Vad tillskrivs varde?

Léarande som ett 6verordnat begrepp dr genomgéende i materialet och ofta tycks det som att andra
begrepp maste relateras till ldrandet for att fa ett virde. En forskola beskriver exempelvis att de
utformat en gemensam barnsyn som gar ut pa att barn dr kompetenta individer med olika formégor och
kénslor, vilket dr en utsaga som indikerar att kdnslor fir sin mening forst nér de kan kopplas till
kunskapsrelaterade aspekter. Ndgot annat som framkommer i materialet &r att ldroplanens inflytande
skrivs fram som betydelsefull till och med for utemiljon:

Vi strévar efter att i utemiljon kunna erbjuda barnen alla delar av forskolans laroplan. (1.K)

Formuleringen visar pa ett instrumentellt sétt att beskriva omgivningen och gora den virdefull,
samtidigt som det dven synliggor laroplanens kraft och inflytande. Utemiljon framstar som i sérskilt
behov av att forklaras i materialet och formuleringar om att utemiljon ska fungera som en milj6 for
larande &r dterkommande.

Forskolan har flera olika rum dér vi anvdnder rummen for olika aktiviteter anpassade till barnen, detta
resulterar till en fin 1armiljo for bade barn och vuxna. (1.C)

Genom att konstruera hela den fysiska miljon som en “larmiljo” ges rummen en tydlig position av att
vara av viarde. Rummen &r inte bara dr rum - utan rum som ger mojligheter till att ett ldrande kan ske.
Ytterligare en aspekt dr att de vuxna involveras ordagrant. Det kan indikera att grundtanken é&r att
kommunicera att det &r en fin miljd att vistas i men att verksamheten ges storre betydelse genom att
vara en larande miljo. Nagot som ockséa beskrivs vara i behov av réttfardigande genom ldrande &r
estetiken:

Sprékutveckling, delaktighet och estetiska laroprocesser &r forskolans barande idéer. (1.P)

Att estetiken skrivs fram som en av forskolans viktigaste idéer kan visserligen uppfattas som att man
ger estetiken en framskjuten och viktig funktion. Samtidigt s far den genom att beskrivas som en
laroprocess, istdllet for bara en aktivitet, en fordndrad betydelse. Estetiken blir ddrav ndgot métbart
som gar att bedomas och utvecklas. Enligt Lofdahl och Folke-Fichtelius (2014) kan transformationen
av omsorgsbegreppet till mer processrelaterade och métbara termer i form av kunskap och larande,
leda till att omsorgsrelaterade handlingar transformeras till firdigheter som &r utvecklande snarare dn
omvdérdande. Nir ldrandet anvénds som en virdeindikator torde med andra ord innebéra att det finns
en Overhdngande risk for att d&ven andra diskursers innehdll omvandlas.

Férskolning
Talet om forskolan som forberedelse for en fortsatt skolgdng dr inget som uttalas explicit i ndgon stor
utstrickning i materialet, diremot genomsyrar det en stor del av presentationstexterna i implicit

mening. Att 14sa sagor beskrivs av en forskola som ett arbete for att trina inlérning, fantasi, sprék och
koncentration. Samma forskola forsdkrar dven att sagorna berdr &mnen som begreppsuppfattning,
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matematik och etik. Darutover visar materialet att vuxenstyrda och malinriktade aktiviteter framstills
som valmojligheter for barnen, samtidigt som valet att inte géra ndgot alls ofta framstér som helt
frdnvarande.

Barnen kan vilja mellan att dgna sig at praktiska vardagsbestyr, experimentera med olika geometriska
former, 6va sig i matematik eller pa att ldsa och skriva. (2.G)

Ytterligare tecken pd skolans inflytande vad géller férskolans verksamhet kan anas genom de
hinvisningar till skollagen och/eller forskolans ldroplan som &terkommer genom forskolornas
presentationstexter, ofta med medféljande 16ften om att utveckla barnen med hjilp av skoldmnen:

Vi arbetar utifran skollagen (Skollagen 2010:800) och Laroplan for férskolan (SKOLFS 2018:50). Det
sdkerstéller att vi ger barnen mojlighet att utveckla samspel och samarbete, miljo och natur, teknik och
matematik, skrift och sprakutveckling och motorik for att bara ta ndgra exempel. (4.D)

Att forskolan blir mer skolliknande menar Tallberg-Broman (2012) ar karaktériserande for den
svenska forskolan och dr ndgot som framkommer dven har.

6.3 Den matbara kunskapen

Ett genomgéende tema i materialet &r hur métbar kunskap och vetenskaplighet tillskrivs virde och
utrymme. Den 6kade betydelsen och nyttan av mer métbara och naturvetenskapligt inriktade &mnen
g0r att matematik, natur och teknik ges mer plats i forskolans verksamhet vilket syns tydligt i texterna.
Humanistiska &mnen lyfts men som beskrivet i tidigare analys, ofta som ett verktyg for ett méal eller i
relation till larande och nédstan aldrig utan att st i relation till ndgot mer naturvetenskapligt &mne.

Experiment, utforskande och hypoteser

Forskolornas presentationer innehaller manga exempel pa det vi hér vill kalla en vetenskaplig diskurs.
Det handlar om att till synes vardagliga aktiviteter sdsom funderingar, lek och vuxet stdd beskrivs och
motiveras med termer 1dnade frén en vetenskaplig begreppsapparat. Omskrivningar med en
instrumentell pragel fungerar som ett sdtt att beréttiga dessa aktiviteter, det vill séga att de fungerar
som medel for ett mal. Aven hur forskolorna viljer att positionera vetenskapliga begrepp i relation till
larandet, som exempelvis nér lek omskrivs till en konstruktionslek, som i sin tur uppmuntrar till
larande, tyder pa att den vetenskapliga diskursen fungerar som en motivator for aktiviteternas vérde.
Ett citat som exemplifierar hur den vetenskapliga diskursen anvinds for att motivera innehdllet i
forskolan nytta ar:

Barnets utveckling star i centrum och vara pedagoger anvinder leken som metod och naturen som
referensram nér de hjdlper barnen att inhdmta kunskaper. (5.H)

Dels &r spraket i sig akademiskt men ur ett storre perspektiv kan det 4ven ses som att pedagoger och
barn ges en instruktionsbok i hur utveckling och inhdmtande av kunskaper sker. Relationen mellan
larandet och den vetenskapliga diskursen exemplifieras hér:
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Pa var géard finns en teknikpark som barn och pedagoger skapat tillsammans. Har vécks lust att lara.
(3.A)

Citatet ar mangbottnat pa flera sétt. Dels s& har man gjort om barnens lekmiljo till en teknikpark, men
sedan &r relationen till lrandet sa pass stark att teknikparken vicker ldrandelusten, vilket for oss in pa
konstruktionen av det naturliga ldrandet som &r en del av den oundvikliga livsprocessen. Det man inte
sager hdr &r att det dels finns andra saker som kan vécka barns lust att lira, sdsom kénslor, ndrhet eller
bara att f4 gdra ndgot for ndjets skull, men dven att dessa kan fa existera i forskolan utan att for den
sakens skull vicka nagot alls, mer &@n att fa lov att finnas utan mal. Ett annat exempel som karnfullt
visar pd hur man talar om pedagogernas roll och barns funderingar &r:

Vi vuxna dr medforskande pedagoger, diar barnen och vi tillsammans testar véara hypoteser. (3.H)

Hér talar man om bade barn och vuxna som forskande och hypotesprovande individer, vilket bade kan
ses representera en idé om en vetenskaplig diskurs men &ven den om att ett forvetenskapligande av
forskolan sker som en f6ljd av betydelsen larandet ges generellt. Vad som inte ndmns &r férskolans
omsorgsrelaterade dimension, dér vuxna skulle kunna ses som stdttande pedagoger som tillsammans
med barnen samtalar och provar funderingar.

Matematik, Natur och teknik i fokus

Ytterligare ett spar vi kan f6lja under temat om den métbara kunskapen ir sjélva innehallet i det man
berdr i forskolans verksamhet. Naturvetenskapliga dmnen som matematik-, natur- och
teknikkunskaper uttrycks genomgéende i materialet, men dven nérliggande kunskaper som ofta ingar i
en mer positivistisk tanketradition sdsom logik, intar en central plats ndr forskolorna presenterar sin
verksambhet.

Kreativiteten och fantasin &r lika viktiga som logiken. (2.A)

Hér tillskrivs kunskaper som kreativitet och fantasi vérde (trots att de inte 4r métbara) men endast i
underordnad relation till logiken d& den &r méttstocken de jamfors med. Det vill sdga att ndr man sédger
att ndgot dr "lika” viktigt som négot annat sd gor man det som 4r det man jamfor med till norm, och
det andra till ”avvikande” och inte lika normativt. Det kan relateras till Bouhalis (2015) resonemang
om att det man viljer att méta, som naturvetenskapliga dmnen, blir de &mnen som anses mer
virdefulla, vilket i sin tur leder till att humanistiska &mnen och de vérden de bar med sig blir
underordnade genom av att vara mindre vérda. En idé som relationen begreppen emellan i citatet
representerar. Natur- och teknikfradgor intar genomgdaende en central plats ndr forskolorna presenterar
vilka amneskunskaper de vill formedla till forskolebarnen.

Var maélsittning pa forskolan ar att alla barn ska kdnna trygghet, utveckla respekt for allt liv, bli
medvetna om demokrati, matematik, sprak, naturkunskap och teknik. (2.V)

Framhédvandet av naturkunskap och teknik som en stor del av férskolans malsattning pekar dels pd att
dessa @mnen anses vardefulla, dels att férskolorna lyfter ldroplanens mélséttning och innehall. Det
som dr anmarkningsvért i texterna dr dock att det finns utrymme for frihet i sitt uttryck att lyfta dven
dmnen som kan ses vara mer humanistiska och som i sin natur &r mer manniskonéra, men att det gors i
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forvénansvirt liten omfattning. Manga forskolor lagger stort fokus pa den matematiska utvecklingen
och uttrycker att de véver in den i de vardagliga situationerna. P4 en forskola (1.B) ddr man
overgripande och inledningsvis beskriver sin verksamhet sé lagger man vikt vid barns ldrande och
specificerar det med att:

Forskolan har sedan ett par ar tillbaka extra fokus pad matematiken i de teman/projekt vi har med barnen.

(1.3)

Dels sé laggs den storsta vikten vid ldrande men framfGrallt sa lyfts matematiken som viktig samt att
den ges en 6verordnad roll i beskrivningen som sammanfattar forskolans verksamhet.

Sammanfattningsvis ser vi hér alltsd en tydlig koppling mellan ldrandets starka position i texterna och
de mitbara kunskapernas ocksa starka position. Framst for det tankarna till idén om att férskolan har
andrat karaktéir och rort sig frdn omsorgsrelaterade termer till mer métbara och processrelaterade
termer, samt blivit mer kunskapsinriktad. Det innebér i nésta led att lirandet i relation till omsorg
underordnar ett mer manniskonédra och omsorgsrelaterat perspektiv och i férldngningen dven vilka
dmnen man véljer att fokusera pé i forskolan (Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2014; Jonsson et. al., 2012).
Idén att forskolan har dndrat karaktir i och med skiftet fran att vara mer omsorgsbetonad till att bli mer
larandebetonad, representeras tydligt i detta tema d& bade det ménniskondra spraket samt
amnesinnehéllet &sidosétts och endast ges utrymme i relation till métbara innehall.

Relationen mellan ldrandet och de métbara kunskaperna kan &ven ses i ljuset av idén om matematikens
funktion som en “trojansk hdst” (Fosse et. al., 2018), med syftet att forskola forskolan for att forbereda
barn infor den fortsatta skolgangen genom fokus pd méluppfyllese, laroplansinnehdll och
amneskunskaper. Att det sker en forskolning av den svenska forskolan med hjélp av exempelvis
mitbara kunskaper som verktyg r ett synsétt som dven badde Lofdahl & Folke-Fichtelius, (2014) och
Jonsson et. al. (2012) argumenterar for i sin forskning. Fokuseringen p& métbara kunskaper i
forskolornas presentationsmaterial kan dven relateras till den globala utvecklingen, ddr méitbara
kunskaper ges storre utrymme och att relationen mellan ldrande, métbara kunskaper och omsorg samt
hur de positioners i texterna i slutdndan (igen) kan ha instrumentella intentioner, for syften utanfér den
enskilda manniskan. Den mer etablerade forskolediskursen som lyfter nyttan med ett globalt
perspektiv pé utbildning for bade individen och vélfarden pekar mer pa den positiva betydelsen av en
viss typ av kunskap (sdsom naturvetenskap) om det &r det som samhallet “krdaver” men en
motsvarande kritisk idé kopplar istdllet dessa instrumentella intentioner till en neoliberal, hegemonisk
ordning, i vilken styrande organ legitimerar och gor vissa kunskaper till sjdlvklara men med
drivkrafter som grundar sig i ekonomiskt férdelaktiga intentioner (Bouhali, 2015).

6.4 Formagor for framtiden

Under detta tema fokuserar vi pd de egenskaper, formagor och tillstdnd som skrivs fram som sjélvklara
och naturliga i férskolornas presentationer. Resultatet kan sammanfattas med att formégor som
sjdlvstindighet, att vara sjdlvgaende, produktiv och initiativrik lyfts genomgéende samt att de ofta
fungerar tillsammans med ldrandet som medel for ett mél.
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Sjalvstandighet och styrkor

Ett framstadende tema &r konstruktionen om sjdlvstindighetens betydelse. Utvecklingen av
sjdlvstindighet skrivs genomgaende fram som en naturlig utveckling som varje barn bér genomgé for
att né sin fulla potential. Den skrivs dven ofta ut i termer av barns oberoende och dr ndgot som ska
frimjas och att beroendet av vuxna dr ndgot som ska vénjas av och som en lirdom forskolan bidrar
med. Ytterligare en aspekt dr att den belyser sjdlvstdndigheten som medel for ett mal:

Med nya kunskaper, okat sjdlvfortroende och sociala nitverk far ménniskor mojligheter och styrka att
sjdlva utforma och paverka sina liv. (3.I)

Citatet lyfter, utover sjilvstdndigheten som ett individuellt nddvindigt projekt dven den idén om det
livslanga ldrandet, genom pdminnelsen att kunskap &r forutséttningar fér hur man kan styra sitt liv.
Texten lyfter dven sjilvforverkligandet som ett socialt verktyg vilket skapar inkludering i det sociala
och produktiva samhillet. Ett annat fynd i texterna 4r en dterkommande betoning pé barnens styrkor.
Styrkor &r, i likhet med analysen om sjélvstandighet och oberoende, ndgot som premieras och ett
exempel som speglar denna konstruktion &r:

Vi har fokus pa barnens styrkor, formégor och intressen. (3.C)

Fokuseringen pé styrkor och inte svagheter hos barnen, pekar pa att man vérderar styrkor och
sjilvstidndiga formagor mer 4n ménniskans mer sarbara natur, sdsom dess svagheter och att vara
ombesorjd. I stort priglas texterna av sjdlvklara framskrivningar av barn som kompetenta, i viljan av
att bli utmanade, nyfikna och med en inneboende dnskan 6ver att ha inflytande 6ver sin vardag. Det ar
svért att se att exempelvis barns svagheter eller behov av att bli ombesdrjda fér ta plats i ett sddant
resonemang.

“Naturliga” egenskaper och “naturlig” motivation

Idén om naturliga egenskaper och drivkrafter for utveckling positioneras ofta i relation till ldrande.
Ofta ar det “sanningar” om barns egenskaper och tillstind som skrivs fram vilka ar svéra att vérja sig
emot, och i likhet med andra teman under analysens géng till en borjan svéra att uppticka. Aterigen ér
i det som inte sdgs, som ménga fynd trdder fram. Ett exempel som samlar flera aspekter skriver
aterigen fram egenskaper som dr kraftfulla och drivande:

Vara pedagogiska tankar bygger pé att ménniskan fods kompetent, intelligent och med en stark
inneboende drivkraft att utforska virlden. (4.A)

Mainniskosynen som uttrycks dr ett synsétt pa barnet som naturligt kompetent, drivande och i stindig
utveckling. En annan forekommande idé i samma anda dr den att barnen erdvrar vérlden genom starka
och taliga egenskaper, ndgot som dels belyser vikten av att “klara av”’ och moéta framtiden men dven
den individuella aspekten av ta for sig i vérlden - att alla &r stjdrnor i sin egen show. Det som daremot
inte sdgs med sddana uttryck &r betydelsen av egenskaper som sarbarhet och att vara behdvande, eller
en motsvarande idé om barns inneboende drivkrafter for att skapa djupa relationer eller utveckla
exempelvis emotionell intelligens. Ibland mélas d&ven mer precisa fardigheter fram som nddvindiga
sanningar:
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Barnen kommer till en vil forberedd miljo. Hér fir de mojligheter att 6va sin finmotorik och
koncentration - bada viktiga grundpelare for barns individuella utveckling. (2.G)

Haér ges finmotorik och koncentration stort utrymme och betydelse genom att f vara barande idéer i
kontexten (del av en inledning), i kombination med att de skrivs fram som viktiga for barns
utveckling, till skillnad fran omsorgsrelaterade varden som i den hér kontexten inte tillskrivs ndgon
betydelse alls. Likt idén om matematiken som trojansk hést i forskolan (Fosse et. al., 2018) sé& kan
dven koncentration och finmotorik ses som forberedelser till skolans virld, d& de dr egenskaper och
mal som kan ses som viktiga for att skolkarridren. Ett annat dterkommande uttryck ar hur ldrandet ofta
star i relation till egenskaper och tillstdind som skrivs fram som naturliga:

Var uppgift dr att ta tillvara pa barns nyfikenhet och vara uppmuntrande och positiva vuxna. Vi vicker
lust att lara. (3.F)

Det ar ett sprdk som talar om det lirande barnet som det naturliga barnet, att detta naturligt finns inom
oss alla och dr nigot som skall “vickas”. Aterigen, med risk for att upprepa, sd ér det ett
larandeperspektiv pd barns naturlighet som skrivs fram och séllan eller aldrig ett mer omsorgsrelaterat
perspektiv.

Produktivt for framtiden

Det avslutande temat i den hér analysen lyfter aspekter som talar om innehallet i férskolan som
produktivt i relation till framtiden. Det livsldnga ldrandet skrivs ofta ut som en sjélvklarhet som
forskolan dr med och startar och formar samt att det sker i relation till kunskaper. Utéver de mer
mitbara kunskapernas roll som tidigare avsnitt poéngterat, s ser vi under detta tema dven kunskaper
som samarbete, respekt och demokratiskt tinkande som betydelsefulla for att kunna paverka
samhéllet. Ofta blir det synligt i texterna genom forskolornas delaktighet i exempelvis EU-projekt och
hallbarhetsprojekt med “gron flagg”-certifiering, vars syften kan relateras till ett
globaliseringsperspektiv pé utbildning genom samarbeten med organisationer som har agendor utanfor
den enskilda forskolan. Men det &r inte bara kunskaper som skrivs fram utan dven formégor och
egenskaper som skrivs fram som produktiva och ett citat som exemplifierar det &r:

... det gor att de kan initiera och klara sa mycket som mdjligt sjédlva, vilket kan bidra till att stirka deras
tilltro till sig sjélva och varandra. (3.H)

Genomgdende i texterna ar att formagor likt citatet ovan “att vara initiativtagande” uttrycks vara
efterstrdvansvirda och forknippas med att vara produktiv och entreprendriell. Ett annat fynd i samma
anda dr den att forskolan skrivs fram som en arbetsplats dir “arbetsro”, “projekt”, “teman” och “leken
som arbete” styr verksamheten och att man erbjuder barn arbeten och aktiviteter for att bidra till
utvecklingen, ndgot som kan ses som att man hela tiden &r i rérelse mot framtiden sévil som att det
fyller en funktion av att férskolan vaggar in barn i en diskurs som kan ses som priglad av
anstillningsbarhet. Nér vi nu r6r oss mot slutet av vér analys s vill vi lyfta nigra sista malande
beskrivningar som understryker den rdda trdden i analysens slutskede, att forskolan hela tiden existerar
i relation till ett mal. Det finns exempel som uttryckligen beskriver att det bakom varje aktivitet finns

minst en tanke och ett mal, vilket ssmmanfattar ett genomgaende tema av att férskolan hela tiden
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existerar i relation till ett mal. Det avslutande citatet skriver explicit ut att det man lér sig ska vara
anvindbart for att ges mening, vilket ytterligare belyser ett framtrddande resultat i hela analysen
ndmligen det att innehéll i férskolans verksamhet skrivs fram som medel for ett mal samt att ldrandet
oftast stér i direkt relation till detta:

Man ska ha anvéndning for de man lar sig, da kdnns kunskapen meningsfull. (5.P)

Sammantaget kan framskrivningen av oberoende, sjélvstidndighet, styrkor, att vara drivande och i
konstant utveckling relateras till idén om larandet som nodvéndigt for att utveckla nyttiga egenskaper
for att klara livets nutida och framtida utmaningar (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2016). Det &r en
diskurs som skriver fram ldrandet som naturligt och nédvéndigt och som upprepas i materialet. Detta
kan diskuteras i kontrast till Plums (2012) forskning som pekar pé att det har skett en forskjutning av
omsorgen och larandets betydelse — dir det naturliga barnet i var tid nu &r det ldrande barnet och att
denna naturlighet dr ndgot som forskolan ska forvalta.

Det dr dven ndgot som Holmberg (2018) menar gér att finna i de demokratiska ideal som skolvdsendet
har en 6nskan om att uppnd, genom att var med och skapa ldrande, demokratiska samhéllsmedborgare.
Men det ér inte bara egenskaper och formagor som lyfts utan dven fardigheter, dir de fardigheter man
véljer att ldgga fokus pé 4r anvidndbara i skolan, ndgot som kan tolkas i relation till idén om att det &r
en forskolning som sker av forskolan (Jonsson et. al., 2012).

Diskursen om ldrande som naturligt kan problematiseras i relation till vad som i samma andetag inte
skrivs ut som naturligt, nimligen beroende, behdvande, svagheter och passiv — idéer som kan relateras
till nérhetsetiska och ombesorjande tankebanor. Josefssons (2018) nirhetsetiska grepp pad omsorgen
som osynliggjord kan ses som en del av en ansvarsforskjutning dir barn ska “reda sig” och inte bli
ombesorjda. Ur Halldéns (2002) omsorgsrelaterade och ménniskonéra perspektiv dr det en frdga om
att det har med en samhillelig ménniskosyn att gora dér styrkor dr det som vérderas hdgt och
svagheter dr ndgot man inte vill relatera ménniskan till eller se efter och ombesorja. Det &r med andra
ord inte ett sdrbart barn som gar i forskolan.

Betydelsen av att vissa beskaffenheter premieras kan ur ett samhéllsperspektiv dven diskuteras i
relation till en individualiserad méanniskosyn, dér dels den enskildes styrkor, produktivitet och
entreprendriella sidor skapar mojligheter till erdvring av vérlden. I likhet med Carlbaums (2012)
resonemang kan det ses som en internalisering av neoliberala influenser som ser till att det &r upp till
individen sjilv att bli sin egen lyckas smed.
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7. Slutsats & reflektion

Viér teoretiska ansats har varit vara glasogon for att dra de slutsatser vi har kommit fram till. Syftet
med uppsatsen har varit att undersoka ldrandets diskursiva plats i relation till omsorgen i férskolors
presentationstexter pd Goteborgs Stads hemsida. Sammantaget sd visar analysen vissa tydliga monster
dér det mest framtradande dr dominansen av ldrande i relation till omsorg. Lirande ndmns explicit i
storre utstrackning och dess konkreta innebord definieras tydligt till skillnad frdn omsorgen som
undantagsvis eller aldrig definieras. Vidare visar analysen pd att omsorgen séllan far sta for sig sjdlv,
den tycks inte ha ndgot eget utrymme utan beskrivs alltid i séllskap av och med andra ord, ofta
ldrande. Analysen pekar vidare pa att man i texterna ofta talar om behov, men séllan i relation till
omsorg. Istéllet skrivs behov ofta fram som nagot som é&r relaterat till 1arande, att barn har ett behov av
att lara. Larandet skrivs i sin tur fram som dverordnat. Genom att séttas i relation till innehallet 1
forskolan tillskriver larandet begrepp och aktiviteter dess vérde, vilket &ven gor dessa instrumentella.
Léarandets dverordnade plats kan dven ses i relation till den métbara kunskapens position i texterna,
vilka i sig fungerar som medel for méal. Avslutningsvis s ér det tydligt att vissa formégor skrivs fram
som mer vérdefulla dn andra, med betoning pé styrkor och egenskaper som kan ses ge behallning for
framtiden.

Vi har utifran slutsatserna i vér analys mejslat fram tva dvergripande reflektioner som kan ségas
representera tva sidor av samma mynt — ldrandets instrumentella roll och omsorgens existentiella roll.
Avsikten &r att dessa ska fungera som en férdjupning och reflektion till uppsatsen i relation till
framtida forskning.

7.1 Larandets instrumentella roll

En av de viktigaste reflektionerna vi kan dra utifran var analys dr att forskolan dr framskriven som att
existera i relation till olika mél, dér larandet fungerar som ett medel for att uppnd dessa mél. Ibland &r
malen explicita, ibland inte, samtidigt som de kan tolkas vara individuella respektive samhaélleliga
projekt.

De individuella méalen som maélas fram som utvecklande projekt med omsorgsfulla intentioner, kan
ifrdgasittas i relation till hur dessa individuella projekt skrivs fram. Ofta betonas i kéllmaterialet
kunskaper och formégor som dr métbara samt egenskaper som markerar oberoende, styrka och
driftighet. Det kan kopplas till en kunskapsekonomisk idé dér sddana egenskaper anses virdefulla i hur
de kan bidra till exempelvis anstéllningsbarhet och entreprenérskap. Den kunskapsekonomiska idén
kan i sin tur kontrasteras mot en mer humanistisk bildningsansats, dir ocksa egenskaper som
beroende, sérbarhet och passivitet anses som vérdefulla &ven om de inte genererar samma méitbara
produktivitet.

Nar det kommer till de mer samhéllsrelevanta malen som forskolan tycks efterstriva sdsom
bidragandet till en fungerande demokrati, bestdende av medborgare som har kapacitet att forsorja sig
och leva vil, kan det vara obekvamt att ifrdgasitta ldrandets betydelse och utrymme. Men utifrédn
exempelvis perspektivet som lyfter marknadens inflytande pa utbildningssystem samt ser det som del
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av en neoliberal hegemonisk ordning, sa kan den hegemoniska position som ldrandet har, ifrdgaséttas
och ses i ljuset av det som inte har samma hegemoniska position.

En annan reflektion i relation till larandets hegemoniska position i forskolan &r att ldrandediskursen
reproduceras genom presentationstexterna, samt att forskolorna inte formulerar sina texter sérskilt
sjdlvstdndigt, utan later sig inspireras — man skulle dven kunna séga styras — av statliga direktiv i form
av laroplanen. Man kan se att malstyrningen aterspeglas i hur férskolorna formulerar sig. De beskriver
inte enbart sina aktiviteter, utan kénner uppenbarligen dven ett behov av att motivera dessa aktiviteter,
genom ldrande, som verktyg att uppfylla kraven och uppnd mélen som formulerats i laroplanen.

Mot bakgrund av mélens till synes starka betydelser for hur forskolorna presenterar sig sjdlva menar vi
att lirandet har en instrumentell roll i diskursen. Aven om lirande inte ndédvindigtvis r éverordnat i
forskolans praktiska verksamhet, s& kan vi inte veta om utvecklingen kommer att ga at det hallet i
framtiden, da spraket paverkar, formar och konstituerar sociala praktiker enligt tankar inom kritisk
diskursanalys (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

7.2 Omsorgens existentiella roll

Att uttrycka att varje aktivitet har ett mél indikerar en syn pa mél och riktning som nagot virdefullt.
Men det &r ett sétt att tala p&d som samtidigt kan peka pé vad som inte ges virde i forskolans kontext,
namligen aktiviteter ufan dndamal och riktning, sdsom exempelvis njutning for njutningens skull,
leken for lekens skull eller att bara vara i stunden utan att tinka pa framtiden. Det &r genomgaende i
vart material att omsorgsaspekter som dessa utesluts, ges mindre varde eller transformeras i forskolans
beskrivningar av sin verksamhet vilket bidrar till ett osynliggérande av omsorgen.

Genom att belysa hur vuxenstyrda, skolliknande och métbara aktiviteter tar en allt storre plats i
framskrivningen av forskolans verksamhet, dir exempelvis estetik gors till en del av en méluppfyllelse
genom att ingd i en larprocess, gir det att se uppsatsens analys i relation till idén om att det &r en
forskolning som sker i férskolan. Tyngden och betoningen pé det métbara samt synen pa ldrandet som
det som tillskriver aktiviteter och egenskaper nytta, dr det som gor innehallet skolliknande. Det dr ett
forlopp som kan tinkas bdra med sig védrderingar som skapar en diskurs i vilken synen pd ménniskans
roll och betydelse reproduceras och osynliggoér en alternativ manniskosyn.

De roster vi lyfter relaterade till hur omsorgen ar kopplad till varderingar av ménniskans vésen och
forehavanden hjilper till att belysa det som inte sigs, som att forskolebarndomen kan ingé i
sammanhang utan nytta och mening, dir aktiviteter och tillstdnd tillskrivs sitt védrde utifran
upplevelsen och inte utifran avsikten de bar med sig samt hur existensen i forskolan inte maste
tillskrivas mening i relation till ett mél. Det kan ses i kontrast till det som skrivs fram i
presentationstexterna, om att barns existens genomgaende &r i relation till en process och att tiden i
forskolan hela tiden maste réttfirdigas med ldrandet och av att vara pa védg nagonstans.

Avslutningsvis, i relation till idén om att omsorgen kan sédgas representera en syn pd vad som vérderas
som viktigt i mdnniskans visen, sa kan en slutsats vara att en mer instrumentell och nyttoskapande syn
pa forskolans existens déir barn forbereds for ett liv som rattfardigas och vérdesétts genom ldrande, gor
att man tappar ett mer filosofiskt och minniskonéra existensberittigande av férskolebarndomen.
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Omsorgens plats i forskolans sammanhang tycks med andra ord inte vara till ndgon nytta om det inte
transformeras till ndgot som kan métas eller utvérderas, och blir som f6ljd osynlig. [dén om omsorg
verkar séledes ha overtagits av larandediskursen och omsorg tycks inte ldngre tillhora
omsorgsdiskursen.

Med andra ord skapar ldrandets diskursiva plats med medfdljande instrumentella virden véldigt lite
utrymme for omsorgens och dess mer existentiella betydelse. Halldén skriver i sin bok om den
moderna barndomen att “Omsorg i var tid behdver foretrddare.” (2007, s. 69) och kanske har hon rétt.
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