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Sammanfattning

Inledning och bakgrund

Laro- och kursplaner anger riktlinjer och mal for skolans verksamhet i Japan. Muntlig fram-
stéllning aterfinns inte i laro- och kursplaner dér, sa lararna stills inte infor en bedomning 1
denna formaga. For att skapa en ldrandemiljo ddr larares lyhordhet gentemot elevers forfor-
stdelse, fragor och instillning till skolarbete kravs det en interaktion mellan ldrare och elev.
Dock beskriver ldrarna ett dilemma i ovissheten om eleven formar anvinda sin kunskap i
framtiden, liksom ldrarens vilja att fa gensvar fran eleven om att undervisningen natt fram. I
intervjustudien med fem japanska larare framgar det att de saknar framfor allt gensvaret som
en drivkraft i larandet, liksom den dmsesidiga kommunikationen.

Syfte och fragestéllning

Studien har som syfte att undersoka nagra ldrares erfarenheter och uppfattningar gillande
muntlig framstéllning 1 Japan. Syftet dr att undersoka detta i relation till den bedémning som
behover goras enligt de krav som stélls i laro- och kursplanerna.

Teori
Litteratur och forskning inom omradet fenomenologi, social kompetens, den japanska skolan
och elevens skolvardag, specialskolor, utbildning och beddmning.

Metod
Studiens empiri har samlats in utifran genomforda forskningsintervjuer av fem lirare i Japan,
som arbetar pa grundskola och universitet.



Resultat

De tillfragade ldrarna i Japan bedomer inte elevens forméga till muntliga framstéllning i de
olika &mnena, utifrdn att dessa krav inte aterfinns i lro- och kursplanerna. Lararna beréttar att
de dnda vill utveckla elevernas muntliga formaga och att de ser det som en viktig formaga i
elevernas framtida liv. De tillfrdgade ldrarna beskriver ett annat dilemma i sin skolvardag, da
de mdter elevgrupper som inte ger det gensvar ldraren sjilv soker for att fa veta att undervis-
ningen natt fram. De menar att eleverna undviker att svara om de inte vet det ritta svaret och
att det paverkar dynamiken 1 ldrandet, liksom interaktionen i ldrandet och undervisningen. L&-
rarna tror att det dr den japanska kulturen som pdverkar eleverna och att se andra varden som
viktiga dn att just vara en stark talare. I Japan dr elevernas skolvardagar och helger fullbokade
av laxor, kurser och studier och familjen har hoga forvéntningar pa sitt barns studieresultat.
De elever som har svarigheter av olika slag gér oftast pa specialskolor eller far familjen be-
kosta det stdd eleven kan tinkas behdva som tex en elevassistent. Det innebér en stor borda pa
familjens ekonomi. Lararna beskriver ldnga arbetsdagar, men att de kan dgna tiden till under-
visning, planering och genomforande. Fordldrar kan komma med frigor, men det &r alltid pd
en avtalad tid och med stor respekt for lararens profession och arbete.
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Abstract

Introduction and background

The curriculum provides guidelines and goals for the school's activities in Japan. Oral presen-
tation is not found in curriculum and course plans there, so teachers are not faced with an as-
sessment of this ability. In order to create a learning environment where teacher responsive-
ness to pupils' pre-understanding, questions and attitude to school work, an interaction
between teacher and student is required. However, the teachers describe a dilemma in the un-
certainty about whether the student is able to use his or her knowledge in the future, as well as
the teacher's willingness to receive a response from the student that the teaching has been ac-
hieved. In the interview study with five Japanese teachers, it appears that they lack, above all,
the response as a driving force in learning, as well as the mutual communication.

Purpose and question

The purpose of the study is to examine some teachers' experiences and opinions regarding
oral presentation in Japan. The purpose is to investigate this in relation to the assessment that
needs to be made according to the requirements set in the curriculum and course plans.

Theory
Literature and research in the field of phenomenology, social skills, the Japanese school and
the student's school day, education and assessment.

Method
The study's empirical data has been collected based on completed research interviews by five
teachers in Japan, who work at primary and secondary schools.



Results

The interviewed teachers in Japan do not assess the student's ability to present oral presenta-
tion in the various subjects, based on the fact that these requirements are not found in the cur-
riculum. The teachers say that they still want to develop the students’ oral abilities and that
they see it as an important ability in the students' future lives. The interviewed teachers
describe another dilemma in their school day, when they meet student groups who do not give
the teacher the answers they are looking for in order to find out that the teaching has been at-
tend. They believe that students avoid answering if they do not know the right answer and that
it affects the dynamics of learning, as well as the interaction in learning and teaching. The te-
achers believe that it is the Japanese culture that influences the pupils and to see other values
as important than just being a strong speaker. In Japan, the pupils' school days and weekends
are fully booked by homework, courses and studies, and the family has high expectations of
their child's learning outcomes. The students who have difficulties of different kinds usually
go to special schools or get the family to pay for the support the student might need as a stu-
dent assistant. This is a big burden on the family's finances. The teachers describe long wor-
king days, but that they can devote the time to teaching, planning and implementation. Parents
can come up with questions, but it is always at an agreed time and with great respect for the
teacher's profession and work.
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1. Inledning

I min tidigare magisteruppsats (Javerby& Skold Berg, 2018) undersokte jag och en kollega
muntlig framstéllning 1 Sverige 1 relation till bedomning och min nyfikenhet vicktes for hur
det kunde se ut 1 andra delar av virlden. Resultatet visade att muntlig framstillning influerade
samtliga @mnen i den svenska skolan med krav pa bedomning i ndgon form och saledes spe-
lade muntlig framstillning en stor roll for elevernas framgéng och prestationer inom utbild-
ning. Det framkom ocksé att en framgéngsfaktor utgjordes av att eleven uppvisade sjilvsa-
kerhet 1 muntliga sammanhang. Detta resultat vickte funderingar hos mig om hur starkt ele-
vers sjdlvsikerhet och forméga att framstélla i muntlig form paverkat utbildning nationellt och
jag undrade dessutom om muntlig framstéllning i skolans samtliga &mnen genomsyrar utbild-
ning i andra lander. Samtidigt som magisteruppsatsen véxte fram under véren 2018, sd ansok-
te jag om ett utbyte till Japan genom Hogskole- och universitetsradet. Det skulle ge mig en
mdjlighet att fa svar pa hur det kunde se ut i en annan del av vérlden och dessutom ge mig ett
underlag for en ny studie utifran mitt intresseomrade. Projektet blev godkant och under hdsten
2018 deltog jag i ett utbyte med en skola i Japan och deltog ocksa under utbytet i en konfe-
rens 1 Tokyo. Detta gav mig en mdjligt att f& empiriskt underlag for en ny studie. Jag samlade
empiri genom skolbesdket och fick salunda ett underlag till denna studie om muntlig fram-
stillning 1 Japan. Min studie dr inom det specialpedagogiska omradet med tanken om en skola
for alla och funderingar pd hur muntlig framstéllning paverkar elever med svarigheter av olika
slag.

Det finns ldroplaner som styr utbildning bade i Sverige och Japan och dessa beskriver verk-
samheternas uppdrag, mal och riktlinjer for arbetet. For att fa en bild av den japanska léropla-
nen och det japanska skolsystemet stéllde jag manga fragor till 1drarna pa skolan jag besokte
och de gav mig svar och berittade ocksa var jag kunde ldsa vidare. De berdttade om centralt
innehall och visade mig exempel ur den japanska ldroplanen Ministry of Education (MEXT).
En frdga som vécktes hos mig var hur praglat /droplanen dr av landets kultur och till det som
den framtida yrkesverksamma eleven forvéntas erbjuda? Persson (2003) skriver om visionen
om det marknadsanpassade arbetslivet dir individer blir till variabler, flexibla och formbara
alltefter marknadens efterfragan av kompetenser. For att forstd kulturen, influenser pé utbild-
ning och skola och bakomliggande faktorer blickar dirfor denna studien tillbaka pd den ja-
panska historien som format och utvecklat skolsystemet. Tanken om den japanska kulturen
och dess pdverkan pé skolkulturen har f6ljt med genom hela studien. Nér jag deltog i en kon-
ferensen i Tokyo, Japan pé temat Att frodas i1 en vérld av fordndring ” valde vi ur ett smor-
gésbord av olika inriktningar. Jag deltog till en borjan pd s& ménga olika ldnders representa-
tion som var mojligt, men kom senare att smalna av till foreldsare fran ldnder som liksom vi
vérdesétter muntlig framstdllning hogt. Jag reflekterade langt senare, vél tillbaka i Sverige att
valet av foreldsningar kom ur ett igenkdnnande av bade &mne och sittet att foreldsa. Det slog
mig att jag dr sjilv fargad av mitt lands kultur och pé ett naturligt sétt ocksa soker upp den ute
1 vérlden.



2. Syfte

Studien har som syfte att undersoka och jaimfora nagra lérares erfarenheter och uppfattningar
om elevers formégor gillande muntlig framstillning 1 Japan. Syftet dr att undersoka detta 1
relation till den bedomning som behover goras enligt de krav som stélls 1 ldro- och kursplaner.
Det specialpedagogiska syftet som ocksé blir synligt utifrédn tanken om en skola for alla och
mina funderingar pa hur muntlig framstéllning paverkar elever med svarigheter av olika slag.

Detta undersoks genom fragorna:

Vilka uppfattningar och erfarenheter uttrycker lararna i Japan om muntlig
framstéllning 1 sin undervisning?

Vilka uppfattningar och erfarenheter uttrycker lararna i Japan om muntlig
framstillning 1 forhallande till bedomning utifrén den japanska ldro- och kursplanen?
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3. Tidigare forskning

I detta kapitel kommer jag att redogora for den tidigare forskning jag tagit del av inom omré-
den som jag ansett vara relevanta givet studiens syfte. Framstillningen inleds med en text om
fenomenologisk grund, som &r det teoretiska perspektiv som dr genomgéende i denna studie.
Direfter fors en diskussion kring begreppet social kompetens och interaktionens roll 1 ldran-
det. Dérefter foljer en beskrivning av skolsystemet 1 Japan, specialskolor, vardagslivet for en
japansk skolelev, beddmning och den japanska ldroplanen. Jag kommer att presentera forsk-
ningsldget angdende det som utformat skolsystemen i Japan genom en historisk tillbakablick
for att darefter ndrma mig landets kultur och sjélva skolkulturen i det japanska skolsystemet.

3.1 Fenomenologisk grund

Studien har en fenomenologisk ingéng dé jag vill pd djupet beskriva fenomenet muntlig fram-
stéllning 1 den japanska skolan och pa sa sitt skapa en mojlighet att kunna se det pa nya och
annorlunda sitt. Vid empiriska studier behovs teoretiska verktyg for forskaren, men det géller
att verktygen dr de ritta for uppdraget (Claesson, 2004). Forfattaren menar att det géller att
finna begrepp som ér till hjélp vid insamlandet av empirin och att verktygen kan forédndras
och uppfinnas ( inom ramen for en fenomenologisk ansats) i relation till forskningsfenomenet.
Vidare beskriver Claesson att forskaren, ur detta perspektiv, vill belysa ldrarens vara i vérlden.
Da star inte det ldraren séger 1 intervjuer eller samtal om vad de tanker eller gor 1 fokus, utan
hur ldraren forhaller sig till fenomenet. Forfattaren menar att fenomenologin ger mdjlighet till
en varierad bild av ett fenomen, som dr badde mangtydig och komplex. Denna bild vill jag
finga i studien och dérav mitt val av teori. Min studie vill finga komplexiteten i lirares upp-
levelse av elevers muntliga férmagor i1 Japan. Det innefattar sa mycket i en skolvardag med
samtal, instruktioner, undervisning liksom det vardagsliv ldrare och elever delar. Det kan vara
planerade samtal liksom det spontana samtalet, vilket blir en del av det som ger lararens upp-
levelse av sina elevers muntliga forméigor. Fenomenologin ger verktyg att hitta den komplexi-
tet som studien soker beskriva.

Men vad dr da egentligen fenomenologi? Edmund Husserl d&r den moderna fenomenologin
grundare (Bengtsson, 1993). Bengtsson beskriver fenomenologi inte enbart som en filosofisk
rorelse, utan ocksa som metod vid empiriska studier dar man vill ga tillbaka till ”sakerna sjél-
va”. Det betyder att striva efter att gora full rittvisa at de fenomen som ér foremal for under-
sokningen. Sakerna sjdlva och vér tillgang till dem &r erfarenheten, skriver Bengtsson. Detta
innebar att forskningen leds av sakerna sjélva sd som de visar sig for forskaren och pd sé sitt,
forsoker fenomenologin att bade utgd fran och gora den naturliga erfarenheten rittvisa, skri-
ver Bengtsson.Vidare beskriver forfattaren att de saker som avses inom fenomenologin ér sa-
kerna som fenomen, alltsa s& som det visar sig for nagon. Senare utvecklade Husserl en 1dé
om livsvirldsfenomenologi, med utgdngspunkten den vérld vi dagligen lever i och tar for gi-
ven 1 alla véra aktiviteter enligt Bengtsson. Som sadan utgor livsvarlden en forutsittning for
alla empiriska studier. Vidare skriver han att livsvérldsperspektivet innebér for den pedago-
giska forskningen att sdvil de andra ménniskor som studeras som forskarna ar oskiljaktigt
forbundna till sin livsvirld. Det betyder alltsé att forskaren inte kan vara helt objektiv ef-
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tersom han eller hon tillhor en viss kultur och ér f6dd vid en viss tid. Detta skulle kunna be-
skrivas som skapande méten med andra méanniskors virldar.

Utgangspunkten dr forskarens virld, men genom motet med andra méinniskor konfronteras
forskaren med andra vérldar (Bengtsson, 2003). En viktig filosof 1 detta sammanhang ar Mer-
leau- Ponty (1962) som haft stor betydelse for livsvirldsansatsens framvéxt (Claesson, 2004).
Han tillskrev vért kroppsliga vara en avgorande betydelse och podngterade att kropp och sjal
ar ett odelbart helt. Detta innebdr, menar forfattaren, att en konsekvens vid empiriska studier
ar att larares kroppssprak, blickar sdsom det talades spraket ger studien kunskap och mening.
Detta innebdr att utgdngspunkten vid en studie &r att vi upplever ett ssmmanhang dér vi upp-
lever varandra som kroppsliga vara (Claesson). Merleau- Ponty menar att vara perceptioner
som doft, horsel, syn och kénsel ger oss tillgadng till virlden och medverkar till att vi upplever
ett sammanhang. Nagot som upplevs specifikt i ett 6gonblick kan skifta och framsta pé ett
annat sitt, vilket Merleau- Ponty podngterar med begreppet méngtydighet. Detta &r relevant
for studien for att ge en bild av de tillfrdgade ldrarnas uppfattningar av sina elevers muntliga
formagor, for att sitta frigestillningen 1 ett upplevt sammanhang- s& som det utspelar sig for
bade den tillfragade ldraren och for mig som forskare. Merlau- Ponty beskriver det med hur vi
méinniskor kan forsta varandra, att vi fornimmer varandra som helheter och pé sé sétt skapas
mening pa olika sétt (Claesson). Det &r alltsa viktigt for studien med antagandet att vi dr véra
kroppar, dér gester, blickar och kroppshéllning ger viktiga uttryck at det vi tolkar. Bengtsson
(1993) skriver att pa grund av att den egna kroppen ar var tillgang till virlden kan den erfaras
ur olika perspektiv. Nér vetenskapen gor ett omrade till foremal for undersokning sé forutsét-
ter den att vi har en redan bekant vérld. Nar vi utgar fran konkreta situationer med utgangs-
punkt i den vérld vi upplever och undersdker det som visar sig, s framtrader nigot helt annat
an universella meningar och man vill g tillbaka till sakerna sjédlva. Eftersom denna studie ut-
gors av en forskare frén en kultursfdr som undersdker en annan ér dessa antaganden av extra
stor vikt att redogdra for.

3.2 Social kompetens

For att ndrma sig synen pa muntliga framféranden 1 utbildningssammanhang i Japan och hur
detta férgats av landets kultur kommer har begreppet social kompetens i fokus. En visentlig
del av det muntliga framforandet 1 skolsammanhang syftar till att ge elever social kompetens.

Svensk ordbok (2009) definierar kompetens med (tillrackligt) god forméga for att utfora vissa

uppgifter som ofta framgar av sammanhanget. Social/ definieras som att det har att géra med
(en del av) samhéllet och dess organisation och med (samspelet mellan) manniskor i grupp.
Det sammansatta begreppet social kompetens forekommer inte i Svensk ordbok. Strandberg
(2006) skriver att social kompetens som begrepp gar att hirrora historiskt till Vygotskij (1896-
1934) som menade att man lar sig forst med andra, det man sedermera kan gora sjalv och det
inre tinkande har foregatts av det yttre tdnkande tillsammans med andra. Han skriver att Vy-
gotskij menade att kultur var det givna och historia den process i vilken vi fordandrar kulturen.
Strandberg (2006) menar att vi ser i den bildvérld som formats ldngt fore var egen fodelse, vi
tdnker med ord som andra ménniskor skapat i arbetet och kamp under artusenden. Tradition
och historia ténker at oss i vara ord och vi kan lika lite kliva bort frdn detta ssmmanhang som
vi kan kliva ut ur var egen tid. Forfattaren liknar oss méanniskor vid verktygsanvéindare, vilka
medierar var relation till vérlden. De artefakter som finns i den kultur vi fods till ar ett resultat
av vara mor- och farforédldrars stravande att 16sa de problem som var deras, darfor behdver vi
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finslipa arvegodset och i vissa fall faktiskt limna det. Det innebdr menar forfattaren, vi r inte
enbart verktygsanvindare utan ocksé verktygsmakare i den givna kulturen- vi gor historia.
Det handlade om en viss kulturs vérderingar, vanor och idéer som gér fran en generation till
ndsta. Strandberg skriver att minniskan lever i1 ett sammanhang, en kultur, en virld och det ar
de flesta helt 6verens om. Forfattaren skriver att Vygotskij menade att ménniskan ar kultur, da
hen bade tar till sig kultur samtidigt som hen skapar kultur. Strandberg menar att var vi befin-
ner oss paverkar vilka vi dr och beskriver Vygotskijs grundantagande med att véara yttre inter-
aktioner ar kidllan till vart inre tinkande. Denna sociokulturella syn stimmer vél in med det
fenomenologisk perspektivet (jfr Claesson, 2010).

Persson (2003) beskriver samhéllsvarelsen med orden att den har ett individuellt handlingsut-
rymme som kan utnyttjas av andra och av samhéllets normer. Han behandlar begrepp som in-
dividualitet, normalitet liksom tillhdrighet och menar att vi helt enkelt blir pdverkade av andra
och det blir till en del av var sociala formaga. Han menar vidare att social kompetens &r svar
att definiera dé det dr en individuell forméga som varierar med sammanhang. Det som anses
vara en social kompetens i ett sammanhang dr det knappast i ett annat. Strandberg (2006)
skriver att var kultur sitter 1 bakhuvudet och att den ger oss det ramverk i vilket vi lever lik-
som strukturerar oss efter. Detta paverkar vart handlande liksom tdnkande och integreras séle-
des i vara liv. Hartsmar och Persson (2013) menar att erfarenheter spelar en stor roll i olika
kunskapsprocesser och att referensramar dr kopplade till den plats vi lever pa. Vidare skriver
Hartsmar och Persson att olika platser spelar en roll for kunskapsproduktionen 1 vérlden, lik-
som den egna erfarenheten av de traditioner som préglat var omgivning.

3.3 Interaktionens roll 1 larandet

Strandberg (2006) menar att en framgangsfaktor i larandemiljoer ar interaktionen mellan 14ra-
re och elev, elev och elev, ldrare och fordldrar liksom rektor och personal. Vidare anvénder
han sig av Vygotskijs grundantagande om att interaktionen har en grundliggande roll vid allt
larande. Forfattaren beskriver interaktion av god kvalité som relationer som ér jimlika, jam-
stdllda, hjdlpsamma, problemldsande, kompletterande, bidragande, generdsa, utmanande och
rika pé kénslor. Strandberg menar att den dterkommande dialogen mellan ldrare och elev ér
avgorande vid larandet. Eleven har alltsd ur detta perspektiv en stor nytta av lararens expertis
och en vixelverkande process uppstar da eleven kinner att hen fir ingd 1 ett vi liksom att léra-
ren tycker om eleven. Biesta (2010) funderar kring mdjligheter att individualisera i termer av
uniquiness som gor att vi kan urskilja utbildning fran socialisering. Han menar att vi i termer
av socialisering dr en del av en storre helhet medan var uniquiness visar hur vi sirskiljer oss
frén denna helhet.

The idea of uniqueness” is a way to overcome humanism because if we can make a case that each in
dividual is in some sense unique, then we can no longer reduce our individuality to some underlying
definition of what it means to be human. (Biesta, 2010, s.81)

Persson (2003) beskriver vidare social kompetens som individens formaga att hantera relatio-
ner mellan sig sjilv, de andra och samhillet, ett komplicerat foretag dér individen stélls infor
variabler som hur hen vill framsta inf6r andra, vara sig sjélv, hur hen bor framsté enligt
sociala normer och i detta dr den kénslomissiga mognaden en viktig faktor. Forfattaren menar
att individen kan inte enbart vara som den ir, utan stills infor andras forvéntningar och vi mo-
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ter mdngder under en helt vanlig vardag. Han menar att social kompetens dr individuell men
beddmningen av den &r social.

Coplan och Rudasill (2017) beskriver kénslor som obehag och rddslor i sociala situationer
som mycket vanliga och att dver attio procent av alla vuxna beréttar att de ndgon géng upplevt
kénslan.

3.4 Skolsystemet i Japan

McAdams (1993) beskriver hur Japan historiskt har varit isolerad fran bade vésterldndska och
Osterldndska influenser. Det var forst under sent 1700-tal som kinesisk kultur till viss del in-
verkade ndgot. Japan utvecklade sin egen kultur fram till mitten av 1800- talet dd Meijirestau-
rationen och en serie historiska hindelser paverkade landet bade politiskt och socialt. Under
denna period tog Japan 6ver manga metoder fran vist inom béde utbildning och industri
(McAdams,1993). Teir (2010) beskriver hur utbildning har spelat en viktig roll 1 Japan dnda
sedan sent 1800-tal och Meijieran. Hon menar att landet da 6ppnade sina portar for den dvriga
vérlden och en reform av utbildningssystemet kom att bli aktuell och att Japan frimst tog mo-
dell av det franska och av det tyska utbildningssystemen. Forst efter andra virldskriget kom
amerikanska influenser att paverka det japanska skolsystemet. Under 1900- talet blev grund-
skolan allmén 1 Japan och den speglade mycket av den amerikanska skolorganisationen.
Grundskolan utdkades med arskurs 1-6, 7-9 och gymnasium 10-12. Det system med 6 + 3 ar
av obligatorisk utbildning foljt av 3 + 4 &r (se bild nedan) av frivillig utbildning som etablera-
des dé géller 4n idag. Gymnasiet dr avgiftsbelagd men s& manga som 96% av japanerna fort-
satter studera. Omkring 30% fortsitter dérefter till den vanligtvis fyra ar ldnga hogre utbild-
ningen (se bild nedan Higher Education) och ett av Japans 580 olika daigaku (universitet) el-
ler ett av 660 yrkesinriktade hogskolor med kortare (oftast tv4 till tre ar) utbildning, tankidai-
gaku (Japans utbildning, 2019, 26 februari). Vidare gar den japanska skolungdomen till sko-
lan hela 243 dagar om &ret nadgot som kan jamforas med en svensk skolungdom som gar 180
dagar.

Manga elever gar utover den allménna skolan i en sé kallad juku, extraskola. McAdams
(1993) skriver att juku &r menade att forbereda eleverna infér gymnasiet liksom mdjligheterna
att klara examinationerna for att komma in pé olika utbildningar. Vidare skriver han att nir
den japanska eleven nar nionde klass har ca 86 % gatt i juku under nigra eftermiddagar/ vec-
ka. Nar eleven senare studerar pa High School géar de ofta pa juku under flera eftermiddagar
och lagger direfter tre till fyra timmar till hemarbete och ldxor. Mcadams skriver att det oftast
ar modern i1 familjen som lagger mycket av sin tid pa att stotta barnens utbildning och hemar-
bete, ofta ldgger de flera timmar dagligen pa detta. Den japanska familjen satsar 1 allmédnhet
mycket pa barnens utbildning och det belastar en stor del av familjens ekonomi.

However, the necessity to attend privately funded juku schools to gain a competitive advantage
places a heavy financial burden on Japanese families.
(Mcadams, 1993, 5.203)
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(Ministry of Education, 2009)

Vidare skriver forfattaren att alla gymnasium arbetar under samma laroplan fran utbildnings-
ministeriet 1 Japan. Forfattaren skriver att utbildningsministeriet fattar alla beslut géllande ut-
bildning och att de héller en strikt kontroll 6ver liro- och kursplaner inom alla &mnen, liksom
en lista dver tilldtna ldromedel for skolorna. Han berittar hur studierna blir allt mer intensiva
och med 6kande krav pa studenterna ju hogre upp i utbildningssystemet de kommer.

Life begins to intensify and time bigins to compress for students as they reach junior high school. More
pressure is exerted on students to conform to cultural expectations.
(McAdams, 1993, s. 201)
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Flyman (2008,6 augusti) skriver att det japanska skolsystemet dr extremt centralstyrt och ut-
bildningsministeriet bestimmer vad som ska laras ut och vilka bocker som ska anvédndas for
detta dandamal. Vidare skriver Flyman att detta leder till politiska strider mellan det relativt
radikala japanska lararfacket och utbildningsministeriet, dd bockerna och utbildningsmallarna
foresprakar en ganska konservativ och nationalistisk hallning. I Ministry of Education
(MEXT) star det att 14sa att skolbockerna spelar en viktig roll inom skola och utbildning och
for att uppritthélla och forbéttra nationell utbildningsstandard maste de ur textbook authoriza-
tion system anvandas 1 grundskolan, gymnasieskolan och specialskolorna.

School textbooks play an important role as the main learning material of subjects used in classes at
school and studying at home to advance children’s learning. Textbooks do a great deal to ensure a
child’s equal opportunity to receive an education. In order to maintain and improve national education
standards, they must be used in elementary, lower and upper secondary schools, and special needs
schools, etc. (Ministry of Education, 2009, s.10)

De japanska eleverna klarar sig bra i internationella kunskapsjamforelser. PISA Worldwide
Ranking, average score of math, science and reading, Japan nr 3 (OECD, 2015-2016). Pisa
(Programme for International Student Assessment) dr en kunskapsutvérdering, dir man utvir-
derar hur femtonariga elever 1 olika ldnder ar rustade infor framtiden nér de ska ga ut

skolan. Projektet drivs av OECD (Organisation for Economic Co-operation and Develop-
ment) och utvdrderingen sker frimst genom prov inom fyra omrdden: matematik, naturveten-
skap, lasforstielse och problemldsning. Ministry of Education (2009) skriver att Japan har ett
aldrande samhélle med fallande fodelsetal och for att framja och sékra olika kompetenser som
arbetar inom vetenskap och teknik, arbetar MEXT ocksa for att frimja framstdende forskare
genom att systematiskt frdmja varje utbildningsstadium under grundskolan, gymnasiet samt
hogskoleutbildning liksom att fortsétta fraimja de som har fatt doktorsexamen. Nakayasu
(2016) diskuterar det japanska utbildningssystemet som konstruerats av samhéllets- liksom av
politiska sammanhang och menar att det dr svart att analysera orsakerna till att Japan har sett
battre resultat 1 PISA-bedomningar dn andra OECD-lénder.

The Japanese education systems have been constructed by the local context of society and politics, and
it is hard to analyse the reasons why Japan has seen better results in the previous PISA assessments than
other OECD countries.

(Nakayasu, 2016, s.134)

Nakayasu diskuterar kring 2008 &rs revision av studieutbildningen (den nationella laroplanen
1 Japan) och menar att den visar att den japanska regeringen verkligen var oroad dver Japans
rangordning i tidigare PISA-beddmningar och da reviderade studieprogrammet som svar pa
studenternas fardigheter som PISA syftar till att mita (nyckelkompetenser). Den japanska re-
geringen har lagt stor vikt vid dessa kompetenser hos studenterna vilka dr nddvéandiga for att
konkurrera inom det internationella samfundet. PISA har haft stor inverkan pé japansk utbild-
ning och skola menar Nakayasu.

Therefore, PISA has had a large effect on the direction of Japanese education, though the history
and context of Japanese education systems were different from other Western countries.
(Nakayasu, 2016, s.146)
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3.4.1 Specialskolor

Kayama (2010) beskriver hur specialundervisning traditionellt sett tillhandahallits i speci-
alskolor 1 Japan. Kayama skriver att japanska fordldrar ofta foredrar inkludering 1 barnens
skolgang, men att de méste bekdmpa den segregerande synen pa funktionshinder som de mo-
ter 1 det japanska samhaéllet. Hon menar att japanska méanniskor tenderar att se personer med
funktionshinder som onormala och d& familjemedlemmar har funktionsnedséttningar betrak-
tas det som ett familjeproblem.

Japanese parents prefer inclusion to segregation in schooling but they have had to fight against
segregative views of disabilities. Japanese parents of children with disabilities have reported struggling
with social stigma expressed toward them or their children in daily conversations (for example, "I am
sorry for you," ""You must be unhappy")

(Kayama, 2010, s.117)

Kayama skriver att den japanska familjen kan kdnna en sé stor skam att de doljer sitt barn
med funktionsnedséttning for omgivande grannar. Vidare skriver hon att dessa kulturella dver-
tygelser om funktionshinder har aterspeglats i strukturen av av specialundervisningen med
segregering som en foljd av detta. Ministry of Education (2009) definierar denna syn och
skriver 1 kapitlet Promoting Special Needs Education att barn med funktionshinder kan g till
specialskolor, &ven om de inte har ndgra problem med att léra sig.

Japan has not made such a differentiation. Thus, children with physical disabilities may go to special
education schools, even if they do not have any problems with learning.
(Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology, 2007, s.10).

Ministry of Education skriver att specialskolorna for studenterna med funktionshinder, syftar
till att fullt ut utveckla elevernas mdjligheter nér det géller att ta hénsyn till varje enskilde stu-
dents pedagogiska behov. Ministry of Education skriver att de for att bygga ett inkluderande
utbildningssystem enligt FN: s konvention om réttigheter for personer med funktionshinder,
fraimjar MEXT specialundervisning genom att ge studenterna ldmplig vigledning, pedago-
giskt material, hjdlpmedel och nodvéndigt stod pa skolor for specialundervisning enligt det
specifika funktionshindret. Kayama forklarar att de japanska skolbyggnader inte &r tillgéngli-
ga for personer med funktionshinder, dd majoriteten av de japanska offentliga skolorna har
tva-fyra vaningar och ofta har klassrum pé andra vaningar utan tillgang till hissar. Idén om
funktionshinder med lika mojligheter och fullt deltagande har inte fitt genomslagskraft i ja-
pan, menar Kayama. Hon beskriver hur bristen pé systematisk tillhandahallande av tjénster
for barn med funktionshinder har orsakat problem for fordldrar i Japan. Japanska mammor
med funktionshindrade barn beréttar att de 6nskar ta emot tjénster pd ett mer samordnat, inte-
grerat och smidigt sitt i deras barns skolgang och utbildning, men Kayama skriver att de ver-
kar uppleva stora strukturella hinder 1 detta.
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Meanwhile, the lack of systemic provision of services for children with disabilities has caused
problems for parents in Japan. Japanese mothers of children with disabilities hoped to receive services
in a more coordinated, integrated, and seamless way in their children's transition through relaying and
sharing of information about their children among agencies providing services. However, Japanese
parents seemed to experience structural barriers.

(Kayama, 2010, s.121)

Kayama (2011) skriver att en utmaning med att genomfora formella tjinster for specialutbild-
ningar dr omgivande vuxna och dé sérskilt fordldrarnas motvilja mot att genomfora metoder
som kan leda till stigmatisering av barnet med funktionshinder. Hon skriver om en larare som
generaliserade om denna japanska kénslighet med orden att du ses som en frdamling om du dr
lite annorlunda dn andra. Detta bekymmer om andras syn pa familjen, gjorde det svart for
manga fordldrar att ens acceptera att deras barn har funktionshinder, &n mindre beviljade till-
stand for dem till att fi sérskilda tjénster.

One classroom teacher generalized about Japanese people's sensitivity to stigma: “This is a society
where you are called ‘stranger’ if you are a little different from others”.

(Kayama, 2011, 5.270)

Kayama beskriver funktionshinder som ett universellt fenomen, men att kulturen i landet pa-
verkar hur manniskor forstar och moéter detta och det varierar mycket 6ver varlden.

The presence of disabilities is a universal phenomenon, but how cultural groups understand and respond
is variable.
(Kayama, 2011, 5.273)

3.4.2 Vardagslivet for en japansk skolelev

Flyman (2008, 6 augusti) skriver i sin blogg om vardagslivet i Japan, under den period han
var stipendiat pé ett universitet i Tokyo. Han beskriver undervisningen i de japanska skolorna
som mycket traditionell och att den bestar mestadels i att ldraren gar igenom ett aktuellt kapi-
tel/avsnitt 1 en lang genomgéng. Metoden skriver Flyman bygger pé att memorera detaljer,
imitera ldraren och att ldra sig utantill. Detta menar forfattaren har fungerat bra i vissa &mnen
(som naturvetenskap och matematik) och mindre bra i vissa andra (t.ex. sprak och samhélls-
vetenskap) som 1 sin nuvarande form inom skolsystemet bygger pd kreativitet och kritiskt
tankande, vilket visat sigi internationella undersdkningar som PISA. Lés- och skrivkunnig-
heten dr dock extremt hog (99%), vilket kan forefalla vara forbluffande med tanke pa att den
japanska skoleleven maste lira sig mer dn 2000 tecken for att kunna ldsa en enklare text. Det
tar ca 9 ar for eleverna att komma s4 till den typen av ldsning (Flyman). Idag dr Japan ett ho-
mogent land med 127 miljoner invénare varav 98,5% é&r etniska japaner (Japans demografi,
2019, 26 februari).

Shimuzi (2018) skriver att i ett land som Japan, dir manga ménniskor lever pa en liten yta,
behovs det ordning och reda for att bibehalla ett vél fungerande samhille. Det finns forvént-
ningar pé folket att prioritera helhetens vélfard fore individens asikter och vilja och detta
mérks exempelvis 1 ordningar och regler frn forskolor upp till arbetslivet. Forfattaren Shimu-
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zi dr japan och studerar sedan 16 ar tillbaka pa akademisk niva i Sverige. Hon beskriver till
exempel vad som meddelas pa tdgen (att inte st vid dorren, att hélla i handtaget s& du inte
ramlar och att ge plats till de &ldre). P4 perrongerna pa jirnvigsstationerna meddelas att sta
bakom den vita linjen, vinta i tva koer och inte knuffa andra manniskor nér du stiger pa taget.
Dessa dr ndgra exempel av de moraliska ordningarna som anvénds i den japanska vardagen.
De flesta skolorna i Japan har egna skoluniformer. Skolorna kontrollerar ofta elevernas klad-
sel liksom langden pa kjolen och frisyren vid skolans entré pd morgonen (Shimuzi, 2018). Vi-
dare skriver forfattaren att de flesta japaner &dr inte medvetna om sina rittigheter och att de
brukar fundera en langre tid innan de yttrar sig.

Coplan och Moritz Rudasill (2017) skriver att klassrum med ett mindre positivt eller mer ne-
gativt emotionellt klimat utmérks av att lararna ar strangare och mindre lyhdrda. De menar att
interaktionen mellan ldrare och elev i sddana miljor upplevs negativt och att ldrarna tar mindre
hansyn till barnens olika behov. Larare som upptriader strikt och mer distanserat 1 klassrummet
sdnder pa sé sitt ut signaler till eleverna som forstirker deras forh6jda kénslor av ridsla att bli
negativt bedomda (Coplan &Moritz Rudasill). Detta 4r ndgot som Persson (2003) beskriver
som en efterfragad forméga i Sverige, att kunna smaélta in i och anpassa sig till en grupp och
att det ar viktigt 1 dagens arbetsliv dér grupporganiserat arbete dr mycket vanligt. Vidare skri-
ver han att hur vi uppfattar gruppens pdverkan har att géra med vilket samhélle vi lever i och
att ju mer individualiserat ett samhélle dr desto storre behov av att betona social kompetens 1
betydelsen att smilta in 1 och anpassa sig till gruppen. McAdams (1993) beskriver att de ja-
panska eleverna far anpassa sig tidigt till en arbetsgrupp. Vidare skriver forfattaren att det ar
en forberedelse infor det framtida arbetslivet 1 Japan, da eleverna méts av lararen mer som
grupp 4n som individer. Persson (2003) menar att gruppen paverkar hur man ar, man respekte-
rar dem och forhéller sig till deras forvéntningar. Han skriver att vi blir helt enkelt paverkade
av andra, och detta dr ocksa en del av var sociala formaga. Persson menar att social kompe-
tens dr en individuell formaga men att bedomningen av den &r social, liksom att vad som an-
ses som socialt kompetent varierar med samhéllets kultur och utveckling. Vidare hdvdar Pers-
son att vad som anses vara stor eller liten social kompetens beror péd hur vi forvéntar oss och
hur vi vant oss att relationerna mellan individen, gruppen och samhéllet ska regleras. Detta
satt att betrakta social kompetens har stdd i fenomenologisk teori.

3.5 Bedomning

I Konventionen om barnets réttigheter (2008) skriver Fn om sin syn pa utbildningens syfte. I
artikel 29 stér det att utbildningen ska utveckla respekt for barnets egna kulturella identitet,
eget sprak och egna virden, for vistelselandet och for ursprungslandets nationella virden. Vi-
dare skriver Fn att utbildning ska forbereda barnet for ett ansvarsfullt liv i ett fritt samhaélle
liksom den ska utveckla barnets fulla mojligheter ifrdga om personlighet, anlag och fysisk
formaga. Nér det kommer till de blyga barn vi mdter inom skola och utbildning menar Coplan
och Rudasill (2017) att deras brist pa 6vning ger brist pa fardighet. Da det finns en dngslan i
sociala sammanhang hos dem far det en paverkan pd social fardighet, menar forfattarna. Vida-
re skriver de att rddslan for social bedomning ger férre tillféllen till att prata.

Coplan och Rudasill lyfter ocksa att dessa elever inte nddvandigtvis har sémre kunskaper,
men de dr oformogna att visa upp dem nér de ombeds gora det, som nér det sker en formell
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bedomning infor en examinator. Forfattarna menar att eleverna vet, men siger ingenting.
Denna oro och dngslan for social bedomning paverkar deras formaga att prestera sa bra som
de egentligen skulle kunna. Vidare skriver Coplan och Rudasill att denna grupp av elever ér
mindre bendgna att ta risker och att det kan paverka provresultat, da till exempel eleverna ar
bendgna att hoppa dver en fraga om de inte &r helt sdkra. Forfattarna lyfter ocksa larmiljon
med att klassrum med ett mindre positivt emotionellt klimat, dar lrarna ar strdngare och
mindre lyhorda, dir interaktioner mellan ldrare och elev upplevs som negativt, lararen dr mer
distanserad och strikt forstirker elevernas ridsla for att bli negativt bedomda. Coplan och Ru-
dasill menar att en sddan 14rmiljo ger tysta och tillbakadragna elever. Vidare beskriver de hur
svért eleverna har att interagera med vuxna i makt- eller auktoritetsstillning (som larare och
annan skolpersonal) d4 de uppfattar det som att de bedoms manga ganger nér sd inte ar fallet.

Biesta (2010) for en diskussion om vi vdrderar vad vi mdter eller mdter vad vi virdesdtter?
Han menar att matkulturen inom utbildning har haft stor inverkan pé larandet i praktiken, fran
politiska riktlinjer till ren praktik pa lokala skolor och hos ldrare. Vidare skriver han om att vi
inom utbildning behover reflektera 6ver virdet 1 6vningen, som att eleverna utforskar sina sétt
att tdnka, gora och vara. Han menar att det ménga ganger kan vara mer onskvirt dn dessa som
effektivt leder mot ett bestamt mal. Alvehus, Eklund och Kastberg (2019) menar att New Pub-
lic Management (NPM) fort in marknads- och byrékratisk logik med ekonomiska resultatut-
virderingar och konkurrensutséttning. Har nimner forfattarna malstyrningsreformer som pa-
verkat utbildningsvésendet till att bli resultatstyrt. Staten ville systematiskt utvérdera de mal
som var utformade inom utbildning och NPM med mer marknadsméssiga ideal kom att pa-
verkads skolan mycket (Alvehus et. al, 2019). Vidare ndmner forfattarna skolinspektionens
tillkomst och med en alltmer central roll. De skriver om férekomsten av méatningar, som
ibland resulterar i rankningar och rankningslistor. Alvehus et. al menar att internationella jam-
forelser har fatt stor genomslagskraft i debatter om skolan och hir ges exempel som PISA
(OECD, 2017). Forfattarna skriver att det finns en risk att fokus hamnar pa det métbara och
att det kan leda till en transformering av verksamheten dér endast det som 4r métbart premie-

ras. Sdledes har utvecklingen gitt mot mer marknad, mot mer granskning och mer hierarki
(Alvehus et. al, 2019).

3.5.1 Den japanska laroplanen

Japan har en centralt styrd utbildning av Educational Governance skriver McAdams (1993)
och de har en strikt kontroll pa ldroplanen inom alla skolans &mnen. Vidare menar han att de
japanska eleverna, lararna liksom fordldrarna ar extremt hingivna arbetet for att nd akademisk
framgang. Klassrummet beskriver han som kontrollerat, strikt och med en traditionell kate-
derundervisning. McAdams skriver vidare att lyckas med utbildningen har en stark koppling
till social status och till elevens framtida yrke i Japan och skriver att familj och samhallsinfly-
tande pa det japanska barnet bidrar kraftfullt till den framgang som det japanska utbildnings-
systemet fortsitter att njuta av. Komatsu (2001) for en diskussion om Educational Governance
som pa uppdrag av den nationella regeringen faststiller 1droplaner. Han beskriver hur dessa
omfattar normer for alla typer av skolor, frdn daghem till hogskolor samt skolor for synskada-
de, horselskadade och andrafunktionshindrade studenter. Komatsu skriver att Educational
Governance ger bade omfattning och innehdll for varje amne 1 varje dldersgrupp for skoldret.
Forfattaren menar att detta sdrskiljer den japanska laroplanen jamfort med de véstra lindernas
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laroplaner. Han jamfor till exempel med att ldrare i England och USA har mycket mer sjélv-
stdndighet dn Japan.

Komatsu skriver att detta har traditionellt beskrivits som uteslutande top-down styre 1 Japan
med vildigt lite utrymme for ifragaséttande.

This has traditionally been seen as exclusively top-down in Japan with little if any room for
questioning. (Komatsu, 2001, s.50)

Komatsu beskriver hur skolans rektor formellt sett dr ansvarig for laroplanen pé sin skola. Li-
rarna ska sedan tillhandahalla detta arbete mot laroplanens mal baserat pé forskning om un-
dervisningsmaterial, undervisningsmetoder och deras effekt. P4 de japanska skolorna har ad-
ministratorer ett dubbelt ansvarsomrade, skriver Komatsu. Det forsta ansvarsomradet ar att de
maste arbeta fram tillfredsstidllande rutiner for att upprétthélla sambandet mellan inldrning och
laroplanen. Det andra ansvarsomradet dr att sprida de knappa resurserna av lararkompetens
och tid som &r avsedd for laroplansutveckling for att uppna ldroplanens mal. Han skriver att
administratorerna har varken tillrickligt med utrymme i tid eller mgjlighet att utéva bagge
dessa ansvarsomraden. Komatsu lyfter ocksé lararperspektivet med en 6nskan om mer flexibi-
litet inom ldroplanen, sé att de kan anvinda innehéllet och istéllet gd i takt med sina elever.
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4. Teori och metod

I detta kapitel redogdrs for den metod som anvénts och som jag ansett vara relevanta givet
beskrivet syfte. Valet av metod blev intervju da jag var intresserad av informanternas uppfatt-
ningar och erfarenheter i studien.Kvalitativa studier kinnetecknas av djupintervjuer, féltstudi-
er eller deltagande observationer (Wallén, 1996). I min studie ar det just det som uttrycks 1
ldrarnas resonemang som &r intressant och darfor ansdg jag att en kvalitativ inrikting var bést
lampad for att besvara studiens fragor. Dessutom &r kvantitativa studier inte forenligt med en
fenomenologisk ansats.

4.1 Fenomenologisk ansats

Studien har en fenomenologisk ansats for att undersoka larares upplevelser av sina elevers
muntliga formagor. Van Manen (1997) skriver att det fenomenologiska synséttet fragar alltid
efter hur vi upplever viérlden for att fa vetskap om den vérld vi lever i som méinniskor.

From a phenomenological point of view, to do research is always a question the way we experience the
world, to want to knew the world in which we live as human beings.
(Van Manen, 1997, s.5)

Van Manen skriver att genom att gora undersokningar fragar vi efter véirldens hemligheter-
det som &r grundldggande for virlden, vilket gor att véarlden finns dér for oss liksom som en
del av oss. Forfattaren liknar en unders6kning med en omtanke om det vi studerar och vi so-
ker efter det mest avgdrande med att vara. Nér vi soker tillrackligt djupt kommer vi inte bara
att 1ara om livet utan vi kommer {3 ta del av ett mysterium. Det utgdér grunden f6r denna stu-
die att ndrma sig nagra larares vardag i den japanska skolan, nir de kommer till upplevelser
kopplat till undervisning av elevers muntliga formégor. Szklarski ( 2004) skriver att ansatsen
erbjuder ett véldefinierat forskningsobjekt, som utgdrs av ménskliga upplevelser, samt en ve-
tenskaplig procedur for att utforska detta objekt. Vidare beskriver han det med att empirisk
fenomenologi erbjuder ocksd en specifik forskningsinriktning som fokuserar pd essensen 1
ménskliga upplevelser och att med denna inriktning verkar fenomenologiska studier fylla ett
tomrum inom det kvalitativa forskningsfiéltet. Szklarski menar att flera ansatser inriktar sig
mot kartliggning av variationen i den utforskade verkligheten.

Fenomenologin dr ddremot ensam om att ha avgransning och beskrivning av essensen som ett explicit
uttalat forskningssyfte.
(Szklarski, 2004, s. 281)

Den mest anvdnda metoden for insamling i kvalitativ forskning &r intervjun (Bengtsson,
1993). Forfattaren menar att i kommunikation med andra méanniskor utgér samtalet grunden,
men att det finns anledning att uppméarksamma hur samtalet kan formedla mellan olika livs-
virldar. Han menar att var uppgift ér att f6lja de foreteelser som ar foremal for var studie och
pa sa sitt lata dessa komma till uttryck. Forfattaren ndmner tre vanligt forekommande temati-
seringar i en kvalitativ intervju; ménniskors spontana erfarenheter, sjdlvforstaelse och upp-
fattningar. Dessa ger kunskap om olika saker och de ar olika svéra att komma &t. Detta beho-
ver beaktas i uppldggningen av intervjun (Bengtsson).

Infor intervjutillfillena hade jag ldnge funderat pa fragor och upplagg for att fa en bild av 14-
rarnas upplevelse runt fenomenet. Jag valde att utgd frén ett fatal frdgor sé att samtalet kunde
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vixa fram utifran lararens berdttelse. Van Manen beskriver det speciella syftet som framtrédder
inom fenomenologin under intervjun, ndr meningen ar att utforska och undersoka ett ménsk-
ligt fenomen fOr att nd en djupare forstéelse.

In phenomenological human science the interview serves very specific purposes: it may be used as a
means for exploring and gathering experiential narrative material that may serve as a resource for
developing a richer and deeper understanding of a human phenomenon.

(Van Manen, 1997, 5.66)

4.2 Intervju som metod

Forskningsintervjun kan beskrivas som att man forsoker forsta vérlden utifran informanternas
synvinkel och pa sa sitt utveckla mening ur deras erfarenheter (Kvale & Brinkmann 2014).
Szklarski ( 2004) beskriver de fenomenologiska intervjuerna med att de syftar till att tillhan-
dahélla klargérande och uttémmande beskrivningar av informanternas erfarenheter. Han skri-
ver att fenomenologiska intervjuer ér 6ppna, samtalsliknande och fokuserade till sin karaktér.

Det dr vanligt att intervjuaren anvinder trattekniken och borjar samtalet med en vid fraga for att dérefter
folja upp informantens svar med alltmer detaljerade och fokuserade f6ljdfragor.
(Szklarski, 2004, s. 281)

Studien har som syfte att undersdka nagra larares uppfattningar och tankar om muntlig fram-
stéllning 1 Japan och da i relation till bedomning i ldro- och kursplaner. Studien innefattar fem
djupintervjuer av grundskolldrare 8k 4-6 pa en skola i Japan och en professor pa universitetet,
med syfte att undersoka deras uppfattningar och tankar om muntlig framstillning i Japan och
dé i relation till beddmning i laro- och kursplaner. Nir citat fran intervjuerna anvands be-
namns informanterna med fingerade namn. Jag ville pa djupet fanga betydelsen av muntlig
framstéllning pa en japansk skola och hade ingen intention att ge en mer generaliserbar bild
av den allménna japanska skolan, sa ett fatal informanter passade vil in pa studiens syfte lik-
som intervjuer av mer samtalsliknande karaktir. Valet med en professor som informant som
istillet undervisar pd universitetet kindes relevant for att f4 hora betydelsen av muntlig fram-
stillning hos de éldre eleverna. Professorn har ocksé en japansk fru och tva barn och kunde ge
en bild av det japanska skolsystemet och av den allminna japanska skolan.

4.2.1 Bearbetning av data

Resultatet utgdrs av insamlat empiriskt material som dels analyserats utifran Giorgis analys-
metod och dels med den 6ppenhet som foresprékas av van Manen (1997), Bengtsson (1993)
och Claesson (2004). Det beskrivs med en strdvan att beskriva det mangtydiga och att ge en
bild av ett fenomen pa nya och annorlunda sitt (Claesson, 2004). Bengtsson skriver att fen-
menologin dr en metod som blottldgger det som principerna tillater och liter sig ledas av sa-
kerna sjilva sa som de visar sig. Giorgis analysmetod beskrivs med fem steg, bestimning av
helhetsbetydelsen, avgransning av meningsbirande enheter, transformering av vardagliga be-
skrivningar, framstdllning av fenomenets situerade struktur och framstéllning av fenomenets
generella struktur (Szklarski, 2015). Han beskriver det genom tre formulerade kriterier som
maste vara uppfyllda for att man skall kunna betrakta en kvalitativ forskningsmetod som fe-
nomenologisk 1 Husserls mening. For det forsta maste metoden vara deskriptiv, for det andra
skall den tillimpa fenomenologisk reduktion och for det tredje skall den syfta till att spara es-
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sensen i det utforskade fenomenenet. Szklarski skriver att den fenomenologiska metodens de-
skriptiva karaktér innebér att den inte ar tolkande 1 hermeneutisk betydelse. Denna inriktning
grundar sig pa fenomenologisk reduktion, vars frimsta forutséttningar bortser fran forforstael-
sen (Szklarski, 2004).

Husserls paroll "till sakerna sjdlva" &r en uppmaning for fenomenologiska forskare att bortse fran alla
forutfattade meningar i sokandet efter meningsstrukturen i de utforskade fenomenen.
(Szklarski, 2004, 5.279)

Szklarski skriver att &ven om man inte kan frigora sig helt fran den tidigare kunskapen, kan
man 1 alla fall ha en ambition att sd ldngt det 4r mdjligt strdva efter en Gppenhet och forutsitt-
ningsloshet. Vidare for han en diskussion om att redovisning av fenomeologiska forskningsre-
sultat kan ske pa olika sétt och menar att fenomenologiska forskare ér friare pa den punkten
an positivistiskt orienterade forskare.

Det finns inga strikta regler for hur resultaten skall redovisas. Oavsett vilken redovisningsform
forskaren véljer maste fenomenets meningsstruktur uppdagas pa ett tydligt sétt.
(Szklarski, 2004, 5.279)

4.2.2 Urval

Antalet informanter som skulle delta 1 intervjustudien bestdmdes till fyra stycken grundskole-
larare &k 4-6 pa en skola och en professor pa ett universitet i Japan. Jag forsokte minimera
bortfallet, med en utdkad forfragan om mojlighet till en intervju med fler informanter &n de
fem som ingick 1 undersokningen. Det var relativt svart att fa ldrare till intervjuerna inte minst
av sprakliga skél och tiden var begrinsad till den dag da jag besokte skolan. Darfor var det
intressant att ta med intervjun med professorn for att fa ett underlag till empirin i studien och
jag fick del av hans uppfattning om muntlig framstéllning nédr det kommer till de dldre studen-
terna. Sammanlagt intervjuades fem lédrare, fyra verksamma pé en internationell skola i Japan
och den femte var professor och lirare pé ett universitet i Japan. P4 den internationella skolan
gick ca 600 elever. Lararnas yrkesverksamma ar varierade fran 10-20 ar. Lararna som deltog 1
studien arbetade som mentorer och &mneslarare. Informanterna har fatt fingerade namn i re-
sultatredovisningen, vilka framgér i tabellen nedan.
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Namn Arskurs Behorighet Antal ar i yrket

Aneko 6-10 Grundskolan 10 é&r
japanska

Abigail 6-10 specialpedagog 20 ar

Gabriel 3 ak 1-6 sv/eng/so 15 ér

Ryan 6 1-6 ma/no 10 &r

Aaron Universitetet Professor i lag och 15 ar
ratt

4.3 Genomforande

Infor utbytesresan till Japan mailades ett brev till den internationella skolan med forfrdgan om
ett skolbesok och om mdjlighet till intervjuer av ett antal larare (bilaga 1). Da tiden var be-
gransad till en dag var det svért att fa informanter som ville stélla upp, darfér kéndes det rele-
vant att ta med ldraren pa universitetet for att fa en fordjupad bild av muntliga framféranden 1
den japanska skolan. Intervjuerna genomfordes enskilt med de tillfragade larararna pa skolan 1
ett avskilt rum som ldraren valt och pé ca en timma/intervju. Valet av intervjufragor och fra-
gestéllningarna syftade till att svara pa det jag ville undersoka och det som var studiens syfte
(ndmligen att undersoka och jaimfora nagra larares erfarenheter och uppfattningar om elevers
formagor géllande muntlig framstillning i Japan). Detta utmynnade till en frageguide ( bilaga
2 ). De Oppna frdgorna och relativt f3 till antalet syftade att komma at ldrarnas upplevelser
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kring dmnet. Ambitionen var ocksa att kunna stilla utvecklande foljdfragor utifrdn de svar jag
da fick. Intervjuerna genomfordes i1 en avslappnad milj6é och kan beskrivas som ett samtal.
Intervjuerna spelades in och transkriberades senare med uteldmnade av vissa ljud och uttryck
som harklingar m.m. Vid inspelningen anvéndes appen Just Press Record.

Det fanns redan ndgot av en spénning 1 att jag var pd besok frin ett annat land och det behov-
de avdramatiseras nagot genom samtalet och miljon vid genomforandet. Intervjuerna startades
med att jag upplyste informanterna enligt samtyckeskravet om syftet med studien och att in-
formanterna skulle forbli anonyma och att all data skulle avidentifieras. Jag upplyste ocksa
informanterna om att de nar som helst kunde avsluta intervjuerna. De inledande frdgorna ror-
de sig om generella fragor som antal ar i yrket och vilken behdrighet lararna hade. Darefter
foljde frdgor som hade att gora med studiens syfte liksom sjdlva forskningsfragorna. Nar ana-
lysen gjordes av insamlad empiri gjordes det en tolkning med hédnsyn till etiken och att alla
uppgifter om identifierbara personer avrapporterades pa ett sddant sétt att enskilda personer
inte kunde identifieras av utomstaende.

4.4 Vetenskaplighet och forskningsetik

Vetenskap handlar om ett utforskande av tillvaron vars yttersta mal &r att ge en forstéelse for
och perspektiv pa densamme (Skolverket, 2013). Vidare skriver Skolverket att det 6ppnar nya
satt att betrakta verkligheten och véxelspelet mellan teori och empiri r central. Intervjun som
metod valdes som namnts utifran ett fenomenologiskt perspektiv da forskningsstudien ville
komma &t informanternas erfarenheter och reflektioner runt &mnet. Studiens syftar till att un-
dersoka ett fenomen utifrdn en komplex verklighet. En f6ljsamhet mot sakerna dvs. forsk-
ningsobjektet ger en fordjupad forstielse av lararnas hallning (Claesson, 2004). Genomforan-
det av intervjuerna genomfordes 1 kénda lokaler f6r informanterna for att {4 en trygg och
ostord miljo (Stukat, 2011). Vid valet av metod for att samla in empiri till unders6kningen
fanns en medvetenhet om de etiska aspekterna att ta hinsyn till; informationskravet, samtyc-
keskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Det fanns en tidsaspekt vid genomfo-
randet da skolutbytet var satt till en skoldag. Med hjilp av frageguiden vid genomférandet av
intervjuerna holls samtalen flytande och det var léttare att hélla sig inom dmnet.

4.5 Studiens tillforlitlighet

Stukat (2011) diskuterar tillforlitlighet 1 studier och ndmner hur informantenas dagsform,
gissningseffekter liksom yttre storningar kan paverka svaren som utgoér empirin. Reliabilitet i
min studie kan till viss del ha paverkats av hur fragor och svar tolkats av informanterna pa
olika sitt liksom sprékliga missuppfattningar d intervjuerna genomfordes pa engelska. Inter-
vjuerna spelades in vilket 0kade reliabiliteten da jag kunde ga tillbaka och lyssna flera ganger.
Studien undersoker betydelsen av muntlig framstillning i en japansk skola. Den skola jag fick
mojlighet att besoka var pa en internationell skola vilket gav mig mdjlighet att fa en bild av
just denna skolan i Japan, men denna bild kan inte generaliseras till en bild av den allménna
japanska skolan da det finns stora skillnader mellan skolorna. Eftersom de tillfrdgade lararna
lever 1 det japanska samhéllet och ménga har sina barn pé den allménna japanska skolan sd
kunde de dnda besvara fragor och ge mig en bild av dessa skolor och av den japanska utbild-
ningen liksom utbildningssystemet for den allménna japanska skolan. Jag anvénder analys-
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verktyg for att fa en 6kad validitet och forstéelse infor det jag utforskar. Stukat skriver att va-
liditetet ar svarfangad och mangtydig men mycket grundlaggande for undersokningens vérde.
Forfattaren menar att man maste fraga sig sjélv upprepade ganger om jag verkligen underso-
ker det som jag vill undersoka?

Studien syftar till ett kritiskt forhéllnings sitt i varje moment vid genomforande, bearbetning
och analys av den insamlade empirin. Validiteten i intervjun kan i ndgon man ha péverkats av
att informanterna forsokte ge det svar som de trodde att jag ville hora eller som de tyckte gav
en bittre bild av deras skola. Det faktum att jag kom frén ett annat land som besokare pa deras
skola och som besokare i deras land kan ha paverkat bade vad informanterna ville berétta lik-
som den sprikliga forstaelsen oss emellan. Studien syftar till att ge en bild av betydelsen av
muntlig framstillning pé en japansk skola och &r en liten kvalitativ studie med fa informanter
som utgdr empirin och ger darfor inget generaliserbart resultat som kan gélla i ett storre sam-
manhang. Studien vill inte finga det generaliserbara utan pa djupet fanga det utforskade om-
radet for att nd djupare forstéelse utifrin syfte och frégestillningar. Stukat beskriver vikten av
att ge dessa begrepp uppmairksamhet for att ge en bedomning av studiens vetenskapliga vérde.

27



5. Resultat

Resultatdelen inleds med en beskrivning av hur resultatet kategoriserats och dérefter redovi-
sas empirin. Empirin redovisas under rubrikerna: It’s important to be able to speak, Weekends
are filled with courses, It’s not stated in the curriculum, Then it's the group, When a student
needs support och It’s in the culture. Rubrikerna bestér av informanternas citat pa engelska,
da det ger en nérhet till intervjusituationerna och citaten kidnns centrala for det innehall som
dérefter presenteras. Resultatdelen bestar av den empiri som jag fick ta del av under intervju-
tillfallena och den redovisas genom citat pa engelska for att ge en kédnsla och en realistisk bild
av samtalen som dgde rum i Japan.

5.1 It's important to be able to speak

Resultatet i studien visar att de tillfrdgade lararna pa den japanska skolan métt elever som
ként ett obehag eller en ovilja att framtrdda muntligt i olika sammanhang. Samtliga ldrare
kunde relatera till olika situationer som uppstétt i undervisningssammanhang och till elever
som de mott. Lararna menade att det dr ndgot de moter 1 det dagliga arbetet pa skolan och
ibland kan det vara en enkel sak som att de stéller en fraga efter en genomgang och att eleven
dé kénner ett obehag infOr att svara. Ryan beskriver hur han brukar inleda sina lektioner med
en genomgang infor arbetsomradet och for att se att gruppen forstar och hanger med stéller
han spontant frdgor for att kolla av detta. Men han beskriver att det oftast dr helt tyst och ing-
en vill svara. Nar han fordelar ordet och ber nagon av eleverna att svara uppstar ofta en situa-
tion dér eleven blir blyg och inte vill svara. Nagra av ldrarna kunde ocksa relatera till egna
erfarenheter och hur de sjélva som elever ként ett obehag nar de skulle prestera muntligt 1 oli-
ka sammanhang. Aneko beskriver olika undervisningssituationer som uppstatt i motet med
elever och kan dterge manga situationer dér elever blivit himmade nir de ska prestera munt-
ligt. Hon reflekterar 6ver vikten av att trdna eleverna pa att tala i olika grupper och att de far
trdna pa olika sétt att presentera och att redovisa.

- If you speak in different ways and in different kind of groups you be better and later on in that
situation you wouldn’t feel shy. The shy students need to train from an early age. And that's the group
you meet....the group influences what can be done and how it gets. Many groups here, in Japan, are
very quiet. It's difficult to discuss .... get started talking. That is what is difficult ...... ”interaction”.
(Aneko)

Aneko menar att eleverna behover trina pad muntlig framstéllning i undervisningen och att de
blyga eleverna behover trianas fran tidig alder. Hon pratar om vikten av att tréna for att elever-
na ska bli battre talare liksom att de forbereds infor olika situationer de kan komma att méta
inom bade utbildning och 1 vardagslivet. Aneko upplever att gruppen paverkar hur hon kan
arbeta med den muntliga formagan och att det paverkar vad som kan goras, hur det kan ge-
nomforas liksom hur resultatet blir. Hon upplever att ménga grupper hon méter i Japan ar vil-
digt tysta. Det &r svart att f4 igdng interaktionen beskriver Aneko. Nér hon stéller frdgor under
genomgangar som eleverna ska svara pa, forsoker fa igdng samtal och diskussioner, dd mots
hon vildigt ofta av tystnad. Detta beskriver Aneko som en svérighet, ett dilemma for henne
som ldrare. Aneko beskriver det som att hon inte vet om eleverna forstatt genomgangen och
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hon saknar gensvaret fran gruppen. Vidare pratar hon om att gruppen paverkar vad som gar att
gora och hur det blir.

Lararna beréttar att pa de japanska allminna skolorna dr muntlig framstillning inte ett centralt
innehall eller ett &terkommande inslag i undervisningen, men pé den internationella skolan
tranar de pa samtal och diskussioner i undervisningen relativt ofta. Lararna menar att muntlig
framstéllning dr lagt prioriterad 1 den japanska allménna skolan och att eleverna sillan trénar
denna formaga. Den internationella skolan ser annorlunda pa detta i en jamforelse med den
japanska berittar ldrarna, d4 deras elever kommer fran olika delar av vérlden och i framtiden
kan dessa elever komma att arbeta pa andra stillen &n i just Japan. Skolan har mer influenser
fran den amerikanska och europeiska skolan i en jimforelse med den japanska, berdttar de
tillfradgade lararna. Lararna berittar att de tycker att det &r viktigt att kunna fora sin talan 1 oli-
ka sammanhang, bade for framtida studier och senare i arbetslivet. De ndmner att det &r vik-
tigt nér eleverna ska ut och resa, men ocksa att eleverna ska kunna tala i olika sammanhang i
det vardagliga livet. Aneko sdger att det &r viktigt att eleverna vdgar tala och att de vagar siga
sin mening. Hon menar att eleverna kommer att behova det 1 olika sammanhang och att ju
dldre de blir ju viktigare blir ocksa den muntliga formigan. Aneko menar att de yngre elever-
na har sin fordldrar och sin familj som kan fora deras talan. Nar de blir vuxna behover de bade
kunna och véga tala sjdlva. Hon séger att det dr en en forberedelse for framtiden och for var-
dagslivet som vuxen.

- It’s important to be able to speak...when you travel and so on. To use the language in classes, we do a
lot of presentations, discussions....Students need to be able to speak..they will face situations in
everyday life. The younger ones have the family, the parents but later when they become adults they
must dare to speak .... to dare to say their own opinion.

(Aneko)

Aneko beskriver sin undervisning med inslag av presentationer, dialoger mellan larare och
elev liksom elev till elev. Hon tycker att det dr viktigt for eleverna att stérkas i sin muntliga
forméga och att de vagar séga sin mening i olika fragor. Vidare tdnker hon att det dr en nod-
vindig formdga i det vardagliga livet och att eleverna kommer méta detta flera gdnger dagli-
gen. Hon menar att fora sin talan och védga séga till a&r mycket viktigt och dérfor forsoker hon
trdna eleverna pa detta i sin undervisning. Lérarna beskriver hur de arbetar for att trdna sina
elevers muntliga formagor, men att det ar svart i de tysta grupperna de moter i Japan. De re-
flekterar Over att grupperna har ett klimat dir eleverna ogéirna tar ordet och att det paverkar
mojligheterna att utveckla elevernas muntliga forméaga. Gabriel sdger att eleverna behover
trina mycket for att kdnna sig trygga i situationen, men trots att de arbetar p4 ménga olika sétt
for att utveckla formégan mots de av ett motstand att horas, synas och pa nagot sétt utmérka

sig 1 gruppen.

The students need to train a lot to feel safe in the situation, but .... we work in many different ways to
develop this ability. They really do not want to be heard, seen or in any way excelled in the group.
(Gabriel)

Lararna beskriver hur de har delat in gruppen parvis, enskilt och i mindre grupper men fortfa-
rande ar det vildigt svart att fa igdng en dialog. De menar att den japanska kulturen genomsy-
rar ocksa skolkulturen och ger de tysta grupper de mater 1 sitt dagliga arbete. Lararna &r fru-
strerade i situationen och funderar mycket pa hur de ska kunna fa igdng en dialog med sina
elever.
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5.2 Weekends are filled with courses

Lararna beskriver elevernas skolvardagar och helger som fullbokade av kurser, hemlidxor och
studier. Det finns lite tid for fritidssysselsattningar, det existerar néstan inte beréttar lararna.
Lararna beskriver att eleverna dr mycket flitiga och studiemotiverade, men de kdnner ocksa av
de hoga kraven. Eleverna kan kénna sig pressade, oroliga och de kidnner ocksa av stress av
studiesituationen beskriver lararna. De menar att vila och aterhdmtning hade gynnat elevernas
vilmaende liksom studieresultat.

The students are very diligent and student-motivated, but they also know the high demands ........ the
students can feel pressured, worried ...... they also feel the stress of the study situation.
(Gabriel)

Gabriel séger att eleverna har mycket hemléxa frdn skolan och att det dr ganska omfattande
uppgifter och hemarbeten i manga av skolans amnen. Kvéllar och helger fylls déarefter pa med
kurser och studier. Det kan vara en kurs 1 engelska eller ndgot annat som fordldrarna vill att
deras barn ska fordjupa sig 1. De har nistan ingen fritid, menar han.

The students have homework from the school and then the time is filled with courses ... studies ... and
then there is hardly any time left for leisure activities.
(Gabriel)

Lirarna beréttar att manga av deras elever dr barn till fordldrar med hogre befattningar som
ambassadorer. De har hoga forvdntningar pa barnets studier och framgéang i skolan. Aneko
sdger det 4r nog samma 6ver hela virlden. Det dr ditt barn och du tror att du vet vad som &r
bast for det och de japanska fordldrarna har hoga forvéntningar. De satsar ocksa mycket pa
barnets utbildning, badde nér det kommer till tid liksom ekonomiskt.

It's probably the same all over the world .... it's your child, and you think you know what's best for it ....
and the Japanese parents have very high expectations. But they invest so much in the child's

education ..... both when it comes to time and money.

(Aneko)

Lararna beréttar att manga kvinnor dr hemma eller deltidsarbetande for att stotta sitt barn med
studierna och hemléxorna. De ldgger manga timmar varje dag pa att hjédlpa barnet med hem-
laxorna. Aneko berittar att det sitter ocksa en stor press pé elevernas prestationer och skapar
en stress och rddsla for ett misslyckande. Det dr sdkert grunden till att vi ldrare moter tysta
grupper, som enbart svarar om de sdkert vet svaret, siger Aneko.

It also puts a lot of pressure on the students ... and their performance ... also creates a kind of stress. Yes,
a fear of failure. It is certainly the reason why we teachers meet quiet groups, groups that only respond i
f they certainly know the answer.

(Aneko)
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Detta dr ocksd ndgot som Aaron moéter som lérare pd universitetet. Han beréttar att det dr svart
att fa de japanska studenterna att svara om de inte dr hundraprocent sékra pa svaret. Aaron
tror att deras ridsla for att misslyckas paverkar deras studier mycket niar det kommer till just
muntlig framstéllning. De dr studiemotiverade och flitiga studenter, men de moter stora utma-
ningar nér det kommer till att presentera detta.

Their fear of failure affects the studies a lot when it comes to just oral presentation. They are
motivated .... and hardworking students, but they face great challenges when it comes to presenting this.
(Aaron)

5.3 It’s not stated in the curriculum

Lirarna beréttar att nir det kommer till ldroplanen i japan vad géller muntliga presentationer i
de olika &mnena, sé finns det inte ndgra mal eller krav fran den som de behover tdnka pa i sin
undervisning. De menar att laroplanen adr mer kopplad till innehdll &n till att utveckla elever-
nas formagor. Ryan visar mig laroplanen och ger ett exempel pd hur det star beskrivet om
magneter och hur de ska arbeta med just detta specifika &mnesomrade. Avsnittet han visar be-
skriver egenskaper hos en magnet och hur de ska utveckla elevernas ideér om magneternas
egenskaper genom att utforska olika objekt som dras till den. Det star formulerat med att ele-
verna ska uppticka funktioner hos magneten tex vilka foreméal som dras till den och inte. Ele-
verna ska se och uppticka att vissa foreméal som dras till magneten blir magnetiska nir de
fastnar pd magneten och att motsatta poler av en magnet lockar varandra medan andra dras
frén varandra.

Properties of magnet;

To develop pupils’ ideas about the properties of magnets, by exploring their functions and the objects
that are attracted to them.

a. Some objects are attracted to a magnet and others aren’t.

Among those attracted to a magnet, some become magnetic

when they are attached to a magnet.

b. Opposite poles of a magnet attract each other, whereas like

poles repel each other.

(Ministry of Education, 2009)

Lirarna beréttar att de d&ndé tycker att eleverna behdver trana den muntliga formagan och att
det &r viktigt for eleverna som en forberedelse infor det framtida livet. Gabriel sdger att det
finns inga krav fran laroplanen att de ska beddoma elevernas muntliga forméaga och att det fak-
tiskt inte star ndgot om att de ska tréna elevernas muntliga formaga i undervisningen heller.

-When it comes to the Japanese curriculum ... there is nothing about oral presentation...

..it is not stated in the curriculum that we should have oral presentations in the various subjects.
We, as teachers, here in Japan ... do not need to assess that ability. But we still train it,

we want to prepare the students for the future. Then we look at this differently than they do at the
Japanese public school.

(Gabriel)
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Aneko dr noga att papeka att de trinar denna forméga hos sina elever, bade genom diskussio-
ner och samtal i sin undervisning och séger;

-Reasoning and discussing that is what we do in classes.
(Aneko)

Pé den internationella skolan trdnar de mer pa muntliga presentationer av olika slag, &n pa den
japanska skolan berittar ldrarna. Aneko tycker det &r viktigt for eleverna att kunna ta ordet 1
olika sammanhang, bade for senare studier, arbetsliv och som vuxen ute i samhéllet. Lararna
beskriver den muntliga formagan som viktig och att eleverna behover tréna ofta och i olika
sammanhang. Lirarna tror att skillnaden beror pé att skolan de arbetar pa dr internationell och
ser annorlunda pé elevernas muntliga forméaga. De menar att den japanska allménna skolan ar
fokuserad mer pa kunskap och olika prov for att eleverna ska visa att de lirt sig &mnet och hur
de ligger till bedomningsmadssigt i forhdllande till betyg inom d&mnet. Aaron beréttar att ele-
verna dr vil forberedda pa olika provsituationer och att det kan vara en av forklaringarna till
hoga resultat pd PISA och andra internationella kunskapsjamforelser. De japanska eleverna
har en god forméga att lisa in olika kunskapsomraden och dérefter redovisa detta i olika
provsituationer, siger Aaron. Detta &r ndgot han mirker ocksa pa universitetet da eleverna ar
fokuserade pa kunskap men d& det kommer till olika muntliga presentationer ser han att de
japanska studenterna kénner sig obekvima och har svirt att uttrycka sig muntligt. De jamfor
sig ocksd med andra nationaliteter och skillnaden blir pataglig. Aaron menar att de vill preste-
ra men kidnner sig mycket himmade 1 situationer som denna. Den japanska studenten blir
blyg, sédger Aaron.

-The pupils are well prepared for various test situations and that can be one of the explanations for high
results on PISA and other international knowledge comparisons. The Japanese students have a good
ability to study different areas of knowledge and then report this in different testsituations. For my

part.... this is also evident at the university...... the students are focused on knowledge, but when it
comes to different oral presentations...... the Japanese students feel uncomfortable and have difficulty
expressing themselves orally.

(Aaron)

5.4 Then it's the group

Lararna lyfter ocksa gruppen och att det paverkar arbetet och vad som gar att géra och vad
som inte gar att géra. De beskriver olika undervisningssituationer, ddr de beskriver motet med
den tysta gruppen. Ryan beréttar hur han brukar stélla frdgor efter en genomgéng i matematik,
for att fa en bekréftelse pd om han kan gé vidare eller behdver forklara ytterligare. Han menar
att det dr svart att avgora 1 den tysta gruppen och eleverna dr svara att 14sa av. Detta tror Ryan
beror pa deras hoga krav pa att prestera hogt, de dr oroliga att sdga fel. Lararna pratar om att
de soker en bekriftelse fran bade gruppen och eleverna som visar hur vil de forstétt en ge-
nomgang, instruktion eller ett kunskapsomride. Detta beskriver lararna som ett upplevt di-
lemma och en utmaning i olika undervisningssammanhang.
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Ryan berittar att han brukar stilla frigor under sina matematikgenomgangar, for att fa en be-
kréftelse pa om han kan ga vidare till nista moment eller om han behover forklara vidare. Han
tycker att eleverna och grupperna dr svara att 14sa av. Han tror ocksd att deras tystnad beror pa
deras oro Over att sdga nagot fel och pa elevernas hoga krav pa sig sjilva.

-I usually ask questions during a mathematics lesson, to get a confirmation if I can go further or need to
explain further ... have the students understood .... they are so difficult to read I think. I think students
are worried to say wrong. ...... they also have high demands on themselves.

(Ryan)

Lararna beskriver att de trénar eleverna pa att svara pé fragor och forsoker f4 dem mer aktiva.
Detta tycker ldrarna &r svart och grupperna de méter dr Overlag tysta. Detta paverkar grupp-
klimatet sdger ldrarna vilket gor det &r svart att fordndra till att bli mer aktivt muntligt. Nar
Gabriel jamfor utmaningen utifran undervisning i andra lander sa tycker han att det dndé ar
lattare att undervisa i Japan och att som ldrare mota den tysta gruppen. Han sédger att i USA ar
det manga génger svart att som ldrare gora sig hord och en stor del av undervisningstiden gar
till att fa arbetsro. Gabriel nimner utatagerande elever och dagar med otaliga konflikter.

-It is often difficult to make oneself heard and a large part of the teaching
time is spent on getting work.
(Gabriel)

Abigail nickar instimmande och sdger att i USA dr ldrarna manga ganger rent av rddda for
eleverna. Hon skrattar, men sédger att det ligger faktiskt lite sanning i det. Lérarna menar att i
Japan finns det en stor respekt for professionen bade frén elever och foraldrar. Lararna upple-
ver att i Japan dr uppdraget som ldrare ldttare och de moter mindre utmaning. Abigail sdger att
mer tid dgnas at amnet och sjdlva kunskapsinhdmtningen. Detta upplever samtliga tillfragade
ldrare som positivt i sin ldrargdrning.

- In the United States, the teachers are actually many times afraid of the students. In
Japan, the assignment as a teacher is easier and we face less challenge.
(Abigail)

De ndmner i detta sammanhang ocksa fordldrarna och att i Japan upplever de ett mer lugn i
sitt uppdrag 1 jimforelse med nir de undervisat 1 manga andra ldnder. Lararna berittar att de
tidigare upplevt det som en utmaning i uppdraget att mota forédldrars ifrdgaséttanden eller fra-
gor och att stor del av arbetsdagen har lagts till detta. Aneko berittar att de japanska forild-
rarna forlitar sig pd professionen, deras arbetet med barnen och det &r sdllsynt med ifrdgasat-
tanden och diskussioner.

- The Japanese parents trust our work, respect the profession .... there is no question of
questions and discussions..or it is rare to say.
(Aneko)

Léararna menar att i Japan kan de dgna sig &t undervisning, planering och genomférande. De
beréttar att deras upplevelse ér att det underléttar arbetet, ndr de jamfor med att undervisa i
manga andra linder. Lararna menar att undervisning ar det de brinner for och vill dgna sig at,
men manga ganger har de upplevt att en stor del av arbetsdagen gétt till annat nir de undervi-
sat 1 andra lédnder. Detta skapar en stressad arbetssituation, menar ldrarna. I Japan har de langa
arbetsdagar och mycket undervisningstid i klass, men det 4r dndé ett lugn i uppdraget nir den
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storre delen av tiden gar till att just undervisa. Ryan séger att visst kan de japanska foréldrarna
ocksd komma med fragor om utbildningen, men det ar alltid pa avtalad tid och med stor re-
spekt for lararprofessionen.

-In Japan, we can devote ourselves to planning and teaching.....

and teaching is what we are passionate about and want to engage in. In Japan.... it is long working days
and a lot of teaching time in class...... but it is still a calm in the assignment when most of the time goes
to teaching. (Ryan)

Gabriel berédttar att ndr han undervisat i andra lander sa har en stor del av hans arbetsdag gétt
till annat &n just undervisningen. Han ndmner att en stor del av dagen har gatt till att svara till
fordldrars oro, fragor och méanga ganger att faktiskt forsvara sitt arbete med deras barn. Han
menar att det saknas en tilltro och respekt till hans profession som ldrare. I Japan kan foréldrar
saklart komma med fragor om olika saker, men det dr pé en avtalad tid och han upplever alltid
en stor respekt for sin profession och sitt arbete berdttar Gabriel.

-In other countries, much of the working day has been devoted to

something else ... like answering parents and sometimes ...... even defending their work. Certainly, the
Japanese parents can also come up with questions.... about the education.....but it is always at the
agreed time and with great respect for the teacher profession. (Gabriel)

5.5 When a student needs support

Abigail beskriver sitt uppdrag 1 feachersupport med att de stottar upp nér en specifik elev be-
hover forstirkt stod eller 1arare behdver handledning i sitt uppdrag. Hon beréttar att det kan
vara handledning for lirare och lérarlag, liksom insatser som observationer och utredningar.
Pé skolans teachersupport arbetar tre specialpedagoger och tva specialldrare. Abigail siger att
pa den japanska allméinna skolan ser det annorlunda ut, dir far ofta elever med olika svarighe-
ter ga pa specialskolor som forildrarna far bekosta sjdlva. Hon beréttar att nér det exempelvis
kommer till utdtagerande elever sa kan familjen far radet att deras barn behover en shadow
dvs en elevassistent. Detta innebér en stor belastning for familjens ekonomi, da skolan inte
bekostar en sddan insats. Abigail siger att det dr egentligen inget rad, for eleven fér inte ga
kvar pa skolan om inte fordldrarna anstiller en shadow. Det innebir en stor ekonomisk borda
pa familjer som redan ldgger en stor del av den p4 barnens utbildning.

- For example, when it comes to outgoing students..... the family can get the advice that their children

need a shadow. This means a great burden on the family's finances, as the school does not pay for such
an effort. The families already put a large part of their finances on the children's education...... but they
listen to our advice with respect and .....would never question such a decision.

(Abigail)

Hon menar att familjerna redan pa sitt och vis ér belastade med en oro runt sitt barn 1 svarig-
heter och att det ytterligare forstarker stressen da ekonomin ocksé belastas. Dessutom vill
manga av dessa fordldrar att deras barn skulle fa gé pd den allménna skolan, som andra barn
och f4 mota samma utbildning som de. Abigal berittar att det ar svart att ha ett barn i1 svarig-
heter 1 det japanska samhaéllet och de undviker in i det ldngsta att fa en diagnos sdkerligen pé
grund av detta. Det dr en stor skillnad pa den internationella skolan som arbetar inkluderat och
med en teachersupport, men det ér ju ocksé en skola som forédldrarna betalar for och eleverna
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kommer ofta frén vilbargade familjer dir manga ganger foretagen de arbetar for bekostar
barnens utbildning.

- It can be a guide for teachers and teacher teams...... it can also be observations and investigations.
Both teachers and students receive support when they need .... but at the Japanese public school, it looks
different.....where students with different difficulties often go to special schools that parents have to
pay for themselves. In addition, many of these parents want their children to go to the public school,
like other children.

(Abigail)

Abigail berittar att de arbetar inkluderat pa skolan och att det pa skolan finns manga elever
med olika typer av svarigheter som exempelvis autism och lds-och skrivsvarigheter. Hon be-
rittar att manga génger har lirarna kommit med en oro runt en elev som de upplever ar ofoku-
serad, stor och inte kan sitta still. Nar de borjat utreda situationen s har det visat sig att ele-
ven har lds- och skrivsvarigheter.

- We work inclusive and at the school there are many students with different types of difficulties. If we
think of the outgoing students .... then there is a big difference..... as in the United States.....it could be
that a student throws away a chair or profanity .... or rudeness against the teacher. I haven't met in
Japan.....it actually feels completely unthinkable.

(Abigail)

Niér hon jamf0r situationen runt eleverna i Japan och i1 andra lédnder sa 4r de &nd4 mindre uta-
tagerande, d4 hon ndmner att i Usa kunde det handla om att en stol kastas ivég eller svordo-
mar som haglar, vilket hon inte métt i Japan. Det &r ett beteende som inte mottas i den japans-
ka kulturen och hon berittar att det paverkar dven eleverna fran andra ldnder. Nér en ldrare pé
skolan kommer till teachersupport med en oro runt en elev de upplever som utdtagerande si
handlar det oftast om att inte vara tyst hela lektionerna eller att eleven inte sitter still pa sin
plats.

5.6 It's in the culture

Lararna berdttar att det dr svart att fa igdng en diskussion eller ett samtal 1 undervisningen och
1 motet med olika grupper av elever. De pratar om utmaningar de méter nir det kommer till
interaktionen de soker som ldrare i sin undervisning och de beskriver det med en uttalad fru-
stration. Lararna upplever de tysta grupperna som en utmaning och ett dilemma i sin under-
visning i Japan, vilket jag forstar genom deras beskrivningar. De pratar med inlevelse om hur
de forsokt {4 igdng samtal, fa ett gensvar och pa ménga olika satt forsokt skapa ndgon form av
dialog med eleverna. Ryan beréttar att han forsoker verkligen fa ett gensvar pa sin undervis-
ning och siger att han har forsokt pd ménga olika sétt for att fa igdng en dialog med eleverna.

I'm really trying to get started ... get a response to my teaching. I have really devoted many different
ways to get a dialogue with the students.
(Ryan)

Manga av dem har arbetat i olika lander och ser skillnader i sin undervisning beroende pa att
de ar 1 just Japan. De méter tystnad och tysta grupper 1 Japan, menar ldrarna. Gabriel tror att
det handlar om den japanska kulturen och att eleverna tidigt far en kénsla fran familjen att
andra vérden &r viktigare, dn att framsta som en stark talare. Han beréttar att de kénner sig
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inte sjdlvsdkra nér de ska presentera och séger att det handlar troligtvis om kulturen de véxt
upp 1. Barnen fér tidigt 14ra sig andra varden som viktiga, som att inte tala hogt och inte tala
mycket. Istéllet ska du sta tillbaka och lata andra komma fram, visa blygsamhet menar Gabri-
el. Han menar att vara en stark talare ér inte viktigt och dessutom finns det en oro hos den ja-
panska studenten, att pd ndgot sétt forlora ansikte infor andra.

- They don't feel confident as a presenter...it’s in the culture. The children get to learn important values
early on, such as not talking loud and much. You stand back and let others come forward ... modesty.
It’s not important to be a strong speaker. Then there is a kind of concern among the Japanese student, a
concern to somehow lose face.

(Gabriel)

Lararna lyfter ocksé en annan aspekt och det ar spraket. Pa den internationella skolan sker all
undervisning péd engelska undantaget spraklektionerna i japanska, berdttar lararna. Engelskan
ar elevernas andra sprak vilket kan paverka deras muntliga interaktion. Ldrarna upplever det
som en utmaning att fa igdng en muntlig aktivitet i grupperna och att fa eleverna att kénna sig
trygga i1 olika former av presentationer. Gabriel beskriver att han upplever att eleverna kénner
sig osdkra pa grund av spraket och att det himmar elevernas muntliga forméga. Han upplever
det som att eleverna blir blyga och helst inte deltar muntligt genom samtal eller fragor han
stéller till eleverna.

-The students feel insecure because of the language and it.... as well .... influences the students' oral
ability. Students become shy and preferably do not participate through conversations or questions. The
group becomes silent.

(Gabriel)

Aaron menar att de hoga forvantningarna hemifran gor att eleverna oroar sig for att gora fel
och da hellre avstér fran att svara. Eleverna kidnner av de hoga kraven och vill prestera hogt
och gora ritt. Han menar att det ligger 1 den japanska kulturen ocksa och i1 de virden som ef-
terstrdvas hos individerna.

-Many students come from families who are low-skilled and they want to perform with perfection.The
students are aware of the high demands of the parents and the family and want to perform high and do
the right thing. It is also in the Japanese culture and in the values sought by the individuals.

(Aaron)

Aaron ir professor i juridik pa universitetet och moter de dldre studenterna, men han menar

att det dr utmérkande for eleverna under hela deras skolgidng. Han har egna barn som gér 1 den
japanska skolan och har en god insyn i den allménna japanska skolan
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6. Analys och diskussion

6.1 Tradition och historia tanker at oss 1 vara ord

Genom studien har jag fétt en inblick i ldrandet pa den japanska skolan och nagra ldrares upp-
fattningar om deras elevers muntliga formagor, deras beddmning och erfarenheter runt den
undervisningen de bedriver for att utveckla dessa formédgor. Det later oss ana vilket hantverk
lararyrket ar och den professionella dimensionen i all undervisning. Professionaliteten, enga-
gemanget och ldrarnas omtanke om eleverna genomsyrar samtliga intervjuer och det framgér i
vara samtal om larande, undervisning och muntliga formégor. Claesson (2004) beskriver det
med stod av filosofen Merlau- Pontys tankar om hur vi médnniskor kan forsta varandra, att vi
fornimmer varandra som helheter och pa sa sitt skapas mening pa olika sitt. Det betyder hér, i
denna studie att ldrarna upplever sina elever inte bara som tomma kérl som ska fyllas utan i
deras ménsklighet, det vill sdga komplext. Mitt intresse for denna specifika fragestéllning
vécktes, som ndmnts, d4 jag skrev min Magister inom Specialpedagogprogrammet Delaktig-
het: sex ldrares syn pa muntlig framstdllning i forhdllande till bedomningssituationen. Da
samlade jag empiri i svenska skolor och kidnde en nyfikenhet att lyfta blicken ut 1 vérlden,
fortfarande utifrdn samma fragestillning. Jag funderade pa hur mycket ett lands kultur som
paverkar véra forvéntningar pa eleverna och hur detta genomsyrar véra laro- och kursplaner.
Strandberg (2006) for diskussionen med argumenten att tradition och historia tdnker at oss i
véra ord och vi kan lika lite kliva bort fran detta sammanhang som vi kan kliva ut ur var egen
tid. Nar min ansdkan om utbyte 1 Japan godkindes, borjade jag forbereda for att skriva vidare
utifran min tidigare fragestéllning. Landet kidndes intressant att utforska inom fragestéllning-
en, dd min forforstaelse var att de japanska eleverna levde i en helt annan skolkultur &n vér
dar egenskaper som blyghet och 6dmjukhet lyfts positivt pd ett helt annat sétt dn 1 Sverige och
1 den svenska skolan. Min studie 1 Sverige visade att muntlig framstillning har en framtridan-
de roll i den svenska skolan och att ndgon form av muntlig framstillning beddms inom samt-
liga @mnen. Lérarna beskriver ett dilemma nir de kommer till elever som inte dr bekvdma 1
situationen eller inte formar uppvisa den kunskap de faktiskt har inom dmnet.

Resultatet i studien visar att de tillfrdgade lararna pa den japanska skolan mott elever som
ként ett obehag eller en ovilja att framtrdda muntligt 1 olika sammanhang. Aneko berittar att
hon tycker det &r viktigt att eleverna vigar prata i olika sammanhang, bade for deras studier
och framtida vuxna liv. Hon berittar att 1 sin undervisning trédnar hon eleverna pé detta pa oli-
ka sitt och fran tidig dlder. Aneko tycker det ér bra att tréna denna forméga fran tidig &lder
och 1 olika gruppkonstellationer. De tillfrdgade ldrarna lyfter fram den muntliga férmagan,
men hénvisar till att de arbetar pa en internationell skola med ett elevunderlag frén hela vérl-
den. De menar att det pdverkar deras syn pd den muntliga formagan, liksom férvantningarna
pa eleverna. Samtalen i studien leder mot sakerna sjélva och enligt Bengtsson (1993) sa ér det
var uppgift ar att folja de foreteelser som dr foremal for var studie och pa sa sitt lata dessa
komma till uttryck. Van Manen (1997) beskriver det som att det fenomenologiska synséttet
fragar alltid efter hur vi upplever virlden for att fa vetskap om den varld vi lever i som méanni-
skor. Lararna berdttar vidare att den muntliga formagan far mycket lite plats pd den allminna
japanska skolan och eleverna trénas sdledes inte i olika typer av muntlig framstéillning. Detta
var ndgot jag kunde kénna av under utbytet i Japan och under deltagandet i
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konferensen ACE 2018- the Asian conference on education. Jag upplevde det som att de ja-
panska doktoranderna inte var bekvima i rollen som foreldsare och de formadde inte formedla
sin forskning.

Foreldasningarna blev langtrikiga och efter en kort stund slutade jag att lyssna och borjade
tanka pa annat. Jag reflekterade dver att det var synd for de japanska doktoranderna kom med
intressant forskning och en stor kunskap inom sitt omrdde. Deras oférmaga att formedla den-
na kunskap gjorde att jag snart valde bort deras foreldsningar till forman for andra foreldsare
som formadde inspirera och intressera publiken.

Flyman (2008,6 augusti) skriver i sin blogg att det japanska skolsystemet dr extremt central-
styrt och utbildningsministeriet bestimmer vad som ska ldras ut och vilka bocker som ska an-
vindas for detta andamadl. Detta menar forfattaren har fungerat bra i vissa dmnen (som natur-
vetenskap och matematik) och mindre bra i vissa andra (t.ex. sprak och samhéllsvetenskap).
Om jag jamfor den japanska undervisningen med den svenska sa ar det tydligt att kultur har
priglat skolan, bade den japanska och den svenska. I den svenska skolan undervisar vi vara
elever for ett framtida liv som entreprendrer och den muntliga formagan tillskrivs hogt vérde
och 4terfinns 1 samtliga &mnen. Min studie 1 den svenska skolan pavisar att elevers muntliga
forméaga bedoms pa nagot sitt inom samtliga &mnen och att muntlig framstillning aterfinns i
véra svenska laro- och kursplaner. Det svenska arbetslivet soker personer med social kompe-
tens, Oppna, kommunikativa och med en forméga att samarbeta. De soker efter entreprendrer.
I den japanska allménna skolan finns inga krav pé att trédna elevernas muntliga formaga och
det aterfinns inga krav om bedomning inom omradet i de japanska ldro- och kursplanerna.
Min upplevelse och mina intryck av det japanska samhillet och japanerna dr att de dr 6dmju-
ka, lugna och tystlatna. De dr mycket hjadlpsamma och stannar upp mitt i vardagsstressen om
de ser att det finns ett behov av en hjédlpande hand och att de gérna ldimnar foretrade for andra
att stiga fram och horas i olika sammanhang. Min upplevelse ér alltsé att det japanska samhél-
let tillika skolan dr praglad av landets kultur.

6.2 Helhetens valfard gér fore individens asikter och vilja

Lérarna beréttar om en undervisning 1 tysta grupper och lyfter de utmaningar de méter nér det
kommer till interaktionen de soker som larare undervisningen. Nar det kommer till de japans-
ka eleverna upplever ldrarna en sorts riddsla hos eleverna att pa ndgot sitt svara fel och att de
hellre viljer att forbli tysta. Gabriel beréttar att han tror det handlar om den japanska kulturen
och att eleverna tidigt far en kénsla frén familjen att andra vérden &r viktigare, 4n att ta plats 1
olika sammanhang. Shimuzi (2018) skriver om Japan som ett land, ddr manga ménniskor le-
ver pa en liten yta och att det behdvs ordning och reda for att bibehdlla ett vél fungerande
samhille. Forfattaren menar att det finns grundlaggande forvantningar pé folket att prioritera
helhetens vélfird fore individens asikter och vilja. Mcadams (1993) beskriver det som en for-
beredelse infor det framtida arbetslivet i Japan, d& eleverna mots av ldraren mer som grupp én
som individer. Utifran dessa perspektiv paverkar saledes landets kultur véra elever i hog grad
och vilka forvantningar som finns pa dem. I den svenska skolan kan det tyckas vara tvértom,
att individen gar fore gruppen. Min tidigare nimnda studie visar att muntlig formaga utgor en
stor del av de svenska elevernas forvéntningar pa sig, de tranar formagan tidigt och i manga
olika sammanhang. Denna formaga bedoms ocksd inom samtliga &mnen och ses som en vik-
tig komponent infor de svenska elevernas framtida arbetsliv. Det svenska samhallet efterfra-
gar alltsd som ndmnts andra egenskaper av sina medborgare 1 en jimforelse av det japanska
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samhillet. Aaron lyfter ocksa familjens inverkan pa de japanska studenterna och att de hoga
forvantningarna sétter en stor press pa dem och att det kan skapa en stressad studiesituation.
En bieffekt av detta, menar Aaron ér de tysta grupper ldrarna moéter. For studenterna ir ett
misslyckande inte en mojlig vdg da familjen investerat bade i tid och pengar och kommer med
hoga forvantningar infor sina barns framgéang 1 studierna. Coplan och Rudasill (2017) lyfter
hur brist pa 6vning ger brist pd fardighet och da det finns en dngslan i sociala sammanhang far
det en pdverkan pé social fardighet. Men nar Gabriel jAimfor utmaningen utifrdn undervisning
i andra lidnder sa tycker han att det dr lattare att undervisa i Japan och att som larare mota den
tysta gruppen. Han jAmfor sitt uppdrag i Japan med sin ldrargérning i USA och beréttar att dér
var det manga ganger svart att gora sig hord och en stor del av undervisningstiden gick till att
f4 arbetsro.

Lararna beréttar att eleverna ar vl forberedda pa olika provsituationer och att det kan vara en
av forklaringarna till hoga resultat pa PISA och andra internationella kunskapsjamforelser.
Aaron beréttar att de japanska eleverna har en god forméga att ldsa in olika kunskapsomriden
och direfter redovisa detta i olika provsituationer. Biesta (2010) for en diskussion om vdrde-
rar vad vi mdter eller mdter vad vi virdesdtter? Han skriver om mitkulturen inom utbildning
och dess stora inverkan pé larandet i praktiken, fran politiska riktlinjer till ren praktik pa loka-
la skolor och hos lirare. Vidare skriver han om att vi inom utbildning behover reflektera dver
vardet 1 6vningen, som att eleverna utforskar sina sétt att tinka, géra och vara. Detta blev vél-
digt tydligt for min del nér ytterst kunniga japanska doktorander inte hade formagan att pre-
sentera sin forskning och kunskap inom &mnet.

6.3 En sddan larmiljo ger tysta och tillbakadragna elever

Lararna reflekterar 6ver uppdraget i Japan och beréttar att de moter mindre utmaning nér det
kommer till relationen med virdnadshavare, konfliktlésning och undervisningssituationen.
Abigail siger att mer tid 4gnas at amnet och 4t sjdlva kunskapsinhdmtningen. Lararna upple-
ver att nir de fir respekt for sin profession och kan lagga mer tid &t undervisningen ir det po-
sitivt 1 deras uppdrag. McAdams (1993) skriver att fordldrarna &r extremt hangivna arbetet for
att deras barn ska na akademisk framgang och skriver vidare att lyckas med utbildningen har
en stark koppling till social status och till elevens framtida yrke 1 Japan. McAdams menar att
familj och samhaéllsinflytande pa det japanska barnet bidrar kraftfullt till den framgang som
det japanska utbildningssystemet fortsétter att njuta av.

Lararna beskriver olika undervisningssituationer under vara samtal och Ryan berittar hur han
brukar stélla frigor efter genomgéngar for att pa sa vis fa en bekréftelse pa om han kan gé vi-
dare eller behover forklara ytterligare. Han menar att det 4r ménga génger svért att avgora 1
den tysta gruppen och han tycker att eleverna ér svéra att ldsa av. Ryan tror beror pa deras
hoga krav pa att prestera hogt och att de ér oroliga for att sdga fel. Coplan och Rudasill (2017)
skriver om elever med en ridsla for social beddmning och att de manga ganger blir oformdog-
na att visa upp sina kunskaper nir de ombeds gora det, som nir det sker en formell bedom-
ning infor en examinator. Forfattarna lyfter ocksa en annan aspekt som ar den larmilj6 elever-
na vistas 1 under sina skolvardagar. De menar att ett klassrum med ett mindre positivt emotio-
nellt klimat och dér ldrarna dr strdnga och mindre lyhorda, dir interaktioner mellan larare och
elev upplevs som negativt, lararen dr mer distanserad och strikt forstirker elevernas radsla for
att bli negativt bedomda. Coplan och Rudasill menar att en sddan l4rmilj6 ger tysta och tillba-
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kadragna elever. Nér jag besokte den japanska skolan reflekterade jag ganska snart den stora
skillnad 1 ljudniva i en jamforelse med en svensk skola. Detta var ndgot jag som besdkande pa
skolan upplevde som behagligt och eleverna sdg ut att fa studiero. Jag passade pd att studera
lokalerna och om de kunde pdverka den stora skillnaden, men nigra sddana anpassningar som
ljudddmpare fanns inte att finna. Det var en skolkultur av mer lagmald karaktir och det pa-
verkade samtliga elever. Lirarna beréttade om elever med olika typer av svérigheter och att de
arbetade inkluderat, men dven dessa elever verkade anpassa sig efter skolkulturen. Lérarna
bekriftade denna iakttagelse och menade att nir de pratade om de utatagerande eleverna var
det mer i form av att inte kunna sitta still under hela lektionen eller prata rétt ut s de storde
sina klasskamrater. Abigail sdger att det mer utatagerande beteendet mottas inte i den japanska
kulturen och hon berittar att det paverkar dven elever frn andra lénder.

6.4 De har en ganska konservativ och nationalistisk hallning

Lararna beréttar att i den japanska ldroplanen stir inget om att eleverna ska trdna pd muntliga
presentationer i de olika &mnena, det finns inte heller nadgra krav om elevernas muntliga for-
méga och de behdver inte heller beddma denna formaga. McAdams (1993) skriver att Japan
har en centralt styrd utbildning av Educational Governance och att de har en strikt kontroll pa
laroplanen inom alla skolans &mnen och att utbildningsministeriet fattar alla beslut géllande
utbildning. Forfattaren skriver att det finns en lista over tillatna laromedel for skolorna att an-
vénda sig av och att de har en ganska konservativ och nationalistisk hillning.

Aaron beréttar att den japanska studenten har en god formaga att trdna in olika kunskapsom-
raden teoretiskt och redovisa detta i nagon form av test och att det kan vara en av forklaring-
arna till hoga resultat pd PISA och andra internationella kunskapsjdmforelser. Detta kom vi att
diskutera under ett av vdra samtal da vi i Sverige for en diskussion (med en ton av forféran)
om ett sjunkande resultat i PISA och nér d& Japan kommer till tals med sina hoga resultat sa
ses det med beundran ménga ganger. Aaron menade att vad ar det vi méter egentligen och vad
ar det for resultat som visas. Biesta (2010) f6r denna diskussion om maétkulturen inom utbild-
ning och dess stora inverkan pa lirandet inom utbildning. For att aterga till tidigare samtal
med Aaron sa dr det absolut en intressant synvinkel, om vi méater formégan att prestera pa oli-
ka testsituationer men sedan inte kan formedla vér kunskap till andra var ligger da virdet i
denna kunskap och dessa hoga resultat pa internationell rankning? Om vi istéllet har en sdmre
formaga att prestera pa tester men kan formedla var kunskap till andra pa ett intressevickande
och inspirerande sétt, hur ska det rankas i en internationell métning? Alvehus, Eklund och
Kastberg (2019) beskriver det med malstyrningsreformer som péaverkat utbildningsvésendet
till att bli resultatstyrt och att fokus hamnar pa det méatbara och att det kan leda till en trans-
formering av verksamheten dér endast det som &r métbart premieras.
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6.5 Undviker in i det langsta att fa en diagnos

Niér Abigail beskriver sitt uppdrag i feachersupport liknar det mitt eget uppdrag i en hog grad
med beskrivningen att de stottar upp nir en specifik elev behover forstarkt stod eller larare
behover handledning i sitt uppdrag liksom insatser som observationer och utredningar. Det
som sérskiljer dr de stora skillnader som beskrivs mellan deras skola, den internationella sko-
lan och den allménna skolan i Japan. Kayama (2010) beskriver dessa kulturella 6vertygelser
om funktionshinder som har aterspeglats i strukturen av specialundervisning med segregering
som en f0ljd av detta. Abigail berittar att i Japan fér ofta elever med olika svarigheter ga pa
specialskolor som fordldrarna far bekosta. Fordldrarna vill oftast att barnet ska fa ga i vanlig
skola som andra barn men det finns inte som ett alternativ. Ministry of Education (2009) defi-
nierar denna syn och skriver 1 kapitlet Promoting Special Needs Education att barn med funk-
tionshinder kan ga till specialskolor, &ven om de inte har ndgra problem med att ldra sig. Nar
jag besokte skolan 1 Japan upplevde jag en undran over eleverna med olika funktionshinder,
da de inte utmaérkte sig pa nagot sitt under mitt besok. Lararna beréttade att den internationel-
la skolan var en skola for alla, men pa nagot sitt blev jag dndé fundersam. Hur kan en elev
med funktionshinder anpassa sig sa mycket till skolkulturen att svirigheterna inte blev synli-
ga? Nir jag gar genom en svensk skola noterar jag ganska snart olika elever och dven elever
med olika svarigheter. Men under mitt besdk pd den internationella skolan noterade jag att
ingen utmarkte sig pa négot sétt och det vilade ett lugn dver hela skolan och 6ver larmiljon.
Jag upplevde att detta som en behaglig milj6 for larande, men reflekterade dnda Over att jag
uppfattade eleverna mer som grupp én individer da ingen utmaérkte sig.

Kayama (2010) menar att japanska ménniskor tenderar att se personer med funktionshinder
som onormala och d4 familjemedlemmar har funktionsnedséttningar betraktas det som ett fa-
miljeproblem. Abigail berittar att det drabbar fordldrarna hart ekonomiskt och nir det exem-
pelvis kommer till utdtagerande elever sa kan familjen far rddet att deras barn behdver en
shadow dvs en elevassistent vilket familjen far bekosta. Hon beskriver det som svart att ha ett
barn i svarigheter 1 det japanska samhillet och fordldrarna undviker in i det ldngsta att {4 en
diagnos, sdkerligen pa grund av detta. Det finns alltsé stora skillnader i det inkluderande arbe-
tet 1 en jimforelse av den internationella skolan och den japanska allménna skolan, &ven om
bagge tva innebar en stor belastning pa familjernas ekonomi. Det framkommer genom min
studie att inte bara skola och utbildning dr paverkat av den kultur landet har, det samhille vi
lever och verkar i, utan ocksé elever med funktionsnedsattningar med deras familjer paverkas
av den kulturen de lever omgivna av.

The presence of disabilities is a universal phenomenon, but how cultural groups understand and respond
is variable.
(Kayama, 2011, 5.273)
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7. Framtida forskning

Min ambition i studien var att bidra med kunskaper kring hur larare upplever sina elevers
muntliga formégor i Japan med bakgrund av min tidigare studie 1 Sverige. Jag kom att upp-
tacka ldrares upplevda dilemman, men dessa upplevelser var sa olika utifran landet de under-
visade 1 och jag forstod att landets kultur paverkade deras upplevelser vildigt mycket. Jag
funderade pa var svenska skola dar muntlig framstéllning aterkommer 1 skolans samtliga am-
nen och kan inte l4ta bli att stilla frigan om det pa nagot sitt ar en anledning till den svenska
skolans alltmer véxande problem med elevers 6kande franvaro. Ett intressant projekt vore att
undersoka vilken paverkan muntlig framstéllning har pa elever inom gruppen hemmasittare?
Vad var det som utloste den 6kande franvaron fram till att bli helt hemma och hur kan lérare
motverka detta i ett tidigt skede?

D4 jag arbetar med utbyten av olika slag vore det spdnnande att fortsatta min studie om munt-
lig framstdllning vidare ut 1 vérlden, dé jag under hosten kommer delta i ett utbyte 1 Dubai
och under véren i Peru. Vilka svar skulle jag fa av ldrarna diar och kommer min 6vertygelse
om den stora paverkan fran landets kultur att bli &n mer befdst? Nar jag besokte den japanska
skolan vécktes mitt intresse for skola och utbildning for elever med funktionshinder 1 Japan.
Hur péaverkar landets kultur dessa elever och deras familjer? Vilken upplevelse har elever med
funktionshinder i Japan om sin skola och utbildning? Hur ser skola och utbildning for elever
med funktionsnedséttningar ut i Dubai och hur &r det organiserat i Peru?

Under mina moten och samtal med ldrare i Japan vécktes min nyfikenhet om hur landets kul-
tur paverkar ldraruppdraget? Lérarna i Japan beskriver den respekt de mots av i sin profes-
sion och hur paverkar det deras skolvardag och de utmaningar de méter? I Sverige moter jag
ofta en frustration hos ldrare pga av en alltmer bristande respekt frén bade elever och foréld-
rar. Hur péverkar det ldrargérningen och de utmaningar de moéter i skolvardagen? Hur kan
dessa utmaningar larare moter upplevas nir man blickar ut 1 viarlden och hur paverkar det de-
ras skolvardag, deras profession och deras uppdrag som ldrare?
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Bilaga 1

2018-10-04
Hallo!

We will visit Japan to attend the conference "The Asia Conference on Education, 13-15 Octo-
ber."

We come from Sweden and work at a school called Landvetterskolan. We work as a teacher
and special educator at the school. It would be great fun if we had the opportunity to visit
your school, meet some teachers for some questions and if its possible visiting the classes du-
ring the day. We work with the ages of 10-12 years, so it would be exciting if we could attend
one of their lessons. If it is possible we like to visit you the 16 October. If you like we can tell
some of your students about our school and about Sweden.

We were told about your school and that it is an International school from one of your student
families. We are still very interested to make a visit.

Sincerely

Annica Javerby, Special Educator &
Mia Ravakko, Teacher

Annica Javerby Mia Ravakko
Landvetterskolan Landvetterskolan
annica.javerby@harryda.se mia.ravakko@harryda.se
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Bilaga 2

Forskningsfrdagor

1. Hur ldnge har du arbetat som ldrare?
2. Vad dr din utbildning och behorighet?

I den svenska ldroplanen dterfinns foljande syfte i kdrndmnena svenska och matematik;
-fora matematiska resonemang, samtala, argumentera och redogéra for berdkningar och
slutsater.

-svenskdamnet syftar att utveckla elevens muntliga presentationer, muntligt berdttande, argu-
mentation, samtalssituationer. Aterfinns dessa i den japanska liroplanen?

2. Hur arbetar du med muntliga framtridanden i din undervisning?
3. Vilka tillgangar och mdjligheter ser du?
4. Ser du nagra hinder?

1. How long have you worked as a teacher?
2. What is your education and eligibility?

In the Swedish curriculum, the following purpose is found in the subjects Swedish and Mat-
hematics;
conduct mathematical reasoning, discuss, argue and account for calculations and conclu-
sions.
The Swedish subject aims to develop the student's oral presentations, oral narration, argu-
mentation, conversational situations.
Is there similar goal in Japan?

3. How do you work with oral presentations in your teaching?

4. What assets and opportunities do you see?
5. Do you see any obstacles?
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