GOTEBORGS UNIVERSITET

Utbildnings- och forskningsndmnden for lararutbildning
Lararprogrammet, examensarbete 10 poédng

Kielikylpy — sprakbadsmodellen i Finland

~

Finska larare och lararstudenter reflekterar over sprakbad

Janne Kontio

LAU350
Handledare: Lilian Nygren-Junkin
Examinator: Roger Kallstrém

Rapportnummer:  VT06-1350-4



Abstract

Titel:

Arbetets art:

Program:
Institution:
Forfattare:
Handledare

Examinator:

Datum:
Antal sidor:

Kielikylpy - Sprakbadsmodellen i Finland ~ Finska ldrare och
lararstudenter reflekterar 6ver sprakbad

Examensarbete (10 p)

Lararprogrammet, Goteborgs Universitet

Svenska spraket

Janne Kontio

Lilian Nygren-Junkin

Roger Kallstrém

VT 2006

45

Rapportnummer: VT06-1350-4

Nyckelord:

Syfte:

Metod:

Resultat:

Sprakbad, Finland, Didaktik, Tvasprakighet, Attityder

Att redogdra for vad den svenska sprakbadsmodellen i Finland gar ut pa, vad
tidigare forskning pa omradet kommit fram till samt att genomféra en studie
for att ta reda pa var sprakbadet i Finland befinner sig idag. Studien
koncentrerar sig pa sprakbadsmodellen som en undervisningsmetod och
undersokningen har genomforts ur ett didaktiskt perspektiv. Viktiga fragor
for studien handlar bland annat om: vari ligger utmaningarna med
sprakbadsundervisning? Vad stiller metoden for krav pa lararna? Passar
metoden alla elever?

Studien bestar av en kvalitativ studie och har genomforts med hjalp av tre
intervjuer av sprakbadslarare i Helsingforsomradet samt tre intervjuer av
sprakbadslararstudenter vid Vasa universitet. | tillagg till intervjuerna har
frageformuldar  skickats ut och besvarats av sprakbadslarare i
Helsingforsomradet och av sprakbadsléararstudenter vid Vasa universitet.

Studien visar att sprakbadslararna i Helsingforsomradet i stor utstrackning
saknar uthildning inom sprakbad. Den visar ocksa att det finns skilda asikter
angaende om sprakbadsmetoden passar alla elever eller inte, bland annat
utesluter vissa informanter felaktigt elever med fler modersmal &an ett. |
jamforelse har sprakbadslararstudenterna battre pa fotterna nar det kommer
till kunskaper inom sprakbad men de har en storre misstro till sina
sprakkunskaper jamfort med lararna i studien.
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1 Inledning

Vad gor jag har egentligen, undrade jag manga ganger nar jag satt och tittade ut genom
fonstret pa universitetsbiblioteket i Finlands huvudstad. Helsingfors &r en stad dar du far vanja
dig vid att inte lita pa solskenet i april som lyser in genom fonstret pA morgonen - pa
eftermiddagen kan det vara becksvart dar ute och vralande snéstorm. Jag trotsade vadret och
skrev klart det har examensarbetet omringad av vart tystlatna grannfolk och svaret pa den
inledande fragan &ar ganska enkelt. Nagon gang under vintern 2006 stétte jag pa nagot som jag
tyckte verkade valdigt intressant, en metod dar man anvéander ett frammande sprak som
verktyg for att lara ut ett innehall och darmed ge eleverna ett andrasprék gratis®. ”Sprakbad &r
ursprungligen en kanadensisk undervisningsmetod som gar ut pa att ett barn helt eller delvis
undervisas pa ett sprak som inte ar hennes forstasprak” (U. Lauren 2003:13). Fascinerad av
metoden tog jag mig till Finland dér sprakbadsundervisning har pagatt i snart tjugo ar. Valet
av ort for min finladsvistelse foll pa Helsingfors av personliga skal men under skrivandets
process sag jag mig nodgad att dven bege mig till Vasa pa vastkusten dar centrum for
sprakbadsforskningen och delar av sprakbadslararutbildningen &r beldgna. Intresset for
lararutbildningen inom sprakbadsmetoden kandes given eftersom jag sjalv nu genomgatt en
lararutbildning samt eftersom metoden &r relativt ny och likasa uthildningen.

Min undersokning ar saledes en undersokning bestaende av informanter i form av bade
verksamma sprakbadslarare i Helsingfors och blivande sprakbadsléarare i Vasa. Detta skapar
grund for en spannande jamforelse som jag hoppas att ni under lasningens gang finner er lika
inspirerade av som jag. Ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv tycker jag att den har
undersokningen ar av vikt inte bara for blivande eller verksamma larare i Finland utan &ven i
Sverige. Europa véaxer i antalet nationer och samtidigt krymper avstanden mellan
manniskorna i och med att allt fler forflyttar sig Gver nations- och sprakgranserna. Behovet av
att kunna fler sprak vaxer och foraldrar kanner ett starkt behov av en skola som kan erbjuda
en undervisning som pa ett bra satt skapar maojligheter for barn att utveckla och beharska fler
sprak. Sa uppkom sprakbadsmetoden i Kanada pa 60-talet och med liknande patryckningar
fran foraldrar och foraldragrupper startas arligen sprakbadsskolor i hela Finland. Det ar inte
omojligt att en liknande utveckling kommer att ske &ven i Sverige.

Det centrala malet med sprakbadsundervisningen enligt styrdokumenten &r att hos
barnen utveckla en gedignare sprakkunskap an i vanlig undervisning (Uthildningsstyrelsen
2004:270). Det har examensarbetet har som uppgift att beskriva hur det borde ga till i enlighet
med dem som utvecklar metoden samt att ge en inblick i vad de som &r och de som ska bli
sprakbadslarare har for uppfattningar om detsamma.

For egen del har arbetet lart mig mycket om en metod som dels sett ur en
forskarsynpunkt, &r i startgroparna och i utveckling, samtidigt som den sprider sig 6ver hela
varlden - fran Kanada till Finland, till Italien, USA, Irland, Spanien och Tyskland.
Examensarbetet har som sjalvklar del i lararutbildningen gett mig en mojlighet att lara mig att
ta del av forskning och utveckla mitt eget larande och undervisande.

! Forstasprak (eller L1) refererar i mitt arbete till det sprék som barnet tillagnar sig férst i hemmet och den
omgivande miljon. Andrasprak (eller L2) eller sprakbadssprak syftar pa det sprak som barnet tillagnar sig efter
tva och ett halvt rs alder. Ett tvasprakigt barn som har vuxit upp i ett tvasprékigt hem kan ségas ha tvéa
forstasprak (se Buss & C. Laurén 1998 b:9).



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med det har examensarbetet ar tudelat. For det forsta vill jag ta reda pa vad sprakbad ar
for ndgot. Jag inser att jag ar en amator pa omradet och att jag behover valdigt mycket kott pa
benen, sa for att kunna gora en vidare studie av sprakbadet sa ar jag tvungen att ta reda pa vad
det & och hur det uppkom. For att ta reda pa detta kommer jag att utga fran nagra
fragestallningar som jag kommer att besvara i forsta hand i kapitel 4:

Vad &r sprakbad?

Hur uppkom sprakbadsmodellen?

Hur ser sprakbad ut i Finland (spridning, lararutbildning, forskning)?
Vad finns det for uttalade mal och syften med sprakbad i Finland?
Ar sprékbad till for alla elever?

For det andra vill jag undersoka var sprakbadet i Finland star idag. Hur utdvas det och vad
finns det for attityder gentemot metoden bland de larare som medverkar? For att fa ett grepp
om det kommer jag att fokusera pa sprakbad som en metod, som ett didaktiskt verktyg, och
kommer darfor att koncentrera mig pa larare (blivande och verksamma sprakbadslarare) och
deras attityder gentemot sprakbad. For detta kommer jag att utgd fran féljande
fragestallningar som jag kommer att besvara i kapitel 5 och som jag knyter an till bakgrunden
och forskningsoversikten i kapitel 4:

e Vilka anser sprakbadsléararstudenter och verksamma sprakbadslarare att utmaningarna
ar med att undervisa i sprakbad?

o Vilka speciella egenskaper kravs enligt de verksamma och blivande sprakbadslararna
av lararen for en bra sprakbadsundervisning?

e Vad anser de blivande lararna och de verksamma lararna om huruvida sprakbad ér till
for alla elever?

e Vad anser de blivande och verksamma lararna att en sprakbadselev far med sig ut i
livet efter skolan som en elev med traditionell undervisning inte far?



3 Metod och genomférande
3.1 METODVAL

3.1.1 Tillvagagangssatt
For det har examensarbetet har jag valt att gora en studie av sprakbadsstudenter och
sprakbadslarare. | samrad med min handledare fastslogs att metoden borde besta av intervjuer
och frageformular. Det beslutet grundades pa att tillvagagangssattet skulle vara genomforbart
och effektivt, och samtidigt kunna ge ett resultat som vél kunde svara emot de syften jag stéllt
upp for arbetet.

Jag valde att inte genomfora nagra kvantitativa studier eftersom jag tyckte att underlaget
i form av verksamma larare var for litet och for att tidigare studier av sprakbadslarare i
Finland med kvantitativa ambitioner haft for stora bortfall. Jag valde att inte heller genomféra
en studie i form av observationer eftersom det skulle ha varit allt for tidskrévande, om ens
mojligt, att darigenom na kéarnan i studenternas eller lararnas attityder gentemot och
erfarenheter av sprakbad.

3.1.2 Fordelar och nackdelar

Den har examensrapporten bestar av en kvalitativ studie av ett avgransat amne. Fordelarna
med mina metodval bestar i att rapporten behandlar ett gripbart &mne med vél avvagda
metoder. Att kunna analysera resultat fran bade intervjuer och frageformular gor att jag far en
bra bild av det finska sprakbadslararprogrammets studenters forvantningar och attityder i
forhallande till de erfarenheter som sprakbadslérare i Helsingfors har. Den kvalitativa studien
vilar mot ett teoriavsnitt som val underbygger det studien avser att undersoka. Nackdelarna
med metodvalen ligger i att dess helhet inte &r tillrdckligt omfattande och avgrénsningen for
sndv, for att dess resultat ska vara generaliserbara.

3.2 GENOMFORANDE

For att kunna skriva ett sa bra examensarbete som mojligt sa forstod jag ganska snart att jag
var tvungen att fara till Finland. Valet av ort foll pa Helsingfors av praktiska och personliga
skal. Det forefoll till en borjan som att Helsingfors sprakbadsskolor vore en naturlig
avgransning, elva skolor i Helsingfors stad med mer eller mindre sprakbadsundervisning
skulle kunna bidra med tillrackligt med underlag. Nu i efterhand inser jag att underlaget &r lite
val snalt tilltaget, de skolor som bedriver sprakbadsundervisning gor det ofta pa en ganska
smaskalig niva. Jag valde att skicka ut frageformular till alla skolor och hoppades fa tillbaka
tjugo svar som jag senare skulle komplettera med tre djupintervjuer pa samma tema.

For att kunna gora en jamforande studie valde jag att &ven besdka Vasa dar utbildningen
for sprakbadslarare finns. Dar fick jag kontakt med tre lararstudenter som stallde upp for
intervjuer som senare skulle vara komplement for de frageformular som jag skickat till
lararutbildningen i Vasa. Jag hade inte pa forhand informerat mig om att
sprakbadslararutbildningen ar delad mellan universitetet i Vasa och det i Kajana. De
tillmotesgaende lararutbildarna i Vasa hade anda vagarna forbi Kajana sa de tog mina
frageformular med dit, lat studenter dar fylla i frageformularen och jag skulle darmed ha
informanter frdn hela sprakbadslararutbildningen. Dessvarre kom aldrig underlaget fran
Kajana tillbaka till mig, efter mycket sékande sa har alla inblandade kommit fram till att
frageformularen formodligen ligger gomda och glomda i ett dammigt horn pa ndgot av
Finlands alla postkontor. Men formularen fran studenterna i Vasa, atta stycken, har jag tagit
del av och analyseras som ett komplement till intervjuerna.



3.2.1 Litteraturstudien

Den litteratur som jag refererar till har jag till stor utstrdckning hittat vid Helsingfors
universitet. Jag har forsokt att koncentrera mig pa litteratur som behandlar sprakbad ur ett
didaktiskt perspektiv men jag har dven anvant mig av en del handbécker for att komma
underfund med vad sprakbad ar for nagot. Min handledare vid Géteborgs universitet har
rekommenderat dels litteratur som behandlar sprakbad i dess hemland Kanada, dels material
som har skrivits om detta i Sverige. | Vasa fick jag av anstallda vid Centret for sprakbad och
flersprakighet en del lastips samt tillgang till D-uppsatser som skrivits av studenter vid
universitetet i Vasa som behandlar sprakbad i Finland. Jag har i storsta mojliga utstrackning
forsokt att undvika att referera till litteratur som tar upp sprakbadselevens perspektiv eftersom
jag inte anser att jag har den kompetens som kravs for att behandla tvasprakighets- eller
andraspraksproblematik ur ett inlarningsperspektiv. Det finns hela utbildningar jag hade
behovt ga for att fa kott pa benen dar, darfor ligger fokus pa sprakbad som didaktiskt verktyg.

3.2.2 Urval och avgransning

| intervjustudien av lararna skickade jag ut en forfragan till samtliga elva skolor i
Helsingforsomradet som har nagon form av sprakbadsutbildning. Jag valde att avgransa mig
geografiskt till Helsingforsomradet for att inte fa en alltfor stor geografisk yta att tacka och
for att jag ansag att elva skolor borde ge tillrackligt med underlag i form av verksamma lérare.
Rektorerna pa skolorna ombads att i sin tur be skolans verksamma sprakbadslarare att ta
kontakt med mig for att ordna med lamplig tid och plats for intervju. De tre larare som
svarade snabbast pa min forfragan blev mitt urval, vilket gjorde att jag pa grund av tidsbrist
fick tacka nej till tva larare som svarade "for sent". Detta kan ses som en brist i min
urvalsmetod men det var det enda praktiskt genomforbara. Mina frageformular skickades ut
till samma elva skolor som forfragan om intervju gick ut till.

Vid den intervjustudie som genomfordes pa tre sprakbadsléararstudenter skickade jag en
skriftlig forfragan till ansvariga for sprakbadslararutbildningen vid universitetet i Vasa. De i
sin tur skickade ut en forfragan till samtliga tillgangliga lararstudenter varpa tre stycken
svarade att de var villiga att stalla upp. Avgransningen att inte intervjua studenter vid
universitetet i Kajana, som delar pa utbildningen av sprakbadslarare med Vasa universitet, foll
pa rent praktiska grunder. Avstanden i Finland &r stora och tagpriserna skulle vida ha
dverstigit min budget.

3.2.3 Kort information om informanter

Min resultatdel utgar fran analyser av sex intervjuinformanter och arton enkéatinformanter. Av
de sex intervjuinformanterna &r tre sprakbadslarare i Helsingforsomradet och tre
lararstudenter vid sprakbadslararutbildningen i Vasa.

Larare A har arbetat som sprakbadslarare i tio ar. Hon ar utbildad svensk- och
finsklarare vid Stockholms universitet. Hon har dessutom gatt ett par sprakbadskurser vid
Vasa universitet och pabdrjat en kvallskurs i tvasprakighet. Larare B har jobbat som
sprakbadslarare i ett och ett halvt ar. Hon ar inte fardigutbildad larare, men hon tar “snart” ut
sin filosofie magister med biologi som huvudamne och svenska och geografi som bidmnen.
Hon har inte varit i kontakt med Vasa universitet men har last nagra bécker om sprakbad..
Larare C har arbetat som sprakbadslarare i atta ar och ar amneslarare i svenska i grunden. Hon
har gatt en grundkurs i sprakbad i Vasa och tagit ett par kvallskurser om sprakbad i
Helsingfors.

Lararstuderande 1 &r inne pa sitt andra ar i sina sprakbadslararstudier och har inte
studerat nagot annat tidigare. Lararstuderande 2 ar ocksa inne pd sitt andra ar pa
sprakbadslararutbildningen, ar utbildad kock, har tagit kvallskurser i steinerpedagogik och har
bland annat arbetat som larare och rektor pa skola i Abo. Lararstuderande 3 gér sin slutpraktik
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och ar fardig sprakbadslarare till sommaren 2006, samt har tagit 15 studiepoang i pedagogik
vid Uleaborgs universitet innan hon pabdrjade sina studier i Vasa.

Enkatinformanterna ar verksamma sprakbadslarare i Helsingforsomradet (10st.) och
studerande sprakbadslararstudenter vid Vasa universitet (8st.).

3.2.4 Intervjustudien

"I fallstudier som ror utbildning kommer en del och ibland all information fran intervjuer”,
skriver Sharan B Merriam (1994:86). Mina intervjuer som ligger till grund for mycket av de
kvalitativa resultaten i kapitel 5 ar genomforda pa sex personer och de har haft formen av en
diskussion i en avslappnad miljo dar jag har stallt fragor eller tagit upp teman som beror
sprakbadsundervisningens metoder och sprakbadsutbildningen och informanternas vardag i de
samma. Alla intervjuer har jag spelat in pa ljudband och de utgdr ett underlag pa ungefar fyra
och en halv timma/14 A4-sidor och har analyserats med en hermeneutisk ansats med avsikt att
genom kombinationen helhet/del och forforstaelse/forstaelse kunna ge det empiriska
materialet rattvisa. Jag har anvant mig av en delvis strukturerad intervju, vilket innebér att
varken ordalydelsen eller ordningen pa fragorna har varit identiska i alla tre larar- eller alla tre
studentintervjuerna men jag har i alla intervjuer anvant ett av tva intervjuformular (se bilagor)
som stod. Fordelen med denna intervjuform ar att jag har kunnat kanna av hur situationerna
har utvecklats och kunnat anknyta till nya idéer under intervjuernas gang nar de har
aktualiserats. (Merriam 1994:87f.)

3.2.5 Frageformularen

Det stora bortfallet i kvalitativa studier av sprakbadslarare med frageformular som metod &r
ett problem som uppmaérksammats i tidigare forskning. Till exempel gér Minna Levalahti
(2004) en kvalitativ undersokning med frageformular av samtliga Finlands 14 finsksprakiga
hogstadieskolor som erbjod svenskt sprakbad lasaret 2001-2002. Hon fick tillbaka ett
underlag bestaende av endast 14 informanter. |1 Helsingforsomradet finns elva skolor som
bedriver nagon form av sprakbad. P4 dessa skolor undervisar allt fran en upp till fem larare
vilket ger ett mojligt underlag pa uppskattningsvis 30 larare. Min studie med frageformular
fick dock, liksom Levélahtis, ett markant bortfall. Att forsoka gora en kvantitativ
undersokning av sprakbadslararna stotte darfor pa problem, da jag inte i forvag hade insett hur
liten sprakbadsverksamheten egentligen var.

Min enkatundersokning gjord pa sprakbadslarare i Helsingfors med bara tio informanter
ar saledes lite for begransat, och jag hanterar det darfor som ett komplement till intervjuerna
istallet for vice versa, som tanken var fran borjan.

Nar det kommer till frageformularen som skickades till sprakbadslararstudenter sa ar
det, dessvarre, ungefar samma sak dar. Jag fick hjalp av ansvariga vid Vasa universitet som
lovade att distribuera frageformularen vidare till studenter vid bade Vasa universitet och
universitetet i Kajana, men dessvarre kom underlaget fran Kajana aldrig fram till ratt adress.
Sa enkatundersokningen av lararstudenterna bestar bara av atta enkater och representeras bara
av studenter vid Vasa universitet.

3.3 METODKRITIK

3.3.1 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet &r ett matt pa hur tillforlitliga resultaten i en studie dr. Merriam havdar att i en
kvalitativ studie, som denna, ar reliabiliteten ofta oséker pa grund av det stora inslaget av
subjektivitet i slutsatserna (Merriam 1994:178). Mycket ar beroende pa hur jag uppfattar de
svar jag far i mina intervjuer och hur jag tolkar eller misstolkar dem. Riskerna har minimerats
av att jag har spelat in mina intervjuer och skrivit ner stora delar av dem ordagrant och
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darigenom har jag i storsta mojliga man undvikit feltolkningar. Manniskans beteende ar inte
statiskt utan foranderligt, skriver Merriam (1994:180), och darfor ar mojligheten att kunna
upprepa mina resultat fran intervjuerna problematiska. Men de inspelade intervjuerna ar
gjorda pa en relativt liten verksamhet utifran samma tva intervjuformular och bor darfor i
storre utstrackning kunna upprepas. Mina frageformular ar formulerade sa att de behandlar
amnen som ror for informanterna bekanta omraden. Déarigenom tror jag att jag har lyckats
undvika missuppfattningar.

Validitet ar ett begrepp som vérderar om matinstrumentet mater det man avser att mata.
Har jag matt det jag avsag att mata, har jag fatt for lite eller for mycket uppgifter, eller rent av
uppgifter utanfor studien? Tva tekniker man kan anvanda att forsakra sig om att studien har
giltighet ar: Forskarens position och triangulering (Merriam 1994:183ff.). Genom att
presentera teorier som ligger till grund for undersékningen, mina forkunskaper i @mnet och
det sociala sammanhang ur vilket informationen &r hamtad sa far resultaten som jag (eller
nagon som skulle géra samma undersdkning pa liknande satt) kommit fram till mening.
Genom att sedan vara pa plats en langre period (tvd manader i Finland), be kollegor titta pa
mina resultat och for dem klargéra mina teoretiska utgangspunkter har jag okat studiens
validitet (Ibid.).

Med generaliserbarhet, eller den externa validiteten, avser man i vilken grad resultaten
kan sdgas vara tillampliga i aven andra situationer. | intervjustudien med sprakbadsléararna
med endast tre intervjuer och tio besvarade frageformular ar generaliserbarheten relativt lag.
Genom att informanterna tillnér samma yrkesgrupp och genom att verksamheten i
Helsingfors &r relativt liten sa okar detta generaliserbarheten nagot.

Néar det géller intervjustudien med lararstudenterna och de atta besvarade
frageformularen tycker jag att dven den studien bor anses ha en l1ag generaliserbarhet eftersom
den bara representeras av studenter fran ena halvan av den finska uthildningen for blivande
sprakbadslarare.

Dessvarre ar urvalet for litet och informanterna for fa i mina studier for att resultaten av
jamforelsen mellan lararna och studenterna ska kunna ses som tillampliga for
sprakbadsmetoden i Finland som helhet.

3.3.2 Etiska dvervaganden

| samband med intervjuerna informerades informanterna om syftet med undersokningen. Jag
forsékrade dem om att de i min rapport skulle vara anonyma, att varken skolan eller deras
namn skulle ndmnas i rapporten. Innan intervjuerna paborjades tillfragade jag informanterna
om de accepterade att bli inspelade pa band. De informerades dven om att de hade rétt att nar
de sa 6nskade avsta fran att svara pa fragor och att de hade ratt att avbryta intervjun. For att
underl&tta bearbetningen av data tilldelades informanterna varsin bokstav eller siffra (A-C
eller 1-3). Jag erbjod dem ocksa att ta del av det fardiga arbetet. Den information som har
samlats in kommer endast att anvandas for forskningsandamal, den kommer inte att utnyttjas i
kommersiella eller andra icke-vetenskapliga syften. Ljudinspelningarna kommer att forstéras
den 20 juni 2006 efter det att uppsatsen ar klar och betygsatt.
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4 Bakgrund och forskningsoversikt

4.1 OVERSIKT

Jag har valt att presentera forskningsoversikten genom att ga fran att presentera hur
sprakbadet har uppstatt, hur det fungerar i Finland och slutligen till tidigare forskning som &r
relevant for min undersékning.

Det har skrivits en hel del nar det kommer till sprakbad. Det mesta ar skrivet i Kanada
dar forskningen har pagatt i 6ver fyrtio ar. Viktiga kanadensiska namn som jag ndamner i min
bakgrund och forskningsoversikt &ar bl.a. Genesee (1987), Cummins (1981, 1995) och Stanutz
(1992) som behandlar de utvarderingar som gjorts av kanadensiska sprakbadselevers sprak-
och kunskapsnivaer, ofta i jamforelse med elever som gatt i skolor med traditionell
undervisning.

Stort fokus i den tidiga finska forskningen vid Centret for sprakbad och flersprakighet
vid Vasa universitet har legat pa att utvardera resultaten fran den experimentella
implementeringen av sprakbad i Vasa i slutet av 1980-talet for att kunna beféasta att
sprakbadselever inte tar skada av sprakbadsmetoden. Forskningen har bedrivits av bl.a.
Bjorklund (1997), Christer Laurén (1992) Ulla Laurén (2003), Mard (1998, 2004) och
Vesterbacka (1992).

Senare har man &ven bdrjat skifta fokus mot det didaktiska perspektivet, mot det som
faktiskt hander inne i klassrummet och vilken roll sprakbadslararen har i sammanhanget, se
exempelvis Buss och Mard (1999) for utvarderingar av larare samt Mard (1998) och Obadia
(1995) for tips och rad till verksamma lérare.

Sprakbadslararutbildningen i Finland ar ganska ny och det har darfor inte forskats sa
mycket pa den &n. Det som finns skrivet ar oftast skrivet av andra sprakbadslararstudenter, se
exempelvis Koutonens D-uppsats fran 2005 som behandlar blivande sprakbadslarares
reflektioner Over sina erfarenheter.

Svenska sprakbadsliknande forsok sammanfattas val av Gunnar Tingbjorn (1994) som
behandlas for att relatera min rapports varde i forhallande till forskningslaget i Sverige.

4.2 SPRAKBAD | OLIKA FORMER

Sprakbad forekommer i olika former beroende pa nar man pabdrjar sprakbadsundervisningen
och i hur stor utstrackning man genomfor det. Enligt Genesee (1987:19ff) finns det tva
huvudtyper av sprakbad: fullstandigt och partiellt. I fullstandigt sprakbad ges all undervisning
pa sprakbadsspraket under en kortare eller langre tid, medan det sprakbad som inte &r
fullstandigt ar partiellt.

Nar det sedan kommer till nar man paborjar sprakbadet sa finns det tre spar; tidigt,
fordrojt och sent. I tidigt fullstandigt sprakbad borjar undervisningen i forskolan och fortsatter
anda till skolar 9. De sprakbadsprogram som borjar anvanda andraspraket som
undervisningssprak i skolar 4 eller 5 kallas fordrojt sprakbad, och borjar man anvéanda
andraspraket intensivt forst i skolar 6 eller senare, kallas det sent sprakbad.

Man skiljer dven pa sprakbadens évergripande syften. Exempelvis har man pa Irland
sprakbad med iriska som sprakbadssprak, och orsaken dartill & emancipatorisk, vilket innebar
att man vill bevara ett utrotningshotat sprak som fungerar som en nationalsymbol. I USA har
man skolor med sprakbadsliknande metoder med spanska som sprakbadssprak och dar ar
syftet integrerande. Det svenska sprakbadet i Finland och det franska sprakbadet i Kanada ar
varken emancipatoriskt, eller integrerande utan fungerar i berikande syfte for
majoritetshefolkningen (C. Laurén 1995:22).
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4.3 SPRAKBADSMETODER | OLIKA LANDER OCH TIDER

4.3.1 En historisk aterblick

Historiskt sett har vissa former av sprakbad eller sprakbadsliknande metoder funnits pa flera
hall. Christer Laurén (1999:30ff) menar att ackadierna fran ca. 3000 f.Kr. &r det tidigaste
exemplet man kan finna pa ett folk som insag vardet i att undervisa pa ett andrasprak.
Ackadierna évertog makten fran sumererna och undervisade pa sumeriska for att bibehalla
den sumeriska kulturen. Man undervisade i teologi, botanik, zoologi mm. pa sumeriska. Vi
den har tiden fanns det visserligen ingen undervisning pa ackadiska alls sa nagot sprakbad i
modern mening kan man &nda inte kalla det.

Senare kom latinet och grekiskan att dominera i Vasteuropa som undervisningssprak
under ett par tusen ar. Det finns exempel fran bade romarna och grekerna fran ett par hundra
ar fore var tiderakning pa skolor dar eleverna undervisades pa bada spraken (grekiska och
latin) och dar man hade sprakbadsliknande metoder i exempelvis matematik, geometri och
musik. Under 1900-talet fokuserade sprakundervisningen mer pa spraket i sig. Olika metoder
och rekommendationer avldste varandra om hur man bast tillagnar sig ett nytt sprak. Men det
var inte forran pa 1960-talet som man aterigen pa allvar borjar koncentrera sig pa
spraktillagnande genom amnesundervisning pa malspraket och da borjade fundera pa olika
amnesintegrerade metoder.

4.3.2 Sprakbadsmodellens tillkomst och utveckling i Kanada

Christer Laurén forklarar (1999:39ff) hur sprakbadsmodellen i Kanada kom till. Kanada blev
under 60-talet en officiellt tvasprakig nation och intresset for att alla i landet skulle lara sig
kommunicera pd de bada sprdken, franska och engelska, blev mycket stort. De
engelsksprakiga foraldrarna i landet var missndjda med hur mycket, eller lite, franska deras
barn larde sig i den traditionella undervisningen, déarfor kravde de en ny effektiv metod for att
forvarva ett andrasprak. Foraldrarna tog kontakt med forskare och lade tillsammans med dem
fram ett forslag pa sprakbad som genomfordes som experiment i stadsdelen Saint-Lambert i
Montréal 1965. Resultaten var goda och &ven om de motarbetades till en borjan sa kom
sprakbadsmetoden, French Immersion, att sprida sig fran distrikt till distrikt i hela Kanada.
Lasaret 1977-78 hade elevantalet i sprakbad i hela Kanada vuxit fran de 12 elever som var
med i det forsta experimentet till 37 800 elever. Tjugo ar senare, 1997-98, gick var tionde
kanadensisk elev i nagon form av sprakbad och utgjorde 317 000 elever.

4.3.3 Hur startade sprakbadsmodellen i Finland?

Christer Laurén ar en forgrundsfigur inom sprakbadet i Finland och i Europa. Han akte till
Kanada i mitten av 80-talet och hittade déar en metod for tillagnandet av sprak anpassat for en
majoritetsbefolkning i ett tvasprakigt land dar minoritetsspraket har hog status och han insag
att den kunde appliceras dven i den finska skolan. Samtidigt fanns det i Finland ett stort
intresse av att fa en effektivare metod for att fa elever att bli tvasprakiga. Eftersom Finland ar
tvasprakigt, far alla elever i den finska skolan undervisning i de bada officiella spraken, finska
och svenska men manga foraldrar var frustrerade Gver att deras barn inte larde sig det
officiella andraspraket tillrackligt bra. Till detta kom den starka tendensen att allt fler valde att
inte lasa svenska forran i de senare skolaren (Bjorklund 1997: 85ff.).

Ar 1987 var det i Finland olagligt att undervisa pé ett annat sprak &n svenska for
svensksprakiga eller finska for finsksprakiga, men tillsammans med ivriga och starkt
engagerade foraldrar lyckades Laurén Gvertyga stadsfullmaktige i Vasa att ge tillstand till ett
forsoksprojekt med tva sprakbadsklasser. Den forsta klassen startade 1987 pa Kapellbackens
forskola och den andra klassen 1988. Deras utveckling skulle f6ljas upp av ett forskningslag
fran forskoledret fram till atminstone skoldr 6. For att fd vara med i de har pilotklasserna
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fanns kraven att eleven maste vara sex ar gammal och komma fran ett ensprakigt
finsksprakigt hem. Sprakbadslararna i de tva klasserna var tvasprakiga, de kom fran
finlandssvenska hem och hade haft sina lararstudier vid svensksprakiga universitet. Dartill
hade de goda kunskaper i finska och kunde undervisa i finsksprakiga skolor. Av hansyn till
foraldrarnas krav valde man att undervisa musik-, litteratur- och hantverksamnena pa barnens
forstasprak eftersom man inte ville att eleverna skulle forlora sin kulturella identitet i form av
folkdanser, finskt hantverk och finsk litterar tradition. Dessutom senarelade man tredjespraket
till skolar 5 istallet for, som brukligt, skolar 3, eftersom man tyckte att eleverna redan hade ett
tillvalssprak i form av svenskan. Darfor introducerades engelska i skolar 5, dd man i de
ensprakiga skolformerna far valja sitt tredjesprak. Denna anpassning visade sig senare vara
onodig ur sprakinlarningssynpunkt och idag far man ett andrasprak (tredjesprak for
sprakbadseleverna) i tidigt fullstandigt sprakbad redan i skolar 1 (Bjorklund 1997:85ff).

Sprakbadet foljdes nyfiket av bade foraldrar och press. Till en bérjan méttes den av
negativa attityder och hard kritik. Hanna Pensas (1992) D-uppsats visar att tidningsartiklar
under den forsta tiden var forsiktigt positiva men att insandare och ledare till stérre delen
bestod av negativa attityder. Insandarna uttryckte bland annat att det vore nyttigare att studera
engelska, att svenskan skulle vara ett hot mot det finska samhéllet och det finska spraket samt
att det fanns en dold agenda med sprakbad att i smyg propagera for svenska folkpartiet (SFP)
I Finland. Med tiden blev de negativa rosterna i media farre och de positiva resultaten fick
mer fokus. Pensas konstaterar att dven sprakbaden i Kanada och senare i Katalonien till att
borja med kritiserades och att kritiken tycks hora till bilden oberoende av vilket land det ar
fraga om” (Pensas 1992:86).

Idag finns sprakbad i Finland i flera olika varianter med barn som bérjar sa tidigt som i
fyraarsaldern och program som erbjuder andra sprak an svenska (engelska och finska
sprakbad). Det svenska sprakbadet i Finland hade vid starten 1987 bara 25 elever. 1993 var
antalet uppe i 500 elever och aren darpa har elevantalet standigt 6kat. Idag borjar den skarpa
kurvan na en plata och dagligen gar ungefar 3500 elever i svensksprakigt sprakbad vid flera
orter i huvudsak langs vastkusten och i sodra Finland, vilket i férhallande till elevantalet i
Kanada far betraktas som en smaskalig verksamhet (Buss & C. Laurén 1998 b:14).

4.3.4 Sprakbadsmodellen i Vasa

Staden Vasa, som ligger pd Finlands vastkust ungefar i niva med Umea, ar centrum for
sprakbad i Finland. Vid Vasa universitet finns bade forskningscentret Centret for sprakbad
och flersprakighet, delar av sprakbadslararutbildningen och fortbildning for larare i sprakbad.
Har sker med andra ord all utveckling av sprakbad i Finland och har drar man ocksa upp
riktlinjer for sprakbadsverksamheten i hela landet.

Det tidiga fullstandiga sprakbadet (se figur 1) ar den form som man har utformat efter
kanadensisk modell som man anser vara den mest radikala och samtidigt mest lyckosamma.
Enligt modellen far ensprakiga finska barn ett andra sprak, svenska, fran 4-6 ars alder i en
sprakbadsforskola. | sprakbadsforskolan anvands enbart svenska som undervisningssprak,
andelen finska som undervisningssprak Okar sedan successivt for att vara ungefar 50 % i
hogstadiet, det vill saga efter skolar 6.

Enligt den modell for tidigt fullstandigt sprakbad som utvecklats i Vasa ska lararen
folja den sa kallade Grammonts princip som innebar att lararen bara talar sprakbadsspraket
till eleven bade i och utanfor klassrummet. Lararen forstar och kan tala elevens forstasprak
ocksa sa att barnen kan anvanda det sprak de redan kan om det skulle uppstd nagon
kris/olycka som kréver snabb och korrekt kommunikation mellan elev och l&rare. Tanken med
detta ar att eleven inte ska lockas att tala sitt modersmal med lararen och att lararen ska vara
en spraklig forebild for eleven. Spraket ar inte huvudmalet utan ett medel for att na
amnesmalen i laroplanen. Innehallet i elevens budskap ska vara dverordnat den grammatiska
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formen, darfor undervisas inte formellt i grammatik forrdn senare i utbildningen nér eleven
kan kommunicera pa sitt nya sprak. Ett sprakbadsklassrum kan ofta uppfattas som lite
livligare och lite rorigare an ett klassrum med traditionell undervisning, eftersom mycket
fokus ligger pa att eleven ska tala sa mycket som mojligt. Darfor anpassar lararen sin
undervisning och formen &r ofta temaarbeten, grupparbeten och diskussion men sallan enskilt
arbete. Lararen uppmanas heller inte att sta for mer an 1/5 av taltiden i klassrummet sa att
eleverna far sa stort utrymme att utveckla sina sprakliga fardigheter i stérsta maéjliga man.
Lararens uppgift ar att skapa en sa naturlig sprakmiljo som majligt for att imitera den miljo
som minoriteten lever i utanfor skolan, darfor &r det viktigt att foérsoka skapa kontakter med
minoriteten i form av brevvaxling, kulturella utflykter, utbyten och liknande (U. Laurén
2003:13, Buss & C. Lauren 98a 6ff. Buss & C. Laurén 1998 b:8f.).

Sprakanvandning inom tidigt fullstandigt sprakbad

100 %
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0,
60 % m underv. pa svenska

50 % m underv. pa finska

Procent

O underv. i andra sprak
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Sprakbadsaren

Figur 1: Sprakbadsundervisningen i Vasa foljer principen for fullstandigt spréakbad (se dven 4.1): man borjar med
ett tredje sprak i skoldr 1 och ett fjarde i skolar 5 (istallet for motsvarande skolér 3 och 7 i traditionell
undervisning). | ett tidigt fullstandigt sprakbad sker all verksamhet i forskolan pa sprakbadsspraket.
Forstaspraket tas till undervisningssprak i forsta skolaren i skolan och fr.o.m. fjarde eller femte skolaren anvands
det i undervisningen nastan lika mycket som sprakbadsspraket. (Buss & C. Laurén 1998 b:12)

4.3.5 Sprakbadsmodellen i Helsingfors

| Helsingforsomradet (narliggande staderna Esbo och Vanda bortraknade) finns i dagslaget
elva skolor som bedriver nagon form av sprakbadsundervisning. Man kan konstatera att i en
stad med over en halv miljon innevanare &ar elva skolor med nagon form av
sprakbadsundervisning (i manga fall med bara en eller tva sprakbadsléarare per skola) en
smaskalig verksamhet. Ett par av skolorna bedriver tidigt fullstandigt sprakbad efter modellen
utvecklad i Vasa, andra skolor har partiellt sprakbad med start i senare aldrar. Tva av skolorna
ar hogstadier, tva ar forskolor och resterande sju ar det som i Finland kallas lagstadieskolor,
alltsa skolar 1-6.

Under 1993 besokte Kathryn Manzer, da ledare for den kanadensiska organisationen for
sprakbadsforaldrar, Finland och skrev sedan en artikel i Language and Society (Manzer
1993). Dar kan man lésa att hon blev imponerad av hur val sprakbadet fungerade sa snart efter
starten. Hon lade ocksd marke till att det i likhet med Kanada var foraldrarna som drev pa

2 Forsta aret i diagrammet ar sprakbadsforskola, &k 1-6 i grundskolan (l&gstadiet i Finland) motsvaras av &r 2-7 i
tabellen. Hogstadiet, ak 7-9, motsvaras av ar 8-10 i tabellen.
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utvecklingen och starten av sprakbadsskolorna. Hon uttryckte ocksa en stark énskan att man
skulle starta en nationell organisation for sprakbadsforaldrar aven i Finland, men till dags dato
har ingen nationell grupp startats, &ven om det i flera stader finns lokala foraldragrupper. |
Helsingfors finns sedan varen 1996 en férening som heter “Helsingfors Sprakbadbarns
fordldrar rf” som aktivt arbetar for att forbattra deras barns skolsituation
(www.helsinginkielikylpy.fi). Siv  Bjorklund menar att fordldrar till barn med
sprakbadsundervisning, i likhet med de i Helsingforsomradet, har en hogre socioekonomisk
status och hogre utbildning an genomsnittet. De & mycket engagerade i sina barns utbildning
och arbetar entusiastiskt for att utveckla och forma sprakbadsprogrammen, de samlar in
pengar till bocker, hjalper lararna med praktiska géromal utanfor skolan och stottar lararen i
skolan, dar hon/han ofta ar ensam sprakbadslarare (Bjorklund 1997:91).

4.3.6 Sprakbadslararutbildningen

Malet med sprakbadslararutbildningen ar enligt kursbeskrivningen for Flersprakighet 60p. "att
ge sadana insikter i flersprakighet som behovs i ett flersprakigt samhalle. Studiehelheten ger
utmarkt beredskap for sprakundervisning och flersprakighetsfostran" (Centret for sprakbad
och flersprakighet 2004). Uthildningen for sprakbadslarare ar forlagd dels vid universitetet i
Vasa och dels vid universitetet i Kajana. Vasa star for sprakbads- och amnesutbildningen
medan Kajana star for den pedagogiska utbildningen som Vasa saknar. Vanligtvis laser man
tva ar amnesstudier och sprakbad i Vasa varefter man flyttar for tva ar av pedagogiska studier
i Kajana innan man atervander for sex veckors slutpraktik i Vasa. Sprakbadslararutbildningen
har intagning en gang per ar och antalet intagna varierar och ligger for hosten 2006 pa 16
studenter. For att fa pabdrja sin sprakbadslararutbildning sa maste man klara av dels ett
muntligt spraktest i form av en intervju pa svenska (dar man ska na upp till niva 3 pa en
femgradig skala) och dels bli godkand i fraga om lamplighet. Svenska &r ett andra- eller
tredjesprak for de flesta av sokandena och det har visat sig i en undersokning att de sokande
som har eller har haft en aktiv kontakt med svenska utanfor sin sprakundervisning i skolan (en
svensktalande partner, slakting, van) troligare kommer in pa utbildningen oavsett deras betyg
I svenska i skolan. Detta innebéar att studenter med hoga skolbetyg i svenska men utan aktiv
kontakt med spraket vid sidan om skolan oftare har misslyckats med att komma in pa
utbildningen (Mard 2004:72).

Idag finns inget krav pa att sprakbadslarare ska ha genomgatt nagon sarskild
sprakbadslararutbildning for att fa undervisa i sprakbadsskola i Finland och till féljd av detta
saknar majoriteten av sprakbadslararna utbildning inom sprakbad. En undersokning bland
verksamma sprakbadslarare pa hogstadiet i Finland visar exempelvis att av de tolv larare som
deltog hade nio av dem ingen sarskild utbildning inom vare sig sprakbad eller tvasprakighet.
De kunskapsluckor som enligt forskarna behdvs fyllas snarast hos lararna &r avsaknaden av
kunskaper inom tvasprakighet, sprakinlarning och tvasprakighetsdidaktik (Young
1995:105f.).

4.3.7 Laroplanen foér sprakbadsundervisning
Spencer M. Stanutz (1992:65) menar i en artikel att det storsta problemet for sprakbadet i
Kanada &r den totala avsaknaden av mal och kriterier for sprakfardigheter for
sprakbadsprogrammet i laroplanen. Detta var alltsa ett faktum nastan trettio ar efter att
sprakbadsprogrammet initierats i Kanada. Stanutz mérkte att manga larare var frustrerade och
hade svart att forsta hur de skulle rikta sin undervisning eftersom eleverna uppnadde olika
nivaer rent sprakligt. Han tyckte att detta borde ha hdgsta prioritet inom projektets framtid.

| Finland kom sprakbad med i laroplanen 2004. | den finska laroplanen for den
grundlaggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2004) star det att skolor som bedriver
sprakbadsundervisning skall folja laroplanen och de mal som &mnena har i traditionell
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undervisning. Med andra ord far inte det nya spraket sta i vagen for eleverna nar de ska na
malen for de olika laroamnena men samtidigt maste eleven tillgodogoéra sig tillrackligt med
kunskaper inom spraket for att na malen.

Heidi Koutonens undersokning (2005:38f.) visar att manga sprakbadslararstudenter
tycker att det &r ett problem att under sin praktik folja laroplanen i planeringen av lektionerna.
Dels kanner sig studenterna splittrade i balansgangen mellan sprak/amne och dels kanner de
att laroplanens stora brist &r att den dar uppdelad efter olika larodmnen nar
sprakbadsundervisningen valdigt ofta ar amnestverskridande.

Laroplanen uttrycker ett specifikt mal for sprakbadsundervisningen: “det centrala malet
ar att ge eleverna en gedignare sprakkunskap &n i vanlig undervisning under lektioner
reserverade for sprakundervisning” (Utbildningsstyrelsen 2004:270).

4.4 SPRAKBADSFORSKNINGEN

Sprakbadet i Vasa startade tillsammans med larare, foraldrar och forskare. Forskningen har
darmed alltid varit en viktig och integrerad del av utvecklingen i Finland. Forskarna i Vasa
har ett stort samarbete med andra lander som bedriver sprakbadsundervisning och har ett
sarskilt utbrett utbyte med sprakbaden i Kanada och Katalonien.

4.4.1 Sprakbadsdidaktiskt forskningslage

Kanadensisk sprakbadsforskning var till en borjan véldigt inriktad pa att ta reda pa vad och i
vilken utstrackning sprakbadseleverna larde sig i jamforelse med elever med traditionell
undervisning. Det var nodvandigt att faststdlla att eleverna inte halkade efter eller att
undervisningsformen inte var skadlig for elevernas forstasprakutveckling. Darefter har
blickarna allt mer riktats mot vad som hander i klassrummet, vad lararen gor for att skapa sa
goda miljéer som mojligt for larande (Buss & Laurén 1998 a:4).

Ett didaktiskt problem som ndamns i den tidiga kanadensiska forskningen (ex. Stanutz
1992) ar att undervisningen har varit for larar- och sakorienterad istallet for att lata eleverna
komma i fokus. Losningen pa detta ar enligt Bjorklund (1998:23) att lata eleverna tala
“tillrackligt mycket”. Detta ar forstds en avvagning som varje larare tvingas gora i varje
undervisningssituation och det vore darfor av stor vikt, foreslar Bjorklund, att satsa mer pa att
undersoka och jamfodra vilka undervisningsstrategier olika larare har och jdmfora de resultat
som de utmynnar i. Lararna sjalva har kant att avsaknaden av metoder och rad for strategier ar
sa stor att arbetsbelastningen riskerar att bli 6vervaldigande och att forskningen borde satsa pa
att hjélpa lararna.

Bjorklund skriver att sprakbadsdidaktiken har tre grundidéer, lara sig lasa och skriva pa
ett annat sprak, integrationen av dmne och spradk samt diskussion om betydelser. Dessa
forverkligas av olika larare pa olika satt. Ett satt att underlatta for lararna i sin vardag vore att
forska mer pa didaktiska val, hur man arbetar med elevdemokrati, hur lararen kombinerar
amne och sprak, och hur man béast arbetar med tema- och helhetsundervisning. En del av
fokus har flyttats fran eleverna och ligger idag pa didaktiken och de val lararen gor.

4.4.2 Vilka ar for- och nackdelarna med sprakbadsmodellen?

En kritik som ofta riktas mot sprakbad och annan tvasprakig undervisning &r att det skulle
vara skadligt for barn att utsattas for ett andra sprak sa tidigt, och att det skulle kunna
forsamra deras forstasprak. Detta ar nagot som tillbakavisas av sprakforskare, exempelvis
menar Cummins:

The interdependence principle has been stated as follows: "To the extent that
instruction in Lx is effective in promoting proficiency in Lx, transfer of this
proficiency to Ly will occur provided there is adequate exposure to Ly (either in
school or environment) and adequate motivation to learn Ly"
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principen menar att i den utstrackning som undervisning pa andraspraket som
framjar fardigheter pd andraspraket ar effektiva, sd kan man overfora dessa
fardigheter till sitt forstasprak forutsatt att man blir tillrackligt utsatt for forstaspraket
(antingen i skolan eller hemma). (Cummins 1981 i Cummins 1995:12). (min &vers.)

Detta innebér att det svenska sprakbadet i Finland som utvecklar las- och skrivfardigheter,
aven utvecklar en djupare lingvistisk fardighet, en slags spraklig medvetenhet, som starkt
paverkar utvecklingen av fardigheterna i finska i positiv bemarkelse. Med andra ord ar
inlarning av ett andrasprak i tidig alder inte ett hinder for forstaspraket utan snarare en resurs.
Detta backas upp av resultat fran utvarderingar av elever i Kanada och Finland (se t.ex.
Genesee 1987:43, 60f. for resultat fran kanadensiska sprakbadselever och Bjérklund 1997:95
for resultat fran studier av finska sprakbadselever).

En annan fordel som sprakbadsundervisningen har gentemot den traditionella
undervisningen &r att den erbjuder en god chans for elever med inlarningssvarigheter att lara
sig ett andrasprak. Den traditionella undervisningen ar ofta for abstrakt och det tar da lang tid
att lara sig spraket. Men eftersom lararen i sprakbadsundervisning anvander undervisningssatt
som alltid forsoker fa eleven att forsta innehallet genom ett frammande sprak sa behover
lararen anvanda manga icke-verbala medel (mimik, gester, intonation, kroppssprak, bilder,
symboler och ritualer). Det & metoder som visat sig passa elever med inlarningssvarigheter
mycket bra (Vesterbacka 1992:23).

Stanutz (1992:53ff.) har sammanfattat mycket av de resultat som den kanadensiska
sprakbadsforskningen har kommit fram till. Dar kan man se att av alla olika tvasprakiga
projekt som bedrivits i Kanada sa har tidigt fullstandigt sprakbad gett bast resultat. Eleverna
far en, om an inte modersmalsliknande, sa atminstone en kommunikativt funktionell franska.
En elev i tidigt fullstandigt sprakbad nar battre resultat an elever i fordrojt och sent sprakbad
nar det kommer till att tala, forsta och skriva spraket.

Stanutz (1992:53ff.) tycker att de storsta fordelarna med sprakbadsprogrammen &r att
eleverna talar med sjalvfortroende och flyt, att de i stor utstrdckning kommer i kontakt med
den franska kulturen, att metoden &ven passar for elever med inlarningssvarigheter, och att
eleverna klarar sig minst lika bra i dvriga larodmnen som elever med traditionell
undervisning. De storsta nackdelarna tycker han ar att det ar svart att rekrytera larare, att det
finns brister i sprakbadslararutbildningen, samt att det kostar skattebetalarna mycket med
forskning, bocker och lararutbildningar.

4.4.3 Ar sprdkbadsmodellen for alla elever?
En het potatis inom sprakbadsforskningen har varit fragan om sprakbadsmetoden passar alla
elever eller om det finns nagon grupp som metoden inte passar for. Enligt Stanutz (1992)
finns det inga resultat som klart pekar pa ett slutgiltigt svar pa fragan. Metoden &r ingen
specialistskola eller elitskola med intelligenstest utan en 6ppen skola for alla och exempelvis
elever med inlarningssvarigheter, som tidigare namnts (4.4.2), klarar sig valdigt bra med
sprakbadsundervisning. Kanadensisk statistik (Cummins 1995:7) visar dock, d&ven om den inte
ar nationellt heltdckande, att antalet avhoppande elever fran sprakbadsundervisning ar
betydande. Detta kan tolkas som ett tecken pa att undervisningen inte passar alla. Liknande
statistik gallande avhopp gar inte att finna i Finland. Avhoppen i Kanada forklaras med att
undervisningen tidigare har bestatt av lararcentrerad snarare &n elevcentrerad pedagogik, och
en annan faktor som kan paverka avhoppsstatistiken &r att nar kanadensiska familjer flyttar -
vilket de gor mer an skandinaviska familjer (min handledares kommentar) — kan det medféra
ett skolbyte som inte mojliggor fortsatt sprakbad for barnen.

Enligt modellen for tidigt fullstandigt sprakbad i Vasa &r sprakbadsmetoden avsedd for
"ensprakiga finska barn” (U. Laurén 2003:13). Detta utesluter per definition elever fran
flersprakiga hem, exempelvis ett barn med engelsk pappa och finsk mamma, trots att



19

sprakforskarna ar 6verens om att barn klarar av att beharska mer an tva sprak och att det ar en
resurs i tillagnandet av ett tredje sprak. Liknande krav pa ensprakighet stélls vid intagning till
sprakbadsprogrammen i skolor i min undersékning (se 5.1.6). Dartill tillkommer kravet pa att
sprakbadslararen ska kunna, atminstone passivt, elevens forstasprak, vilket kan tolkas som att
elever med andra modersmal an finska utesluts.

Vid en undersokning av sprakbadslararstudenter genomford av Koutonen (2005) svarar
de flesta sprakbadslararstudenterna att metoden passar for alla eleverna samtidigt som de
anser att det kan vara svart for ”svaga elever” och “elever som har svart for att jobba i grupp”
att na upp till malen.

4.4.4 Tidigare forskning pa sprakbadslararstudenter i Finland

Sprakbadsmetoden &r ung och sprakbadslararutbildningen i Finland ar annu yngre. Av dessa
skal finns det véldigt lite forskning gjord pa finska sprakbadslararstudenter. Det mesta som ar
gjort ar skrivet av just sprakbadslararstudenterna sjalva.

Heidi Koutonens D-uppsats fran 2005 ar en av dem. Den behandlar hur tolv
sprakbadslararstudenter uppfattar sina erfarenheter av att undervisa i sprakbad. Kort
sammanfattat kan man séga att bara fyra av de tolv informanterna kan tanka sig att arbeta som
sprakbadslarare efter avslutade studier. De tycker bland annat att sprakbadslararyrket ar bade
lockande och kravande men att de forst ville skaffa arbetserfarenhet fran tjanster med icke-
sprakbadsklasser innan de kanner sig beredda att jobba som sprakbadslarare.

4.4.5 Tidigare forskning pa sprakbadslarare i Finland

Forst pa senare tid har man inom den finska sprakbadsforskningen boérjat rikta fokus mot
sprakbadslararna, delvis pa sprakbadslararnas egen énskan. Det finns darfor bara ett fatal
undersokningar att tillga, en av dem &r Buss och Mards (1999) undersokning av 24
sprakbadsskolor, deras elever och deras larare. Undersokningen visar att fa larare har
genomgatt den relativt farska sprakbadslararutbildningen men att manga har forkovrat sig i
amnet genom kurser eller pd egen hand. Undersokningen visar ocksa att lararna &r relativt
eniga om vad man tycker ar viktigt, exempelvis att lararna bara ska tala sprakbadsspraket till
eleverna i och utanfor skolan, att man som larare ska kunna elevens forstasprak och att lararen
bor tala sprakbadsspraket lika bra som en infodd. Daremot tycker lararna inte att det ar lika
viktigt att Ovrig sprakundervisning ar ensprakig, att las- och skrivinlarning ska vara pa
sprakbadsspraket eller att minst 50 % av undervisningen ska vara pa sprakbadsspraket. (Buss
& Mard 99:58)

Levalahti (2004) har undersokt sprakbadslérares attityder till sprakbad och erfarenheter
av sprakbad pa hogstadiet i sin D-uppsats. Av hennes 14 informanter hade endast en studerat
flersprakighet och deltagit i seminarier i nigon stérre utstrackning. Atta informanter hade
ingen som helst fortbildning i sprakundervisning eller spraktillagnande. Undersokningen visar
att sprakbadslararna anser att yrket kraver mer tid an att vara larare med traditionell
undervisning pa grund av det Gvergripande malet med funktionell tvasprakighet. Av den
anledningen oOnskar nagra av informanterna fa ett lonetillagg for sprakbadslarare.
Undersdkningen visar ocksa att lararna inte foljer Grammonts princip med ett ansikte - ett
sprak, utan blandar in en hel del finska i sin undervisning. Levalahti havdar att det &r viktigt
att lararna far mer teoretisk kunskap om sprakbad for att kunna utveckla sin undervisning
(Levalahti 2004:25ff.).

4.4.6 Sprakbadsmodellen i Sverige

Gunnar Tingbjorn gor i Svenska som andrasprak, larobok 1 (1994) en jamforelse mellan
sprakbadsprogrammen i Kanada och den andraspraksundervisning som bedrivs for
invandrarbarn i Sverige. Han finner dock ganska snart att det finns mer som skiljer dem &n
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vad som forenar dem. Till en bdrjan kan jamforelsen verka rimlig eftersom invandrarelever
ofta hamnar i en situation dar de lar sig ett nytt sprak genom damnesundervisning. Detta menar
Tingbjorn &r bara en skenbar likhet. Det &r en stor skillnad mellan att vélja
sprakbadsundervisning och att bli tvingad till att inhdmta sin kunskap pa ett andrasprak.
Sprakbadsundervisningen i Kanada ar ett medvetet val och har som mal att utveckla
tvasprakighet medan i den svenska skolan sa ar man tvingad att genomga en ensprakig
utbildning med eventuella inslag av hemsprak. Dartill finns stora skillnader om man jamfor
exempelvis fordelning av forstasprak och andrasprak, sprakens (engelska, franska och
svenska) betydelse, lararnas och elevernas situation i de bada skolorna. Exempelvis ér en av
de mest betydelsefulla skillnaderna nivan av frustration hos en invandrarelev som varken blir
forstadd eller forstar vad larare och andra elever sager i jamforelse med sprakbad dar alla
elever dr i samma situation och kan gora sig forstddda pa sitt forstasprak (Tingbjorn
1994:67ff.).

I Sverige har man forsokt tillimpa tankarna bakom de kanadensiska
sprakbadsprogrammen, att lara ett andrasprak genom dmnesundervisning, och kallat det for
foljdverkansundervisning. Malet ar med andra ord att lara sig andraspraket genom att lara pa
malspraket. Om det har fungerade automatiskt sa skulle man ju helt enkelt kunna sitta
invandrarelever i Sverige i ett svensk klassrum sa &r ju allt ordnat. Men riktigt sa enkelt &r det
inte, skriver Tingbjorn, undervisningen maste noga anpassas efter elevens forstaelse och
inlarningsniva och det kravs, med tanke pa att invandrarelever i Sverige inte har samma
homogena bakgrund som sprakbadselever i Finland eller Kanada, speciellt sammansatta
grupper (ibid:76ff.).

4.5 SAMMANFATTNING

Jag har i kapitel 4 redogjort for vad sprakbad &ar och hur det uppkom. Man kan konstatera att
sprakbadsliknande metoder har funnits under en langre tid men att det inte &r forran pa 1960-
talet som sprakbadsmetoden far den grundlaggande form som den har an idag. Kanada
utformade grundidén efter ett okat behov av béttre undervisningsformer for att lara de
engelsktalande barnen franska. Christer Laurén akte till Kanada i mitten av 1980-talet och
lanserade sedan modellen, med vissa justeringar, for den finska skolan. Undervisningen har
gett goda resultat och eleverna tycks inte forlora mycket i &mneskunskaper jamfort med de
elever som gar i traditionell undervisning utan verkar snarare vinna ett funktionellt
andrasprak.

Forskning har bedrivits i Finland alltsedan den forsta gruppen elever pabdrjade sin
sprakbadsutbildning 1986. Den har i forsta hand varit koncentrerad kring eleverna och vad
och hur de har lart sig. Forskningen pa hur lararen undervisar och vad hon/han har for
attityder gentemot metoden &r valdigt ung. Likasa har mycket lite forskning inriktat sig pa
sprakbadslararutbildningen.

Det hér arbetet kan bidra till en 6kad insikt i sprakbadets forutsattningar i Finland sedda
ur ett didaktiskt perspektiv. Dessutom kan arbetets jamforelse mellan sprakbadsstudenters
forvantningar och de verksamma lararnas erfarenheter vara till hjalp for utvecklingen av bade
sprakbadslararutbildningen och de berdrda lararnas larande. Forutom detta kan studien ha en
mojlig inverkan pa inférande av sprakbadsliknande undervisningsformer i Sverige, och,
kanske inte minst, betydelse for min egen undervisning och verksamhet som larare.
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5 Resultatredovisning

Jag kommer har att redovisa resultaten fran mina undersokningar tematiskt, jag forsoker i
storsta mojliga man att anvanda mig av samma eller liknande rubriker i mina olika studier for
att underlatta for jamforelser dem emellan.

5.1 INTERVJUSTUDIEN MED SPRAKBADSLARARNA

Analys av resultaten fran intervjustudien med och enkatundersékningen av sprakbadslararna
har jag valt att presentera var for sig. Forst presenteras intervjustudien och darefter redovisar
jag resultaten fran frageformularen som ett komplement till intervjustudien.

5.1.1 Informanternas bakgrund

Tre intervjuer genomfordes med sprakbadslarare i Helsingforsomradet under vecka 16 varen
2006. De tre lararna, A, B och C, ar alla kvinnor, vilket reflekterar den mycket ojamna
konsfordelningen inom denna yrkesgrupp. Young (1998:98) menar att det ar ett "“fenomen
typiskt for sprakbad i alla lander" och papekar som exempel att i den forsta gruppen vid Vasa
universitet som gick vidareutbildningen for aktiva larare var 20 av 21 anstkande kvinnor.
Aven Stanutz (1992) namner detta som ett problem som man borde rikta fokus mot. Larare A
och C undervisar pa lagstadiet medan larare B undervisar pa hogstadiet.

De tre kvinnorna redogjorde for sina utbildningar och det visade sig att ingen av dem
hade genomgatt sprakbadslararutbildningen i Vasa/Kajana. Detta ar heller inte sérskilt
forvanande eftersom det dnnu sa lange inte finns nagot krav pa formell behorighet i sprakbad
for att fa anstallning som sprakbadslarare. Det enda extra krav som stélls pa en sokande till
sprakbadslarartjanster ar krav pa sprakliga fardigheter. De tre lararna har alla nagon form av
universitetsutbildning i svenska spraket och goda kommunikativa fardigheter pa svenska.

Varfor de tre lararna valde att borja som sprakbadslarare berodde i samtliga fall, mer
eller mindre uttalat, pa slumpen. Ett vikariat ledde till ett annat som ledde till en tjanst, eller
en tidigare kollega startade en skola och bad om hjalp. Nér larare C far fragan hur hon kom i
kontakt med sprakbad svarar hon:

I misstag. Jag holl pa och studerade till &mneslarare i svenska. Jag var annu hemma
med pojkarna, de var alldeles smé. Jag sdg en annons faktiskt i tidningen och sa
visste ingenting om sprakbad, jag hade hort s& mycket att de undervisade pa ett
frammande sprak och det lat faktiskt jatteintressant.

Svarare an sa var det inte. Hon ringde rektorn pa skolan och erbjod sina tjanster och fick borja
jobbet nastféljande mandag.

Né&r vi sedan diskuterar den forsta tiden for dem som nya larare i den har, for dem,
frammande undervisningsmetoden sager de alla att det forsta aret var tufft. De har alla kampat
med material och skolbocker som varit daligt anpassade for undervisning inom
sprakbadsprogrammet. En del bocker har varit bocker som man anvant i svenska skolor och
en del annat har man helt enkelt fatt 6versatta. Larare A har funnit laromedel som anvénds i
svenska som andrasprak i Sverige nyttiga eftersom de ligger pa en niva som motsvarar hennes
elevers sprakniva, men dven hon har fatt stryka och andra i bockerna nar de har handlat for
mycket om situationer typiska for Sverige.

En annan utmaning for lararna den forsta tiden var att man fick lara sig alla facktermer
pa ett nytt sprak. Larare B hade last biologi pa universitetet som huvuddamne men fick nu
"borja om fran borjan" med att lara sig de svenska orden for alla biologitermer, som redan var
krangliga pa finska.

Nar sprakbadsmetoden kom till Finland mottes den, som tidigare namnts, av hard kritik,
Det gar bland annat att lasa i Pensas avhandling (1992) om tidiga negativa reaktioner i finsk



22

press. Exempelvis tyckte manga att inlarning av ett andrasprak sa tidigt kunde forstéra for
barnens forstasprak, att det hela bara var en komplott for att ge Svenska Folkpartiet i Finland
(SFP) fler roster osv. Av denna tidiga kritik har ingen av informanterna nagra erfarenheter av.
Larare C paminner sig dock om sin forsta arbetsplats i Borga dar hon stotte pa negativa
reaktioner i slutet av 1980-talet:

Ja, faktiskt, ja. | Borgd var det sa. | stader dar det ar mer fifty-fifty sa strider man
mera, har i Helsingfors &r man bara glada. Jag ar sjalv frdn Hango och dar har de
hallit p& i aratal och stridit. *Svensksprakiga, man kan ju inte umgas med dem’ och
sa dar. Jag har sjalv haft den nyttan att jag ar tvasprakig sa jag har umgatts i bada
lagren. Som man sager pa finska, takinkaantaja, kappvandare. | Borga var det
faktiskt s& att vi hade var egen kaffestuga®, vi sprékbadslarare. Vi dég inte i deras
sdllskap. Det var ndgra som var bittra Gver det att vi tog deras timmar. Det var manga
i borjan som var just som jag sjalv “obildad” och obehérig och att vi tog arbetsplatser
for dem som var behériga, “riktiga larare”. Och vi blabér var dar och undervisade pa
ett frammande sprak, som ingen behover dessutom i det har landet.

Det ar en av nackdelarna som ocksa Stanutz (1992:53ff.) pekar pa, namligen att det finns en
risk att skolor delas och att det kan leda till 6kade kostnader i form av exempelvis dubbla
lararrum. Alla tre lararna menar att de inte uppfattar att det skulle finnas nagon uppdelning pa
skolorna de jobbar pa idag. Pensas skriver ocksa att de negativa reaktionerna ar vanliga i
borjan nar sprakbadet initieras och i en Gvergangsperiod innan de positiva resultaten borjar
markas (Pensas 1992:86). Larare B kanner sig stottad av sina kollegor men &ven lite ensam
eftersom hon ar skolans enda sprakbadslarare. Néar hon stoter pa pedagogiska problem sa
diskuterar hon dem med exempelvis svenskldrare och andra biologilérare, men néar hon har
fragor om sprakbad kénner hon att hon inte har nagon att véanda sig till.

5.1.2 Utmaningarna med att undervisa i sprakbadsklass

Utodvandet av metoder i sprakbadsundervisning ser forstas olika ut for olika larare men det
finns nagot som férenar dessa tre larare i de utmaningar som de stélls infér. Det svaraste med
att undervisa i sprakbadsklasser tycker de alla &r att fa eleverna att forsta. Inte nog med att
man kanske maste lara sig en massa nya termer som larare, som exempelvis larare B:s
biologitermer, man ska dessutom fa eleverna att forsta dem. Larare C sager:

Att fa dem att forsta [ar det svaraste]. Om man nu till exempel har, vad ska vi siga,
matsmaéltningen. Sen har jag framfor mig ett attadrigt barn som har haft sprakbad i
tva &r och vet just och just att sdga att 'mitt namn &r Mirka' och ‘jag har en mamma
och en pappa’. Och sa ska du borja och prata om matsmaltningen och tunntarmen och
sana saker, da maste man vara kreativ.

Alla tre lararna namner elevernas forstaelse som nagot av det svaraste med att undervisa i
sprakbad, i synnerhet i de yngre aldrarna, och att man far vara valdigt pahittig for att kunna
komma med l6sningar. Larare A sager att hon har haft med sig de mest lustiga saker till
skolan for att exemplifiera. Vissa elever, sager hon, har svart for att forsta spraket i
matematiska uppgifter. Exempelvis kan de bli hindrade av att inte forsta vad Pelles 25 kottar
eller kastruller &r for nagot och da kan de inte rakna ut hur manga fler de ar i forhallande till
Lisas 22 &ven om det handlar om enkel subtraktion. Det &r, kan man férmoda, frustrerande att
behdva kénna sig dum ndr man vet att man hade kunnat l6sa uppgiften om bara kotte hade
hetat kapy och kastrull hette kattila. Da far man som larare ta med sig kottar och kastruller
hemifran, sager larare A, och exemplifiera

¥ »Kaffestuga” ar finlandssvenska for fikarum.
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En annan utmaning som tva av lararna tar upp ar den om att man ska vara sa hart
bunden vid svenskan. Enligt modellen for tidigt fullstandigt sprakbad sa ska ju lararen folja
den sa kallade Grammonts princip som innebar att ldararen bara talar sprakbadsspraket till
eleven, bade i och utanfor klassrummet (se 4.3.4). Detta forséker larare B och C félja men de
har markt att i vissa situationer ar det lite knivigt. Larare B lar ut bade de svenska och de
finska orden nar hon l&r ut artnamn:

Med sprakbadseleverna man maste hela tiden anvénda svenska. Men nu har jag gjort
sd, och det gor inte alla sprakbadslarare, alltsd vaxtnamn och fagelnamn i biologin,
jag ger dem pa ocksa pé finska. Tva ord, tvd namn, si att de ocksa sen senare kan
anvénda de.

Med *“senare” menar hon att hon forsoker forbereda eleverna for deras vidare studier.
Sprakbad finns inte som alternativ pa gymnasiet i Finland, sa flera som har last i
sprakbadsskolor véljer att lasa vidare pa ett svensksprakigt gymnasium, men langt ifran alla.
Manga viljer ett finsksprakigt gymnasium och da &r det ju viktigt att de inte ligger efter i
terminologin, menar larare B. Larare C erkanner ocksa att de har forsokt att folja principen
med "ett ansikte - ett sprak" men att det inte riktigt har fungerat pa skola C. Larare C namner
aven de situationer da det vore direkt fel att anvanda sprakbadsspraket, exempelvis kan det
vid ett brak vara lampligt att eleverna far tala sitt "kanslosprak" sa att de far tala ut om
situationen. Hon upplever att det & ndgot som "man jamt har daligt samvete for, att man
anvander bada spraken".

5.1.3 Forutsattningar for lyckosamt sprakbad

I en del av litteraturen diskuteras ifall det skulle finnas nagra sarskilda fardigheter som en
larare bor besitta for att bli en framgangsrik sprakbadslarare. Obadia menar i sin artikel What
is so special about being an immersion teacher? (1992) att sprakbadslararen ar som vilken
annan larare, mojligen &ar hon lite mer av en skadespelare (Obadia 1992:92). Med detta menar
han att sprakbadsléararen ofta tvingas agera mycket med sitt kroppssprak for att fa eleverna att
forsta vad man menar nar de inte forstar sprakbadsspraket. Larare C séger att man maste vara
"jatteaktiv" och att lektionerna kréver intensivt forarbete. Larare B lagger till att det som
kanske skiljer henne fran en larare med traditionell undervisning &r att "man maste vara lite
mangsysslare" med manga kreativa l6sningar. Detta att hitta kreativa I6sningar med kastruller,
agerande och temaarbeten kraver mycket planering och forberedelser. Larare C jamfor sitt
planeringsarbete med en traditionell larares:

Man ska vara férdig med att jobba jattemycket och planera och férhandsarbete kravs
jattemycket, kanske mera dn en vanlig larare. En vanlig larare, kan komma till
klassen ocksa oforberedd nén géng, det ar helt normalt, men jag kan aldrig géra det.
Jag maste alltid planera mina timmar sé att det har stoffet vi tanker behandla och
ocksa sttet hur jag ska fa dem att begripa. Hur ska jag fa dem att forstd och vad ska
de fa ut av det har?

Lédrare B &r inne pa samma spar och menar att en sprakbadslarare maste kanna till vad som
hander i hjarnan, sjalva sprakinlarningssynvinkeln. Det &r inte bara &mnesundervisning man
haller pd med, poangterar hon, utan man maste hela tiden halla i minnet att det samtidigt ar
sprakundervisning. Obadia beskriver &mneslararens uppdrag i sprakbad: "Even when you are
teaching other subjects, you are still a language teacher" (Obadia 1992:92). Aven om du &r
amneslarare sa ar du fortfarande spraklarare, och forberedelserna blir pa sa satt de dubbla nar
man dels maste tdnka pd vad man ska undervisa, "stoffet", och dels vilket sprak man ska
anvanda for att fa eleverna att begripa vad man menar. Exempelvis kan man inte halla en
katederundervisning och forelasa om matsmaltningen for elever i skolar 2 pa svenska utan
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man maste vara lite "fiffig", som larare C uttrycker det, och anvanda passande metoder:

Jag har jattemycket det har i min klass med temaarbete. Nar jag planerar en san tema
sa tanker jag ocksa vilka sprakliga drag kommer ocksd med? Orden. Hur ska jag
anpassa de olika dmnena sé att de passar in i temat? Och sen har jag anvént den dar
story telling-metoden. Man maste planera jattenoga. Uppgifter som uppmuntrar dem
att prata svenska. Mycket grupparbeten och pararbeten och jattelite enskilt arbete.

Temaarbete ar valdigt vanligt pa bade skola A och skola C, dar flera larare arbetar
amnesovergripande med ett gemensamt tema. Overallt i skola C:s korridorer ser man alster
som eleverna har arbetat med i sina temaarbeten. P& en vagg hanger ett tjugotal papegojor
med pratbubblor som beskriver elevens intryck av filmen Pippi pa de sju haven som de har
sett pa bio. Pa en annan vagg hanger en forteckning 6ver just de sju haven. Allt pa svenska
forstas. Det forefaller naturligt att arbeta med teman i grupper och med parévningar nar sa
stort fokus ligger pa att eleverna ska tala sprakbadsspraket. Larare B kanner inte att hon
behover tanka pa det, grupparbeten blir det en hel del av dnda nar man ska gora biologiska
experiment och att arbeta med a&mnesévergripande temaarbeten ar uteslutet eftersom hon ar
ensam sprakbadslarare pa skolan. Dessutom far hon intrycket av att hennes elever inte ar
sérskilt intresserade av att prata svenska i alla fall, hon mérker att de pratar nastan uteslutande
finska sinsemellan och pa rasterna hor hon véldigt sallan eleverna tala svenska. En betydande
orsak till detta, menar hon, ar att sprakbadselevernas klass i amnesundervisningen som inte ar
pé sprakbadsspraket bestar av lika manga elever som inte gar i sprakbad. Aven larare A och C
vittnar om att eleverna hellre talar finska an svenska pa rasterna. Det ar kanske inte heller
onskvart att eleverna talar sprakbadsspraket pa rasten, aven sprakhjarnan behover vila.

Aterkoppling blir ddrmed en intressant faktor i sprakbadsundervisningen, det vill séga
hur mycket lararna korrigerar elevernas tal och skrift under lektionerna. | sprakbad &r det
viktigare att eleven lyckas fa fram sitt budskap an att den grammatiska formen ar helt korrekt.
Lararens uppgift blir da att uppmuntra eleverna att anvanda sprakbadsspraket och inte fasta
allt for mycket uppmarksamhet pa korrigeringar av grammatik och strukturer (Buss och
Laurén 98a:7). Larare B sager att avvagningen ar ganska svar och nagot man far brottas med
varje dag: dels ska man inte korrigera elevernas sprak, men samtidigt far de inte tala for
slarvigt sa att budskapet inte gar fram. Larare A séager att hon korrigerar valdigt lite, i
huvudsak verbbdjning, som “liggde/lag”, och nar eleverna sager fel pa “en” och "ett”. Larare
C marker att manga elever vill tala korrekt och ber henne att ratta dem. Hon har borjat med att
upprepa de meningar som eleverna sager fel, exempelvis kan eleven saga: i helgen liggde jag
i sdngen” och da kan lararen svara: ”jaha, sa du bara lag i sdéngen hela helgen?”.

5.1.4 Lokala laroplaner

Enligt den nationella laroplanen for den grundlaggande utbildningen sa har alla
sprakbadsskolor en skyldighet att utforma en lokal laroplan dar det skall faststéllas i vilka
larodmnen och i vilken omfattning det undervisas pa sprakbadsspraket (Utbildningsstyrelsen
2004:270). Bara skola A, dér larare A undervisar, har utarbetat en lokal laroplan. Skola C
haller just pa med att utforma en och tanker implementera den till hosten 2006. Skola A har
skrivit ihop ett dokument pa nio sidor dar det gar att lasa vilka Gvergripande mal och
skolarsspecifika mal (lasa/skriva och forsta/tala) som sprakbadsverksamheten pa skolan har,
timfordelningen mellan svenska och finska, exempel pa arbetsmetoder samt hur arbetet ska
utvarderas.

Larare A sager man i storsta mojliga man forsokt efterlikna de principer for tidigt
fullstandigt sprakbad som man har stallt upp i Vasa (se 4.3.4) och att malet for sprakbadet pa
skola A ar att eleverna utvecklar en funktionell tvasprakighet. Timfdrdelningen av
undervisning i svenska i férhallande till finska och andra sprak sager hon foljer den for tidigt
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fullstandigt sprakbad, men om man granskar den lokala laroplanen sa ser man att den skiljer
sig en del fran de riktlinjer som Centret for sprakbad och flersprakighet dragit upp som
rekommendationer for sprakfordelningen i tidigt fullstandigt sprakbad (se figur 2).

Sprakfordelningen pa skola A i svenska i
forhallande till andra undervisningssprak

100 % -

90 % - A—\
80 %

70 % \\\
= 60% Undervisning pé svenska i
g 50 % tidigt fullstandigt sprakbad
6 -
e —a— Undervisning pa svenska
& 0% S pa skola A

30 % 4
20 % 4
10 % +
0%

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sprakbadséar

Figur 2: En jamforelse mellan Centret for sprakbad och flersprakighets och skola A:s fordelning av svenska som
undervisningssprak i forhallande till andra sprak ur skola A:s lokala laroplan. Observera att sprakbadsar 1
motsvarar forskola och att sprakbadsar 2 darmed motsvarar skolar 1 osv.

Enligt figur 2 finns det stora skillnader i sprakférdelningen i undervisningen pa skola A i
forhallande till rekommendationen fran Centret for sprakbad och flersprakighet. Man kan a
ena sidan havda att skola A inte bedriver tidigt fullstandigt sprakbad som de havdar, men a
andra sidan ar rekommendationen just en rekommendation. Fragan ar hur mycket man kan
avvika fran modellen innan man gar éver gransen och inte langre bedriver fullstandigt
sprakbad. Som framgar av figur 2, avviker man i tva hanseenden: dels nar man i skolar 1 och
2 har mer undervisning pa svenska &n i modellen, dels i skoldr 3-6 nar man har mindre
undervisning pa svenska. En forklaring till att skola A avviker fran modellen kan vara att det i
praktiken &r svart att ligga helt i linje med modellen. En annan orsak kan vara att
introduktionen av tillvalsspraken inte infaller samma ar som det rekommenderas i modellen.
Den stora avvikelsen i skolar 6 (=sprakbadsar 7) kan forklaras av att alla elever inte véljer att
lasa vidare i sprakbad pa hogstadiet. Lararna véljer da att lara alla elever den grundlaggande
begreppsapparat som man behover kénna till for att klara studierna &ven i en finsk skola.
Hoppet fran skolar 2:s andel svenska (90 %) till skolar 3:s andel (drygt 60 %) tyder pa att det
forsta tillvalsspraket introduceras under skolar 3.

Obadia menar att sarskilt hogstadielever ar radda for att de ska fa lagre betyg i de
nationella proven eftersom undervisningen &r pa ett frammande sprak, och att det darfor ar
viktigt att fortydliga for eleverna att sprakbadslararna staller samma krav pa sina elever som
de larare som undervisar pa L1 och klargora vilka de kraven &r. (Obadia 1995:94) Alla tre
lararna menar med eftertryck att de i dvrigt foljer de laroplaner som galler for de skolor som
inte har sprakbadsundervisning, och de tycker alla att de staller samma krav pa de elever de
undervisar som de skulle ha stéllt pa eleverna om de haft traditionell undervisning.

5.1.5 Ar sprakbad for alla elever?
| den lokala laroplanen for sprakbadsundervisning pa skola A gar det att lasa att sprakbad &r
tankt for ensprakigt finsksprakiga familjers barn. Detta ar en asikt som de inte & ensamma
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om, ty aven Ulla Laurén menar att: "i det tidiga fullstandiga sprakbadet i Vasa far ensprakiga
finska barn ett andra sprak, svenska, fran 5 eller 6 ars alder i en sprakbadsforskola" (Laurén
2003:13). Detta leder oss osokt in pa fragan vem sprakbad egentligen ar till for. Om man
exempelvis har en finsksprakig mamma och en engelsksprakig pappa, far man da inte ga i
svenskt sprakbad i Finland?

Anledningen till att det inte far talas svenska i hemmet &r att eleven inte ska ha ett for
stort forsprang i forhallande till sina klasskamrater. Dessutom finns det ju svenska skolor pa
manga stallen i Finland for elever med svenska som ett av sina modersmal. Men det borde
egentligen knappast vara ett hinder att kunna fler sprak utéver finska (exklusive svenska) om
man gar i en sprakbadsklass. Det ar ju snarare en resurs for eleven och Gppnar upp
mojligheter for henne/honom att lara sig det nya sprak lattare.

Det &r intressant att bade den lokala laroplanen och Ulla Laurén benamner metoden sa
uteslutande avsedd for ensprakigt finsktalande elever, vilket inte &r helt uppdaterat med
forskningen till dags dato. Senare tids flersprakighetsforskning visar pa att flersprakiga elever
lattare lar sig ytterligare sprak och generellt klarar skolstudierna battre. Ett flertal studier av
tva- eller flersprakiga elever namns av Cummins & Swain (1986:20), som alla visar att
eleverna med fler &n ett sprak klarar sig béattre i skolan betraffande bade amneskunskaper och
sprakinlarning. | skrivande stund laser jag att Inger Lindberg, professor i svenska som
andrasprak och forestandare for institutet for svenska som andrasprak vid Goteborgs
universitet, i sitt inldgg i debatten om miljonsvenskan i Dagens Nyheter varen 2006 menar att
"det far faktiskt plats flera sprak i huvudet utan att det begransar manniskan. Tvartom tyder
allt pd att spraken i stallet berikar varandra och den spraklust som manga flersprakiga ger
uttryck for kdnnetecknas av en kreativitet som ju uppskattas i andra sammanhang” (Dagens
Nyheter 17 maj 2006).

Den har dokumenterade sanningen, att flersprakiga elever som grupp lyckas battre &n
ensprakig beskrivs av Cummins (2000):

"[the] ‘additive bilingualism enrichment principle’ highlights the fact that
bilingualism is not just a societal resource, it is also an individual resource that
potentially can enhance aspects of bilingual children's academic, cognitive and
linguistic functioning.” (Cummins 2000:175) tvasprakighet ar inte bara en social
resurs utan aven en individuell resurs som potentiellt kan vara utvecklande for
elevens akademiska, kognitiva och lingvistiska studier. (min évers.)

Det hér betyder ju i sin tur att tvasprakiga elever inte borde ta skada av sprakbad utan tvartom,
de har vetenskapligt bevisade fordelar av att vara tva- eller flersprakiga.

Lérare B forklarar att pa deras skola vore det helt mojligt att ga i deras sprakbadsklass
om man, som i exemplet ovan, har en finsksprakig mamma och en engelsksprakig pappa, sa
lange ingen av foraldrarna har svenska som modersmal. Hon vet ocksa med sig att ett par av
eleverna i hennes klasser har mor- eller farféraldrar som de talar svenska med, men hon
fragar: "Hur petig far man vara?” Larare C medger att hon, for forsta gangen, valt att lata tva
elever med svensksprakiga fader ga i hennes klasser. De ar bada duktiga flickor, sager hon,
och de hjélper de andra de andra eleverna nar de inte forstdr men hon inser samtidigt att hon
bryter mot en av de grundlaggande reglerna med sprakbad.

Nar jag fragar larare B om sprakbad ar till for alla elever, svarar hon att det nog ar det.
Inte for nyinvandrade elever forstas, anser hon, de har ju sprakbad hela tiden i den finska
traditionella skolan och for dem vore det alldeles onédigt. Men barn med utlandsk bakgrund
som varit hela sitt liv i Finland, Iagger hon till, borde ha samma mojlighet som andra finska
barn.

Larare C tar upp en annan aspekt nar hon menar att sprakbad nog inte passar alla elever
lika bra. Elever med svara inlarningssvarigheter far det ganska tufft i sprakbad, menar hon.
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Aven om manga menar att aven elever med inlarningssvarigheter klarar av och rent av med
fordel kan ga i sprakbad, sa har det en grans menar larare C. Exempelvis tycker hon att en
elev som ar valdigt introvert och passiv skulle ha mycket svart for sig i en sprakbadsklass.

5.1.6 Vilka sarskilda fardigheter utvecklar en sprakbadselev?

De elever som far ga i svenskt sprakbad i Finland, anser lararna i min intervjustudie, far med
sig mer an de elever som haft traditionell undervisning inte far med sig efter skolan. Larare A
menar att sprakbadseleverna kanner till den svensksprakiga kulturen battre vilket stimmer vél
Overens med internationella rapporter. Stanutz (1992) har sammanfattat en hel del av de
resultat som har framkommit ur de kanadensiska utvéarderingarna av vad elever har lart sig
och det visar sig att de elever som gatt i franskt sprakbad ocksa kanner vél till den
fransksprakiga kulturen. Larare B undervisar inte specifikt i den svensksprakiga kulturen i
sina amnen utan hoppas att eleverna far ta del av den i andra &mnen som till exempel svenska
och samhallskunskap. Larare A och C undervisar bada i den svensksprakiga kulturen. De har
bl.a. haft med sig sina elever pa Svenska teatern (en finlandssvensk teater i Helsingfors) och
ordnat med svensksprakiga brevvanner.

Léarare A och B menar att sprakbadseleverna utvecklar sprakliga fardigheter, att de far
en funktionell tvasprakighet som forbereder dem for exempelvis en arbetssituation i den
globaliserade varlden. Larare B ar dartill ganska saker pa att sprakbadseleverna ocksa ar
battre pa andra sprak an elever som fatt traditionell undervisning. En orsak till det, menar hon,
kan vara att sprakbadseleverna har mycket mer motiverade foraldrar som bryr sig om sina
barn och deras skolgang.

Larare C menar att elever som gatt i sprakbadsprogram utvecklar en béttre sjalvkansla
an elever i traditionell undervisning. Orsaken, menar hon, &r att sprakbadseleverna oftast gatt i
samma klass, och ofta samma klassrum, under en langre tid. Hon jdmfor med de andra
klasserna pa skolan:

De har andra klasserna de har ju ganska mycket invandrare, en del springer pa
islamtimmarna, en del pa somalitimmarna, en del har och en del dar, studerar ryska
och vad som helst och det ar ganska lite de ar ihop hela klassen. Deras klassanda ar
helt enkelt en annan &n sprakbadsklasserna. Sprakbadsklasserna haller inte pd med
egna religioner och sprak och sant.

Det har citatet avslojar en hel del om hur en sprakbadsklass pa skola C ser ut, antagligen
valdigt homogena klasser vad géller hemforhallanden och dven socioekonomisk bakgrund.
Man kan férmoda att ingen elev med invandrarbakgrund har sokt, eller atminstone kommit in,
till sprakbadsprogrammet pa skolan. Detta riskerar att skapa en valdigt segregerad skolmiljo
och det aterknyter till ovannamnda rubrik om vem sprakbadsskolan egentligen ér till for. Pa
skola C utgors tydligen sprakbadsklasserna av elever med en homogen kulturell bakgrund.
Aven larare A kommer in pa detta, pa ett sidospér, nar hon forsoker jamfora den finska
sprakbadsskolan med den svenska skolan. Hon har en kollega som arbetar pa en skola i en
forort i Stockholm dér pojkarna med utlandsk bakgrund, enligt hennes kollega, inte
respekterar kvinnliga larare. "Problemet i den svenska skolan &r invandrarna, nagra sadana
problem finns inte har", sager larare A. Detta tyder pa att dven sprakbadsklasserna pa skola A
har elever fran en homogen finsk bakgrund. Vilket dven deras intagningsrekommendationer i
den lokala laroplanen indikerar med att uttrycka att sprakbad ar tankt endast for ensprakigt
finska familjers barn.
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5. 2 ENKATUNDERSOKNINGEN MED SPRAKBADSLARARNA
Av utskick till elva skolor fick jag tillbaka ifyllda frageformular fran larare i sex olika skolor,
alltsa drygt halften. Dessa utgor ett underlag av tio ifyllda frageformular.

5.2.1 Informanternas bakgrund

Av de tio informanterna i enkatstudien bland sprakbadslararna i Helsingforsomradet var
samtliga tio kvinnor. | dvrigt var variationerna stora. Aldersmassigt var de blandade: en var
under 30 ar, fyra var over 50 ar och resterande fem var daremellan. Fyra av de atta
informanterna hade undervisat i mindre &n tre ar och resterande sju hade undervisat i fem ar
eller mer. Sex av dem hade genomgatt nagon form av sprakbadsutbildning, fran nagra enstaka
fortbildningshelger till en hel termin, men ingen av informanterna hade gatt pa
sprakbadslararprogrammet i Vasa. Resterande fyra informanter svarade att de inte hade nagon
sprakbadsutbildning alls. 1 en tidigare namnd undersékning, av ungefar samma omfattning
som min, refererad till av Young (1995:105f.), saknade tre fjardedelar av informanterna all
form av sprakbads- och tvasprakighetsutbildning. Den undersokningen ar mer n tio ar aldre
an min, och daven om bada undersdkningarna ar relativt sma sa visar det ju dnda att det finns
luckor att fylla.

Hur informanterna kom i kontakt med sprakbadsmodellen varierar. Slumpen utpekas
hos tva informanter som orsaken, i fem fall fick informanten en forfragan om att byta tjanst,
och i de resterande tre fallen s6kte informanterna en tjanst som sprakbadslarare utan storre
forkunskaper, karnfullt uttryckt av en informant: "Jag sokte jobb i Helsingfors och fick det. Sa
blev jag sprakbadslarare". Sju av de tio har varit pa studiebesok pa en annan sprakbadsskola
an den de undervisar pa. Av de sju som svarade att de hade besokt en annan sprakbadsskola
hade fyra besokt skolor inom Helsingforsomradet och tre besokt skolor utanfér Helsingfors (i
Vasa och Karleby).

Av informanternas bakgrund kan man dra slutsatsen att de ar en atminstone konsméssigt
homogen grupp. De har mycket lite eller ingen sprakbadsutbildning och kom i manga fall in i
yrket av en slump. Detta sammanfaller val med de bakgrunder informanterna i min intervju
har och tyder pa att sprakbadslararyrket, atminstone i Helsingfors, ar ett kvinnligt dominerat
yrke dar manga har lite eller ingen sprakbadsutbildning alls.

5.2.2 Utmaningarna med att undervisa i sprakbadsklass

Pa fragan om vad som uppfattas som den storsta utmaningen med att undervisa i sprakbad
svarar atta av tio att bristen pa lampligt material ar det besvarligaste. Detta aterspeglas ocksa i
de tre intervjuerna, dar alla svarar att de har kdmpat med att dversatta laromedel som varit
daligt anpassade for undervisning inom sprakbad. Att ingenting har gjorts at problemet pa
laromedelsfronten &r lite markligt med tanke pa att det med utokandet av antalet
sprakbadsskolor ocksa borde innebara en vaxande marknad. Larare C i intervjustudien
namner att de i hennes arbetslag har samlat ihop sina dversatta och egenkomponerade material
och sokt bidrag fran Nordiska Radet for att kunna skriva och trycka upp laromedel.

Tva av informanterna som svarat pa frageformularet namner talsprakliga faktorer som
svara utmaningar. Dels svarigheten med att anpassa sitt eget sprak som larare sa att det passar
elevernas forstaelse, och dels utmaningen i att fa eleverna att tala sprakbadsspraket under
lektionerna. Den senare utmaningen ar tankt att I6sas genom att lararen anvénder sig av
principen ett ansikte - ett sprak (Grammonts princip), och larare A i intervjustudien har dartill
delvis forsokt losa det genom att sétta upp en skylt pa klassrumsdérren som sager "hér inne
talar vi svenska!". Utmaningen med att lagga sitt sprak pa en niva som delvis motsvarar och
delvis utmanar elevens sprakforstaelse tror jag ar en utmaning som kommer med metoden och
som alla verksamma larare mer eller mindre kdmpar med. Det blir gissningsvis inte lattare av
att elevers sprakniva, enligt larare C, kan variera ganska mycket i en och samma klass.
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5.2.3 Forutsattningar for lyckosamt sprakbad

Egenskaper som ar fordelaktiga att besitta som lyckosam sprakbadslarare enligt samtliga tio
informanter &ar bra sprakkunskaper. En av lararna lagger till att det & bra om man har ett
"brinnande intresse" for sprak ocksa, en annan att man bor ha ett intresse for sprakfragor. Att
ha goda sprakkunskaper, inte minst i det sprak man ska undervisa pa, forefaller naturligt,
desto mer forvanande &r kanske att bara en informant ndmner behovet av
tvasprakighetskunskaper. Visserligen namner ytterligare en larare att man bor ha goda insikter
i sprakbadsprinciperna och dar ingar forstas tvasprakighet och tvasprakighetsinlarning. Fyra
larare tycker att man ska ha goda amneskunskaper ocksa for att bli en bra sprakbadslarare.

En informant tycker att man ska vara en “teaterapa”, och med det menar hon
formodligen att man ska kunna agera for att entusiasmera sina elever och lattare fa dem att
forsta. Detta har ocksa namnts tidigare i samband med Vesterbackas (1992) beskrivning av
anvandandet av icke-verbala metoder (se 4.4.2) och Stanutz (1992) beskrivning av
sprakbadslararen som nagot av en skadespelare (se 5.1.3).

5.2.4 Ar sprakbad for alla elever?

Bara tre av de tio informanterna tycker att sprakbad passar alla elever. Resterande sju tycker
att det finns vissa elever som sprakbad inte passar for. Tre av dem namner olika
inlarningsproblem hos elever som gor att de inte kan ga i sprakbad. En av dem namner elever
med las- och skrivsvarigheter och tycker att sprakbad inte passar dem, trots att Vesterbacka
och manga kanadensiska forskare med henne, menar att sprakbadsmetoden faktiskt &r till
dessa elevers fordel (Vesterbacka 1992:23).

Tva larare tycker att elever med liten sprakbegavning inte ska ga i sprakbad. Den ena
menar att elever som utvecklar daliga sprakkunskaper léttare blir skoltrétta och far samre
resultat i skolan som foljd. Den andra menar att sprakbad passar battre for sprakbegavade
elever men mindre bra for de som inte studerar flitigt. Detta synsétt kan ju bli ett problem om
man tanker pa att sjalva grundtanken med sprakbad &r att man utan tidigare kunskaper i
sprakbadsspraket ska utveckla sina sprakliga fardigheter och darigenom aven forbattra sin
kognitiva utveckling.

En av informanterna tycker tvartom att for bra sprakkunskaper kan vara ett hinder. Hon
sager att sprakbad inte passar for elever med “flera modersmal an ett”. Hon lagger dock in en
brasklapp och menar att hon inte &r ”hundraprocentigt saker”.

Den sista informanten menar att sprakbad inte passar for elever med omotiverade
foraldrar. Alla tre larare i intervjustudien menar att sprakbadselevernas foraldrar ofta ar
valdigt motiverade och att det kan ha en del i deras barns (vetenskapligt bevisade) framgangar
i skolan. "I dessa sammanhang", menar Tingbjérn (1994) i samband med en redovisning dver
de franska sprakbadsprogrammens goda resultat, "kan man som alltid spekulera 6ver vad
uppmarksamheten i form av forskares, skolledningens, pedagogers och massmediers intresse
for verksamheten betyder for resultatet. Forsoksverksamheter genomfors i allméanhet av larare
och skolor som visat och visar ett speciellt engagemang och en kreativ instéllning” (Tingbjérn
1994:75). Vill man vara cynisk sa kan man tolka citatet som att sprakbad far bra resultat sa
ldnge man har motiverade larare, fordldrar osv., men att det finns en risk att de goda resultaten
sjunker om det blir en metod for alla. A andra sidan kan val inte en verksamhet som har
bedrivits i snart 20 ar i Finland och over 40 ar i Kanada betecknas som en
"forsoksverksamhet"? De motiverade foraldrarna ar hursomhelst en forutsattning for att fa ga
i sprakbad, menar en del av dem som utgor underlag for min studie av sprakbadslarare i
Helsingfors.
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5.2.5 Vilka sarskilda fardigheter utvecklar en sprakbadselev?

De sprakbadselever som gar ut skolan i sprakbad utvecklar enligt samtliga de tio
informanterna sina sprakliga férmagor. Tva menar att de lar sig sprakkunskaper rent generellt.
Fem menar att de lar sig andra sprak lattare och har en storre spraklig medvetenhet. En
namner att de med sprakbadsspraket far en additiv tvasprakighet (de lar sig ett andrasprak
utan att det gar ut 6ver modersmalet). En av informanterna menar att eleverna far en formaga
att uttrycka sig pa frammande sprak, vilket man nog ska tolka som att eleverna far en formaga
att uttrycka sig pa sprakbadsspraket, inte vilket fraimmande sprak som helst. En informant
menar, liksom larare A och B i intervjustudien, att eleverna far det lattare att arbeta i den
"globala varlden”, vilket med svenska som sprakbadssprak torde bestd av de nordiska
landerna, men forstas dven globalt om sprakbadseleven aven utvecklar fler sprak lattare och
battre. En larare menar ocksa, i likhet med larare A och C:s asikter i intervjustudien, att
sprakbadseleverna i storre utstrackning an elever i traditionell undervisning far ta del av och
lar sig mer om den svensksprakiga kulturen.

5.3 INTERVJUSTUDIEN MED LARARSTUDENTERNA

Aven redovisningarna och analyserna av resultaten fran intervjustudien med och
enkatundersokningen av lérarstudenterna har jag valt att presentera var for sig. Forst
presenterar jag intervjustudien och sedan presenterar jag resultaten fran frageformularen som
ett komplement till intervjustudien. Svaren foljer i storsta mojliga man de rubriker som
anvants under 5.1 och 5.2 for att senare underlatta for en jamfdrande diskussion i
resultatdiskussionen.

5.3.1 Informanternas bakgrund

De tre intervjuerna med sprakbadslararstudenterna vid Vasa universitet genomfordes under
mandagen den 24 april 2006 i Vasa. De tre studenterna, 1,2 och 3, studerar alla vid
sprakbadslararprogrammet i Vasa/Kajana. Student 1 hade inga hdogskolestudier eller
erfarenheter av att undervisa innan hon paborjade sina lararstudier, student 2 hade arbetat
b&de som larare och rektor och laste pedagogik pd Oppna universitetet innan han bérjade i
Vasa, och student 3 hade studerat 15 hdgskolepoang pedagogik vid annat universitet innan
hon pa tredje forsoket kom in pa sprakbadslararutbildningen i Vasa. Student 1 (kvinna) och
student 2 (man) har studerat tre terminer vid programmet och &r inne pa sin avslutande termin
innan de ska vidare till Kajana for vidare studier. Student 3 (kvinna) ar inne pa den avslutande
sex veckor langa slutpraktiken som alla sprakbadslararstudenter maste genomfora i Vasa.
Student 3 ar med andra ord examinerad sprakbadslarare till sommaren, efter sex ars
hogskolestudier. Detta trots att hon inte har genomfért nagon av sina praktikperioder pa
sprakbadsskola. Pa fragan varfor hon har valt bort att géra nagon som helst praktik pa
sprakbadsskolor nar hon studerar till och snart examineras som sprakbadslarare svarar hon att
hon ganska snart i sin utbildning kom fram till att hon inte skulle passa sa bra som
sprakbadslarare.

Student 1 och 3 kom i kontakt med sprakbad i samband med sina ansokningar. Student 1
hade visserligen hort talas om sprakbad tidigare i och med att hon kommer fran en tvasprakig
stad i sodra Finland, men det var inte forrdn hon sokte till lararutbildningen som hon fick
information om vad metoden innebéar. Student 2 kom i kontakt med sprakbad i och med sitt
arbete som rektor pa en skola sédra Finland. Han menar att han alltid "drankt" sina barn i de
sprak han beharskar, franska vid matbordet och finlandssvenska nyheter pa teve, vilket har
visat sig fungera bra och att han darfor vill blanda nytta med noje och bli sprakbadslérare.
Student 1 och 3 ser det som en stor fordel att utbildningen ger en bred mgjlighet att kunna
soka jobb som sprakbadslarare, svensklarare och klasslarare, och att detta var ett av
argumenten som lockade dem till att soka utbildningen. Student 3 menar ocksa att
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mojligheten att kunna studera svenska och pedagogik tillsammans var unikt for Vasa
universitet och att det lockade.

Alla tre studenterna har varit ute pa olika praktikperioder. Student 1 och 2 har kommit
lika langt i sina sprakbadsstudier och kanner bada att praktikperioderna har varit givande och
roliga. Enda invandningen kommer fran student 1 som tycker att det har varit svart att gora
stora delar av praktiken i par med en annan student som “medl&rare” eftersom man ofta hade
olika asikter om hur man ska losa didaktiska utmaningar. Student 3 skiljer sig en del fran de
tva andra studenterna, inte bara for att hon kommit langre i sina studier, utan &ven for att hon
har valt att inte forlagga nagon av sina praktikperioder pa en sprakbadsskola. Hon &r en av de
forsta som skrev sin D-uppsats utan nagon som helst koppling till sprakbad och hon é&r inte
sarskilt imponerad av utbildningen i Vasa som helhet.

5.3.2 Kritik mot utbildningen
Nar student 3 far frdgan vad hon tycker om sprakbadsutbildningen i Vasa s& svarar hon: "Jag
tycker inte om det. Vi laser svenska och sprakbadskurserna har, och alla larare hér har inget
att géra med pedagogiken. Spraket betonas har och i Kajana betonas pedagogiken. Ja, det ar
som tva olika varldar. Och dom méts inte naturligt pa nagot vis." Att undervisningen ibland
sker med doktorander som inte ar utbildade pedagoger namner ocksd student 2 som ett
problem. Nar han har bett dem om hjalp i pedagogiska spérsmal har lararna "statt handfallna”,
uttrycker han det.

Student 3 riktar vidare skarp kritik mot radslan att kritisera sprakbad i Vasa. Hon
uppfattar det som att det ar en "helig ko" som man inte far rora:

Ingen har hittat nagra fel i det har systemet. Det tycker jag nog ar lite konstigt. Det
finns nog daliga saker i sprakbad ocksd. Och om man hittar ndgot fel i systemet s&
tycker de inte om det. Jag har en kompis som har skrivit sin gradu [D-uppsats] nu
och hon har kritiserat sprakbadet, att man satter barnen i en helt annan miljé och s&
vidare. Jag tycker nog att hon har haft bra motiveringar ocksa, men hon fick jattehard
kritik och ganska daligt betyg ocksa.

Student 3 antyder att man har sénkt hennes vans betyg for att han eller hon varit kritisk mot
metoden. Nagra beldgg for detta har varken student 3 eller jag, men det vore forstas allvarligt
om det vore sant.

Det kan enligt min uppfattning finnas en fara i att luta sig tillbaka i en utbildning som sa
starkt préglas av entusiaster som den i Vasa. Om man nagelfar kursplanen for
lararutbildningen (Centret for sprakbad och flersprakighet:2004) sa finns, bortsett fran kursen
Kollokvium i Flersprakighet dar man ska granska ett urval av aktuella artiklar kritiskt, inget
fokus pa att studenten skall lara sig inta ett kritiskt forhallningssatt. Studenter som student 3,
som vagar stilla sig pa tvars och kritisera undervisningen, ar nyttiga for att utmana och
utveckla utbildningen. Det &r forstas allvarligt om det vore sa att man far lagre betyg om man
kritiserar metoden, som student 3 antyder, men det finns som sagt inte nagra objektiva belagg
for att det skulle vara sa.

Student 1 uttrycker ett stort missndje till att behova flytta ifran Vasa nu efter snart tva
ars studier. Hon kanner att hon har rotat sig val i Vasa:

Jag tycker att det ar jattemarkligt. Jag tycker att det &r helt dumt att vi ska flytta dit.
Dar talar man ju inte svenska. Hellre Abo eller Helsingfors eller ndnting. Jag har hort
rykten om att de inte har sa positiv attityd till de som studerar till sprakbadslarare och
det har samarbetet mellan Vasa och Kajana fungerar inte sa bra. Vi far inte all
information som vi borde fa. Ingen vill ju flytta till Kajana efter tva ar eftersom alla
trivs s bra har. Sen méste man ju flytta tillbaka hit igen efter tvd ar och géra sin
praktik har i Vasa och skaffa en lagenhet, det &r ju jattedumt.
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Hér visar citatet en uppfattning att VVasa universitet och universitetet i Kajana om an kanske
inte "lever i tva olika vérldar", som student 3 menar, sa atminstone har dalig kontakt
sinsemellan. Anledningen till att man har valt att samarbeta med och forldgga delar av
utbildningen i Kajana ar den att universitetet dar utbildat l&rare i pedagogik under en langre
tid, vilket Vasa universitet inte gor alls.

5.3.3 Utmaningarna med att undervisa i sprakbadsklass

Student 1 och 2 har genomfort praktikperioder i sprakbadsklasser och har planerat, genomfort
och efterarbetat lektioner. Student 3 har daremot inte genomfort nagon praktikperiod i
sprakbadsundervisning alls. Student 1 uppfattar att det ar svart att férutse vad som kommer att
hénda under lektionerna och att det krévs véldigt mycket planering for att kunna mota alla
situationer som kan uppsta i klassrummet. Planeringsarbetet ar nagot hon kanner att hon
skulle behdva trana mer pa.

Student 2 menar att det finns tva stora utmaningar, dels i att informera alla utanfor
skolan (foraldrar och allmanhet) som inte ar insatta i vad sprakbad &r och vad det gar ut pa,
dels finns det dartill sprakliga utmaningar i klassrummet. For det forsta ska man sjalv som
larare bara anvanda ett sprak, och for det andra ar det utmanande att lyfta tysta elever och fa
dem att prata svenska. Han ser dock pa framtiden med tillforsikt och sager att "efter ett och ett
halvt ar med mer eller mindre intensiva studier sa & man ju ingen specialist i sprakbad, man
ar ju pa vag dit" och att svarigheterna blir mindre ju narmre examen han kommer.

5.3.4 Forutsattningar for lyckosamt sprakbad
Jag fragade studenterna vilka sarskilda fardigheter som kravs av en sprakbadslarare i
jamforelse med en traditionell larare. Student 3 menar att sprakbadslararen behover ha goda
fardigheter i svenska for att kunna forklara bra for eleverna. Detta, menade hon, &r en stor
utmaning, sarskilt i amnesundervisningen eftersom termerna dar ar svéra redan pa finska. Nar
eleverna inte forstar behovs ett stort matt talamod.

Student 1 menar att den storsta skillnaden ligger i att man som sprakbadslarare maste
planera sa valdigt mycket. Man maste hela tiden ténka pa att man ar spraklarare ocksa, och
som traditionell larare behdver man inte satta sprakliga mal for varje lektion.

Student 2 menar att det inte finns ndgon skillnad mellan sprakbadslarare eller andra
larare utan att alla larare maste vara "sporrande och inte hindra den lek som finns inuti
manniskan. Det &r en fardighet som alla l&rare borde dela, menar student 2.

5.3.5 Ar sprakbad for alla elever?

Jag frgade studenterna om det enligt deras mening finns nagon elev som sprakbad inte passar
for. Student 2 menade att alla skolformer passar for alla elever sa lange foraldrarna &r
engagerade och positiva. Han namnde en erfarenhet fran sin tid som larare och rektor for en
skola som bedrev steinerpedagogik, dar tva elevers fordldrar inte hade en aning om vad
metoden gick ut pa och darigenom inte heller visste hur de skulle uppmuntra sina barn
hemma. "Om foréaldrarna star bakom idén sa passar det ocksa barnen”, menar han.

Student 1 tycker ocksa att sprakbadsmetoden passar alla elever och namner att det
passar sarskilt bra for elever med Ias- och skrivsvarigheter, eftersom man i sprakbad betonar
den muntliga fardigheten.

Student 3 menar i motsats till de tva andra att det sakert finns elever som metoden inte
passar for. Som exempel namner hon elever som &r valdigt tysta och blyga, som inte ens
skulle prata om de fick prata finska, och elever med sarskilda inlarningssvarigheter. Detta kan
jamforas med Koutonens (2005) studie av sprakbadslararstudenter som visar att de flesta
tycker att metoden passar alla men inte for "svaga eller rastlosa elever" som inte kan na upp
till malen (Koutonen 2005:47f.).
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5.3.6 Vilka sarskilda fardigheter utvecklar en sprakbadselev?

Student 3 menar att en elev som genomgatt en sprakbadsutbildning kommer ut i vuxenlivet
med ett battre sprak. Sprakbadseleven vagar anvanda sig av spraket pa ett annat sétt an den
elev som last svenska ett par timmar i veckan i den traditionella undervisningen, menar hon.

Aven student 2 ar inne pa sprakliga fardigheter nar han pratar om att eleverna som tagit
studenten i sprakbad har béttre spraktillit. De kanske &r lite simre dn elever i den traditionella
undervisningen nar det géaller grammatik men deras formaga att géra sammanfattningar ar
battre. Dessutom, menar student 2, ar sprakbadselever battre pa att tanka sjalva och hitta
tankemaéssiga genvagar eftersom de har varit tvungna att anvénda hjarnan mer.

Student 1 menar ocksa att sprakbadsstudenter har lattare for att se helheter, som nér de
ser en text pa ett fraimmande sprak som de inte till fullo beharskar, sa kan de énda skapa sig en
bild av helheten genom att forsta delarna. Den formagan har de utvecklat battre &n elever i
traditionell undervisning.

5.4 ENKATUNDERSOKNINGEN MED LARARSTUDENTERNA

Frageformular skickades till Centret for sprakbad och flersprakighet vilka distribuerade dem
vidare till studenter vid sprakbadslararprogrammet vid Vasa universitet. Jag fick tillbaka ett
underlag for analys bestaende av atta frageformular.

5.4.1 Informanternas bakgrund

Av de atta informanterna i studien med frageformular bland lararstudenterna vid
sprékbadslararprogrammet vid universitetet i Vasa var sju kvinnor och en man. Aldersmassigt
var de inte lika blandade som informanterna i studien av l&rare, sju var mellan 20 och 30 och
en var aldre dn 30. Sex hade studerat i tva terminer eller mindre, tva hade studerat mellan tva
och fyra terminer inga studenter hade studerat i mer an fyra terminer. Sex av informanterna
studerade for att bli klasslarare for lagstadiet och tva studerade for att bli &mneslarare pa
hogstadiet. De hade kommit i kontakt med sprakbad pa lite varierande vis. Manga hade
kommit i kontakt med sprakbad i samband med att de sokte vidareutbildning (4 svar). Tva
hade dessutom gatt i sprakbad sjélva (grundskola i Helsingfors) och valt att fortsatta karriaren
bakom sprakbadskatedern. Varfor man valde att studera vid sprakbadsprogrammet berodde i
tre fall av att informanten tyckte om spraket (svenska). Tre havdade att det var for att man
tyckte om sprakbadsmetoden som valet foll pa sprakbadslararprogrammet. Tva tyckte att
programmet gav studenten manga yrkesalternativ vid avlagd examen och tva informanter
menade att mojligheten att fa studera svenska och pedagogik samtidigt var sérskilt
fordelaktig.

Av informanternas bakgrund kan man dra slutsatsen att sprakbadslararyrket aven i
fortsattningen riskerar att vara dominerat av kvinnor (88 % av informanterna i min studie var
kvinnor), att flera skulle bli lagstadielarare, samt att de var forhallandevis yngre an de
verksamma lararna.

5.4.2 Utmaningarna med att undervisa i sprakbadsklass

Efter att ha tjanstgjort som sprakbadsldarare under praktikperioder kan lararstudenterna
konstatera att det svara med att undervisa ar bristen pa tillrackligt god svenska hos studenten
sjalv (5 svar), att fa eleverna att forsta (3), att veta om eleven har forstatt (1) och bristen pa
material (2). Detta stimmer vél dverens med de erfarenheter som de verksamma lararna i
intervjustudien (5.3) redogor for. Pa satt och vis hor utmaningarna samman, att anpassa sitt
sprak sa att eleven forstar hor ihop med ens egen formaga att uttrycka sig pa
sprakbadsspraket. Om eleven har forstatt ar en fraga man kan och bor stélla sig eftersom
undervisningen sker pa ett for dem frammande sprak. Om de inte forstar sa kan det ju vara en
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foljd av bristen pa lampligt material. Det hela &r samtidigt en av tjusningarna med sprakbad
menar en informant, och satter likhetstecken mellan "svarighet = utmaning".

5.4.3 Forutsattningar for lyckosamt sprakbad

En sprakbadslarare ska enligt lararstudenterna besitta goda kunskaper i sprakbadsspraket (7
svar), allmant sprakintresse (3), och goda allménna sprakkunskaper (1). Spraket ar den
viktigaste kompetensen, men det ar inte fel att ha god hand med barn (1) och gott tAlamod (1)
ocksa. En informant tycker att det ar viktigt att ha en stark vilja for att orka ta sig igenom de
kravande studierna, vilka i sin tur leder till kompetenser som &r avgorande for
undervisningen. Overraskande nog, och i likhet med enkétstudien av sprakbadslararna,
namner ingen av studenterna kompetenser inom flersprakighet som en forutsattning for bra
sprakbad.

5.4.4 Ar sprakbad for alla elever?

De allra flesta av informanterna anser att sprakbadsmetoden passar alla elever. Bara en
informant anser att sprakbadet inte gor det, med motiveringen att den inte ar sa passande for
elever med koncentrationssvarigheter. Det &r ju en procentuellt sett markant skillnad mellan
de verksamma lararna i Helsingfors som till 70 % ansag att sprakbad inte passade alla (se
5.2.4) och de 12 % av lararstudenterna som anser detsamma. En anledning, kan man hoppas,
ar att studenterna i sin utbildning far ett 6ppnare sinne och kunskaper om sprakbad som
lararna i manga fall saknar.

5.4.5 Vilka sarskilda fardigheter utvecklar en sprakbadselev?

Elever som genomgar en grundskoleutbildning med sprakbadsundervisning far enligt de atta
informanterna med sig kompetenser som elever i traditionell undervisning saknar i form av:
okad allman sprakmedvetenhet (3 svar), kulturella kompetenser (3), blir lediga talare (2), 6kad
sjalvstandighet (2) och blir battre pa att I6sa problem (1).

En informant svarar, lite forvanande, att sprakbadselever ar battre dn elever som haft
traditionell undervisning pa att tolka kartor. Det &r en véldigt specifik kompetens som jag inte
har st6tt pa nagra bekraftande forskningsresultat for. Jag far inte intrycket av att det ar menat
som ett skamt och kan inte helt avvisa att sa faktiskt ar fallet.

5.5 RESULTATDISKUSSION

| en jamforelse mellan lararna och lararstudenterna i min studie sa ser man att samtliga larare
och en 6vervagande del av lararstudenterna ar kvinnor. Detta att sprakbadslararyrket ar sa
dominerat av kvinnor menar Young (1995:98) ar ett fenomen typiskt for sprakbad pa alla
nivaer, och resultaten fran lararstudenterna (88 % kvinnor) tyder pa att det &ven
fortsattningsvis kommer att vara kvinnodominerat. Fragan ar vad detta kan ha for
konsekvenser for sprakbadsundervisningen. Att anldgga ett didaktiskt genusperspektiv pa den
svenska sprakbadsundervisningen i Finland kan vara ett uppslag for kommande forskning.

Ett tecken som tydligt framtrader av mina resultat r att de verksamma sprakbadslararna
har mycket lite eller ingen sprakbads- eller tvasprakighetsutbildning alls. Det &ar forstas
alarmerande och kan leda till negativa konsekvenser for sprakbadsundervisningen. Det ar
darfor viktigt att skolorna vidareutbildar sina verksamma sprakbadslarare i tvasprakighet och
sprakbad om man vill bedriva sprakbad i dess korrekta mening. Detta har uppmarksammats
av forskare, bland annat menar Young att man maste ta krafttag for att undervisa lararna i
tvaspréakighet och tvasprakighetsmetoder (Young 1995:105). Aven Bjérklund menar att de
verksamma lararna, som ofta &r utmattade och ganska ensamma pd skolorna med att
undervisa i sprakbad, behover stod for att inte ga in i vaggen, och darfor maste forskningen
inrikta sig mer pa undervisningsstrategier och didaktik (Bjorklund 1998:24, 1999:96).
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Vidare kan man ur informanternas bakgrund uttyda att de tidiga negativa reaktionerna
mot sprakbad som analyserats av Pensas (1992) numer verkar ha détt ut. Skolorna &r inte
langre uppdelade med olika kaffestugor, som larare C erfarit, utan en storre forstaelse for
programmets och metodens fordelar och positiva resultat verkar ha 6verbryggat
missuppfattningarna. Christer Laurén menar att sprakbadsfenomenet var nytt i borjan och
darfor svart att forsta, och att det var orsaken till de negativa reaktionerna som motte
sprakbadet i borjan (Laurén 1995:22). Detta tycks vara en 6vergangsperiod som, med Pensas
ord, "tycks hora till bilden oberoende vilket land det &r fraga om" (Pensas 1992:86), och ingen
av vare sig de verksamma eller blivande sprakbadslararna bland mina informanter hade nagon
erfarenhet av negativa asikter pa senare tid.

Utmaningarna med att undervisa i sprakbad kan fran min studie i stor utstrackning
koncentreras till tre karnutmaningar: spraket, planeringen och bristen pa bra material. De
sprakliga utmaningarna for studenterna &r att de ar osékra pa sin egen formaga att beharska
sprakbadsspraket (svenska) och att det ar svart att hitta ratt niva i métet med eleven. For de
verksamma l&rarna verkar problemen snarare ligga i att finna balansen mellan
amnesundervisning och sprakundervisning, det som Bjorklund kallar for amneshatten och
sprakhatten (Bjorklund 1998:22). Nar ska man ha pa sig vilken hatt? Det &r inte bara
amnesundervisning man haller pd med, poangterar larare B, utan man maste hela tiden halla i
minnet att det samtidigt ar sprakundervisning. Sen tillkommer utmaningen med att fa eleven
att forstd, att oversatta redan krangliga termer fran finska till svenska och sedan hitta ratt
angreppssatt for att fa eleven att greppa vad det & man menar, vilket forstas inte blir lattare av
att elever utvecklar sprakliga fardigheter individuellt och i olika takt.

Nar det kommer till planering &r bade studenter och verksamma larare Gverens om att
man far stélla in sig pa att det kommer att bli tufft. Det kravs ibland dubbelt arbete och en
sprakbadslarare kan aldrig komma oforberedd till lektionen. Bristen pa bra laromedel
underlattar inte precis, att behova skapa sina egna material tar forstas tid. Hur far man bukt
med dessa utmaningar? En del av dem kan kanske sdgas tillhora territoriet. Det ar svart att
undervisa pa ett fraimmande sprak, men det kan underléttas av att forskarna borjar stotta
lararna genom att koncentrera sig pa didaktik och de strategier som larare anvander i
Klassrummet.

Dessa synpunkter leder diskussionen in pa vad som krévs av en sprakbadslarare for att
skapa ett lyckosamt sprakbad. Enligt nastan samtliga informanter bor en sprakbadslarare ha
goda sprakkunskaper, i synnerhet i sprakbadsspraket. Ett brinnande intresse for sprak och
sprakfragor ar ocksd bra, ett generellt sprakintresse ar centralt for att lyckas som
sprakbadslarare. Det forefaller inte sérskilt 6verraskande med tanke pa att sprakbad ar ett
sprakprogram. Det som framtrader som nagot forvanande ar anda avsaknaden av tvasprakigt
tdnkande hos studenterna. L&rare B ar egentligen den enda som klart och tydligt uttrycker ett
behov av att veta vad som hander i hjarnan, sjalva "sprakinlarningssynvinkeln", som hon
uttrycker det. Lararstudenterna bor forstds ha insikten att tvasprakighetskunskaper ar en
forutsattning for sprakbadsundervisning, men koncentrationen av svar som pekar pa kravet pa
goda sprakkunskaper kanske ocksa speglar den oro som studenter verkar ha infor sitt eget
undervisande pa svenska. Detta &r nagot som Koutonens (2005) D-uppsats ocksa bekraftar,
dar bara tre av tolv studenter kan tanka sig att arbeta som sprakbadslarare och dar manga
uttrycker en tveksamhet infor sin egen beharskning av svenska spraket.

En annan forutsattning for bra sprakbad som trader fram i min studie som avgérande ar
behovet av motiverade och engagerade foraldrar. Christer Laurén skriver att inga nya
sprakbadsgrupper har startats utan foraldrars insatser (Laurén 1995:21) och att foraldrarnas
insats vid sprakbadets tillkomst i Kanada var direkt avgorande (se 4.3.2). Foraldrarnas insats
visar sig saledes fortfarande avgorande for den goda utbildningen och bade larare B och
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student 2 menar att det har direkt koppling till elevens resultat. En av informanterna menar till
och med att sprakbad inte passar alls for elever med omotiverade foréldrar.

Nar eleven val har gatt i sprakbad sa menar de flesta av mina informanter, inte sérskilt
overraskande, att de far med sig sprakliga fardigheter, fardigheter som elever som gatt i
traditionell undervisning inte har i samma utstrackning. Det ar ju trots allt ett flersprakigt
program och man bér ju tro pa idén sjalv om man ska undervisa i det. Den sprakliga
fardigheten sitter, enligt mina informanter, i att eleverna far en hogre spraklig medvetenhet
och lar sig andra sprak lattare. Det fastslar dven Christer Laurén, som menar att
sprakbadseleverna "far en allman attityd och fardighet som gor det lattare for dem att na hog
niva i foljande frammande sprak" (Laurén 1992:20). Andra fardigheter som lyfts fram som
specifika for elever i sprakbad i jamforelse med traditionell utbildning ar kulturella kunskaper
och formagan att l6sa problem, sarskilt det senare namns oftare bland lararstudenterna.
Exempelvis jamfor student 2 sprakbadselevers hjarnor i forhallande till traditionella elevers
med en dator och kommer fram till att "sprakbadsdatorn har tva harddiskar istallet for en".

| forlangningen ar det en demokratifraga nar man uttryckligen (medvetet eller
omedvetet) stanger ute elever fran undervisningen. Nu kanske inte sa sarskilt manga
invandrare hade sokt sig till sprakbad i alla fall, sarskilt inte nyanlanda som ju, med larare B:s
ord, hamnar i ett slags sprakbad i den finska traditionella skolan. Men det gor det inte lattare
for elever med utlandsk bakgrund att komma in nar de &r uttryckligen uteslutna fran
skolformen i laroplanen, eller nar larare har den attityden som larare A uppvisar nar hon sager
att "invandrarna ar ett problem”.

Det hér ar forstds inte ett hinder bara for invandrade elever utan for alla som har tva
sprak i hemmet och i uppvéxten. | teorin ar sprakbad en flersprakig metod och alla forskare
inom sprakbad i Finland &r med all sédkerhet medvetna om de resultat Cummins & Swain
hanvisar till (Cummins & Swain 1986) som visar att flersprakiga barn utvecklar en hogre
kognitiv formaga och spraklig medvetenhet. Flersprakiga elever tar inte skada av
sprakbadsundervisning, tvartom, de tjanar pa den. Den hoga andelen inom sprakbad
outbildade verksamma sprakbadslarare ar kanske inte lika medvetna om detta, och det kan fa
negativa konsekvenser. Det kan exempelvis visa sig i att 7 av 10 verksamma sprakbadslarare i
min enkatstudie inte tycker att sprakbad passar alla elever, i synnerhet inte elever med mindre
spraklig begavning. De kunskapsluckor som forskare (Young 1995:105f.) redan 1995 ansag
borde fyllas igen hos larare - avsaknaden av kunskaper inom bl.a. tvasprakighet - har elva ar
senare fortfarande inte fyllts igen. Det finns i Finland en risk att man i praktiken far en
segregerad skola, en skola dar sprakbadsmetoden bara ar till for vissa elever. Jag &r inte helt
6vertygad om att den svenska sprakbadsskolan idag i alla avseenden gestaltar och formedlar
demokrati och alla manniskors lika varde. Orsaken till detta kan vara att det inte finns nagra
krav pa formell sprakbadslararutbildning. 1 min studie av sprakbadsléararstudenter som
genomgar sin sprakbadslararutbildning idag visar resultaten dock pa en annan 6ppenhet, och
det inger hopp om en battre och 6ppnare skola i framtiden.
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6 Slutdiskussion

I det hdar examensarbetet har jag, mot bakgrund av tidigare forskning och resultaten av mina
egna undersokningar, forsokt att fora en diskussion om hur val den svenska
sprakbadsmodellen i Finland fungerar. Kathryn Manzer, ordférande for den nationella
foraldraforeningen for franskt sprakbad i Kanada 1993, menade att implementeringen av den
kanadensiska sprakbadsmodellen “var levande, valmaende och fungerande” (Manzer 1993).
Det har till hosten 2006 gatt 20 ar sedan den forsta klassen med svensk
sprakbadsundervisning i Finland paborjade sin verksamhet. Den klassens elever och manga
dartill har idag tagit studenten, och det &r nu infor 20-arsdagen i mitt tycke dags att ta
temperaturen pa hur valmaende sprakbadet i Finland egentligen ér.

Den hér rapporten diskuterar en kvalitativ studie med syfte att ta reda pa vad sprakbad ar
och hur val det fungerar. Mina analyser av resultaten frdn mina studier av verksamma
sprakbadslarare i Helsingfors och sprakbadslararstudenter i Vasa/Kajana visar bland annat att
sprakbadslararna i Helsingfors i mycket stor utstrackning ar kvinnor och att de har lite eller
ingen utbildning inom sprakbad. De storsta utmaningarna med att undervisa i sprakbad ar
kopplade till det svenska spraket och bristen pa lampligt material. En sprakbadslarare ska,
enligt informanterna i min studie, ha goda kunskaper i sprakbadsspraket och goda
amneskunskaper samt ha ett stort intresse for sprak for att kunna genomféra en bra
sprakbadsundervisning. Nar sprakbadseleverna lamnar skolan har de, i forhallande till elever
som haft traditionell undervisning, enligt mina informanter goda sprakkunskaper, storre
spraklig medvetenhet och god insikt i den svensksprakiga kulturen.

Det enligt min uppfattning viktigaste resultatet i mitt arbete ar att det finns tendenser i
forskningen kring sprakbad i Finland, i en skolas laroplan och bland nagra av informanterna
att sprakbadet i Finland pa ett odemokratiskt satt i praktiken utesluter elever med annat eller
ytterligare forstasprak an finska. Det gar ocksa att utlasa i mina resultat att denna tendens inte
aterfinns bland lararstudenterna.

Resultaten fran mina studier kan ge upphov till vidare forskning. Jag foreslar att
forskare kan fraga sig vad den kvinnliga dominansen bland sprakbadslararna beror pa och vad
den har for inverkan pa sprakbadsundervisningen. En annan forskningsfraga man kan arbeta
vidare med &r att undersoka och utvardera hur rekommendationerna fran Centrum for
sprakbad och flersprakighet efterlevs i de lokala laroplanerna.

Min undersokning kan forhoppningsvis fa de skolor i Helsingfors som har stallt upp
med informanter, vilka forstas kommer att fa mojligheten att lasa min rapport, att mer aktivt
arbeta med att utforma lokala laroplaner och initiera mer diskussioner mellan de inblandade
som behandlar villkoren for sprakbadsundervisningen.

Det har examensarbetet har i stor utstrackning genomforts under tva manader i svala
lokaler i Helsingfors universitetsbibliotek. Det har varit hart arbete med mycket gladje som
resulterat i en rapport med en upplédggning som jag ar véldigt glad 6ver. En del praktiska
motgangar har férsvarat mitt arbete, bland annat har enkatundersokningarna inte blivit fullt sa
omfattande och heltackande som jag hade Onskat, men manga av motgangarna har
underlattats av det stod jag fatt fran flera hall.

Avslutningsvis kan jag konstatera att det svenska sprakbadet i Finland ar levande i en
allt okande utstrackning med flera nya verksamheter som startar varje ar, att den ar
forhallandevis valmaende. Tidigt varje sommar ges nya bevis pa att den fungerar, nar &nnu en
kull sprakbadselever tar studenten med farska flersprakiga kunskaper under den vita mdéssan.
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Frageformular till sprakbadslarare i Helsingforsomradet
1 Kon (séatt kryss i en ruta)

Kvinna Man

O 0O

2 Alder (satt kryss i en ruta)

20-30 30-40 40-50 50-60 60+
O O o o 0O

3 Hur lange har du varit sprakbadsléarare (antal terminer)?

4 Har du genomgatt ndgon utbildning inom sprakbad? (satt kryss i en ruta)

Ja Nej
O O

5 Om du svarade Nej pa fraga 4, ga till fraga 6. Om du svarade ja pa fraga 4, i sa fall
vilken/vilka?

6 Hur kom du i kontakt med sprakbad?

7 Vilka anser du ar de stora utmaningarna och vari ligger svarigheterna med att undervisa i
sprakbad?

8 Vilka sarskilda kompetenser eller fardigheter kravs for att bli en bra sprakbadslarare?
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9 Har du gjort studiebesok eller liknande pa nagon annan sprakbadsskola &n den du arbetar
pa? (satt kryss i en ruta)

Ja Nej
O 0O

10 Om du svarade Nej pa fraga 9 ga till fraga 11. Om du svarade Ja pa fraga 9, vilken skola
och nar?

11 Tror du att du staller ssmma krav pa dina sprakbadselevers @amneskunskaper som en larare
med traditionell undervisning? (sétt kryss i en ruta)

Ja Nej, jag staller hogre krav Nej, jag sanker kraven

O O O

12 Vilka kompetenser tror du att dina elever utvecklar fran sina sprakbadsstudier som en elev
med traditionell undervisning inte gor?

13 Tycker du att sprakbad passar lika bra for alla elever?
Ja Nej

O 0O

14 Om du svarade Nej pa fraga 13, vilka elever passar sprakbad mindre bra/ inte alls bra for?

Om du vill ta del av mina resultat sa kommer jag att lagga upp det pa internet nagon gang i
mitten av juni. F6lj instruktionerna nedan:

1. Ga in pa www.rediff.com

2. Skriv "sprakbad" som login

3. Skriv "helsinki™ som password

4. Gatill inbox.

Du kan prova att ga in dér redan idag!
Tack for din medverkan!

/ Janne



Frageformular om sprakbad bland sprékbadslararstudenter varen 2006

1 Kon (satt kryss i en ruta)

Kvinna Man

O O

2 Alder (satt kryss i en ruta)

20-30 30-40 40-50 50-60 60+
O O O O 0O

3 Vilken termin ar varterminen 2006 i dina lararstudier? (ex. tredje terminen)

42

4 Vilken sorts larare planerar du att bli? (ex. &mneslarare pa lagstadiet)

5 Hur kom du i kontakt med sprakbad?

6 Har du sjélv gatt i sprakbadsskola i forskolan/grundskolan? (satt kryss i en ruta)

Ja Nej
O 0O

7 Om du svarade Nej pa fraga 6, ga till fraga 8. Om du svarade ja pa fraga 6, i sa fall
vilken/vilka?

8 Varfor valjer du att bli sprakbadslarare?
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9 Vilka sérskilda kompetenser eller fardigheter anser du kréavs for att bli en bra
sprakbadslarare?

10 Vilka anser du &r de stora utmaningarna och vari ligger svarigheterna med att undervisa i
sprakbad?

11 Vilka kompetenser tror du att sprakbadselever utvecklar fran sina sprakbadsstudier som en
elev med traditionell undervisning inte gor?

12 Tycker du att sprakbad passar lika bra for alla elever?
Ja Nej

O 0O

13 Om du svarade Nej pa fraga 12, vilka elever passar sprakbad mindre bra/ inte alls bra for?

Om du vill ta del av mina resultat sa kommer jag att lagga upp det pa internet ndgon gang i
mitten av juni. Folj instruktionerna nedan:

1. Ga in pa www.rediff.com

2. Skriv "sprakbad" som login

3. Skriv "helsinki" som password

4. Gatill inbox.

Du kan prova att ga in dér redan idag!

Tack for din medverkan!
/ Janne
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Intervjuformular for intervjuer med sprakbadslarare i Helsingforsomradet

e Informantens bakgrund
Vad har du for utbildning?
Har du nagon vidarutbildning inom sprakbad?
Har du deltagit pa nagot seminarie eller dylikt vid Vasa universitet?
Har du nagon utbildning inom tvasprakighet?
Hur lange har du jobbat som sprakbadsléarare?

e Informantens motiv och forsta tid som sprakbadslarare
Hur kom du i kontakt med sprakbad?
Varfor blev du sprakbadslarare?
Nar sprakbadet kom till Finland mottes det av mycket negativa reaktioner, har du stott pa
nagra negativa reaktioner fran foraldrar/kollegor/skolledning?
Hur var ditt forsta ar som sprakbadslarare?

e Sprakbadsmetoden
Vad tycker du &r de stora utmaningarna som du moter som sprakbadslarare i din
undervisning? Vad ar sarskilt svart for sprakbadslarare?
Vilka &r de stora forjansterna i undervisningssituationerna?
Vad for slags sarskilda fardigheter eller egenskaper tycker du kréavs for att bli en bra
sprakbadslarare?

e Sprakbad pa informantens skola
Har ni utformat ndgon lokal laroplan for sprakbad eller nagra lokala mal for
sprakbadseleverna pa er skola?
Har ni besokt ndgon annan sprakbadsskola? Har ni nagot samarbete med nagon annan
sprakbadsskola?
Har ni verksamhet pa er skola som inte ar sprakbadsbaserad (med traditionell undervisning)?
Hur fungerar samarbetet er emellan? Kénns skolan delad?

e Informantens sprakbadsundervisning
Hur ser ditt sprakbad ut, vad kannetecknar ditt klassrum? Vad tanker du pa for att dina elever
ska lyckas s& bra som mojligt?
Hur gor du for att bekanta eleverna med den "svensksprakiga kulturen™?
Hur och vad korrigerar du i elevernas texter och tal?
Tror du att du staller samma krav pa elevernas prestationer som en larare som bedriver
traditionell undervisning?

e Sprakbadseleverna
Vad tror du att dina elever har med sig for fardigheter ut fran skolan som elever i skolor med
traditionell undevisning inte far?
Tycker du att sprakbadsmetoden ar till for alla elever?

Ovriga fragor?
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Intervjuformular for intervjuer med sprakbadsstudenter vid Vasa universitet

e Informantens bakgrund
Vad for slags larare ska du bli?
Vilken termin inom lararprogrammet ar vt-06 for dig?
Har du studerat nagot annat tidigare?
Har du nagra tidigare studier inom sprak, tvasprakighet eller pedagogik?
Har du praktiserat som larare innan du pabdrjade dina sprakbadslararstudier?

e Informantens motiv
Hur kom du i kontakt med sprakbad?
Har du sjalv gatt i sprakbad?
Varfor vill du bli sprakbadslarare?

e Informantens sprakbadsutbildning
Beskriv lite kortfattat hur sprakbadsutbildningen har i Vasa ser ut, vad den innehaller for dig
och hur du planerar dina framtida studier.
Vad tycker du ar bra med sprakbadsutbildningen i Vasa?
Vad tycker du & mindre bra med sprakbadsutbildningen i Vasa?
Finns det nagot samarbete mellan sprakbadslararutbildningen och forskningen i sprakbad vid
Vasa universitet och hur ser det ut isafall?

e Sprakbadsmetoden
Vad tycker du &r de stora utmaningarna som du moter som sprakbadslarare i din
undervisning? Vad ar sarskilt svart for sprakbadslarare? Hur l6ser du det?
Vilka &r de stora forjansterna med sprakbad i undervisningssituationerna?
Vad for slags sérskilda fardigheter eller egenskaper tycker du kravs for att bli en bra
sprakbadslarare?

e Informantens sprakbadsundervisning
Har du varit ute pa praktik under sprakbadslararutbildning? Hur mycket? Har du fatt halla
egna lektioner?
Hur har det gatt? Finns det nagon sarskild del av professionen som du kanner att du behéver
utveckla eller 6va mer pa?
Nar sprakbadet kom till Finland stotte den pa manga negativa reaktioner, har du st6tt pa nagra
negativa reaktioner ute pa din praktik (foraldrar/larare/skolledning)?

e Sprakbadseleverna
Vilka kompetenser tror du att sprakbadselever utvecklar fran sina sprakbadsstudier som en
elev med traditionell undervisning inte gor?
Tycker du att sprakbadsmetoden ar till for alla elever?
Vilka forvantningar har du pa din blivande profession?

Ovriga fragor?



