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Abstract

Syfte: Syftet med studien &r att fa en djupare forstaelse hur tolv mellanstadielérare pa tre olika
skolor utvecklat undervisningen kring lasforstaelse av faktatexter utifran Laslyftets betydelse.
Specifikt fokus riktas mot elever i svarigheter att forsta faktatexter de last.

Teori: Studiens teoretiska ramverk i var uppsats var utifran ett sociokulturellt perspektiv pa
larande och det & genom denna teori resultatet diskuterades.

Metod: For att besvara vara fragestallningar har vi i var studie en kvalitativ ansats dar
semistrukturerade intervjuer ligger till grund for resultatet. For att fa tillgang till larares
beskrivningar harror fran har vi i denna studie genomfért intervjuer med tolv larare pa
mellanstadiet. Vi har tagit inspiration fran Brymans (2018) tematiska analysmodell vid
bearbetning och analys av studiens empiri.

Resultat: Sammanfattningsvis visades vart resultat pa en stor enighet kring att fler
amneslarare borde involverats i Laslyftet. Detta ses som en mojlighet for att darmed utveckla
kunskapen kring undervisningen genom allas kompetens och ge en battre samsyn, sarskilt i
beaktande av elever i svarigheter att forstd faktatexter. Det lararna upplevde som mest
betydelsefullt med Laslyftet var att det gavs tid att diskutera och reflektera. De flesta av
respondenterna visande pa en enighet att anvanda och utveckla undervisningen kring
lasstrategier, textsamtal, och begreppsforstaelse for att utveckla lasforstaelsen av faktatexter,
sarskilt for de elever som har svart med lasforstielsen. A andra sidan framgick det av
respondenternas svar att enskild undervisning anvéandes pa olika sétt och olika mycket, vilket
flera beskrev som negativt sarskilt for elever i svarigheter att forsta. Speciallararna var ej
delaktiga i Laslyftet, vilket respondenterna betraktade som en brist.



Forord

Det har varit larorikt och spannande att fa arbeta med denna studie. Som blivande
speciallarare har det varit mycket intressant att fa komma till andra skolor och fa ta del av vad
andra lyfter fram kring Laslyftet och sin verksamhet. Vi vill tacka alla vara respondenter som
genom sin 6ppenhet delgav oss sina tankar och funderingar. Vi riktar dven ett stort tack till
var handledare Staffan Stukat, som varit var vagvisare genom arbetets gang. | denna studie
har vi arbetat tillsammans och ansvarar pa sa vis gemensamt for allt innehall.

Goteborg, 2019-05-19

Pernilla Gemrud och Karin Ingemalm



Innehallsférteckning

N T (=To T o SRR 1
2 Syfte 0Ch FrAGESTAIINING.......cooviveeetiecece ettt ettt 3
B BAKGIUNG......eiie bbbttt bbb 4
3.1 Laroplaner - textanalytiska NeASIAag ..........ccccveieiieieeie e 4
KT I TS 1 1 PSPPSR 5
3.3 LASIYFLEtS ULVAIAEING.....ccveiie ettt te et e nbe e e sneenns 6
3.5 KUNSKAPSIYTLEL T INOIGE ... 7
3.6 Skolinspektionens kvalitetsgranskning av undervisningen i lasforstaelse............cc.......... 8
4 Tidigare forskning och litteraturgenomMQANG .........cccvovriiiiiriiiiiieeeeee s 10
4.1 Kollegiala TArandet ..........ccvoiiiieieee et te e nas 10
4.2 LASTOISTABISE .. ..vcveeivietceeeee ettt ettt sttt r s ee bt ne s 10
4.3 FAKEALEXTET ... ettt st bttt bbb bbb e e s et bbb b e reanes 13
4.4 Lasforstaelse av faktatexter genom I4SStrategier. ........cocveeverereeeeeeeeeeee e 15
5 TEOFETISKE FAMVETK ..ottt sb et bennenneas 18
G I8\, =] (oo OSSR 20
6.1 IMELOUVAL ...ttt bbbt et bbb nne s 20
LT U L 7 | OSSR 21
LTI 101 (=T Y] U OSSP RRROPPSO 21
6.4 ANAIYSMETOUIK ..ottt b et 22
6.5 StUdIENS trOVAIAIGNEL .....cveeeie et sreeae s 24
6.6 ELISKA ASPEKLET ...ttt 25
7 RESUIAt OCH @NAIYS.......cviiiiic e 26
7.1 Tema 1: Det kollegiala lAarandet ..........cccooiiiiiiiiiee e 26
7.2. Tema 2: Lararnas syn pa Laslyftets utvecklingsmajligheter............c.ccoovvevevevceeenenennnen. 27
7.3 Tema 3: Undervisning i lasforstaelse av fakKtateXter ..........ccoeveveeeeeviveeceeeeeeeeeeeenes 29
7.4 Tema 4: Speciallararens roll...........oovoiiiiiiii e 33
I T ES] S U 11 ] o OSSR 36
8.1 MELOUUISKUSSION ...ttt ettt et sne e sre e e sre e e 36
8.2 RESUIALAISKUSSION ......ecvieieieie ettt ettt et aneesre e e neenreenae s 38
8.3 Specialpedagogiska IMPIKAIONET .........cccviiiiiiiccie e 42

8.4 Studiens kunskapsbidrag och vidare forskning..........cccoceveiiiininininseeee s 43



Referenslista

Bilaga 1 - Missivhrev till JArarna .......c.ceeeeiiiieiiiiiiiiieeieeniincieceecesensencescnscnsenssnns
Bilaga 2 - INtervjuguide .....ocvveiiiniieiieiiiiniieiieinieaiiesiesnssnsessssnssnsossssnsonssssnssnssne



1 Inledning

Att lara sig lasa forvandlar liv. Att kunna ldsa ar en grundldggande fardighet for forvarv av
kunskap och en demokratisk rattighet for alla manniskor oavsett bakgrund och utifran vars
och ens forutsattningar och behov. Lasforskarna, Braten (2008) och Myrberg (2001) betonar
betydelsen i att lasa med forstaelse och visar i sin forskning att en brist pa lasforstaelse inte
bara leder till svarigheter i skolan utan utgor &aven ett betydande samhallsproblem.
Reichenberg (2008) som ocksa forskar inom lasning och lasforstaelse uttrycker att en av
skolans viktigaste uppgift ar att se till att alla elever kan lasa, forsta och anvanda texter.

I regeringens proposition (2013/14:1) hénvisas till de internationella undersokningarna PISA
(Programme for International Student Assessment) och PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) som konstaterar att svenska elevers lasformaga har forsamrats
avsevart under 2000-talet. Forsamringen anses framst bero pa att eleverna har blivit samre pa
att lasa faktatexter och det &r svagpresterande pojkar som tappat mest.

Utifran de sjunkande resultaten i lasforstaelse har regeringen gjort beddmningen att fler larare
behover stirka sina egna kunskaper for att 6ka elevernas sprak-, las- och skrivformaga i
svenska. ”Utbildning &r centralt bade for den enskilde och for samhillet i stort” (s. 35). | en
sarskild satsning for aren 2014-2018 har regeringen budgeterat riktade medel (303 miljoner)
for en kompetensutveckling som bygger pa kollegialt larande, dér larare lar av varandra
(Regeringsbeslut U2013/7215/S). Satsningen fick namnet Léaslyftet. Regeringens férhoppning
ar att Laslyftet ska leda till en 6kad maluppfyllelse for eleverna. Genom att ge lararna tillgang
till vetenskapligt val underbyggda metoder och beprovade arbetssétt baserade pa aktuell
forskning ska elevernas sprak-, las- och skrivformaga forbattras (ibid.). Det ar skolans uppgift
att se till att alla elever ges mojlighet att trdna sig i att ldsa och kommunicera kring det l&sta.
For att eleverna ska kunna tillagna sig all undervisning bér inte ansvaret aligga enbart lararen
i svenska. Ansvaret bor delas av alla larare, vilket ocksa ar tydligt framskrivet i den
nuvarande L&roplanen, Lgr 11 (Skolverket, 2011a).

I var utbildning till speciallarare med specialisering sprak-, skriv- och lasutveckling ar det
enligt Examensordningen (SFS 2011:186) synnerligen vardefullt att ytterligare Oka
forstaelsen av hur larare tanker kring och arbetar med lasforstaelse i klassrummen med sina
elever. Eftersom vi bada arbetar som speciallarare pa mellanstadiet blev vi intresserade av att
ta reda pa hur larare i arskurs 4-6 arbetar med elevers lasforstaelse kring faktatexter. Detta val
inspirerades av forskarna Reichenberg och Lundberg (2011), som fick i uppdrag av
Skolverket att utarbeta en handledning i lasforstaelse for grundskolans senare stadier.
Forskarna menar att manga larare tar for givet att eleverna har god lasforstaelse bara de kan
lasa en beréattelse med flyt. Men sattet som tolkning sker pa beréattande texter fungerar inte
tillfredsstallande pa faktatexter menar Reichenberg och Lundberg. Samtidigt ar det just
faktatexter som dominerar larandet fran 10-12 arsaldern och framat (ibid.).

Under vara ar som speciallarare har vi ocksa markt att undervisningen i svenska,
samhéllsorienterande &mnen (SO) och naturorienterande &mnen (NO) varierar nér det galler,
lasforstaelse och att diskussionerna mellan larare i dessa amnen kring undervisning ofta fattas.
Efter flera PISA-undersokningar med fallande resultat har det skett ett banbrytande for
svenska elever 15-aringars prestationer i PISA 2015 (Skolverket, 2016). | PISA
undersokningen pavisades en positiv utveckling i saval lasforstaelse och matematik. Inom
naturvetenskap marks tecken pa en positiv utveckling och forbattring finns endast bland
hdgpresterande elever och detta ar ytterligare ett motiv till att vi riktat studien mot NO och



inte bara svenska och SO. Detta gjorde oss nyfikna och fundersamma pa om lasforstaelse
kring faktatexter kunde vara en bidragande orsak. Vi ar medvetna om att faktatexter ingar i
fler amnen men har valt att avgransa vart arbete till svenska, SO och NO eftersom vi tror att
de resultat vi fa fram har ar representativa aven for andra &mnen. Vi valde att intervjua flera
larare inom amnena for att fa en bredd och fa fler roster horda. Dessutom finns det fa svenska
lasstudier gjorda pa mellanstadiet och hogstadiet samt att forskningen har fokuserat mest pa
skonlitteréra texter (Reichenberg, 2012).

Utifran vart val av lasforstaelse av faktatexter i arskurs 4-6 ville vi ocksa koppla ihop det med
den aktuella statliga satsningen Laslyftet. Nar vi véljer att satta pa oss vara
”specialpedagogiska glasdgon” blir vi medvetna om att L&slyftet véljer att rikta stodet till en
mer overgripande skolniva. Stodmaterialet som tillhandhalls i Léaslyftet ska ge larare
mojlighet att i undervisningen mota elevers olika behov, bade de som riskerar att fa
svarigheter eller de elever som redan har svarigheter och for de elever som behdver
utmaningar i sin l&s- och skrivutveckling for att kunna utvecklas vidare (Regeringsbeslut
U2013/7215/S). En fraga som vi staller oss & om den didaktiska forskningen far genomslag i
skolpraktiken.

Syftet med studien &r att fa en djupare forstaelse hur tolv mellanstadielarare pa tre olika
skolor utvecklat undervisningen kring lasforstaelse av faktatexter utifran Laslyftets betydelse.
Specifikt fokus riktas mot elever i svarigheter att forsta faktatexter de last. Studiens teoretiska
ramverk utgors av ett sociokulturellt perspektiv pa larande i den sociala interaktionen. | var
studie kommer vi att anvdnda oss av en kvalitativ ansats dar semistrukturerade intervjuer
ligger till grund for resultatet. Utifran vart syfte har vi i var studie valt att avgransa oss och
fokusera pa lasforstaelse ur ett lararperspektiv. Vi ar emellertid medvetna om att lasning och
skrivning i manga avseenden gar hand i hand. Myrberg (2001) menar att de bada
fardigheterna bor utvecklas samtidigt for att bésta resultat ska nas for eleverna.

Var forhoppning ar att studien kan ge ny kunskap om Laslyftets betydelse for utveckling av
elevers lasforstaelse av faktatexter med ett sarskilt fokus mot elever i svarigheter att forsta
faktatexter de last. Vi hoppas att vara resultat kan inspirera till en djupare forskning &n vad vi
har haft mojlighet att gbra inom detta intressanta amne.



2 Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att fa en djupare forstaelse hur tolv mellanstadieldrare pa tre olika
skolor utvecklat undervisningen kring lasforstaelse av faktatexter utifran Laslyftets betydelse.
Specifikt fokus riktas mot elever i svarigheter att forsta faktatexter de last.

For att strukturera upp syftet kommer féljande fragestallningar bearbetas:

e Vilken betydelse har deltagandet i Laslyftet haft for utvecklingen av undervisning i
lasforstaelse av faktatexter?

e Hur arbetar lararna specialpedagogiskt med undervisning i lasforstaelse av faktatexter?

e Vilka utvecklingsmdjligheter ser lararna for undervisning i lasforstaelse av
faktatexter? Sarskilt for elever i svarigheter att forsta faktatexter de last.



3 Bakgrund

Under den har rubriken redogor vi for studiens bakgrund for att lasaren ska ges mdojlighet att
forsta kontexten omkring uppsatsens dmnesomrade. Inledningsvis ger vi en kortare
beskrivning till bakgrunden av Laslyftets implementation. Darefter lyfter vi fram vad den
nuvarande laroplanen Lgr 11 betonar kring lasforstaelse av faktatexter. Vidare redogor vi dels
om Laslyftets utvérdering och dels om Norges kunskapslyft och avslutningsvis beskriver vi
Skolinspektionens kvalitetsgranskning av undervisningen i lasforstaelse.

| dagens arbetsliv och samhéllsliv stills det allt hogre krav pa den enskilda individen att
beharska och hantera bade det talade och det skrivna spraket. Att ha en god lasférmaga ar for
den enskilde individen av oerhord vikt i livet, inte bara under studie och yrkeslivet. De
personer som saknar en god lasformaga kan fa svarigheter i vart kunskaps- och
informationssamhélle (Westlund, 2009).

Enligt regeringens kommittédirektiv, (Dir 2016:78) handlar l&sning ” [...] ytterst om
demokrati och likvardighet, dels nar det galler tillgangen till utbildning och kultur, dels nar
det galler mojligheten att ta plats i samhéllet och som medborgare delta i det demokratiska
samtalet  (s. 2). Likasa framhaller Skollagen (SFS 2010:800, 1 kap 9 §) betydelsen av att
alla elever har réatt till en likvardig utbildning och i det innefattar bland annat en god
lasformaga.

En god las- och skrivférmaga ar avgorande for hur val elever nar kunskapskraven i
grundskolans alla &mnen och hur val de lyckas med fortsatta studier. Dessutom har det en
avgorande betydelse for framtida sysselsattning och for mojligheten att vara en aktiv
samhallsmedborgare. Det ar skolans uppgift att kompensera for skillnader i elevers olika
forutsattningar for att de ska fa mojlighet att lyckas i skolans alla &mnen. Det visar sig ocksa i
PISA-undersokningen, 2012 att svenska elever lasforstaelse ytterligare forsamrats och i
PIRLS undersokning, 2011 pavisas att lasforstaelsen for skonlitteratur endast forsamrats
marginellt i jamforelse med faktatexter har resultatet sjunkit. Det visar sig ocksa att elever i
arskurs 4-6 inte far mojlighet att reflektera 6ver texter de last varken tillsammans med andra
elever eller med larare (Regeringsbeslut U2013/7215/S).

Mot denna bakgrund implementerade regeringen kompetensutvecklingen Laslyftet som ett led
i att motverka bristerna i elevernas sprak-, las- och skrivutveckling.

3.1 Laroplaner - textanalytiska nedslag

I en jamforelse mellan den forra laroplanen [Lpo 94] och den nuvarande laroplanen [Lgr 11] i
amnet svenska har vi fokuserat pa lasforstaelse i arskurs 4-6. Dartill har vi dven gjort nedslag
I Kommentarmaterialet till Kursplanen i svenska.

Den tidigare Laroplanen [Lpo 94] ligger till grund for den nuvarande Laroplanen [Lgr 11]. |
jamforelse mellan de bada laroplanerna och dess olika rubriker har det skett en forandring
gallande det centrala innehallet. Vid granskning av dessa bada laroplaner visade det sig att i
amnet svenska laggs det i den nuvarande laroplanen [Lgr 11] fokus kring l&sstrategier dar
eleven ska kanna till olika strategier for att forsta och tolka olika texter samt for att kunna
skriva olika typer av texter (Skolverket, 2011a) Begreppen l&s- och skrivstrategier bendmns
inte dverhuvudtaget i den forra laroplanen (Skolverket, 1994).



Aven i kunskapskraven har det skett en forandring av vad som anses centralt gallande l4sning.
| den forra Laroplanen [Lpo 94] beskrivs foljande mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet
av det femte skolaret:

Eleven skall
kunna lasa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bécker och saklitteratur skrivna
for barn och ungdom, kunna samtala om lasningens upplevelser samt reflektera over texter. (Skolverket,
1994)

| Laroplanen [Lgr 11] kunskapskrav for betyget E i slutet av arskurs 6 svenska, betonas
lasstrategier som en stor vikt i elevers lasande:

Eleven kan lasa skdnlitteratur och sakprosa for barn och ungdomar med flyt genom att anvanda lasstrategier
pa ett i huvudsak fungerande satt. (Skolverket, 2011a)

| jamforelse mellan de bada laroplanerna har det skett en forskjutning i kunskapskraven fran
att tidigare betonat lasning av skonlitteratur till lasning av skonlitteratur samt sakprosa.
Dessutom har “tyst” lisning tagits bort. Att lasa med flyt betonas i bada kursplanerna.

I Kommentarmaterialet till Kursplanen i svenska (Skolverket, 2011b) betonas att det centrala
innehallet i amnet ar valt for att skapa forutsattningar for elevernas las- och skrivutveckling.
Gallande lasning lyfts aven har lasstrategier fram som nagot av stor vikt:

/.../Med lasstrategier menas i kursplanen de konkreta sdtt som en lasare anvander for att angripa en text.
Lisstrategier handlar alltsi om nigot som lisaren gér med texten. /..../ I arskurserna 4-6 vidgas innehallet
till att eleverna ocksa ska fa lara sig strategier for att urskilja texters budskap, bade de uttalade och sadant
som star mellan raderna. (s. 10)

Sammanfattningsvis har Skolverket lagt en stor vikt vid lasning, l&sutveckling och
lasstrategier i nuvarande styrdokument. | férsta meningen i kursplanen i svenska beskrivs att
”Spréak dr méanniskans fridmsta redskap for att tinka, kommunicera och ldra” (Skolverket,
2011a, s. 247). Genom att spraket utvecklas i samspel med andra bygger det pa de teorier som
anser att méanniskan ges mojlighet att i en interaktion utveckla sina tankar. | den nuvarande
laroplanen Lgr 11 Skolverket (2011a) lyfts lasforstaelse och lasstrategier fram som ett centralt
omrade for samtliga arskurser i svenskamnets kursplaner. For arskurs 4-6 redogors det att
lasforstaelse innebér att eleverna ska kunna “ldsa mellan raderna”. Ur kursplanerna har den
“tysta” ldsningen forsvunnit och sakprosa har getts ett storre utrymme. |
Kommentarmaterialet till Kursplanen i svenska (Skolverket, 2011b) betonas att lararna inte
bara ska undervisa eleverna explicit i lasstrategier for att eleverna ska fa mojlighet att bredda
och fordjupa sin lasformaga, de ska ocksd beddma elevernas formaga att anvanda
lasstrategier. Daremot ar det inte klargjort pa vilket satt denna undervisning ska utforas, vilket
vi ser kan forsvara den lasutvecklande undervisningen for eleverna.

3.2 Laslyftet

Utbildningsdepartementet gav Skolverket i uppdrag 2013 att svara for genomférandet av en
fortbildning av larare i sprak-, las- och skrivutveckling. Satsningen, som fick namnet Laslyftet
(Regeringsbeslut U2013/7215/S), syftar till att utveckla elevernas las- och skrivférmaga.
Laslyftet har pagatt med statsbidrag under lasaren 2014-2018. Laslyftet vander sig till larare
fran forskolan och anda upp till gymnasiet (ibid.). Fortbildningen i Laslyftet sker genom
kollegialt larande och bygger pa strukturerat samarbete och tillagnande av kunskaper i den
dagliga praktiken. | det kollegiala samtalet diskuteras exempelvis didaktiska fragor,
undervisningssituationer, diskussion kring problem och svarigheter samt kritisk granskning av
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bade sin egen undervisning och kollegors undervisning. Slutligen prévas det som lararna lart
sig i den egna praktiken. Materialet i Laslyftet bygger pa ett ssmmanhallet didaktiskt material
som bestar av atta moduler dar varje modul &r indelade i fyra moment (A, B, C & D).
Moduler ar framtagna i samarbete med forskare och sakkunniga. Malet for lararna ar att de
ges mojlighet att reflektera bade enskilt och kollegialt dver vad de gor for att tillsammans
utveckla undervisningen och verksamheten. Underlaget innehdller bade texter, artiklar,
webbmaterial, férdjupade fragor och filmer.

Infor det kollegiala arbetet forbereder sig lararna enskilt (moment A) genom att ta del av
materialet. Under Moment (B) har lararna gemensamma diskussioner under ledning av
handledaren och de far ocksa planera undervisningsaktiviteter. 1 moment (C) genomfor
deltagarna de undervisningsaktiviteterna som planerades i moment (B). Dessa aktiviteterna ar
en del i den reguljara undervisningen. Slutligen, i moment (D) diskuterar och reflekterar
lararna tillsammans under ledning av handledaren. Det hela avslutas med att de delger
varandra en aterkoppling och som avslutning sammanfattar lararna vad de lart sig under
arbetet. Fortbildningen sker pa varje enskild skola och finns tillgangligt pa Skolverkets
Larportal. Om huvudmannen far statshidrag for att deltaga i Laslyftets kompetensutveckling
har de krav pa sig fran Skolverket hur manga moduler de ska arbeta med pa ett lasar. Om
huvudmannen deltar i fortbildningen men ej har statsbidrag finns det mojlighet for dem att
arbeta med valfritt antal moduler samt i sin egen takt (Skolverket, 2019a).

3.3 Laslyftets utvardering

Pa uppdrag av Skolverket har det hittills genomforts en utprévningsomgang samt tio
nationella utvarderingar av den statliga satsningen Lé&slyftet. Avsikten med utvérderingarna &ar
att undersoka Laéaslyftets effekter. Fem av utvarderingarna vander sig mot forskolan,
gymnasiet, skolbiblioteken och de 6vriga mot grundskolan. Vi har valt att referera till den
senaste delrapporten som riktar sig mot grundskolan. Skolverket har planerat att publicera en
slutrapport av Laslyftet som ska presenteras i juni 2019 (Skolverket, 2019b).

Delrapport 7 har utvérderats av Andersson, Carlbaum, och Hanberger (2018). Syftet med
delrapporten ar att analysera eventuella kvarstdende effekter av Laslyftet i grundskolan ett och
ett halvt ar efter deltagande, med fokus pa kollegialt larande, samarbete, undervisning, elevers
sprak-, las- och skrivformagor samt undervisnings- och fortbildningskulturen. Delrapportens
underlag bygger sarskilt pa svaren i tva enkater som gjorts med larare, handledare och
rektorer. Vilka har utforts i maj-juni 2016 och december-januari 2017/18. Utover enkéterna
har det ocksa genomforts ett antal férdjupade intervjuer med larare.

Till genomfdrandet av undersdkningen skickades det ut 2087 uppféljningsenkater till larare.
Det var 638 larare som besvarade enkéaten vilket motsvarar en svarsfrekvens pa 31 procent.
Det stora bortfallet i undersdkningen hade flera anledningar, bland annat att l&rare hade bytt
arbete eller var sjukskrivna. | och med att forskarna anvénder sig av tva tidpunkter i
undersokningen har de kunnat jamféra svaren pa samma och liknande fragor. Svaren fran den
forsta enkdten som genomfordes 2016 avser att tolkas som kortsiktiga effekter och som géller
under sjalva Léaslyftets genomforande. Svaren som framkommit vid den andra tidpunkten som
utfordes 2017/18 avser att mata kvarstaende effekter. Genom att ha tva tidpunkter kan
forskarna se om Laslyftet har bidragit med nagra effekter. Det framhalls i delrapporten att
nastan nio av tio (88%) av de som besvarade uppféljningsenkaten arbetade kvar pa samma
skolenhet som den gjorde lasaret 2015/16, dar Laslyftet genomfordes (ibid.).



De kvarstdende effekterna som forskarna Andersson m.fl. (2018) forsoker fanga upp i
delrapporten handlar om de férandringar som lararna tillskriver Laslyftet. Utvéarderingen visar
en signifikant avtagande effekt i ett fortsatt arbete med Laslyftets moduler. Enkdten som
gjordes lasaret 2016/17 svarade over hélften av lararna, att de fortsatt arbeta med Laslyftets
moduler, visar det sig att arbetet med La&slyftets moduler minskar signifikant. Enligt
enkatsvaren var det nu bara en av tio larare som uppgav att de fortsatt arbeta med modulerna
tillsammans med kollegor. Néar lararna tillfragades varfor de inte fortsatt arbeta med Laslyftets
moduler hénvisade ungefér halften till tidsbrist. Nastan lika stor andel menade att
skolledningen prioriterade andra utbildningar. Andra hanvisade till att de prioriterat annan
utbildning, att det inte funnits nagon kollega som lett arbetet, eller att de redan hade
tillrackliga kunskaper for att arbeta med elevers utveckling (ibid.).

En fradga som stalldes i undersokningen var om Léaslyftet satt nagra kvarvarande spar i hur
larare samtalar med varandra om undervisningen eller undervisningsplaneringen. Drygt en
tredjedel svarade att Laslyftet i stor utstrackning bidragit till att en 6kad gemensam planering.
Bland larare i arskurs 4-6 uppgav nagot fler (44%) att Laslyftet satt spar i deras arbete.
Forskarna papekar att fragan inte riktigt gar att jamféra med den forsta enkéaten eftersom den
da var annorlunda formulerad. Cirka halften av lararna uppgav att Laslyftet i stor utstrackning
ocksa bidragit till att de laser texter hogt tillsammans med eleverna, anvander sprak-, las- och
skrivutvecklande undervisningsmetoder och anpassar undervisningen efter elevers olika
behov. Sammantaget tyder lararnas svar pa en kvarstaende Léaslyftseffekt pa lararnas
undervisning ett och ett havt ar efter deltagandet, framst nar det géller textbearbetning.

Gallande fragan om Laslyftet har haft effekter pa elevernas sprakliga intresse och aktivitet
svarade drygt fyra av tio larare att Laslyftet i stor utstrdckning bidragit till att eleverna idag
deltar i samtal mer an tidigare. Fyra av tio larare uppgav att eleverna i stor utstrackning staller
fler egna fragor till texter och cirka en tredjedel menade att eleverna i sin undervisning fatt ett
storre intresse for texter och lasning. Bara omkring 15% av lararna ansag att Laslyftet inte alls
haft dessa effekter. | jamforelse med svaren i den forsta enkdten ser man att svaren ar
likartade och inga skillnader ar signifikanta.

I uppfoljningsenkéaten svarade ndrmare tre av tio larare att Laslyftet bidraget till att eleverna
idag i stor utstrackning forbattrat sin lasforstaelse, sin ord/begreppsforstaelse och/eller sin
formaga att kunna forsta olika texttypers form och innehall. Tva av tio ansag att Laslyftet okat
elevernas formaga att kritiskt granska, uttrycka sig verbalt, dra slutsatser och férmaga att
skriva texter. | jamforelse mellan enk&terna bedomer fortfarande lararna Lé&slyftets effekter
som storst nar det galler elevernas lasforstaelse, ord/begreppsforstaelse och férmagan att
kunna forsta och tolka texttypers olika form och innehall (ibid.).

3.5 Kunskapslyftet i Norge

I en artikel kring en studie kring Kunskapslyftet i Norge utférd av Mgller, Ottesen och
Hertzberg (2010) visar det sig att det funnits svarigheter att na framgang och utveckling bade
vad gdller de grundldggande féardigheterna i skolan och mellan lararprofession och politik.
Studien &r gjord pa sex grundskolor och fyra videregaende skoler som kan liknas vid vara
gymnasieskolor. Rektorer och larare pa skolorna har blivit intervjuade kring grundlaggande
fardigheter och 6versyn hur arbetet kring Kunskapslyftet paverkat dem och kvalitetsarbetet
gatt till. Tanken med de grundlaggande fardigheterna &r att alla larare genom ett kollegialt
larande i samtliga &mnen ska tréna eleverna att uttrycka sig muntligt och skriftligt, att kunna



anvanda digitala verktyg, kunna rdkna och l&sa. Detta kréver ett samarbete och
kunskapsdelning i organisationen mellan amnen.

En av de fardigheter som framstod i intervjuerna var lasning dar lararna ansag att det positiva
med den nya satsningen var att eleverna blev ordentligt kartlagda kring sin lasning och att de
sedan hade tydliga strukturer kring vad som gors at detta pa skolan. Nagra av lararna hade
gatt en vidareutbildning och fick en kompetens som lasutvecklare. Vissa elever undervisades i
laskliniker eller las- och skrivstudio. De elever som behdvde extra stdd fick det kring sina las-
och skrivsvarigheter. Det fanns ocksa en satsning som gick ut pa att eleverna skulle lasa mer.
Att dessa grundldaggande fardigheter skulle genomsyra alla &mnen visades vara omtalat som
konstigt och kannas svart att fa in i alla &mnen. Det var bara en skola som hade detta
amnesovergripande satt da alla deltog pd moten. Det fanns olika typer av lasstimulerande
undervisning men det var uteslutande kring skonlitterdra texter. Varken pa de vidaregaende
skolorna eller pa grundskolorna fanns undervisning kring lasning av faktatexter.

Resultatet i studien visar pa en spanning mellan politik och profession. Intensionen att
inkludera de grundlaggande fardigheterna i alla @mnen har inte forstatts som det var tankt och
att dessa skulle prioriteras. Sammanfattningsvis tyder undersékningen pa att Kunskapslyftet
inte har gett nagra storre forandringar kring skolans arbete vad géller grundlaggande
fardigheter eller kvalitetsgranskning. Enligt forskarna ar det mojligt att lararna uppfattar att de
inte ha fatt tillracklig information for att fullt ut forstd arbetet kring Kunskapslyftet. Den
politiska styrningen ser ocksa ut att varit for svag och dess forvantningar har inte i tillracklig
grad blivit formedlats till larare och rektorer. Skolorna i urvalet upplever en viss frihet men
ocksa tvang och rapporteringskrav. Detta visar pa en obalans mellan professionell och politisk
styrning, vilket har gett svarigheter i detta arbete (ibid.).

3.6 Skolinspektionens kvalitetsgranskning av undervisningen i
lasforstaelse

I Skolinspektionens rapport (2010:5) Lasprocessen i svenska och naturorienterande amnen,
arskurs 4-6 redovisas resultaten fran den kvalitetsgranskning som Skolinspektionen
genomfort pa 31 skolor i 25 kommuner runtom i landet. Huvudsyftet med granskningen var
att kvalitetsgranskningen ska bidra till en battre verksamhet med forbattrade resultat gallande
lasprocessen. De beddmningsomraden som var i fokus var formulerade utefter skolans
nationella styrdokument tillsammans med aktuell forskning kring lasutveckling.

Resultatet frdn granskningen visar att de texter som elever moter i undervisningen &r i
huvudsak skonlitterara texter och faktatexter. Dessa texter ar oftast fran en larobok eller en
bankbok. Det har framforts kritik mot att l&rare inte har ett strukturerat satt att arbeta med
forforstaelsen av texterna. Bearbetning och kommunikation sker mer sparsamt vilket tenderar
till att eleverna riskerar att bara fd mota en viss sorts texter. Textgenrerna valjs da utifran
elevers intresse vilket enligt kritiken bromsar l&sutvecklingen eftersom l&sningen inte erbjuder
en utmaning. Eleverna moter olika typer av texter i larobdcker men dessa ar sallan anpassade
efter elevernas kunskapsniva eller intressen. | amnet svenska var det manga elever som
saknade utmanade texter, och nar texterna upplevdes for svara for eleverna, skedde det oftast
en anpassning nedat istéllet for mer avancerade texter. Texterna som eleverna moter bearbetas
ofta genom att eleverna enskilt far besvara fragor. Aven kravande fragor som syftar till en
djupare forstaelse diskuteras ibland gemensamt men oftast arbetar eleverna enskilt.



| de naturorienterande &mnena l&ser eleverna generellt farre texter. Texterna handlar oftast om
forklarande, beskrivande, instruerande faktatexter. Endast tva skolor i granskningen anvander
sig av annat material, den ena anvander sig av tidningsartiklar och den andra skonlitterdra
texter for att ge eleverna en okad ordforstaelse for amnet. Texter i dessa amnen Kraver en
ordentlig bearbetning for att innehallet ska kunna bli tillgangligt for eleverna.

| granskningen av undervisningens kvalitet framkommer det att bearbetning av och
kommunikation kring texter ar ett stort bristomrade. Generellt ar kunskapen kring olika
texttypers kannetecken dalig hos eleverna. Eleverna far oftast bearbeta sina texter genom att
svara pa fragor, sammanfatta texten. Daremot finns det en brist i att tolka, textbearbetning
med hjalp av gestaltning, kritiskt granska och véardera texter. Utifran lasningen syfte ges
eleverna en liten mojlighet i att trana pa olika lasstrategier. Aven samtal kring bocker visades
vara en brist. Eleverna far sallan reflektera 6ver sina bocker i sin undervisning (ibid.).



4 Tidigare forskning och litteraturgenomgang

Med det har kapitlet vill vi pavisa vad som har betydelse i det kollegiala larandet for
undervisningen och for god lasforstaelse av faktatexter. Vi vill ocksa poéangtera vikten av
undervisning kring detta, sarskilt for elever med svarigheter vilket kan vara helt avgorande for
elevernas framgang. Eftersom lasning ar sa mycket mer an bara avkodning har vi lagt vikt vid
forstaelse av text och var studies fokus &r mot faktatexter.

4.1 Kollegiala larandet

| var studie utgar det kollegiala larandets fran regeringens beskrivningar av Léaslyftets
fortbildning som utgar fran moduler som &r framtagna av forskare, dar larare sedan genom
strukturerade samtal tillsammans far mojlighet att 6ka sina kunskaper genom gemensamma
diskussioner kring undervisningen med utgangspunkt i modulerna (Regeringsbeslut
U2013/7215/S).

Enligt Scherp (2013) kan larandebaserad skolutveckling definieras som att skolledare och
larare utvecklas tillsammans utifran sin egen verksamhet i vardagen. Lérares erfarenheter i
undervisningen med elever och samtal med medarbetare ar de paverkansfaktorer som ar mest
betydelsefulla kring hur undervisningen skapas. Diskussioner kollegor emellan vad galler
undervisning och erfarenheter kring elever ar det som 6kar kunskapen. Vidare menar Scherp
att modellen VISKA (vardagsinriktat systematiskt kvalitetsarbete) kan vara en inspiration i
skolutvecklingsarbetet. Det Scherp staller sig kritisk till &r nar fortbildningen inom skolan
kommer uppifran och inte utgar fran den egna verksamheten som ger mojlighet till okad
motivation och drivkraft nar lararna kanner att det ar en utveckling som ar betydelsefull och
ligger skolledare och larare néra.

Styrkan i att utga fran skolans vardagsarbete beskriver dven Ahlberg (2013). Néar det dagliga
arbetet tar sin utgangspunkt i vetenskap och vavs samman med kunskapsutvecklingen byggs
broar mellan forskning och larares beprévade erfarenhet. Aktuell forskning ska forma skolans
undervisning. “Beprovad erfarenhet” dr enligt Ahlberg ndr ldrare reflekterar, provar och
omprovar, delar, utvarderar och systematisk dokumenterar vart arbete. Ahlberg menar ocksa
att alla skolor behdver skapa sina egna utgangspunkter och forutséttning eftersom det ser
olika ut pa varje skola.

4.2 Lasforstéelse

Med detta avsnitt vill vi ge en forstaelse for hur vara bokstavstecken kan bli till en varld som
blir forstaelig av bilder i huvudet, kunna se sammanhang och darigenom bli en tankande,
resonerande lasare som for texten framat och ékar kunskapen tillsammans med andra.

Lasforstaelse ar ett komplext och mangfacetterat omrade som inte kan forklaras av en enhetlig
kognitiv modell, utan bestar av bade sprakliga och kognitiva processer som inverkar pa
varandra pa skilda satt (Castles, Rastle & Nation, 2018). Eftersom lasforstaelse ar komplext
har vi i den har uppsatsen valt att utga fran PISA:s definition av lasforstaelse. Denna lyder
foljande:
Reading literacy &r en individs forméga att forsta, anvanda och reflektera Gver och engagera sig i texter for
att uppna sina egna mal, utveckla sina kunskaper och sin potential och for att delta i samhallet. Utover

avkodning och ytlig forstaelse, inbegriper lasning tolkning och reflektion samt férmaga att anvanda lasning
for att uppna sina mal i livet. (Skolverket, 2016, s. 10)
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Aven Westlund (2013) papekar att de flesta lasforskare dr Gverens om att lasforstaelse bestar
av flera olika fardigheter som pa olika satt paverkar varandra. Westlund menar att det inte gar
att mata lasforstaelse som en linjar utveckling. Snarare ar utvecklingen beroende av flera
invecklade processer som i olika aldrar samverkar pa flera olika satt. Fragan som Westlund
staller sig ar om skolan tar tillvara pa den kunskapen.

| dag racker det inte enligt Westlund (2009; 2013) med att bara kunna anvénda sig av goda
avkodningsstrategier for att bli en god lasare utan elever maste dven ha ett flyt i lasningen,
vilket de flesta forskarna idag &r Overens om. Men inte heller att kunna lasa flytande &r
tillrackligt for att forsta vad man laser. Forutom goda avkodningsstrategier anser Westlund att
det ar ett flertal faktorer som samverkar och utvecklar lasforstaelsen forutom goda
avkodningsstrategier. En betydelsefull faktor i utvecklandet av en god lasforstaelse ar enligt
Westlund (2013) ordkunskap och som pavisar en korrelation pa 0,6-0,8, det vill sdga ett
relativt hogt positivt samband. Vidare menar Westlund att det inom lasforstaelseforskning
rader en stor enighet om dessa samband.

I likhet med Westlund menar Reichenberg (2008) att det finns ett ndra samband mellan
ordforstaelse och lasforstaelse. Westlund (2009) betonar att forskningen inom lasforstaelse ar
i ett initialt skede och darmed uttalar sig forskare forsiktigt kring flera resultat. Det rader
daremot en stor enighet om att lararens undervisning i lasforstaelse paverkar elevernas
lasforstaelse av olika slags textgenrer.

Detta bekraftar dven Hattie (2009) i sin metastudie Visible Learning vilken &r baserad pa mer
an 50 000 studier och 6ver 80 miljoner elever i fler an 800 metaanalyser. Dar det studeras vad
som paverkar elevernas studieresultat. Hattie betonar att det centrala ar att synliggora
undervisnings och larandeprocesser. Dar han anser att ldrare och elever ar de viktigaste
aktorerna i kontexten samt samspelet dem emellan. Han menar ytterligare att
lararskickligheten ar den viktigaste faktorn i en framgangsrik las- och skrivpedagogik och
som har en avgorande betydelse for elevers prestationer. | likhet med Hattie (2009) papekar
aven Myrberg och Lange (2006) betydelsen av lararens kompetens och skicklighet i
undervisningen som en framgangsfaktor for att utveckla elevernas las- och skrivférmaga och
forhindra las- och skrivsvarigheter.

| Westlunds (2013) avhandling var syftet med studien att bedéma elevers lasforstaelse i en
jamforelse mellan svenska och kanadensiska bedomningsdiskurser i arskurs fyra. | studien
intervjuades fem larare fran Sverige respektive fem larare fran Kanada som grundades sig fran
klassrumsobservationer. Westlund aterger att styrdokumenten som rader for bada landerna har
betydelse pa lararnas synsatt. |1 den kanadensiska kursplanen klargors tydligt vilka teoretiska
utgangspunkter som styrdokumenten vilar pa, dar hanvisas det till bland annat Vygotskij och
innebdrden med den proximala utvecklingszonen. Darutdver ska lararen ge sina elever stod i
att utveckla kognitiva strategier i deras l&sning av texter. De ska dven ge dem stod i form av
tillfalliga tankestottor genom exempelvis modellering (s. 97). Dessutom betonas det
genomgaende lararnas ansvar samt att eleverna ska successivt ska ta 6ver ansvaret for sitt eget
larande. Lararna ska dven i sin bedomning i lasforstaelse sjalva ansvara for att utforma egna
metoder i sin undervisning men de ska stdamma 6verens med aktuella forskningsresultat. Det
uttrycks ocksa tydligt > [...] att skicklig undervisning ir det som effektivast utjimnar
skillnader i elevers forutsattningar och hembakgrund” (s. 96).

| jdmforelse mellan de olika l&rargrupperna visar det i resultatet att det inom varje larargrupp
finns ett homogent monster géllande lasforstaelse men i jamforande mellan de bada grupperna
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pavisas ett sarskiljande mellan dem. Westlund (2013) understryker att i undersokningen
anvander de bada larargrupperna valdigt fa identiska begrepp. Emellertid menar hon att ett
flertal lasforskare skulle pasta att begreppen ldsa mellan raderna” och “att gora inferenser”
skulle kunna betraktas som synonyma begrepp (s. 238). Bada larargrupperna beskriver att de
har tyst” ldsning i sin undervisning, skillnaden &r dock att de kanadensiska lararna aktivt
ocksa undervisar eleverna i lasforstaelse ett flertal ganger i veckan.

Det som skiljer sig avsevart at mellan de olika larargrupperna i Westlunds studie (2013)
studien &r att metakognition har stor relevans for lasforstaelsen i den kanadensiska gruppen. |
de kanadensiska styrdokumenten &r sprak, meningsskapande och tinkande fundamentala
nyckelbegrepp. Det meningsskapande som sker vid lasning av text ska eleven kunna
kommunicera till andra i ett socialt samspel. Detta innebar att eleven ska kunna tolka,
analysera och Overvaka sitt tdnkande. Eleven ska dessutom kunna anvanda olika kognitiva
strategier och fardigheter for att klargora eller ifragasatta text i syfte att fa en fordjupad
lasforstaelse. | jamforelse med den svenska nuvarande laroplanen [Lgr 11] ar det forst nu som
ordet metakognition finns med (Skolverket, 2011a). Dessutom visade det sig |
undersokningen att lararna i Kanada anvande sig av ett mer utvecklat metasprak i samtal kring
lasforstaelse och beddmning, vilket inte de svenska lararna i studien gjorde i samma
omfattning.

En likhet mellan larargrupperna ar emellertid att de beskriver lasforstaelse som ett
meningsskapande, detta uttrycker dven andra forskare (t.ex. Braten, 2008). Braten (2008)
definierar lasforstaelse enligt foljande “Lasforstaelse &r att utvinna och skapa mening ndr man
genomsdker skriven text och samspelar med den” (s. 13). Briten beskriver sin definition
utifran tva aspekter av lasforstaelse. Den ena handlar om att lasaren endast utgar fran den
skrivna texten och genom grundligt l&sande ska l&saren hitta textens egentliga mening. Den
andra aspekten ser han som att lasaren skapar mening utifran texten. Detta kan ske genom att
lasaren utgar ifran sin egna sociokulturella kontext dar lasning forekommer sdsom
klassrummet, hemmiljo, vanner och samhallet som helhet. Bada aspekterna behovs enligt
Braten for att en lasforstaelse kan ske. Lundberg (2006) betonar att manniskor &r
meningssokande och vill lara nar vi far mojlighet. Det géller att skapa forutsattningarna i
undervisningen och det kan man gora tillsammans for att f konstruktiva lasare.

Aven Reichenberg och Lundberg (2011) papekar vikten av att gora lasningen till en aktiv
process istallet for passiv och pa det sattet gora eleven medveten om sin lasning och sin
tankeprocess. Detta ar ingen sjalvklarhet, sarskilt inte for elever i svarigheter i lasforstaelse.
Lararen behdver genom undervisningen fa eleverna att bli medvetna om sin tankeprocess och
sitt larande, en sa kallad metakognition. Eleverna kan da uppmarksamma nar de sjélva inte
forstar och darigenom vidta atgarder, vilket ocksa kan gora att eleverna har mojlighet att
utdka sitt ordforrad. Lasningen blir pa detta satt en aktiv och utvecklande process. Eleven
behover fa hjalp med att utveckla och hitta strategier och kunna gora forbindelser till sina
erfarenheter. Detta kan l&raren géra genom att knyta an till elevernas vardag och verklighet
genom att vara lyhord kring tankar, erfarenheter, funderingar och sedan tillsammans utveckla
dessa. Vara sociala och kulturella erfarenheter paverkar vart sétt att reflektera (ibid.).

Vidare foresprakar Reichenberg (2008) att lararen maste ha ett medvetet och strukturerat
arbete med lasning for att utveckla en god lasforstaelse och hon betonar att lararledda
textsamtal kan hjalpa elever till att utveckla strategier for att sedan sjalva kunna ta sig an olika
textgenrer med en god fOrstaelse. Reichenberg understryker foljande "Om eleverna ska
utveckla en god lasforstaelse sa maste lararen ta tillbaka undervisningen i klassrummet genom
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att tillsammans med eleverna samtala kring faktatexter” (s. 133). Liksom Reichenberg
foresprakar Alatalo (2011) i sin avhandling att en organiserad och systematisk undervisning i
lasning ar av storsta vikt for elevers lasformaga.

I sin artikel Motivation for reading comprehension underséker Anmarkrud och Braten (2009)
om motivation har ndgon betydelse for elevers lasforstaelse. | den kvalitativa
klassrumsstudien deltog 104 elever i arskurs nio fran fyra olika hogstadieskolor i Norge.
Forskarna uttryckte att &ven om lasmotiveringsstudien var frivillig upplevde de att eleverna
inte var direkt motiverade. | forskningen utgick Anmarkrud och Braten fran
lasstrategimodellen CORI. Texten som valdes ut i studien fick eleverna lasa tillsammans,
samarbeta kring samt diskutera. Texten innehdll att visst antal viktiga begrepp som var
illustrerade fran exempel ur det vardagliga livet. Efter elevernas bearbetning av texten fick de
gora ett test om textens innehall. Avslutningsvis poanterar Anmarkrud och Braten att elevers
forkunskaper bor tas tillvara for att de ska kunna uppna en djupare forstaelse av texter samt att
eleverna far anvanda sig av olika lasstrategier i sin undervisning for en ékad lasforstaelse. De
framhaller ocksa att vi inte far bortse fran betydelsen av att framja motivation for
lasforstaelse.

Sammantaget visar aktuell forskning att lasforstaelse inte ar nagot enkelt definierbart begrepp
men det finns en enighet kring vikten av kompetenta larare som genom sin skicklighet
undervisar kring lasforstaelse. Detta ar av sarskild stor vikt for elever i svarigheter att forsta
texter.

4.3 Faktatexter

Det vi menar med faktatexter i var studie ar de som skolverket (2011a) benamner som
forklarande, beskrivande, instruerande och argumenterande texter som ingar i alla @mnen. |
denna del tar vi upp vikten av att forsta faktatexter.

Konstruktionen pa faktatexter skiljer sig avsevart fran de skonlitterdra texterna som hitintills
dominerat lasningen i skolan. For att elever genom lasning ska fa kunskap, ta del av hur
varlden ser ut som den gor, krévs det av l&saren delvis helt andra krav &n den skonlitterara
texten. Faktatexter stéller krav pa att elever ska ha en forstaelse men enligt Lundberg (2006)
handlar lasning aven om attityder och kanslor till faktatexternas innehall. Texter inom den
naturvetenskapliga undervisningen ska ge elever insikt om en hallbar utveckling och hur
manniskan kan paverka den i en positiv riktning medan texter inom samhallskunskapen
handlar om fostran i skapandet av demokratiska samhéllsmedborgare. Lundberg menar att
fakta, forstaelse, insikt och delaktighet bor vara centrala i lasningen av faktatexter. Vidare
betonar Lundberg (2006) att elever i skolan idag har svart att ta till sig faktatexter pa ett fullt
acceptabelt satt for fortsatta studier och yrkesliv. | skolan utgar larare ibland fran att elever
har kommit sa langt i sin lasfardighet att de kan forsta innehallet i faktatexter, men istallet
understryker Lundberg att vi behéver anvdnda ldrobockerna i natur- och
samhallsvetenskapliga @amnen for direkt undervisning i lasning da eleverna far koppla till egna
erfarenheter lara sig nya begrepp, stalla fragor, koppla till bilder och fundera vidare
tillsammans med andra for att kunna gora inferenser och dra slutsatser (ibid.).

Forskarna Liberg (2010), Reichenberg (2008) och Westlund (2013) papekar att i flera
internationella matningar sasom PISA och PIRLS har svenska elevers lasforstaelse visat pa en
nedatgaende trend gallande lasforstaelsen och dar farre elever klarar en mer avancerad och
komplex lasforstaelse. | Reichenbergs (2012) artikel Texter, lasforstaelse och lasundervisning
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I Norge och Sverige- en dversikt har hon jamfort den svenska och norska lasforskningen. 1 sin
artikel lyfter Reichenberg fram PISA:s undersokning 2009 som visar att svenska elevers
lasforstaelse forsamrats avsevart samt att de allra svagaste lasare hade okat i antal. | Norge
hade elevernas lasforstaelse daremot inte forandrats namnvart sedan 2000. For att undersoka
utfallet av resultatet har Reichenberg gjort en forskningsoversikt.

Av den framgar att den svenska forskningen fokuserat pa lagre aldrar och gymnasiet, medan
farre studier ar gjorda pa mellan och hogstadiet. Forskningen i Sverige har ocksa fokuserat
uteslutande pa skonlitterara texter i jamforelse med Norges forskning som fokuserat mer pa
faktatexter. Norge har ocksa riktat sig mer mot mellan- och hogstadiet eftersom faktatexter far
en alltmer framtradande roll i elevers skolarbete samt att svarighetsgraderna pa faktatexterna
oOkar. I den norska forskningen anvénder de sig av videofilmade observationer i klassrummen,
vilket kan enligt Reichenberg vara en fordel for lararna. Genom att se sig sjalva i
undervisningen kan de observera hur de modellerar lasstrategierna. Lararen kan tillsammans
med forskaren se pa filmen for att sedan eventuellt kunna diskutera den, ifall de behéver
stanna upp filmen for att se pd vissa moment finns mojligheten till det. Det inspelade
materialet fangar aven upp taltid och talturer mellan elever och larare, langd pa elevturer,
avbrott i klassrummet samt narvaron och franvaro fran stérande moment (ibid.).

Reichenberg (2012) klargor att en mojlig forklaring till de béattre norska resultaten i PISA
2009 kan bero pa implikationer av Kunnskapslaftet (s. 17). Samtidigt visar forskarna Maller
m.fl. (2010) i sin studie att larare de intervjuade inte uppfattade sd manga nyheter i sjalva
Kunnskapslgftet. En annan mojlig forklaring till de béattre resultaten enligt Reichenberg vara
att den omfattande norska forskningen kring vad som gor faktatexter tillgdngliga kan ha
uppmarksammats av larare ute pa féltet. Detta skulle kunna ha bidragit till att lararna valjer att
avsta fran texter som utgor odverstigliga hinder for eleverna (ibid.).

Slutsatsen i Reichenbergs (2012) forskningsoversikt ar att om elever far trana upp sin
lasforstaelse enligt ett strukturerat program ar mojligheten att andelen svaga lasare troligtvis
kommer sjunka ytterligare. Genom interventionsstudier kan lararna fa battre kunskap om hur
de kan implementera forskningsbaserad l&sundervisning i sina klassrum. Eftersom texter i
undervisningen inte alltid har en hog grad av tillganglighet stalls hoga krav pa bade goda och
svaga lasare. Samtidigt som elever bara “liser texter pd ytan” kan det ocksa fa negativa
effekter. | forskningsdversikten framgar att larare ofta later elever arbeta enskilt. Detta gor att
elever utldamnas till att kritiskt vélja och granska texter som de kommer i kontakt med. Inte
bara i undervisningen utan dven pa sin fritid. Reichenberg betonar vikten av att det behovs
mer forskning for att inte elever ska bli exkluderade ur textsamhallet (ibid.).

Ett flertal forskare har foresprakat vikten av att systematiskt och kontinuerligt arbeta med att
utveckla elevernas lasforstaelse. Tva av dem ar Lundberg och Reichenberg (2013) som
studerade fyrtio ungdomar som gar i specialskola med milda intellektuella svarigheter.
Studien visar att alla har mojlighet att utvecklas i lasforstaelse med rétt undervisning, sarskilt
vad géller faktatexter genom social interaktion. Eleverna fick undervisning som utgar fran
metoden reciprocal teaching RT eller inference teaching IT. | undervisningsmetoden RT
utgar lararen fran fyra strategier genom Omsesidig undervisning mellan larare och elev.
Vilken utvecklades av Palincsar och Brown (1984) i mitten av 1980-talet detta for att kunna
stodja elever med forstaelseproblem.

Forskarna Lundberg och Reichenberg (2013) pavisade i sin studie att metoden RT var
framgangsrik bade i att forbattra elevernas lasforstaelse men ocksa i att utveckla deras lasning
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och forstaelse. IT utgar fran att eleverna ska svara pa inferensfragor. Eleverna fick gora ett
fortest och efter atta veckors traning med vardera sexton lektioner per vecka fick eleverna
gora ett eftertest som bade fore och efter bestod av fem lasforstaelsetester. Videoinspelningen
visade att de inte hade lika mycket taltid eller stallde lika manga fragor men de fick troligtvis
évning i varfor-fragor pa ett annat satt an i (RT) metoden. Studien visade att ingen av
modellerna kan ségas vara béttre &n den andra, troligtvis enligt studiens forfattare for att de
paminner om varandra och bygger pa strukturerade samtal dar lararen ar véagledaren som later
eleverna tanka hogt, men att bada modellerna utvecklade elevernas lasforstaelse (ibid.).

Vidare betonar Reichenberg och Lundberg (2011) att samtal om text inte behdver vara svara
att utfora. | samverkan Okar kunskapen, begreppsbildningen och meningen menar forfattarna.
Det racker inte att vi lamnar eleverna att sjalva fundera Gver sin lasforstaelse, eller endast har
boksamtal kring skonlitterara texter. Eleverna behéver fa undervisning kring faktatexter
tillsammans med andra for att 6ka sina kunskaper och inte blir lamnade ensamma vilket kan
ge svarigheter att finna vagar in i texten. Ett satt att na framgang ar att undervisa genom
gemensam lasning av faktatexter och anvénda sig av strukturerade textsamtal.

Var slutsats ar att faktatexters konstruktion skiljer sig avsevart fran skonlitteratur och
innehaller mycket kunskap som behdver tolkas och forsta. Lasforstaelsen kring skonlitterara
texter har dominerats bade undervisning och forskning i den svenska skolan hitintills. Elever
behdver undervisning for att kunna ta till sig faktatexter.

4.4 Lasforstaelse av faktatexter genom lasstrategier

| detta stycke vill vi fa fram vilka framgangsfaktorer som enligt forskningen finns kring
undervisningen vad galler lasforstaelse av faktatexter.

Flera forskare poéangterar att elever maste undervisas i lasforstaelsestrategier (Alatalo, 2016;
Ingemannson, 2018; Reichenberg, 2008; Westlund, 2009; Westlund, 2013). Det framsta syftet
med att tillampa lasstrategier ar enligt Westlund (2009) att forsta texten, inte att tillampa
strategier. Westlund understryker vidare att syftet med lasning &r att alla elever ska fa ut nagot
meningsfullt av texten. For att 6ka elevernas forstaelse for texter pavisar Tjernberg (2013a) i
sin studie att det finns ett vérde i att anvanda sig av strukturerade textsamtal och lasstrategier.
Tjernberg menar ytterligare att forskningsresultat kan ses som redskap i lararens arbete for att
sedan omsittas 1 praktik (ibid). Braten (2008) definierar ldsforstielsestrategier ” [...] som
mentala aktiviteter som l&saren valjer att satta i verket for att tillagna sig, ordna och foérdjupa
information fran text samt for att dvervaka och styra sin egen textforstéelse” (s. 69). Med
detta menar Braten att lasaren sjalv véljer olika lasforstaelsestrategier for att lattare kunna
forsta en text. Larare som bara undervisar i enskilda lasforstaelsestrategier under en langre tid,
riskerar att lata eleverna ga miste om att fa tillgang till olika strategier (ibid.).

Med tanke pa att lasstrategier betonas i kursplanerna i den nuvarande laroplanen [Lgr 11]
(Skolverket, 2011a) blir det en efterfragan pa mer forskning om sjélva processen hur larare lar
sig att undervisa i lasforstaelse. Westlund (2009) poéngterar att *Lirare behover inte bara veta
hur lasforstaelse utvecklas; de maste ocksa fa konkreta undervisningsverktyg for att kunna
utveckla elevernas lisforstielse” (s. 6). Elever med las- och skrivsvarigheter ar i behov av
daglig tréning kring strategier som minskar belastning for minnet. Enligt Westlund (2013) &r
malet med en strategiundervisning att eleverna under sin egen lasning med stéd av olika
strategier, ska kunna paverka sin lasforstaelse. Nar texterna blir alldeles for svara att forhalla
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sig till behover eleverna ta stéd av strategier. En genomtankt och vélstrukturerad och
undervisning ar vasentlig for elevers framgang i skolan (Westlund, 2009).

I likhet med Westlund lyfter d&ven Reichenberg och Lundberg (2011) betydelsen i att forsta en
text vilket underlattar for eleven att na framgang i de olika &mnena i skolan, men &ven for
fortsatt utbildning och vardagsliv. Det ar en stor utmaning for skolor att tillmotesga alla elever
sa de inte riskerar att hamna utanfor i samhallet genom att inte kunna lasa och forsta.
Systematiska textsamtal kan ge framgang sarskilt nar det galler faktatexter. Elever i
svarigheter kan fa en positiv utveckling om de far en direkt vagledd undervisning i
lasforstaelse. Larares och speciallarares undervisning blir pa detta satt direkt avgoérande for
elever, sarskilt for elever med svarigheter menar forfattarna vidare.

| Westlunds (2013) avhandling framkommer det att svenska larare beskriver tva viktiga stod
som en forutsattning for elevernas utveckling i lasforstaelse. For det forsta behdver eleverna
uppmuntras att lasa mycket litteratur for det andra att de far stod med studieteknik vid lasning
av faktatexter. Det framkommer ocksa i studien att utveckla laslust ar centralt och det kommer
genom att eleverna far lasa mycket. Speciella lassatsningar gors ibland under skolaret. |
jamfdrelse med den kanadensiska larargruppen i studien som menar att de undervisar eleverna
i lasforstaelse eller forstaelsestrategier. Syftet med det ar enligt lararna att eleverna successivt
ska alltmer dverta ansvaret for att utvecklas som goda lasare.

I likhet med Westlund poédngterar The National Reading Panel Report (NRP, 2000) att nar
eleverna far lara sig strategier, till exempel att fa hjalp med att strukturera det lasta genom
tankekartor eller andra sammanfattningar okar lasforstaelsen. Aven Rasmussen (2003)
betonar en explicit undervisning i l&sstrategier som nddvéandigt for att skapa en god
lasforstaelse. Dessutom bor strategierna enligt Rasmussen ha en dokumenterad effekt pa
elevernas undervisning. Enligt Westlund (2015) hor det till att i lararens uppdrag ingar att
bedéma hur pass langt eleverna har uppnatt i de olika fardigheterna inom det som definieras
som lasforstaelse. Beroende pa hur larare medvetet har undervisat och dvat pa de olika
lasforstaelsestrategierna far detta betydelse for vad och hur eleverna lar. Aven Tjernberg
(2013b) papekar betydelsen i att en duktig larare undervisar eleverna i bade ordavkodning,
ordkunskap och lasstrategier.

Ingemannson (2018) har i sin artikel, Djuplasning och lasstrategier, studerat huruvida elever
kan skaffa sig formaga att djuplasa texter for att nd en maximal forstaelse med hjalp av
lasstrategier. Hon menar att genomforda textsamtal resulterar till en mycket fordjupat lasande
for eleverna. Det som framkommer som mest motivationshojande i studien ar att eleverna far
agera socialt genom textsamtalen vid tolkningen och att det kontinuerligt sker en aterkoppling
fran lararens eller kamraternas sida (s. 10). Vidare papekar Ingemannson att elevernas
motivation kan ka om eleverna far mojlighet att lyckas med alltmer utmanade texter och vid
lasning av skonlitteratur och utférande av textsamtal bor larare i fler &mnen an svenska gora
eftersom det ger didaktiska mojligheter att starka forstaelsen inom andra d@mnen sasom
historia och biologi samt flera andra @mnen. Ingemannson beskriver “Att forsta en text
maximalt kan vara att vid djuplasning av litteratur anvanda oppna och autentiska fragor i
textsamtal och genom att omlésa text” (s. 12). Hon framhéller att om det sker pa det har sattet
kan elever forsta innehdllet i texten och successivt bygga ny kunskap sjalva. Eleverna
kommer da att ldra sig nya lasstrategier och de kan aven se sin lasning metakognitivt (ibid.).

| artikeln Examining the effects of classroom discussion on student’ comprehension of text: A
meta-analysis, analyseras effekterna av olika tekniker for att diskutera elevers
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hognivaforstaelse av text. Studien visar att textsamtal kring resonemang och kritisk tankande
okade elevernas taltid och minskade lararnas. Det framkom ocksd att textsamtal i
undervisningen gynnar svagare elever jamfort med starka elever eftersom de elever som ar
starka i sin lasforstaelse redan tillagnat sig lasforstaelsestrategier som de kan anvanda sig av i
undervisningen (Murphy, Wilkinson, Soter, Hennessey & Alexander, 2009).

Lundberg (2006) pratar om fore, efter och under lasningen. Fére lasningen &r det viktigt,
sarskilt for att motivera svaga lasare, att lararen kan vacka intresse och att eleverna far tanka
igenom vad de vet inom omradet. Under lasningen kan eleverna sedan utifran sina egna
erfarenheter samtidigt som man skapar mening kring textens innebérd genom gemensam
lasning. Efter lasningen kan eleverna reflektera 6ver vad texten vill sdga och tillsammans
tanka framat sa att lasningen blir en aktiv process. Illustrationer i larobdckerna kan genom
gemensam lasning aven ge de elever med svarigheter i lasningen kunskaper genom bilden om
de fatt forutsattningar genom undervisningen. Att gora kopplingar mellan bild och text ar
viktigt menar Lundberg vidare. Likasa att samtala om och fa undervisning kring ord och
begrepp i faktatexter. | samtalet efter textlasningen kan eleverna fa kunskaper i det egna livet.
Undervisningen och de fragor vi stéller ar avgoérande for elevernas fortsatta lasning och
behallningen av det lasta da kunskaper befasts. For att eleverna ska bli konstruktiva lasare dar
de vet hur och varfor de vill lasa en text, kan ga tillbaka nar de inte forstar, tar reda pa mer
och har ett aktivt mal med att lasa texten vill vi fa eleverna att utveckla. Lararen kan i denna
process vara modell kring att gora inferenser, forutsaga, tdnka hogt och knyta an till
erfarenheter (ibid.).

Sammantaget ar var slutsats att flera forskare anser att lararens kompetens ar avgorande for att
elever ska lyckas i sitt skolarbete. Att ha en aktiv och medveten undervisning i, och om
lasning for eleverna ar centralt. Textsamtal & en metod som lyfts fram och resulterar i att
elevernas lasforstaelse starks. Sammanfattningsvis behdver eleverna en gemensam
strukturerad undervisning for att kunna ta till sig faktatexter genom att lara sig begrepp, tolka,
fundera koppla till egna erfarenheter och utveckla sin kunskap tillsammans med andra. Elever
i svarigheter i lasforstaelse av faktatexter ges mojlighet till framgang i skolan vid en
genomtankt valstrukturerad undervisning som innehaller kunskap om strategier. Textsamtal
tillsammans med andra gynnar sarskilt svaga elever eftersom starka elever har tillagnat sig
lasforstaelsestrategier. Men alla reflekterar och utvecklar ny kunskap.
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5 Teoretiskt ramverk

Sociokulturell teori ar inte entydig utan det finns flera olika riktningar. I var studie har vi som
teoretiskt ramverk valt att utga fran Saljo (2014) sociokulturella perspektiv pa larande. Saljo
menar att det &r i den sociala interaktionen som larandet &ger rum och kan utvecklas. Att lasa
ar saledes en sociokulturell aktivitet och som kan utvecklas i interaktion med andra elever. |
skolans kontext betraktas lasning ofta som ett individuellt perspektiv dér elevens enskilda
lasutveckling ar den som bedoms. | jamforelse med det sociokulturella perspektivet pa
larande dar fokus laggs pa att larandet sker i den sociala praktiken exempelvis skolan. Saljé
(2014) poangterar ocksa betydelsen av att texter inte ar isolerade utan ingar i kommunikativa
sammanhang dar olika former av interaktioner sasom exempelvis samtal forekommer. Utifran
detta synsattet att se pa larande anser vi ar av intresse for var studie.

Skolan &r en social och kulturell motesplats for elever och larare, dar det dagligen sker ett
socialt samspel. Den samverkan som sker i skolans undervisning i form av interaktion och
kommunikation utgdr viktiga redskap till ett 6kat larande for larare och elever i en 6msesidig
vaxelverkan. Denna omsesidiga véxelverkan &r nagot som é&ger rum pa hela skolans
arbetsplats. Léararen har en central roll for det situerade larandet i varje enskild elevs
undervisning. Perspektivet har sitt ursprung fran Vygotskijs idéer om sprak, larande och
tankande (Saljo, 2014).

Saljo (2014) betonar att det sociokulturella perspektivet har sin utgangspunkt i att individens
kunskaper och féardigheter relateras till den omgivning som hon befinner sig i men &ven till de
resurser och utmaningar som omgivningen erbjuder. Larandet sker enligt Séljo genom olika
interaktiva och kollektiva processer, vilka &ger rum i samspelet mellan ménniskor. S&ljo
papekar att en utgangspunkt for ett sociokulturellt perspektiv pa larande ar pa vilket satt
manniskors tdnkande och handlande tilldgnar sig och utnyttjar fysiska och kognitiva resurser
for att tillampa sig kunskaper. Séljo (2014) beskriver att det inte &r larandet som ar ett
problem, utan vad ménniskor lir sig av de situationer de ingér i. Sdljo beskriver vidare ”Den
intressanta fragan blir att utréna varfér manniskor engagerar sig i och motiveras av vissa
laroprocesser, medan det ofta ar svart att skapa ett sadant engagemang i andra sammanhang.
Men ménniskor kan inte undvika att ldra” (s. 28). Négot som intresserar oss dr ett mojligt
resultat i var studie kring kollegiets interaktion i Laslyftet och darmed vad en eventuell
utveckling av undervisningen leder till.

Den proximala utvecklingszonen &r utifran Vygotskijs tankar som > [...] avstindet mellan vad
en individ kan prestera ensam och utan stod a ena sidan, och vad man kan prestera under en
vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater” (Séljo, 2014, s. 120). | var studie
kan lararen vara den person som ger ledning till de elever som &r i behov av stoéd. Tanken i
Vygotskijs teorier ar att manniskan standigt ar foranderlig och att varje situation har mojlighet
att bade ta Gver men dven ta till oss - appropriera — kunskaper fran méanniskor i olika
samspelssituationer. | samspelet med andra méanniskor byter vi erfarenheter och formagor.
Skolan spelar en stor roll foér elevers kognitiva och sociala utveckling. Eleven ges
utvecklingsmojligheter och de kulturella redskapen gors tillgangliga for eleven och utveckling
blir da sociokulturellt producerad. Likasa beskriver Ahlberg (2009) att i utvecklingen mot den
proximala utvecklingszonen &r ldrarna vagvisare och elever lar av varandra 1 en
kommunikation men &ven de vuxna utvecklas mot nya kunskaper i samspelet med andra inom
en kulturell kontext. Likaledes vill vi sétta pa oss de sociokulturella ”glaségonen” for att titta
pa vart tankbara resultat i undervisningen dar lararen ses som ledaren som visar vagen och ger
eleven mojlighet att utvecklas pa basta satt i sina kunskaper.
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Kommunikation och sprakanvéandning ar centralt i det sociokulturella perspektivet pa larande
och utgdr lanken mellan barnet och dess omgivning. Saljo (2014) beskriver att ”Spréaket ar
samtidigt ett kollektivt, interaktivt och individuellt sociokulturellt redskap. Det &r darfor det
kan fungera som en ldnk mellan kultur, interaktion och individens tdnkande” (s. 87). Han
framstéller vidare att genom spraket och det sociala samspelet blir vi delaktiga och i kontakt
med andra sker utbytet av tankar och erfarenheter i den kulturella omgivningen. Med hjalp av
spraket kan manniskor analysera och forsta vetenskapliga teorier och vardagliga begrepp. |
larmiljon formas eleverna till sociokulturella varelser och som genom samtal lar sig de flesta
interaktiva fardigheter som de behdver i framtiden. Detta innebar att eleven far ta del av bade
intellektuella och sprakliga medierande redskap.

Saljo (2014) betonar att méanniskans viktigaste medierande redskap ar de resurser som finns i
vart sprak (ibid.). Spraket gor att vi kan kommunicera erfarenheter med varandra samt gor var
omvarld meningsfull. Séljo (2014) uttrycker att vi aldrig kan bortse fran de medierande
redskapen nar vi forsoker forsta larande och kunskap. Sprakliga redskap kan vara texter,
bokstaver och begrepp vilka anvands i vart tankande och i var kommunikation med andra
manniskor. De materiella redskapen kan exempelvis vara en bok eller en Ipad. Om en elev
behover stod eller en forklaring i sitt larande kan en larare ga in med en spraklig mediering
och férklara nagot som ar for avancerat eller abstract for eleven. Vart genomforbara resultat
gor oss aven har nyfikna pa vad som visas kring anvandningen av det sprakliga redskapet i
interaktion och tinkande tillsammans. Aterigen vill vi hér satta p& oss de sociokulturella
”glasdgonen” for att titta pd hur spréket ses som en resurs i undervisningen.

Liksom Saljo lyfter &ven Myrberg (2003) betydelsen av kommunikation och det kollektiva
samtalet i lasandet av texter ar viktigt for att utveckla elevernas lasforstaelsestrategier. Aven
Westlund (2009) framhaller relevansen av att lasforstaelseundervisning bor ske i ett
sammanhang utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Eftersom i larandet uppstar
kunskapen i en social kontext i samspelet med de andra eleverna och larare. Genom stéttning i
klassrummet sker larandet i elevernas proximala utvecklingszon. Aven Reichenberg (2008)
betonar att eleverna ska fa majlighet att samtala i arbete med faktatexter. Hon beskriver att
utifran Vygotskijs tankar har spraket och samtalet en betydande roll i en social interaktion och
sa lange eleverna inte har full kontroll Gver sina kunskaper behGver de nagon typ av stod
utifran. Om det aktiva stodet uteblir kommer larandet att stanna av eller hammas.

Saljo (2014) betonar att klassrummet &r ett rum som skapas och formas i ett intersubjektivt
samspel mellan larare och elever. Darfér &r oerhort viktigt att 1araren med sin kompetens,
erfarenhet stottar och tillhandahaller redskap som elever behover ha for sin lasutveckling.
Begreppet Scaffolding kan ses som en typ av stodstrukturer. Dessa stodstrukturer jamfor Saljo
(2014) med vagracken som haller eleven pa vagen och visar var eleven maste halla sig i. Detta
sker genom att lararen Overvakar och korrigerar kursen (ibid.). Det ar i den ndrmaste
utvecklingszonen som stéttningen spelar en avgorande roll. Inom lasforstaelse handlar
stottning exempelvis att lararen forklarar och modellerar en lasstrategi och darefter far
eleverna prova den pa egen hand. Déarefter tas stottorna successivt bort. Nér eleverna inser att
de kan klara strategin pa egen hand kan lararen ga vidare till nasta strategi. Det ar lararnas
undervisning och forhallningsatt som kan utveckla larandet mot nytt tankande och nya
metoder (Reichenberg & Lundberg, 2011; Westlund, 2009). Sélj6 (2014) poédngterar att sam-
tala ocksa ar att sam-tanka och det leder till att eleven far insikt i att tolka en uppgift och
genom att eleven far en forstaelse utifran lararens mediering, sker det bade en kommunikativ
och kognitiv samverkan.
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6 Metod

| foreliggande kapitel framstalls hur var studie har genomforts. Beskrivningen syftar till att
precisera de olika delarna vilket skapar en mojlighet for lasaren att kunna inbringa forstaelse
for processen. Vi avslutar avsnittet med att redovisa och resonera kring studiens
tillforlitlighet.

6.1 Metodval

Vi har valt att anvanda en kvalitativ metod i var undersékning, dar tonvikten ligger pa ord till
skillnad fran en kvantitativ undersokning dar kvantifierbar information efterstravas. Detta
stdimmer vél dverens med det vi ska undersoka eftersom det vi ska fordjupa oss i inte kan
méatas utan formedlas genom kommunikation (Patel & Davidsson, 2011). Kvale och
Brinkmann (2014) anser att i den kvalitativa ansatsen ses verkligheten mer subjektiv, som en
individuell, social och kulturell konstruktion.

Att arbeta kvalitativt innebar att man som forskare utgar fran deltagarnas perspektiv och
forsoker forsta den sociala verkligheten med deras 6gon, forskaren har ett tolkande synsitt.
Vad som respondenterna uppfattar som centralt och betydelsefull blir utgangspunkten. En
fordel att anvanda sig av en intervjumetod ar att forskaren far en mojlighet att na djupare och
forsta informationen som framkommer i forskningsfragorna (Bryman, 2018; Patel &
Davidson, 2011). A andra sidan har den kritiserats p& andra punkter. For det forsta kan
intervjuerna ta mycket lang tid pa sig att genomforas, for det andra det tar lang tid i ansprak
att transkribera intervjuerna och for det tredje att en kvalitativ forskning ar alldeles for
subjektiv (Stukat, 2011).

Bryman (2018) understryker att kvalitativa undersdkningar brukar Kritiseras av kvantitativa
forskare for att vara alldeles for subjektiva. | en intervjuundersokning med ett kvalitativt
arbetssatt ar det som sags om nagot det centrala, till skillnad fran en kvantitativ undersokning
dar kvantifierbar information efterstravas. Vart val av en semistrukturerad forskningsinterviju
baseras pa att den enligt Bryman &r riktad mot den intervjuades standpunkter. Forfattaren
betonar ocksa att intervjuprocessen ar flexibel och att tonvikten i den semistrukturerade
intervjun ligger pa hur intervjupersonen uppfattar och tolkar fragorna, men &ven hur personen
uppfattar det som ar av vikt vid en forklaring och forstaelse av handelser, beteenden och
monster (ibid.).

Vi kommer sammanfatta vara fragor i en intervjuguide som kommer ligga till grund for
intervjufragorna. | intervjun utgar forskaren utifran ett antal huvudfragor som i princip
kommer stallas pa samma satt till alla respondenterna, vilket gor det lattare att jamfora de
olika intervjuarnas resultat. Samtidigt som det ges mojlighet att folja upp och utveckla svaren
med hjalp av foljdfragor. Forskarna Kvale och Brinkmann (2014) understryker att beroende
pa forskarens fardigheter paverkas kvaliteten hos den data som produceras i den kvalitativa
intervjun. For att sakerstalla att vi far med allt i var transkribering kommer vi att spela in vara
intervjusvar. Vi kan da i lugn och ro skriva ner vara svar som vi har fatt till oss. Fordelen med
strukturerade intervjuer jamfort med kvantitativa enkdtundersokningar ar enligt (Bryman,
2018; Patel & Davidson, 2011) att man till viss del kan vara flexibel och &ndra lite i
fragestallningarna under vagen for att fa svar pa vart syfte till var datainsamling.
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6.2 Urval

Vi har i var studie valt att intervjua tolv larare i svenska, SO och NO pa tre
mellanstadieskolor. Vart urval att gora studien pa mellanstadiet grundar sig i att det ar fa
svenska lasstudier gjorda pa mellan- och hogstadiet (Reichenberg, 2012). Eftersom vi bada ar
verksamma pa mellanstadiet foll sig valet naturligt. Kvale och Brinkmann (2014) papekar att
antalet intervjuer bor ligga pa 15 +/- 10 i en kvalitativ intervjustudie men det &r beroende pa
om tid och resurser finns tillgangliga for undersokningen. Vi kontaktade Skolverket via mail
for att fa tillgang till mellanstadieskolor som sokt och fatt statsbidrag tilldelade for
fortbildningen Lé&slyftet. Enligt skolverkets statistik finns det totalt 4834 grundskolor i
Sverige av vilka totalt 3054 (63%) stycken grundskolor har deltagit eller ska deltaga i
Laslyftet mellan ar 20142019 (Skolverket, 2019c). Respondenterna som vi ska intervjua har
alla medverkat i Laslyftet med statsbidrag. Respondenterna undervisar pa tre olika skolor i tva
olika kommuner och vi har i var undersokning valt att bendmna skolorna med A, B respektive
C och respondenterna med siffrorna 1-4.

Urvalet gjordes pa tva olika satt vilka Bryman (2018) benamner som ett malinriktat urval och
ett bekvamlighets urval. Ett malinriktat urval en vanlig urvalsmetod inom kvalitativ
forskning. Denna urvalsmetod gar ut pa att forskaren valjer strategiskt ut personer eller
analysenheter som kan tankas passa in utifran de forskningsfragor som stllts.
Bekvamlighetsurval innebdr att urvalet utgors av intervjupersonerna vilka for forskaren av
olika anledningar ar lattillgdngliga. Skolorna i den héar undersdkningen valdes ut efter sitt
geografiska lage. Med tanke pa den tidsram som vi var tvungna att férhalla oss till blev valet
att anvanda ett bekvamlighetsurval en sjalvklarhet. Bekvamlighetsurvalet till trots var
kriterierna andock i det strategiska urvalet av lararna att de arbetade pa en mellanstadieskola
och att de hade gatt Laslyftet utifran att skolan hade deltagit med statshidrag. En nackdel med
ett bekvamlighetsurval &ar enligt Bryman ar att det &r omdgjligt att generalisera resultaten. Vi
hade dven som intention att intervjua fyra speciallarare for att fa deras utsagor i var studie. |
genomforande av lararintervjuerna konstaterades att ingen av specialldrarna hade deltagit i
Laslyftet. Detta gjorde att vi fick gora en avgransning eftersom tiden till studien gjorde att vi
fick begrénsa oss till de skolor vi kontaktat (ibid.).

6.3 Intervju

For att fa tag pa larare som kunde vara intresserade att deltaga i var studie, kontaktade vi i god
tid skolledarna pa tre skolenheter som hade medverkat i Laslyftet med statshidrag. Ett mail
skickades till dem i syfte att informera vad var studie handlade om och varfér vi hade valt
deras skolor (se bilaga 1). Vid de tre skolenheterna var skolledarna positivt installda till var
studie. Skolledarna vidarebefordrade vart mail till lararna pa respektive skolenheter. Déarefter
tog vi en personlig kontakt med de larare som var intresserade av att deltaga i studien.
Respondenterna valde tid och plats for intervjuerna och dessa genomfordes vid skolenheterna
respondenterna arbetade pa.

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver att i en kvalitativ forskningsintervju produceras
kunskap socialt i ett samspel mellan den som intervjuar och intervjupersonen. Intervjuerna
paborjades med en presentation och en kort orientering, vilket Kvale och Brinkmann
beskriver att respondenterna anyo far information kring syftet med uppsatsen,
forskningsetiken samt att inspelning skulle ske, dar vi ocksa var mycket noga med att
poangtera respondenternas ratt till integritet. Intervjuerna spelades in via dator eller mobil och
sattes igang vid samtalets borjan. Vi valde dock att inte fora omfattande anteckningar under
intervjuerna eftersom det kan vara distraherande och avbryta det fria samtalsflodet. Kvale och
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Brinkmann (2014) betonar att spela in respondenterna ger intervjuaren en frihet att
koncentrera sig pa amnet eller sjalva dynamiken i intervju. Vi valde att dela upp oss nar vi
genomforde intervjuerna dels for att kunna mota respondenterna under deras arbetstid dels for
att intervjuerna skulle rymmas inom var tidsram for vart arbete med studien. Stukat (2011)
papekar att det kan utgora en nackdel om man ar tva som intervjuar eftersom respondenten
kan kanna sig sarskilt utsatt i situationen och ge alternativa svar. Intervjuerna genomfoérdes
enskilt och tog mellan 40-60 minuter att genomféra och dessa genomfdrdes under en
fyraveckorsperiod. Samtliga inspelningar godkandes av lararna. Efter intervjuerna fragade vi
respondenterna om vi fick tillatelse att citatera dem i uppsatsen. Vi har valt att ta med citat
fran vara respondenter for att fortydliga respondenternas redogorelse.

Vid skapandet av var intervjuguide (se bilaga 2) utgick vi ifran vart syfte och
fragestdllningarna. Vi stillde oss fragan vad vi maste fa reda pa for att besvara vara
fragestéllningar och darefter formulerades fragor som vi ansag horde samman med det valda
amnets centralaste omraden. Kvale och Brinkmann (2014) understryker att i forberedandet av
en intervju kan man utveckla tva intervjuguider, en med uppsatsens fragestallningar utifran
syftet och den andra med de fragor som ska stéllas under intervjun. Forskningsfragorna &r de
akademiska fragorna med ett teoretiskt sprak medan intervjufragorna ar omarbetade for att
lattare mota respondenten genom ett vardagligt sprak. Genom att man omarbetar fragorna till
ett mer vardagligt sprak ges en mojlighet till spontana och rika beskrivningar fran
respondenterna. Intervjuguiden var konstruerad med éppna fragor och foljdfragor anvéandes
for att tacka in studiens aktuella omraden.

Efter att ha sammanstallt en intervjuguide valde vi att géra en pilotundersdkning for att ta
reda pa hur val vara fragor fungerade till att na vart syfte och kunna planera tiden for
intervjuerna. Det ar fragorna som gor det majligt att fa fram den information vi vill papekar
Bryman (2018). Intervjufragorna reviderades bade under och efter intervjun samt nagra fragor
lades istallet till eftersom vi inte riktigt kande att vi fick svar pa vart syfte. Under intervjun
kunde foljdfragor stallas som Stukat (2011) menar kan individualisera intervjun genom ett
samspel mellan  respondent och intervjuaren i  semistrukturerade intervjuer.
Pilotundersékningen gjorde ocksa att vi kunde berakna ungefarlig tid for intervjuerna till var
planering. Vidare beskriver Stukat att pa det har séttet kan utveckla sina intervjufragor sa att
de blir relevanta och genomfdrbara och dérigenom kunna planera sin tid. N&r vi
transkriberade var pilotundersokning fick vi ocksa en kénsla 6ver om vi fick ut det vi ville
kring vart syfte. Stukat framhaller att prova sin metod for analys och bearbetning och pa det
viset se om den ar anvandningsbar och kopplad till studiens syfte &r en fordel for att se om
instrumentet &r givande innan man gar till hela undersokningsgruppen for studien (ibid.).

6.4 Analysmetodik

Bryman (2018) understryker att kvalitativa undersokningar brukar kritiseras av kvantitativa
forskare for att vara alldeles for subjektiva. Eftersom resultaten i de kvalitativa
undersokningarna oftast bygger pa osystematiska uppfattningar om vad som ar centralt och
betydelsefullt. Nar vi satter pa oss glasdgonen som vi valt och utgar fran den kvalitativa
ansatsen for att analysera resultaten kommer vi att titta efter vad vi ser, monster och koppla
ihop detta med teorin vi valt. Vi & medvetna om att det finns en risk att vi kompletterar
informationen kring nagot till exempel tankar i vara intervjuer men vi ska forsoka att enbart
analysera det vi faktiskt hor och efterstrava att vara objektiva. Var forhoppning ar att
respondenterna kommer vara trygga i att vi anvander oss av ljudupptagning i intervjuerna.
Sjalva intervjun bor vara pa en ostord och trygg plats for bada partnerna och att respondenten
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bor fa vélja. Stukat (2011) poéngterar att man ska efterstriva “en for informanten ohotad och
lugn milj6” (s. 45).

Enligt Bryman (2018) &r en empiristyrd tematisk analysmetod ett av de vanligaste
angreppsatten vid kvalitativa data. Var tematiska analys ar inspirerad av Bryman (2018). Han
presenterar en tematisk analysmodell i flera steg. Emellertid betonar Bryman att i en kvalitativ
dataanalys finns det en kontinuerlig samverkan mellan tolkning och granskning av data. Han
menar att stegen i den tematiska analysen ar ténkta att ge en skissartad bild av de
huvudsakliga delarna samt en indikation pa hur de hanger samman. Den tematiska analysen
bygger pa att identifiera teman i den insamlade empirin som ett sétt att ordna och framstalla
data.

Det forsta steget i analysprocessen var att fa en forstaelse och en helhetshild av det insamlade
materialet. De transkriberade larartexterna lastes igenom upprepade ganger. Forskarna
(Bryman, 2018; Braun & Clark, 2006) betonar att det &r viktigt som forskare att lara k&nna
materialet som ska analyseras. Intervjuerna har vi transkriberat ordagrant var och en for sig,
vilket har gjorts sa snart som mgjligt efter intervjun. Bryman (2018) understryker att en
transkribering bor ske direkt efter en avslutad intervju eftersom detta kan medféra att
forstaelsen for materialet Okar. Kvale och Brinkmann (2014) betonar att en detaljerad
transkribering i kombination med intervjuanteckningar kan pa ett battre satt aterge vad som
sagts i en intervju an vad enbart en skriven text kan gora. Respondenterna forsags med
fingerade namn for att det inte pa nagot satt ska ga att utlasa vilken larare som sager vad.

Transkriberingen lastes forst igenom utan att notera nagot och utan att fundera pa nagra
eventuella tolkningar. Darefter lastes materialet igenom ytterligare en gang och det fordes
kontinuerliga notiser av vad vi ansdg som viktiga iakttagelser. Ett systematiskt sokande efter
nyckelord pabdrjades och i samband med lasning noterades dessa nyckelord fér att anvanda i
kodningen. | kodningen utgick vi fran olika fragestallningar som vi ansag blev aktuella vid
utvecklingen av koderna. Dessa fragor var exempelvis; Vad sager lararna att de gor? Vad
handlar denna information om? Vad representerar denna information? | kodningen tog vi fasta
pa vad som sags och inte hur. Darefter granskades koderna kritiskt igen vilket ocksa Bryman
(2018) framhaller som centralt i en kodning. Genom att ga igenom empirin gang pa gang in
minsta detalj och déarmed gora en fordjupad kodning leder det till att forskaren blir val
fortrogen med det insamlade materialet. Vilket &r en fordel enligt Kvale och Brinkmann
(2014).

Utifran vara koder urskildes ocksa om koderna var relaterade till begrepp och kategorier i den
existerade litteraturen. Dessutom forsokte vi se om det fanns nagot samband mellan koderna.
Fran kodningens borjan utkristalliserades manga koder men allt eftersom kodningen
framskred minskades koderna. Bryman (2018) papekar att vissa koder i analysen kommer
visa sig som fruktlésa. Kodningen kategoriserades genom att utskrifterna delade upp i olika
enheter dér varje enhet stod for en kod. For att inte missa nagot i kodningen, gjorde vi som
Bryman (2018) forordar att notera varifran de olika klippen kommer. Det noterades namn,
plats och datum och var i utskriften det ursprungligen fanns. Dértill sékerhetskopierades
utskrifterna. Koderna grupperades sedan in i kodgrupper vilka vi sedan skrev in i en matris.
Kodgrupperna granskades i relation med de transkriberade intervjuerna. Detta gjordes for att
konstatera att den transkriberade texten uppfattats ratt av oss samt att kodningen gjordes pa ett
tillforlitligt satt utifran studiens syfte och fragestallningar och for den vetenskapliga
litteraturen som styrt datainsamlingen (Bryman, 2018). Nagra temaomraden bdrjade uppsta.
Detta blev ett embryo till var resultatdel och skrevs aterigen ihop. Vi granskade anyo dessa
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delar som vi aterigen fortsatte koda och kategorisera i olika delar. Pusslet fortsatte, aterigen
kodade vi de olika delarna som lades om utifran respondenternas svar, for att aterigen
upptécka kategoriseringar. | arbetet med att soka efter teman letade vi bland annat efter
repetitioner, metaforer, likheter och skillnader och sprakliga kopplingar. Forskaren bor vara
uppmarksam pa att notera bade likheter och skillnader mellan de intervjuade personerna och
pa upprepningar och pa de olika teman i en tematisk analys (Bryman, 2018). Bryman (2018)
podngterar att repetition troligtvis ar det vanligaste kriteriet for att sla fast ett monster i data
och fortjénar att betraktas som ett tema. | den forsta bearbetningen identifierade vi tre tema
men efter noggranna 6vervéganden sorterades slutligen koderna in i fyra 6vergripande teman.
Braun och Clark (2006) framhaller att identifikationen av ett tema ar ett steg eller tva fran en
kodning av data i termer av initiala eller 6ppna koder.

Under arbetets gang med att identifiera teman &r det enligt Braun och Clark (2006) inte
ovanligt att vissa teman inte ar hallbara. De temaomraden som framkom i analysarbetet var:
det kollegiala larandet, lararnas syn pa Laslyftets utvecklingsméjligheter, undervisning i
lasforstaelse av faktatexter och speciallararens roll. Slutligen var att urskilja subteman i vart
analysarbete och det gjorde vi genom att atergivning lasa igenom respondenternas
erfarenheter ett flertal ganger samt att vi jamforde deras erfarenheter dem emellan. Enligt
Bryman (2018) &r det genom att forskaren noggrant laser igenom det transkriberade materialet
ett flertal ganger for att finna tema och subteman. Utifran de fyra teman vi identifierat ska vi
sedan koppla samman dem med var valda teori och den kommer sedermera redovisas under
diskussionsavsnittet.

6.5 Studiens trovardighet

Under detta avsnitt presenterar vi studiens kvalitet som enligt Stukat (2011) bor inrymma en
diskussion kring hur pass sanna och palitliga resultaten ar, vilka felkallor som finns, val av
design, styrkor och svagheter samt hur den sedan foll ut i verkligheten. Stukéat menar vidare
att detta sker genom tre viktiga begrepp, reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. Likasa
poangterar Kvale och Brinkmann (2014) betydelsen av att forskaren ska uppna en hogt
vetenskaplig kvalitet pa den kunskap som skall publiceras. De publicerade resultaten ska vara
sa korrekta och representativa for forskningsomradet som mojligt. Resultaten ska vara bade
kontrollerade och validerade i storsta mojliga utstrackning.

Forskarens beskrivning av tillvagagangssattet i studien avgor dess trovardigheten for lasaren
menar Bryman (2018). Det vetenskapliga vérdet av en undersokning ar beroende av nivan pa
undersokningens tillforlitlighet - reliabilitet och trovardighet - validitet. Att spela in
intervjuerna anser vi har en hogre reliabilitet &n om de utfors utan telefoninspelning. Eftersom
vi vid en inspelning kan vara fokuserade pa sjalva samtalet, vilket ocksa Bryman foresprakar.
Han anser ocksa att en god validitet innebar att férutom insamling och bearbetning av data
skett pa ett grundligt satt och att forskaren undersokt det som var meningen att undersoka.

For att hoja reliabiliteten i var undersokning prévade vi var intervjuguide i en pilotstudie
genom att intervjua en forstelarare i svenska och fa dess uppfattningar av fragorna (Kvale &
Brinkmann, 2014). Beroende pa resultatet kommer vi eventuellt revidera var intervjuguide. Vi
kommer ocksa lata respondenterna valja en ostord plats for intervjun. Vi tror att var egen
formaga att genomfora intervjun okar genom att vi gor denna pilotstudie. Med den
anledningen och med hjélp av den erfarenheten tror vi att vi blir sékrare i rollen som
intervjuare.
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Bryman (2018) menar att vid intervjustudier &r det en vanlig rekommendation att anvéanda sig
av ett ostért rum for att intervjuerna ska kunna genomfdras i en lugn miljé och dar
interaktionen ska kunna foras ostort och att de intervjuade personerna ska kunna kanna sig
sakra pa att ingen annan hor samt att telefoninspelningen ska halla en god kvalitet. Eftersom
var forskning ar kvalitativ dar man som Bryman menar gar mer pa djupet med nagra fa
individer &n som i en kvantitativ forskning dar man vill ha ett bredare resultat. Detta gor att vi
kan fa ett resultat som ar en form av tatare beskrivningar inom en liten grupp som har vissa
karaktarsdrag gemensamt, vilket ger majlighet att fa fram den synvinkel av den sociala
verklighet som studeras. De tdta beskrivningarna blir avgoérande for hur pass Overforbar
studiens resultat till en annan miljo6 (ibid.).

Som Stukat (2011) papekar behover vi fundera pd for vem eller vilka kommer
undersokningens resultat att géalla? Kan vi generalisera vara resultat till en storre grupp? Vi
tanker oss att var studie aven om den ar liten kommer att fa ett vetenskapligt vérde i form av
att vacka intresse for fortsatt forskning. Stukat beskriver det som om flera personer uppfattar
och siager samma sak sa blir det mer trovardigt. Vi kommer att skriva om var studies
begransningar som vi upptacker for att darigenom oka lasarens fortroende.

6.6 Etiska aspekter

Forskare har alltid ett etiskt ansvar i sitt genomférande av sin studie. Kvale och Brinkmann
(2014) understryker att i en intervju dr “Forskarens roll som person, forskarens integritet, ar
den avgorande faktorn for den vetenskapliga kunskapens kvalitet och héllbarheten i de etiska
beslut som fattas under undersdknings gang” (s. 111).

Vi har i var undersokning utgatt fran Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer
inom  humanistisk  och  samhallsvetenskaplig ~ forskning.  Det  grundldggande
individskyddskravet kan delas upp i fyra allmanna huvudkrav pa forskningen. Dessa fyra
huvudkrav ar féljande: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet.

e Informationskravet innebdr att forskarna skall informera respondenterna om
undersokningens syfte, att deras deltagande &r frivilligt och att de har ratt till att
avbryta undersokningen nér de vill.

e Samtyckeskravet innebér att respondenterna har rétt i att sjalva bestimma 6ver sin
egen medverkan.

o Konfidentialitetskravet innebdr att uppgifter om respondenterna som ingar i
undersokningen ska behandlas med stérsta mojliga konfidentialitet samt
personuppgifterna ska bevaras pa ett sddant satt att obehdriga inte kan ta del av dem.

¢ Nyttjandekravet innebar att uppgifter som ar insamlade kring enskilda personer endast
far anvandas inom forskningsandamalet.

Respondenterna i undersdkningen informerades om syftet innan och att det var frivilligt att
medverka samt att de nar som helst kunde avbryta intervjun utan att det fick nagra negativa
foljder for dem. Respondenterna informerades ocksa att de kommer vara anonyma och att det
inspelade materialet enbart kommer att brukas fér den har uppsatsen och kommer att raderas
och inte behallas langre &n nédvandigt.
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7 Resultat och analys

| detta avsnitt har vi valt att redovisa resultaten av de genomfdrda intervjuerna som vi darefter
analyserat. Nar vi sorterade vart resultat utifran vara fragestallningar sa utkristalliserades fyra
temaomraden dar vi framfor lararnas beskrivningar. Dessa ar; det kollegiala larandet,
lararnas syn pa Laslyftets utvecklingsmaéjligheter, undervisning i forstaelse av faktatexter och
speciallararens roll. Vi har kunnat urskilja dessa teman och subteman nar vi ett flertal ganger
noggrant last igenom, kodat och analyserat vart material och darigenom kunnat sortera dem i
teman som foljer nedan. Med hjalp av citat fran vara respondenter fortydligar vi vara resultat.

7.1 Tema 1: Det kollegiala larandet

Det samtliga larare lyfte upp som det mest positiva kring Laslyftets betydelse for
undervisningen var tiden att fa sitta ner och diskutera tillsammans med kollegor, traffas
regelbundet och lara av varandra. Kommunikationen mellan larare inom och mellan olika
amnen och majligheten att utvecklas tillsammans ansags betydelsefullt. Samtalet var ocksa ett
satt att fa en gemensam utgangspunkt for undervisningen kring att forsta faktatexter.

Tidsramen for satsningen ansags som mindre positiv. Majoriteten av respondenterna uppgav
att det hade varit 6nskvart om projektet pagatt under en langre tid, istallet for det nuvarande
upplagget pa ett ar. Pa tvd av de aktuella skolorna pagick flera projekt samtidigt som
Laslyftet, vilket ledde till en viss obalans i vad som skulle fokuseras och vem som skulle gora
vad.

Deltagandet i Laslyftet

De flesta av respondenterna berattade att pa respektive skolenhet fanns ett flertal larare som
inte deltagit i Laslyftet vilket ansags som en nackdel for eleverna. Respondenterna uttryckte
att de hade varit en fordel for alla elever om diskussionen hade funnits mellan alla
amneslarare kring undervisningens upplagg men sarskilt i beaktande kring elever i svarigheter
att forstd faktatexter. Tva larare uttryckte att lararna hade fatt en battre samsyn kring
undervisningen av lasforstaelse kring faktatexter om alla fatt mojlighet att delta i Laslyftet.
Detta papekade respondenterna vidare som direkt avgdrande for vissa elever.

Framforallt vissa saker i undervisningen hade det varit bra om alla hade varit med. Det hade varit avgérande
for manga elever. Vi hade fatt en samsyn. Vem bestamde detta? (C2)

Vi har ju tittat och anvant moduler kring faktatexter. Vilka jag tycker egentligen beror flera &amnen. Spréaket
finns ju i alla amnen, det ar konstigt att inte alla larare fick ga Laslyftet. Hur tankte dom dar? (B4)

Pa tva av skolenheterna var det bara lararna i svenska som fatt ga Laslyftet. Detta sags som en
nackdel eftersom det svenska spraket finns inkluderat i alla andra @mnen och emedan
faktaforstaelse ar en stor del i framférallt &mnet NO. Tva av respondenterna gav uttryck for
att speciellt de som inte har svenska i sin lararutbildning borde fatt fortbildning tillsammans
med andra kollegor i Laslyftet. Aven de larare som inte undervisar i &mnet svenska borde
varit med eftersom lasforstaelse av faktatexter ingar i alla @mnen. Detta skulle vara till gagn
sarskilt for elever i svarigheter kring detta eftersom bekymret i att lasa och forsta finns i alla
amnen. Det fanns till och med respondenter som tyckte synd om l&rare som undervisar i NO,
och som inte gavs mojlighet att ga Laslyftet, eftersom satsningen verkligen handlar om att
forklara begrepp, hitta strategier och lasa tillsammans for att forsta. Citatet nedan fortydligar
denna uppfattning:
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Det hade varit positivt om alla som inte gatt Laslyftet far gora det, speciellt de som inte undervisar i svenska.
Elever som har svart med att lasa har ju inte bara svart i &amnet svenska utan svart i alla amnen. (C4)

Laslyftets betydelse

Respondenterna ansag att Laslyftet haft storst paverkan pa det kollegiala samarbetet kring
elever som har svart att forsta faktatexter. Samtliga respondenter lyfte har fram nyttan av
regelbundna gemensamma diskussioner sdsom att fa sitta ner och dryfta det som ror sjalva
modulen i Laslyftet och sedan arbeta med den i respektive klassrum och slutligen konferera
det som uppkommit tillsammans med kollegorna. Overvigande delen respondenter gav dock
uttryck for svarigheten att pavisa Laslyftet exakta betydelse i det hela.

Fa kunskap om den senaste forskningen och fa majlighet att sitta och reflektera tillsammans i ett arbetslag
gor att man hittar nya metoder. Jag ser ocksa i mitt uppdrag att jag som larare ska na alla elever. (B2)

| citatet ovan uttrycker en larare hur Laslyftet kan gynna elever med samre lasforstaelse bade
genom att skapa tid for diskussion och genom att lararna fatt tillgang till den senaste
forskningen. En fordel som aterkommande angavs var mojlighet till samsyn och att utvecklas
tillsammans for bésta mojliga undervisning.

Majoriteten av respondenterna var tveksamma om Laslyftet tillfért nagot till sjélva
undervisningssituationen. Har kan andra pagdende projekt haft storre paverkan. Ett
aterkommande dilemma syns vara just den begransade tid under vilken projektet pagick och
att det darefter helt slapptes for att ge plats at nya projekt. Tva av respondenterna funderade
over om eleverna verkligen hade fatt ut nagot av Laslyftet med hanvisning till den méangd
metoder som skulle prdévas i undervisningen.

For mig var det mycket metoder och modeller vi hamnade i. Vi testade olika tekniker. Men vad larde sig
eleverna egentligen? (B1)

Vad kom larandet in? Vi avslutade projektet efter ett lasar och sen kom det in ett nytt projekt. (C3)

| var analys av detta avsnitt visar respondenternas svar pa en enighet kring vikten av att alla
borde fa delta i forthildning kring lasforstaelse av faktatexter eftersom det ingar i alla @mnen.
Sammanfattningsvis visar ocksa resultatet pa att tiden for att diskutera och reflektera
tillsammans var det som upplevdes som mest betydelsefullt och givande foér utvecklingen av
undervisningen.

7.2. Tema 2: Lararnas syn pa Laslyftets utvecklingsmojligheter

Flertalet av vara respondenter papekade att Léaslyftet inte givit dem nagra direkt nya
kunskaper utan i forsta hand erbjudit en mdjlighet att tillsammans bekrafta och diskutera
undervisningens innehadll pa ett givande sétt. Respondenterna svar visade ocksa att flera
diskussioner kring Laslyftets moduler var sarskilt givande vad galler elever i svarigheter. Men
har papekade majoriteten anyo att undervisningens utveckling kunnat paverkas annu mer om
alla @mneslarare och specialldrare hade givits mojlighet att delta, med hénvisning till att
forstaelse av faktatexter ingar i alla amnen. Att involvera olika professioner hade enligt
respondenterna kunnat fordjupa diskussionerna och dérigenom gynna undervisningens
utveckling, sarskilt for elever i svarigheter.

27



Kunskapsbidrag

Ett flertal av respondenterna ansdg att andra projekt givit dem mer kunskap kring
undervisning av lasforstaelse och faktatexter an vad Laslyftet gjort. Laslyftets funktion ansags
mer vara att bekréfta dessa kunskaper, samt att paminna de deltagande lararna om vad som ar
viktigt i undervisningen. Nagra av larare uttrycker att:

Aven om Liaslyftet inte gav nagra nya kunskaper blir det 4ndd en paminnelse om vad som &r viktigt i
undervisningen. Hur man arbetar med texter pa djupet. (C2)

Jag kanner inte direkt att jag fatt ndgra nya kunskaper av Laslyftet utan mer en bekraftelse pa det vi gjort
tidigare. (B2)

Det &r svart att sdga vilka nya kunskaper jag fatt av Laslyftet. Det har varit s& manga fortbildningar som gatt
parallellt som gor att jag utvecklats som lérare. Jag skulle aldrig nu for tiden be eleverna lasa sidan 25-26 och
sedan be dem svara pa individuella fragor. (B4)

Andra respondenter uttryckte att L&slyftet faktiskt hade gett dem nya kunskaper. Dessa lyfte i
sina svar Laslyftets betydelse for alla elever, men lade ocksa sarskild tonvikt pa att det gagnar
de elever som d&r i svarigheter i sin tolkning och forstaelse av faktatexter. Respondenterna
ansag att de hade forandrat sitt satt att undervisa med hjélp av sina nyvunna kunskaper.

En av dem papekade alla elever behover hjalp att forsta begrepp, inte bara de i svarigheter.
Det & manga elever som har svarigheter med nya ord och begrepp papekade respondenten.
De bada respondenterna gav ocksa uttryck for forstielsen av att anvanda sig av
begreppsforklaringar men ocksa att stanna upp i texten, diskutera och lasa tillsammans.
Laslyftet gav ytterligare ett fortydligande kring vad som &r av storsta vikt for att utveckla
undervisningen, aterigen menade de att det gagnar sarskilt elever i svarigheter. En av
respondenterna uttrycker att Laslyftet har gett hen nya kunskaper i riktning i att utveckla
undervisningen.

Det har gynnar alla elever och man jobbar véldigt medvetet med texter. Manga elever behover till exempel ta
reda pd manga begrepp som de inte forstar. Detta har forandrat min undervisning och gett mig en annan
forstaelse. Jag &r mer medveten om vad det innebdr att lasa en faktatext. Vad jag behover finnas dar for att
gora. (B3)

Gemensamt deltagande

Samtliga respondenter uttryckte att det hade funnits en storre mojlighet till en gemensam
utveckling och samsyn i undervisningen av forstaelse om alla &mneslarare som undervisar
kring faktatexter hade deltagit i Laslyftet. Ett flertal av respondenterna sa att eftersom svenska
spraket finns i alla &mnen borde alla larare ha gatt Laslyftet och varit med nér de pratade om
faktatexter. Respondenterna uttryckte att det hade kunnat vara till gagn for alla elever, sarskilt
for elever i svarigheter att forsta faktatexter.

Jag vet hur viktigt det &r att arbeta med texter eftersom jag arbetar som svenska och SO-larare. En fysiklarare
kanske inte riktigt tanker pa svarigheterna att ta till sig en text. (A2)

Ovanstaende citat fran en larare visar pa ett av respondenternas svar som gav uttryck for att
Laslyftet hade lyft utvecklingen av undervisningen annu mer om alla dmneslérare hade givits
mojlighet att delta.

Var analys dr att manga larare ar fundersamma kring om Léslyftet givit dem nya kunskaper.
Nagra tyckte att det var mer av en bekréaftelse pa den kunskap som redan finns, medan andra
tyckte att det utvecklat deras undervisning. Nagot som alla var eniga om var att det gav en

28



battre samsyn kring undervisningen av forstaelse kring faktatexter som dock hade kunnat
utvecklats &nnu mer om alla &mneslarare hade deltagit. Detta med tanke pa att lasforstaelse av
faktatexter ingar i alla &mnen.

7.3 Tema 3: Undervisning i lasforstaelse av faktatexter

Nagot som respondenterna var 6verens om och som upplevdes vara mest betydelsefullt i
utvecklingen av undervisningen var nar de sjalva fatt gora valet av moduler utifran skolans
behov. Flertalet av vara respondenter papekade att faktatexter ar speciella att forstd och
behdver undervisas kring vad géller, begrepp, strategier och textsamtal tillsammans. Alla ger
ocksa uttryck for att enskild undervisning bedrivs bade vad galler lasning och forstaelse eller
att lyssna pa text och forstad. Respondenterna beskrev ocksa att det ligger en viss svarighet
kring att veta om eleverna verkligen forstatt faktakunskapen i undervisningen, vilket gor att
elever med svarigheter att forsta enligt flera av vara respondenter inte bor ga vidare utan
fortsatt undervisning. Majoriteten av vara respondenter pavisade att i detta sammanhang fanns
en fordel kring att ta vara pa elevernas erfarenheter och vetanden och darmed fa en
uppfattning om var de befinner sig kunskapsmassigt.

Valet av moduler

Merparten av respondenterna beskrev att de var mer néjda med valet av moduler som
kollegiet gjort tillsammans utifran brister de sdg i sin undervisning. Tva av respondenterna
uttryckte det som en fordel nédr kollegiet valde moduler sjélva eftersom det kandes som alla
blev mer berérda och intresserade. Nar de sjalva fick valja moduler som utgick fran de brister
lararna sjalva sag i sin undervisning och vad de behdvde undervisa mer kring kéndes valet
mer ndra och intressant. En av modulerna som da valdes enligt nagra larare var bland annat att
lasa, skriva och forsta faktatexter. En av lararna beskrev att eleverna forst fick gora ett fortest
som visade att det behdvdes mer undervisning kring forstaelsen av faktatexter. Respondenten
beskrev det som att man tror att de har forstatt men dar de markte att de inte har forstatt.
Respondenten beskrev ocksa att larare maste tanka pa hur man arbetar med faktatexter sa att
eleverna forstar. Manga barn behover ga djupare in i texten for att forsta papekade
respondenten vidare.

Nar vi valde andra moduler utgick vi ifrdn de brister vi sdg i var undersokning och vad vi anség vi behdvde
undervisa mer kring och da var det bland annat att lasa, skriva och forsta faktatexter. Det &r viktigt att vi som
larare maste fundera pa vilket sitt man arbetar med faktatexter sa att eleverna forstar, att vi far med alla
eleverna i detta. Det ar liksom ingen quick-fix, las det har och sa tror vi att de forstar. Manga barn behdver ga
djupare in i texten for att forsta. (A4)

De moduler som externa handledare styrt 6ver och de blivit tilldelade att borja med var enligt
flertalet respondenter inte lika intressanta eftersom de inte pa samma satt utgick fran den
lokala undervisningen utan blev mer allmén.

Den som holl i Laslyftet var anstalld i kommunen men har ju ingen aning om hur var skolkultur ser ut och
vilka behov vdra elever har. D3 blir det ju lite anmarkningsvart att vi inte blir tillfrdgande vilka moduler som
skulle funka bra hos oss. (C1)

Citatet ovan understryker respondenternas uppfattning kring vikten av att vélja moduler
utifran skolans och darmed larares och elevers behov i vardagen. Att utveckla skolan som
enhet maste fa se olika ut menar flera av vara respondenter. Uppfattningen var att det var mest
givande och betydelsefullt att ges mdojlighet att ta fram moduler som just deras skolan
behdvde for att utveckla sin undervisning.
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Lasforstaelse

Flertalet av respondenterna beskrev faktatexternas okande svarighetsgrad fran lagstadiet till
mellanstadiet vilket ocksa sjalvklart 6kar anstrangningen som kravs for att ta till sig och forsta
texten. Detta blir da sarskilt markbart for elever i svarigheter att lasa och forsta faktatexter.
Nedanstaende citat bekraftar enigheten bland nagra av vara respondenter kring att
undervisning av forstaelse av faktatexter behovs.

Faktatexter &r jobbiga, valdigt jobbiga for elever, for manga barn. De innehaller ju sa manga dmnesord,
begrepp som man egentligen méste ta forst, for att man ska kunna forsta texten. Att satta texten i naven pa en
elev utan hjalp blir for svart har vi kommit pa. (B3)

Man marker att det &r en stor skillnad kring faktatexter mellan arskurs tre och fyra om man bara tittar i
bockerna. (A3)

Gemensamt for alla respondenterna var att de sager sig variera undervisningen genom att
eleverna far lasa i par, i grupp, gemensamt i klassen och enskilt. En del av vara respondenter,
beskrev sitt arbete med lasstrategier som de anvénde i undervisningen. Dessa strategier var en
blandning av metoder som de brukade, dels for att faktatexterna kan vara lite olika, dels for att
de uttryckte att eleverna lar pa olika satt och behover darmed fler eller andra strategier &n
andra elever. Nagra av respondenterna beréattade att de i sin undervisning arbetar med att titta
pa bilder, lasa rubriker och kursiva ord och pratar om dessa for att sedan sammanfatta vad vi
lart oss i en tankekarta. Medan andra respondenter inte alls uttryckte att de anvande sig av
lasstrategier kring arbetet med att lasa och forsta faktatexter.

Det kanske var bra att disponera information pa tavlan infor att man ska lasa en faktatext. Men fragan ar vad
eleverna larde sig av det? Av detta sétt och av andra metoder som vi hade i Laslyftet. (B1)

Ovanstaende citat fran en av respondenterna visar pa en tveksamhet kring att anvanda sig av
strategier och metoder i undervisningen.

En av respondent gav uttryck for vilka strategier som anvandes for elever med svarigheter.
Dér lararen papekade att det kan vara bra att lasa korta stycken, arbeta tillsammans ibland,
gora bilder som fortydligar texten. Elever som har svarigheter kan bli hjélpta av dessa
strategier men framforallt att vi arbetar tillsammans uttryckte respondenten vidare.

Textsamtal

Respondenterna gav forslag pa olika modeller de anvéander i sin undervisning. De flesta av
respondenterna betonade att varje larare maste hitta sin egen metod som fungerar bade for sig
sjalv men framforallt for eleverna. Gemensamt for alla respondenter var att de gav uttryck for
att alla mer eller mindre anvande sig av textsamtal i sin undervisning. Oftast beskrev de det
som hoglasningen fran en larobok men dven andra faktatexter forekom. De allra flesta av
respondenterna anser ocksa att hoglasning ar en forutsattning for ett bra gemensamt
textsamtal ska bli mojligt.

Faktatexter kraver kolossalt noggrann undervisning tillsammans och det maste alltid ske for alla vilket
gagnar de med svarigheter. Ar man larare i svenska tanker jag att man har fler satt att ta till i undervisningen
for att hjalpa elever. Storre forstaelse for att alla kanske inte forstar. (C1)

Ovanstaende citat understryker aterigen svarigheterna kring att forsta faktatexter och
poangterar att samtalet med eleverna &r en forutsattning for att alla ska ges en mojlighet att
forsta texten och kunna ga vidare i sin kunskapsutveckling. Daremot uttryckte annan av
respondenterna att elever i svarigheter kring att Iasa texter ges mojlighet att lyssna pa dem
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genom inlasningstjanst men att eleverna upplevde det enskilda lyssnandet som trakigt och att
lararen har forstaelse for detta och menade att det ger eleverna mer att fa lasa hogt och
diskutera texten tillsammans med andra.

De som har svarigheter att lasa har inlasningstjanst och Legimus. Eleverna &r inte jattefortjust i det om jag
ska vara éarlig, sarskilt inte i inlasningstjanst. Speciellt inte inlasningstjanst som &r torr, stétig och trakig att
lyssna pa. Det forstar jag att de tycker. Det ar roligare att lasa tillsammans med mig eller andra och eleverna
forstar mer. (B2)

Begreppsforstaelse

Det flera av vara respondenter uttryckte var att uppbyggnaden av faktatexter ar specifik i
avseendet att den innehaller manga begrepp som eleverna behdver forsta for att ta till sig
texten. FOr manga elever ar begreppen svara att forsta och helt nya for dem. Respondenterna
beskrev sin undervisning kring begrepp pa olika satt och genom att anvanda olika metoder
som kan hjalpa eleverna att forsta texten. De flesta respondenterna var av uppfattningen att
undervisning kring att forsta begrepp behovs for att alla elever ska fa en mojlighet att forsta
faktatexten. Nedanstaende citat fortydligar faktatextens specifika uppbyggnad av manga svara
begrepp som darmed behdver undervisas kring for att ge alla elever en mojlighet att forsta
texten.

Att forstd faktatexter innebar for mig att man har begreppen klart for sig innan vi ens ger oss pa texten. Jag
har da forberett vilka begrepp som vi behdver ha koll pa. Vi gor begreppsordlista. Vi jobbar med dem
tillsammans i klassen pa olika sétt. (A2)

En av respondenterna uttryckte att sarskilt i NO ar det manga svara och nya begrepp for
eleverna att forsta. Nar det ar sd manga begrepp ar det viktigt att hjalpa eleven att forsta dessa
annars har de ingen majlighet att forsta texten och ta till sig nya kunskaper.

Faktatexter for mig &ar fyllda med beskrivande och forklarande fakta, begrep och viktiga ord i kursiv stil. |
NO ser texterna lite annorlunda ut &n de ofta gor i till exempel SO och svenska som ofta ar lite mer av
beréttande karaktar. Lattare att forstd med hjalp av sammanhanget om man laser vidare dven om man inte
forstar ett ord. (A4)

Enskilt arbete

Gemensamt for vara respondenter var att de uttryckte att eleverna delvis arbetar enskilt kring
forstaelsen av faktatexter. Nagra respondenter yttrade att de inte hann med det pedagogiska
arbetet fullt ut som de skulle vilja pa grund av allt annat som ska inrymmas i lararuppdraget.
En av respondenterna beskrev att det leder till att elevernas lasning paverkas i en negativ
riktning. Speciellt for de elever som har stora behov. En annan respondent uttryckte att de inte
hade sa mycket enskilt arbete men att det forekom men da hade de pa nagot satt berdrt texten
tidigare i helklass eller tva och tva papekade respondenten vidare. Medan en respondent
beskrev att undervisningen varierar och att eleverna sjalva behdver fundera pa vad som ar
viktigt och inte i texten. Eleverna behdver léra sig sjélva vad de kan rensa bort i en text. En av
respondenterna beskrev ocksa att de sjalvklart far arbeta enskilt och de elever som behéver
lashjélp kan ju ta till ett verktyg.

Andra ansag att for att alla elever ska ha chans att na sa langt som mojligt i sin
kunskapsinhamtning behdvs undervisning for att forsta texter. Sarskilt for elever i svarigheter,
for att inte riskera att halka efter i kunskapsinhdmtningen. Sa har uttryckte en av
respondenterna detta:

Ju éldre eleverna blir desto svarare blir det att lasa faktabocker. Texterna & mer komplicerade och texterna i
laromedlen och Gvriga texter som elever far ta del av blir mer komprimerande, sérskilt mellan arskurs 3 och
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4. De elever som redan ar svaga i sin lasning tenderar att bli annu svagare om det inte finns en larare som
stodjer eleven i lasandet. De eleverna maste fa strategier som stod. (B3)

Ndgra enstaka respondenter uttryckte att det enskilda arbetet i klassrummen inte alls gynnar
eleverna i sin sprakutveckling. En av respondenterna uttryckte ocksa att nar eleven arbetar
enskilt ligger det en fara i att veta hur mycket eleven faktiskt forstar. Vidare papekade
respondenten att eleverna behéver kommunicera med varandra for att utveckla sitt larande.
Det far inte vara sa att det bara ar ldraren som pratar utan eleverna behdver ocksa
kommunicera sina erfarenheter med varandra.

Jag arbetar med EPA (enskilt, par, alla) i mitt klassrum. lbland kan det vara en utmaning att fa alla elever
aktiva vid ett arbete. Nar alla elever arbetar enskilt kan det vara svart att veta hur mycket enskilda elever
faktiskt forstar och om de hanger med i undervisningen. Elever behéver kommunicera med varandra for att
utvecklas i sitt larande. Risken &r stor att det bara ar lararen som pratar och pratar. (C1)

Alla respondenterna framholl att elever i svarigheter med sin lasning erbjuds att lyssna enskilt
pa faktatexterna via sin Ipad eller dator for att kunna ta till sig texten istallet for att lasa.

Vad menar du med att den inte forstar? Tanker du pa texten sa kan eleven fa den upplést. (B1)

Citatet fran en av respondenterna ovan visar pa att eleverna far lyssna pa texten nar de har
svarigheter kring sin lasning. Detta uttryckte ocksa en av respondenterna som att det hjalper
elever med den tekniska avkodningen men att dessa elever liksom andra &ar i behov av
strategier och metoder for att kunna forsta en text.

Elevers forstaelse

En 6vervagande del av respondenterna gav utryck for flera olika satt som de anvander sig av
for att ta reda pa om eleven forstatt en text. Respondenterna papekade det som vésentligt att ta
reda pa om eleverna har forstatt for att klara av maluppfyllelsen. Enligt en respondent beskrev
hen det som att mycket av beddmningen gjordes under resans gang i form av formativ
beddmning men att det oftast stimdes av med en summativ beddmning i slutet for att se om
var och en forstatt. Samtidigt framstéllde en annan av respondenterna att det kan vara svart att
definiera lasforstaelse och da svara pa fragan om eleverna har forstatt. Hen uttryckte att det
hade varit bra med en samsyn och ett gemensamt sprak kring forstaelse for att minimera
problem i diskussioner och bedémningar.

Ytterligare en respondent beskrev att nar en elev trots allt inte forstatt kan man som larare inte
ga vidare utan behover hjalpa eleven att forsta genom att repetera metoder eller ta till nya
metoder for att fa eleven att forstd. Detta for att eleven ska kunna ga vidare i sin
kunskapsbildning. Eleverna behover ha vissa grunder for att kunna ga vidare och ta nasta steg.

En annan respondent forklarade att undervisningen ibland behdver anpassas for elever i
svarigheter att forsta en faktatext, det kan vara att fa lasa texten hogt tillsammans med andra
istallet for tyst. Detta forklarade hen vidare att man i undervisningen ocksa kan repetera en
text genom hoglasning i mindre grupp dar vi gemensamt stannar upp och forstar det lasta.

Jag sitter och hoglaser for dom och jag ser att manga av mina elever behdver detta, speciellt nar det galler
faktatexter. Vi behdver skapa manga och olika varierande kommunikationsméjligheter for eleverna.
Textsamtal &r en av dem. (C4)
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Elevers erfarenheter och forkunskaper

Majoriteten av respondenterna uttryckte att det ar véasentligt att ta till vara pa elevers tidigare
forkunskaper och erfarenheter. Detta for att ge alla elever oavsett bakgrund de béasta
forutsattningarna i skolan. En respondent gav uttryck for att det ar av storsta vikt att alla larare
som undervisar elever behdver visa ett intresse och darmed fa kunskap kring elevernas
erfarenheter och forkunskaper. Hen papekade vidare att det ger eleverna en stérre majlighet
att lyckas i skolans arbete. Tva av respondenterna hade svart att beskriva pa vilket sétt de tog
tillvara pa elevers forkunskaper och erfarenheter i sin undervisning. En annan respondent
uttryckte att det beror pa uppgiften och vad vi vill att de ska se snarare dn elevernas
forkunskaper och erfarenheter.

Jag utvérderar ibland genom exit-ticket, har de forstatt? Ibland behover en grupp ett fortydligande for att
kunna ga vidare med mig eller speciallararen. Detta skulle vi behéva diskutera mer med speciallararen, det
skulle jag vilja medan det ar svart att hinna med. (C2)

Nér vi analyserar det har avsnittet framkommer det att det upplevs mer nara och utvecklande
nar skolan som enhet véljer modulerna utifran vad elever och larare behéver. Nar handledaren
valjer moduler kanns det mer som ett ovanifran styrt val som inte beror det vardagliga arbetet
pa samma sétt.

De flesta av vara respondenter ar eniga om att undervisning i form av olika metoder, strategier
och textsamtal bor ske. Detta for att utveckla elevernas begrepp och forstaelse av faktatexter,
sarskilt med tanke pa elever i svarigheter. Medan det finns respondenter som verkligen ar
fundersamma pa om det utvecklar elevernas kunskaper. Vara respondenter anvander sig alla
av enskild undervisning pa olika satt och i olika grad. Det finns respondenter som ocksa
kénner att det optimala hade varit att minska pa denna tid om majlighet finns och undervisa
annu mer tillsammans. En farhaga hos vara respondenter med den enskilda undervisningen ar
att det upplevs svarare att veta vad eleverna egentligen forstar da. Inlasningstjanst da eleverna
far texten upplast &r ett satt att undervisa elever i svarigheter kring det lasta. Men nagra av
vara respondenter papekar att de eleverna far hjalp med ar den tekniska sida av lasningen,
vilket ar bra men att de behdver lika mycket undervisning kring textsamtal, begrepp och
strategier for att forstd en text som de som laser texten sjélva.

Aven kring att veta om eleverna har forstétt en text uttrycker respondenterna att det hade varit
bra med en samsyn kring detta och att inte ga vidare om eleverna inte forstar utan istallet
repetera och stanna upp i undervisningen. Nagra respondenter har svarigheter att ge uttryck
for hur de vet om en elev forstatt en text. De flesta respondenterna ar ocksa eniga om att
elevernas erfarenheter och kunskaper behover tas tillvara for att 6ka forstaelsen och veta vad
eleven kan medans andra mer ar inne pa att det ar de nya kunskaperna som ér viktigare.

7.4 Tema 4: Speciallararens roll

Overvigande del av vara respondenter beskrev en saknad kring speciallararens roll och
profession av Laslyftets fortbildning och i den dagliga verksamheten vad galler forstaelse av
faktatexter. Detta sags som en stor brist sarskilt med tanke pa elever i svarigheter att forsta
texter.

Tidsaspekten

Majoriteten av respondenterna Onskade att tiden med specialldraren skulle funnits for att
kunna diskutera undervisning och darmed utveckla denna sarskilt med tanke pa elever i behov
av stod for att forsta faktatexter. Gemensamt for samtliga respondenterna var att de ansag att
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speciallararen verkade ha for mycket att gora eller fokuserade pa administrativa uppgifter. Ett
fatal av respondenterna lyfte fram olika exempel pa orsaker sdsom att de &gnar sig at att
hjalpa elever som behover betyg och att de fokuserar mer pa undervisningen kring
karndmnena i egenskap av matematik, svenska och engelska.

Samarbete med speciallararen

Flertalet av respondenterna papekade att det vore onskvart med ett storre samarbete med
speciallararen. Nagra av respondenterna hade inte ens en specialldrare att tillga pa sin skola.
En av dem beskrev att man som ldrare behdver ha nagon att “bolla” med ndr det finns
problematik kring elever som har det svart i skolan. Hen upplevde att det &r tungt nar det
varken finns speciallérare eller specialpedagog. En respondent skildrade i citatet nedan att
samarbetet med speciallararen kring forstaelse av faktatexter ar bra men att det dnda hade
varit onskvart med mer tid kring detta.

Jag hade garna velat att man hade fatt in speciallarare i de basta av varldar som kunde sitta med de elever
som behover lasa en faktatext i mindre grupp och behdver mer hjalp for att forsta. De ar ju olika behov en del
ar ju oroliga och behdver darfor en mindre grupp for att kunna koncentrera sig och forsta. Hade det funnits
mojlighet hade jag garna tagit det. Det kanns inte som om NO och SO prioriteras pa det sattet utan mer
svenska, engelska och matte. (B3)

Medan andra uttryckte att samarbetet fungerar bra da idéer kan bollas kring undervisningen
vad galler lasforstaelse av faktatexter, och hur arbetet kring elever i svarigheter kan utvecklas
pa basta satt.

Jag tycker samarbetet med specialldraren ar bra, vi bollar mycket tankar och idéer kring undervisningen. Sen
just samarbetet kring att lasa faktatexter fungerar annars jattebra, vi kan bolla med speciallararen. Hur vi ska
jobba vidare, sarskilt for barn som tycker att det ar svart. Jag skulle anda 6nska att vi fick mer tid med
speciallararen och prata om hur man gar vidare. Mer tid. (A4)

A andra sidan papekade en av respondenterna att eleverna inte gav uttryck for sina svarigheter
trots att de bland annat har dyslexi. Respondenten papekade darfor att for tillfallet behovdes
inte hjalpen fran speciallararen. Respondenten beskrev detta pa foljande satt:

Men nu vet de sina brister och kan satta pa inlasningstjanst. (B1)

Deltagandet av speciallararen i Laslyftet

Alla respondenterna betonade franvaron av speciallararen nar de arbetade med Laslyftet. Tre
av respondenterna gav uttryck for speciallérarens yrkesprofession som betydelsefull, speciellt
for de elever som behdver mycket stod i sin undervisning. En av respondenterna papekade att
speciallararen &r utbildad inom svenska och specialiserad inom omradet. Varfor fick inte hen
vara med i Laslyftet? Det hade vi i kollegiet behovt.

Flera av vara respondenter gav ocksa uttryck for betydelsen att involvera speciallararen i
diskussionerna sa att denna hade kunnat delgett sina kunskaper, sarskilt kring elever med
svarigheter. En av dem poangterade att det hade varit véldigt betydelsefullt da vi pratade om
vara kritiska aspekter.

Nedanstdende citat fran tva respondenter fortydligar respondenternas beskrivningar kring

vikten av att alla olika lararprofessioner borde varit med i Lé&slyftet for att kunna utveckla
skolans undervisning sa langt det ar mojligt.
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Vi har ju tittat pd och anvant moduler kring faktatexter. Vilka jag tycker egentligen beror flera amnen.
Specialldraren har inte heller varit med, vilket jag tycker &r valdigt konstigt. Speciallararen borde varit med i
det arbetet vi gor. (B3)

Jag tycker det ar konstigt med alla kompetensutvecklingar vi har i skolan. De &r alltid uppdelade pa nagot satt
antingen efter vilken typ av larare vi &r eller sa blir vi uppdelade pa lag eller mellanstadiet. Jag forstar inte
riktigt detta, svenskan finns ju i alla &mnen. Vi kan l&ra mer av varandra om specialldraren och &mneslararna
ar med, det &r ju helt olika professioner. Detta skulle vara en fordel. For eleven skulle det vara en stor férdel.
(B4)

Var analys av detta avsnitt visar att respondenterna ger uttryck for att speciallararna i hogre
grad hade behdvt involveras i Laslyftet. Detta hade enligt respondenterna kunnat férdjupa
diskussionerna och darmed utvecklat undervisningen &nnu mer, sarskilt for elever i
svarigheter kring lasforstaelse av faktatexter. En tydligare roll for speciallararen tillsammans
med att alla &mneslarare getts mojlighet att delta hade ytterligare kunnat hoja kompetensen pa
skolan och bli en plattform for den gemensamma utvecklingen. Respondenterna uttalar ocksa
att samarbetet med speciallararen behdvs kring forstaelse av faktatexter sarskilt i beaktande av
elever i svarigheter men att sa inte alltid ar fallet. Det ar nagon av vara respondenter som &r
ndjd och inte behdver specialldrarens samarbete just nu.

Sammanfattningsvis visar var analys pa en stor enighet kring att fler &mneslarare och
speciallérare borde involverats i Laslyftet. Det lararna upplever som mest betydelsefullt med
Laslyftet ar tiden for att diskutera och reflektera tillsammans. Enligt manga &r det nu en béttre
samsyn kring undervisningen av forstaelse kring faktatexter, men har menar respondenterna
att en utvecklingsmajlighet finns om alla amneslarare deltagit. Aven om flera anser att
Laslyftet inte bidragit med sa mycket ny kunskap &r satsningen bra som en bekréaftelse pa den
kunskap som redan finns, och nagra tycker att satsningen ocksa utvecklat deras undervisning.

Nar skolan som enhet sjalva valt moduler utifran det faktiska behovet hos elever och larare
utvecklas kunskaperna kring undervisningen pa bésta satt framhaller respondenterna. For att
utveckla elevers begrepp och forstaelse for faktatexter, sérskilt for de eleverna i svarigheter
kring lasforstaelsen, kravs enligt respondenterna olika metoder, strategier och textsamtal.
Respondenterna &ar samtidigt fundersamma kring om metoder, strategier, textsamtal
utvecklade elevernas kunskaper. Respondenternas svar visar att enskild undervisning anvands
pa olika satt och olika mycket. En synpunkt hos vara respondenter ar att den enskilda
undervisningen gor det svarare att veta och utvéardera vad eleverna egentligen forstar under
l&sningen.

Inlasningstjanst, dar eleverna far texten upplast for sig, ar ett satt att undervisa elever i
svarigheter kring sin avkodning av lasning. Att eleverna far tekniskt stod att tillgodogodra sig
texter &r bra, men de behover fortfarande lika mycket undervisning kring textsamtal, begrepp
och strategier for att forsta texten som de elever som laser texten sjalva lyfter nagra av vara
respondenter fram.

Flera larare pekar pa behovet av samsyn mellan larare och elev, och att inte ga vidare om
eleverna inte forstar utan istéllet repetera och stanna upp i undervisningen. Respondenterna
lyfter ocksa svarigheten att ge uttryck for att mata och utvardera vad en elev verkligen forstatt
en text. Forutom att lararna far nya kunskaper behdver elevernas egna erfarenheter och
kunskaper tas béttre tillvara for att 6ka forstaelsen och veta vad eleverna kan. Utvecklingen
och arbetet med Laslyftet kan na annu langre om skolans speciallarare deltar. Likasa om
samarbetet ar storre kring faktatexter i alla &mnen. Det géller sérskilt i beaktande av elever i
svarigheter kring forstaelse av faktatexter.
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8 Diskussion

Kapitlet inleds med en metoddiskussion dar vi kritiskt granskar var metod, vad som varit bra
och mindre bra i var undersokning. Vad en annan metod hade kunnat tillfora och vad var
metod bidragit med for vetenskapligt resultat. Déarefter foljer en resultatdiskussion dar vi
diskuterar resultatet utifran vart syfte, forskningsfragor och tidigare forskning genom var
litteraturgenomgang. Specialpedagogiska implikationer diskuteras och kapitlet avslutas med
studiens kunskapsbidrag och forslag till fortsatt forskning.

8.1 Metoddiskussion

Utifran vart syfte bestamde vi oss for att gora semistrukturerade intervjuer for insamlingen av
empirin, vi gjorde darmed ett medvetet bortval av enkater. Vi anser att det finns en osékerhet,
med en enkatundersokning, da lararna kanske skulle avboja att svara. Det finns genom en
enkatundersokning, en tankbar mojlighet, att na en storre grupp larare och mojligheten att
generalisera resultaten blir da storre (Stukat, 2011). Vi anser dock att vi inte skulle kunna fa
lika innehallsrika svar i insamlingen av var empiri eftersom mojligheten att stalla foljdfragor
inte ges. DA vi inte heller har chans att upprepa svaren for att sékerstalla om det &r vad
respondenten papekar. Vilket var var énskan i undersokning och att ocksa lagga fokus pa vad
som sags pa det satt som Kvale och Brinkmann (2014) framhaller som en social
kommunikation.

Det som kan vara till fordel med enkéter ar att den omedvetna styrningen av intervjuaren kan
minskas (Stukat, 2011). Vilket vi &r fullt medvetna om men forsdkte sdkerstélla genom att vi
gjorde vissa noteringar i mindre omfattning och spelade in varje samtal i detalj da vi ocksa
fick med vara foljdfragor och dess svar. Genom att vi spelar in respondenternas svar kan vi
béttre sakra att vi far med allt nar vi transkriberar och pa det viset underlattas aven vart
analysarbete. Med beaktande till den tid vi haft till vart forfogande och det resultat vi fatt av
de tolv larare vi intervjuade, tycker vi att den semistrukturerade intervjuformen har varit en
bra metod for att fa svar pa vart syfte och fragestallningar.

Vart val att intervjua tolv larare i svenska, SO och NO pa tre olika skolor, ar bade ett
strategiskt urval och ett bekvamlighetsurval utifran vart syfte. Vi ville intervjua larare som
gatt Laslyftet dar huvudman fatt statsbidrag for att fa en likvardig referensram. Var tanke fran
borjan var att ocksa intervjua speciallarare pa respektive skolenhet. Men under var forfragan
om att delta i var studie upptackte vi att ingen av specialldrarna deltagit i projektet med
Laslyftet. Darfor valde vi att gora en avgransning kring larare som deltagit i projektet. Vi far
istallet fram i vart resultat att det ses som en brist av vara respondenter och de papekar att
speciallérarens profession hade kunnat utveckla skolans undervisning ytterligare, sarskilt i
beaktande av elever i svarigheter att forsta faktatexter.

Innan var forsta intervju var vi lite oroliga for att inte fa tillrackliga svar eftersom vi gjort ett
medvetet val att inte skicka ut frageguiden i forvag for att vi ansag att det kunde finnas en risk
att vi skulle fa tillrattalagda svar. Intervjustudier av larares undervisning i lasforstaelse bor
enligt Reichenberg (2012) tolkas med viss forsiktighet eftersom  [...] ldrare séger sig gora
inte alltid stimmer Gverens med vad de faktiskt gor i klassrummet” (s. 17). Nagot som hon
papekar aven andra forskare har konstaterat till exempel Lundstrém (2007, s. 297). Det kanns
dock inte sa utan mer som om respondenterna blev intresserade av vara fragestallningar och
var uppfattning ar att svaren ar innehallsrika. Var upplevelse ar att det kan bero pa att for
lararna var Laslyftet och arbetet med faktatexter nagot som var aktuellt for dem och lag néra i
tiden. Vi satt med var och en larare i enskilda rum och hade tid pa oss for att inte bli stérda
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eller stressade, vilket ocksa underlattar for oss som intervjuare och att respondenterna kunde
svara i lugn och ro. Vi anvéande oss dven av de svar vi fick fram i var pilotundersokning i var
analys, da vi anser att de tillfér empiri till var studie.

Eftersom vi spelar in vara intervjuer kunde vi backa tillbaka och noggrant transkribera vara
svar. Vi valde att var och en lasa igenom var transkribering och sedan ta vara pa varandras
tankar for att sedan sammanstalla vart resultat. Fordelen med detta ar att vi kan titta pa det
utifran tva 6gon for att pa det viset dka trovéardigheten i vara svar.

Empirin lastes igenom ett flertal ganger, kodning av materialet kunde péabérjas. Denna
kodning skedde ett flertal ganger och néar vi laste igenom transkriberingen gang pa gang och
hela tiden upptackte nya saker tills vi kande oss nojda véxte vart resultat fram i tema som
utgick fran vart syfte. Nar vi aterigen laste igenom var transkribering finner vi subtema, som
gor att vi kan sortera och darigenom koda empirin ytterligare. Med hjélp av citat fran vara
respondenter fortydligade vi resultaten. Genom att vi gick sa noggrant kodade vart material
anser vi att analysen ar tillforlitlig.

Vi ar medvetna om att tiden har begrénsat oss och att studien darmed behdvde avgransas. Vi
hade som intention att intervjua fyra speciallarare for att fa deras utsagor i var studie men
eftersom det konstaterades att ingen av speciallararna hade deltagit i Laslyftet pa de skolor vi
kontaktat fanns det inte tidsutrymme till nya kontakter vilket vi ar medvetna om och kan ses
som en brist i var studie. Vilket hade kunnat ge oss tillfalle att intervjua specialldrare och fa
deras syn pa Laslyftet och darmed vara forskningsfragor. Men vi anser trots detta att vi har
fatt utforliga svar fran vara respondenter angaende speciallararens roll i Laslyftet.

Vi é&r ocksd medvetna om att mojligheten finns att fordjupa studien genom att gora
observationer kring det kollegiala samspelet av Laslyftet och observera i klassrummet for att
titta pa undervisningen kring lasforstaelse av faktatexter. Genom observationerna hade vi
kunnat fa reda pa vad vara respondenter faktiskt gor och inte bara vad de sager att de gor som
Stukat (2011) papekar att en observation kan leda till och att darigenom ytterligare kunna
sakerstélla sanningshalten i respondenternas svar. Men har viljer vi att begransa oss for att fa
tiden pa en termin att racka till.

Vi anser dock att var studie belyser att undervisningen av lasforstaelse av faktatext ingar i alla
amnen och behover ske oavsett om eleverna laser tillsammans, sjilva eller lyssnar pa
inlasningstjanst, vad géller forstaelse av begrepp, strategier och textsamtal for att alla elever
ska ges mojlighet att utveckla nya kunskaper genom att de forstatt faktatexten. Har behdvs en
samverkan och forthildning, vilket saknades i Léaslyftets projekt, papekar respondenterna,
mellan alla olika &mneslarare och speciallarare for att fordjupa kunskapen, fa en samsyn och
na sa langt som mojligt i utvecklingen av undervisningen. Det framkommer ocksa att det som
ger de basta forutsattningarna for skolans progression av undervisningen ar om tid avsatts till
diskussioner fran skolledningen kring senaste forskning och erfarenheter. Resultatet visar
ocksa pa en tydlighet att nar skolan som enhet ges mdjlighet att avgora vilket
utvecklingsomrade man vill forbattra, som Scherp (2013) och Ahlberg (2013) benamner som
ett vardagsinriktat val, da byggs broar mellan forskning och larares beprévade erfarenhet och
utvecklar skolan.
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8.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien &r att fa en djupare forstaelse hur tolv mellanstadielarare pa tre olika
skolor utvecklat undervisningen kring lasforstaelse av faktatexter utifran Laslyftets betydelse.
Specifikt fokus riktas mot elever i svarigheter att forsta faktatexter de last. Resultatet
diskuteras i relation till studiens syfte och forskningsfragor, men ocksa genom tidigare
forskning som vi tagit upp i var litteraturgenomgang. Vi lyfter ocksa fram vara tankar kring
resultatet. Resultatdiskussionen redovisas i de temaomraden vi fatt fram i var analys av
resultaten.

Diskussion utifran studiens teman

Tema 1: Det kollegiala larandet

Studiens resultat kring Léaslyftets betydelse for undervisningen visar att det som har varit
betydelsefullt for lararna kring arbetet med faktatexter ar att fa tiden tillsammans med
kollegor och fa sitta ner och diskutera undervisning. Det finns ett intresse att lara av varandra
och utveckla undervisningen. Har framhaller Séljo (2014) att i det sociokulturella perspektivet
ses kommunikationen som en resurs dar erfarenheter och kunskap byts med varandra och
leder oss framat i utvecklingen och tillfér ny kunskap. Likasa papekar Scherp (2013) om
vikten av att skolledningen avsatter tid till det kollegiala larandet och darmed visar pa
betydelsen och viljan att utveckla skolans undervisning. Det vi har far en forstaelse for ar att
om inte tiden avsétts blir detta arbete oavsett vad lararen tycker och viljan finns att utvecklas
bara ytterligare en stressfaktor, sa har har skolledningen en viktig roll i att utveckla
kvalitetsarbetet pa skolan.

Det som ocksa visar sig i Laslyftets utvéardering i delrapport 7 av Andersson m.fl. (2018) ar att
Laslyftet hade givit en utveckling kring att lararna idag planerar tillsammans med kollegor
kring undervisningen. Nagot som vi anser att man ska ta i beaktande av utvarderingen kring
Laslyftet, 2018 ar att svarsfrekvensen ar 31% och av dem svarar drygt en tredjedel att de
utvecklar undervisningen tillsammans. Det dr ett stort bortfall i svarsfrekvens kring Laslyftets
utvardering vilket vi tycker ska uppmarksammas med tanke pa kvarstaende effekter att
utvecklas tillsammans.

Sarskild vikt kring Laslyftets betydelse beskriver vara respondenter ar vad géller arbetet med
moduler som skolan sjalv véljer utifran egna otillrackliga kunskaper kring undervisningen
som visar sig hos elever och som lararna sjélva vill utveckla. Har pavisar Scherp (2013) och
Ahlberg (2013) att en framgangsfaktor som visat sig ar nar det kollegiala arbetet kring
utvecklingen av skolans undervisning utgar fran det egna arbetet med elever och medarbetare
i vardagen. Att tillsammans 6ka forstaelsen genom att ta vara pa erfarenheter och kunskaper i
kollegiet och som Ahlberg (2013) papekar sedan vdavs samman med aktuell forskning
utvecklar skolan. Har menar vi att respondenternas svar som vi ocksa kanner igen i
utvecklingen av undervisningen visar pa betydelsen av att se till skolans olika behov av
utveckling utifran elever och dess undervisning. Artikeln av Mgller m.fl. (2010) kring Norges
Kunskapslyft framhaller ocksa en fundersamhet mellan politik och profession som kan ske
nar styrningen till skolans utveckling kommer uppifran politisk hall och inte riktigt upplevs
forankrad i verksamheten.

Respondenterna papekar ocksa att det tyvarr samtidigt som Laslyftet pagick andra projekt
som delvis bidrog till att inte alla &mneslarare deltog i L&slyftet. Detta ser de som en stor brist
med tanke pa att forstaelse av faktatexter ingar i alla @amnen och dar en gemensam samsyn &r
att foredra. Har poangterar Reichenberg och Lundberg (2011) att lasforstaelse och
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undervisning av denna och darigenom goéra lasningen till en aktiv process ingar i alla &mnen
och ber6r hela kollegiet pa en skola. Avsikten i artikeln av Mgller m.fl. (2010) var ocksa att
dessa grundlédggande fardigheter skulle involvera alla @mneslarare vilket inte uppfattades och
forstods fran politikernas styrning av kollegiet pa skolor och det fanns en svarighet att fa med
alla amnen i utvecklingen. Vilket ocksa vart resultat tyder pa da inte alla @mneslarare deltagit
som vi uppfattar var tanken i Laslyftet. Detta tanker vi kan bli en nackdel i undervisningen da
inte alla professioner kring undervisningen deltog och hade givits en mojlighet till gemensam
kunskapssyn och larplattform kring att undervisa pa basta satt kring lasning och forstaelse av
faktatexter. Sarskilt vad géller elever i svarigheter i detta, da undervisningen blir & mer
betydelsefull for framtiden (ibid.).

Nagot som ocksa styrker detta ar Hattie (2009) som i likhet med Myrberg och Lange (2006)
papekar betydelsen av lararens kompetens och skicklighet i undervisningen som en
framgangsfaktor for att utveckla elevernas las- och skrivformaga och forhindra las- och
skrivsvarigheter. Har papekar aven Séljo (2014) och Ahlberg (2013) betydelsen av lararens
skicklighet som végvisare och ledare tillsammans med kapabla kamrater som leder eleven
mot nya kunskaper och utvecklingszoner. Faktatexter kan ge ovantade bekymmer for elever i
svarigheter eller inte papekar Lundberg (2006). Det galler att skapa forutsattningarna i
undervisningen for att klara svara ord, ta vara pa erfarenheter och det kan man gora
tillsammans for att fa konstruktiva lasare menar Lundberg vidare (ibid.). Detta ar nagot som
lararna ocksa ser som en utvecklingsmojlighet, lara av varandra for att ta vara pa hela
professionen. Det har ar ndgot som &ven vi som studiens forfattare ser som en mojlighet till en
storre utveckling undervisning, vilket sarskilt gagnar elever i svarigheter med att lasa och
forsta faktatexter.

Tema 2: Lararnas syn pa Laslyftets utvecklingsmaéjligheter

Kvarstaende effekter

Det ar svart for respondenterna att pdvisa nagra kvarstdende effekter eller direkt nya
kunskaper av Lé&slyftet utan de uttrycker att det ar flera olika projekt som lett fram till att de
fatt en storre forstaelse av att de behover undervisa eleverna kring begrepp, strategier,
textsamtal och hur faktatexter ar uppbyggda och tillsammans vidga forstaelsen och kunskapen
kring faktatexter. 1 likhet med delrapport 7 av Andersson m.fl. (2018) kring Laslyftets
utvérdering (2018) dar det ocksa framkommer att lararnas fortsatta arbete kring Laslyftets
moduler visar pa tydlig avtagande effekt.

Laslyftets effekter pa lararnas undervisning ér att de idag “samtalar om texter med eleverna”
respektive “arbetar med olika texter pa ett mer medvetet sitt”. Drygt hélften av ldrarna uppger
att Laslyftet i stor utstrackning har bidragit till att de laser texter hogt tillsammans med
eleverna, anvander sprak-, las- och skrivutvecklande undervisningsmetoder i undervisningen
uppger hélften av dem, anpassar undervisningen efter elevers olika behov svarade (48%) av
lararna och (47%) svarar att de anvander fler sprak-, las- och skrivutvecklande
undervisningsmetoder. Sammantaget tyder lararnas svar pa en kvarstaende Laslyftseffekt pa
lararnas undervisning ett och ett havt ar efter deltagandet, framst nar det galler
textbearbetning (ibid.). Ett dilemma som é&r standigt aterkommande &r att forskning har svart
att na ut med sina resultat i skolornas klassrum. Det brukas ibland bendmnas for
implementeringsproblematiken (Reichenberg, 2012). Vart resultat visar pa en svarighet for
forskningen att na alla larare som undervisar i forstaelse av faktatexter.
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Dessa tva temaomraden menar vi svarar pa fragestallningarna vilken betydelse som
deltagandet i Laslyftet haft for utvecklingen av undervisning i lasforstaelse av faktatexter.
Samt vilka utvecklingsmojligheter som lararna ser for undervisning i lasforstaelse av
faktatexter. Sarskilt for elever i svarigheter att forsta faktatexter de last.

Tema 3: Undervisning i lasforstaelse av faktatexter

| studiens resultat kring den didaktiska undervisningen av lasforstaelse av faktatexter kan vi
utlasa att de flesta respondenter & medvetna om vikten av att lara eleverna strategier, forsta
begrepp och arbeta tillsammans i textsamtal kring faktatexter for att eleverna lattare ska forsta
den. Trots detta visar svaren pa att enskild lasning och forstaelse brukas i undervisningen. Ett
par respondenter pavisar inte nagon form av undervisning kring strategier, textsamtal eller
begreppsforstaelse. Andra framhaller att faktatexter ar valdigt svara och behdver mycket
undervisning kring for att forsta. Det har gor oss fundersamma pa vad det &r som gor att inte
alla tar till sig och anvénder sig av den senaste forskningen. Kan det vara som Lundberg
(2006) papekar att nar eleverna kommer upp i aren i skolan anses de kunna detta.

Trots forskning inom omradet som visar pa framgangsfaktorer inom utbildning vad galler
undervisning kring textsamtal (Alatalo, 2011; Reichenberg och Lundberg, 2011),
lasforstaelsestrategier (Alatalo, 2016; Ingemannson, 2018; Reichenberg, 2012; Westlund,
2013;) och begrepp (Tjernberg, 2013b; Westlund, 2013) staller vi oss fragan som Lundberg
(2006) framhaller att flera larare redan pa mellanstadiet tar for givet att eleverna kan det har.
Detta gor ocksa att eleverna kan fa svarigheter att forsta och ta till sig faktatexter som ocksa
kan paverka elevens framtid som samhéllelig medborgare dar stora krav stélls pa den enskilde
individen vad galler att kunna lasa samt kunna férsta och vardera det som lases. Lundberg
(2006) menar vidare att undervisning kring faktatexter i alla &mnen behovs dar eleverna far
koppla till egna erfarenheter, lara sig nya begrepp, stélla fragor, koppla till bilder och fundera
vidare tillsammans med andra for att kunna goéra inferenser och dra slutsatser. | likhet med
Lundberg poangterar likasa Saljo (2014) lyfter fram spraket som resurs, dar kommunikationen
med andra leder oss till ny kunskap, funderingar och utvecklar vara tankar.

Nagra respondenter beskriver att de inte anvander elevernas erfarenheter och forkunskaper i
undervisningen. Dar papekar flera forskare sasom (Anmarkrud & Braten, 2009; Reichenberg
och Lundberg, 2011 och Westlund; 2013) om betydelsen av att gdéra lasningen till en aktiv
process istallet for passiv och pa det sattet gora eleven medveten om sin lasning och sin
tankeprocess och darmed skapa en medvetenhet. Inom det sociokulturella perspektivet pa
larande bor elever ges mojlighet att utveckla sitt tdnkande genom en verbal kommunikation.
Har kan lararen i dialog med eleverna ta tillvara pa deras erfarenheter och forkunskaper.
Genom dialogen sker ett erfarenhetsutbyte pa tankar vilket leder till utveckling i sitt larande.

Awven i Skolinspektionens rapport (2010:5) Lasprocessen i svenska och naturorienterande
amnen, arskurs 4-6 framkommer det att kommunikation kring texter &r ett stort bristomrade
bade vad galler texter i svenska och NO. Eleverna far oftast svara pa fragor till texten och pa
det sattet behandla texten. | bada amnena far eleverna trana med att sammanfatta texter men
att det finns en brist i att tolka, kritiskt granska och vérdera texter. Eleverna ges en liten
mojlighet i att trana pa olika lasstrategier. Det pavisas ocksa i granskningen en brist i att
samtala kring texter for att reflektera. Skolinspektionen understryker att samtalet har en stor
relevans for att utveckla elevers lasformaga (ibid.). Eleverna bor i sin undervisning ges
mojlighet att mota olika texttyper och anvénda sig av lasstrategier for att utveckla sin
medvetenhet att det finns olika typer av texter och att dessa kan lasas pa olika satt (Alatalo,
2016; Braten, 2008; Reichenberg, 2008 och Westlund, 2013).
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Elever med svarigheter att lasa och forsta texter

Elever i svarigheter i att forsta texter lyssnar ofta pa sina texter enskilt enligt respondenterna.
Men den gemensamma forstaelsen vad galler begrepp, stéalla fragor, tolka och diskutera
tillsammans &r lika betydelsefull for elevers om lyssnar till en text som fér de som laser den,
vilket Lundberg (2006) poangterar. Vi menar att det sjalvklart ar bra att elever i lassvarigheter
kan fa hjalp med den tekniska avkodningen genom att lyssna till texten, men vi ar
betdnksamma kring om alla l&rare har insikten om att &ven lyssning forutsatter ett samtal
kring begreppsforstaelse, tolkning, gora inferenser och sammanfatta. Oavsett om eleven laser
eller lyssnar pa en faktatext gynnar textsamtal elever i svarigheter mest eftersom de elever
som ar starka och redan tillagnat sig lasstrategier i sin lasforstaelse kan anvanda sig av den i
undervisningen (Murphy, Wilkinson, Soter, Hennessey & Alexander, 2009).

En av respondenterna lyfter problematiken kring att elever blir lamnade med att ta sig an en
faktatext sjalv, vilket respondenten forklarar som orovackande eftersom elever i svarigheter
far det annu svarare. Myrberg (2001) betonar att for de elever som inte far mojlighet att
fortsattningsvis utveckla sin lasformaga riskerar att fa ett lashandikapp pa grund av att
kravnivan okar. Vidare menar Myrberg att en lasformaga ar beroende av ett aktivt larande.
For att utveckla en lasformaga kravs det explicita instruktioner som hjélper till att utveckla
elevernas lasfardigheter.

Trots detta beskriver alla larare att de delvis mer eller mindre anvéander sig av enskild
undervisning vad galler faktatexter. Hur undervisningen kring elever med svarigheter gar till
ar svart att redovisa for vissa. Eleverna lamnas sjalva eller till att lyssna pa text via
kompensatoriska hjalpmedel. Enligt Myrberg (2001) ar flertalet av forskarna Gverens om att
langsiktiga pedagogiska insatser ar nodvandiga for att stodja elever i las- och skrivsvarigheter,
istallet for diagnostiska instrument som ofta erbjuds som en kompetensutveckling for larare. |
en studie av Reichenberg (2012) framkommer det att en tyst enskild Iasning var en daglig
aktivitet for manga elever enligt larare i en undersokning. Vidare lyfter forskarna i den
undersokningen fram att samtal kring texter inte var sérskilt utbrett i Sverige. De vanligaste
lasforstaelseaktiviteterna ar istallet att eleverna far visa att de forstar den lasta texter genom
att ”forklara vad de menar eller visa det”.

Lundberg (2006) papekar att det ar en konst att lasa faktatexter. Under det senaste decenniet
har ldraren mer fungerat som en handledare och “eget arbete” har varit centralt for eleverna.
Reichenberg (2008) understryker att arbetssattet stéller stora krav pa lasformagan. ”Att kunna
skumlisa och sovra #dr formégor p4d en mycket hog ldsniva.” (s. 13). Som larare ar det da
viktigt att aktivt vagleda eleverna i hur de ska ta sig till innehdllet i en faktatext. Reichenberg
lagger tonvikt pa att lararna maste vaga undervisa. Detta understryker aterigen var uppfattning
om vikten av att undervisa kring lasforstaelse pa mellanstadiet. Alla elever ar inte mogna och
har inte kommit sa langt i sin kunskap att de kan arbeta sjalvstandigt. Ahlberg (2009),
Lundberg och Reichenberg, (2013) Reichenberg (2008) och Séaljo (2014) framhaller
betydelsen av samtalet i arbetet med faktatexter eftersom spraket har en betydande roll i den
sociala interaktionen och dar eleverna far tanka hogt och tillsammans. Genom att ldraren
stottar eleverna i sitt larande mot den proximala utvecklingszonen lar de av varandra i en
kommunikation.

Detta temaomrade anser vi svara pa var fragestéallning hur lararna arbetar specialpedagogiskt
med undervisningen i lasforstaelse av faktatexter.
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Tema 4: Speciallararens roll

Speciallararens deltagande i projektet har inte funnits enligt samtliga av vara respondenter
men deras svar belyser att det hade kunnat ge ett storre “lyft” till Laslyftet om de givits
mojlighet. Likasa om alla @mneslarare deltagit hade skolans undervisning kunnat utvecklas
annu mer och pa ett bredare plan, sarskilt med tanke pa elever i svarigheter att forsta
faktatexter de Iast.

Trots att Laslyftets vander sig till larare i svenska, SO och NO och &ven andra textrika &mnen
1 till exempel modulen ”Samtal om text” visar vért resultat pa att alla undervisande larare pa
respektive skolenhet inte deltagit. Vi kan undra hur detta paverkar det kollegiala larandet och
undervisningen for eleverna. Om alla professioner som undervisar eleverna hade givits
mojlighet att delta i det kollegiala larandet anser respondenterna att diskussionerna kunde
blivit battre och att den gemensamma kunskapen oOkat, sarskilt med tanke pa elever i
svarigheter med att lasa och forsta faktatexter uttrycker respondenterna. Denna brist &r nagot
som vi anser att var studie uppmarksammar som en viktig del kring utvecklingen av
undervisningen. Vara resultat visar att lararna ar eniga om att skolan hade kunnat komma
langre i sin gemensamma utveckling av undervisningen om alla &mneslérare tillsammans med
speciallararen far bidra i det kollegiala larandet.

Det som vacker vara funderingar har ar vikten som Myrberg och Lange (2006) papekar vad
géller betydelsen av lararens kompetens och skicklighet i undervisningen, vilket ses som en
framgangsfaktor for att utveckla elevers lasformaga och forhindra las- och
forstaelsesvarigheter. Likasa Hattie (2009) framstéller i sin metastudie att den viktigaste
framgangsfaktorn i las- och skrivpedagogik &r lararens skicklighet och som kan fa en
avgorande betydelse for elevers prestationer. Vilket gor att vi stéller oss kritiska till att inte
alla @mneslérare och ingen speciallarare deltagit i Laslyftet som hade kunnat utveckla den
gemensamma skickligheten i undervisningen.

Detta temaomrade menar vi svarar pa vilka utvecklingsmaéjligheter som lararna ser for
undervisning i lasforstaelse av faktatexter. Sarskilt for elever i svarigheter att forsta
faktatexter de last.

8.3 Specialpedagogiska implikationer

Skolledare maste bli medvetna om och pa vilket sétt skolutvecklingsarbete paverkar alla
inblandande aktérer pa en skola, bade pa individ-, grupp- och organisationsniva. For att
skolutveckling ska bli framgangsrik bor utvecklingen i undervisning utga fran en kollegial
samverkan och frdn varje enskild skolas behov (Ahlberg, 2013; Scherp, 2013). | ett
systematiskt kvalitetsarbete bor skolledare ha ett helhetsperspektiv for att alla elever ska ges
mojlighet till ett larande och lyckas i sitt larande. Ahlberg (2013) anser ocksa att tid maste
finnas i en kollegial samverkan for att kunna diskutera skolsituationen for elever i behov av
sarskilt stod. | var undersokning visar det sig att speciallarare inte varit delaktiga i Laslyftet.
Ett av speciallérarens uppdrag ar att stédja och hjalpa larare i arbetet med elever i utmanande
skolsituationer.

Aven Myrberg och Lange (2006) betonar att lararens kompetens och skicklighet &r
framgangsfaktorer for att forhindra las- och skrivsvarigheter. | det kollegiala larandet kan
speciallarare med sin kompetens bidra till att fora utvecklingsarbetet framat i att handleda
kollegorna (ibid.) Avsaknaden av speciallararnas kompetens kan fa férodande konsekvenser
speciellt for de elever som é&r i svarigheter med sin lasforstaelse (Myrberg, 2001; 2003).
Myrberg (2003) framhaller vidare att det ar av stor vikt att larare har en teoretisk forankring
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och betonar att larare som har kunskap om elevers sprakutveckling kan uppmérksamma
tecken pa svarigheter tidigt i elevens lasinlarning.

Pa grund av att speciallararna ej var med i Laslyftet har en reflektion dykt upp och det ar hur
skolledarna ser pa speciallararens yrkesprofession. Vi kan undra om berérda skolledare vet
vad som star i Examensordningen (SFS 2011:186) betraffande speciallarares yrkesroll och
uppdrag samt pa vilket sétt den specialpedagogiska kompetensen tillvaratas. Eller beror det pa
nagot annat? Ahlberg (2013) anser att speciallarare bor fa vara med i storre utstrackning
utifran deras kompetens samt ha en tydligare samordnande roll gallande arbetet med elever i
svarigheter. Specialldraren i samarbete med larare kan ha en avgérande betydelse for hur en
elevs larande utvecklar sig.

Utifran Examensordningen (SFS 2011:186) ska speciallararen i sitt uppdrag visa fordjupad
kunskap om elevers larande och sprakutveckling samt kritiskt granska och tillampa metoder
for att bedéma deras sprakutveckling pa individ, - grupp- och organisationsniva. Med tanke
pa att en del av vara respondenter uttryckte att elever far arbeta enskilt samt med “tyst”
lasning, finns risken att elever i behov av sérskilt stod blir exkluderade i den reguljara
undervisningen eftersom de troligtvis behdver i storre utstrackning stod i att bearbeta och
forstd olika slags texter exempelvis sakprosa. Speciallararens uppdrag kan besta i att
organisera undervisningen sa att alla elevers behov tillgodoses. Specialldrarens ansvar ar att
synliggora betydelsen av exempelvis begrepp i undervisningen och i samverkan med kollegiet
som da far ett gemensamt sprak, vilket ligger helt i linje med Séljos (2014) tankar.

8.4 Studiens kunskapsbidrag och vidare forskning

Huruvida Laslyftets effekter gallande lasforstaelse av faktatexter kvarstar i vidare bemarkelse
ar nagot som Skolverket far avgora i deras slutrapport som ska presenteras i juni 2019.
Riksrevisionen (Rir 2017:38) har i sin granskningsrapport vagt samman information ” [...]
under de senaste 15 aren, &r att systemet med riktade statsbidrag inte fungerar val for att
stddja huvudménnen i deras skolutveckling. Systemet kan darmed inte anses vara
dndamélsenligt” (s. 51). For att kunna bedriva ett langsiktigt skolutvecklingsarbete bor
kunskap inom lasforskning ske i samverkan mellan skolans olika aktorer, politiker bade lokalt
och nationellt, forskare och larosaten. Myrberg (2001) menar att forskningens roll ska vara att
erbjuda grunder for att vérdera tillgangliga pedagogiska program och végleda utvecklingen av
nya. For att alla elever ska fa mojligheter att utveckla och forsta sitt lasande, &r det oerhort
betydelsefullt att alla &mneslarare och speciallarare med sin kompetens ar med i det kollegiala
larandet for att tillsammans kunna férdjupa utvecklingen av skolans undervisning. Vi tror inte
vi kan bortse ifran att ett starkt samarbete kring elevers larande troligtvis skulle minska
behovet av insatser pa en individniva. Speciallarare far i sin yrkesroll en extra betydelse
genom att diskutera elevers sprakférmaga med personal som saknar pedagogisk utbildning.
Har far speciallararen rollen att bygga broar mellan teori och praktik, vilket vi anser ar mycket
vardefullt. Sarskilt betydelsefullt for elever i svarigheter i lasforstaelse av faktatexter.

Genom videofilmade observationer skulle vi fa majlighet att sjalva iaktta om lararna
verkligen tillampar lasstrategierna i undervisningen av faktatexter som de uttryckt. For att
sedan kunna jamféra om vart resultat Gverensstimmer med det som framkommer vid
videoobservationerna och intervjuerna. Darutéver hade ocksa varit mycket spannande att
jamfora ar hur undervisningen ser ut pa lag-, mellan och hogstadiet kring lasforstaelse av
faktatexter. Om det & som Lundberg (2006) uttrycker att nér eleverna kommer hogre upp i
stadierna da forutsatter lararna att eleverna har kunskapen att lasa och forsta faktatexter och
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blir slappta sjalva till enskilt arbete. Kollegiala larandet, man kan fraga sig hur larare och
speciallarare skulle vilja att fortbildningen sag ut for na alla elever.

Avslutningsvis instimmer vi med Reichenberg (2008) att en ”God ldsforstaelse dr nyckeln till
framgang i de flesta av skolans &mnen och grunden for ett livslangt larande och ett aktivt liv
som samhillsmedborgare” (s. 11). Det #r alla elevers demokratiska rattighet att fa lyckas i
skolans alla &mnen och da ar det av stor vikt att ratt nyckel ska finnas tillganglig. Att lara sig
l&sa forvandlar liv!
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Bilaga 1 — Missivbrev till lararna

Vara namn &r Pernilla Gemrud och Karin Ingemalm och vi arbetar idag som speciallarare pa
Buaskolan i Bua och pad Nyarpsskolan i Bankeryd. Vi gar var sista termin pa
Speciallararprogrammet med inriktning Sprak; - las- och skrivutveckling i Goéteborg och ska
nu under varen 2019 skriva en magisteruppsats inom specialpedagogik.

Syftet med var studie ar att samtala med larare som gatt Laslyftet for att fa deras perspektiv pa
Laslyftets effekter i undervisningen.

Deltagandet &r frivilligt och du kan nar som helst valja att avbryta. Din medverkan &r helt
anonym och vi kommer darmed inte anvanda nagon information som skulle kunna hanvisas
till dig pa nagot satt. Varken vad du heter, vilken skola du arbetar pa eller i vilken kommun.

Det empiriska datamaterial vi far in under studien kommer att forvaras pa ett sékert stélle och
kommer endast att anvandas till det var studie avser och darefter kommer det forstoras.

Vi har valt att spela in intervjun for att pd sa satt kunna aterga till vart samtal vid
transkriberingen av intervjun. Intervjun kommer ske med en och en och kommer paga under
cirka 30—45 minuter. Du som respondent valjer platsen dar intervjun kan aga rum.

Om nagon lérare i er personalstyrka 6nskar delta/kan tanka er/sig att delta, vanligen kontakta
0SS.

Pernilla.gemrud@varberg.se
Karin.ingemalm@jonkoping.se

Vi ser fram emot att motas!
Tack pa forhand!

Med vanliga hélsningar

Pernilla Gemrud & Karin Ingemalm
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Bilaga 2 — Intervjuguide
Bakgrund

1. Hur l&nge har du arbetat som l&rare?
2. Vilket eller vilka &mnen undervisar du i?
3. Vilken utbildning har du?

Vilken betydelse har deltagandet i Laslyftet haft for utvecklingen av undervisning i
lasforstaelse av faktatexter?

4. Beskriv hur ni pa er skola genomforde Laslyftet?
5. Hur ofta och hur Iang tid har det pagatt pa er skola?

6. Har det Kkollegiala larandet med Laé&slyftet haft betydelse for utvecklingen av
undervisningen? Kan du i sa fall beskriva pa vilket sétt.

7. Kan du beskriva hur ni larare och specialldarare samverkar kring Laslyftet?
Hur arbetar lararna specialpedagogiskt med undervisning i lasforstaelse av faktatexter?
8. Vad innebar lasforstaelse av faktatexter for dig?

9. Kan du beskriva hur du undervisar kring lasning och forstaelsen av faktatexter? (foljdfragor
kring, strategier, metoder, l&sning tillsammans, enskilt, individuellt arbete, textsamtal)

10. Hur tar du tillvara pa elevernas forkunskaper och erfarenheter i undervisningen?

11. Om du tanker pa elever med svarigheter kring lasning och forstaelse av faktatexter. Kan
du da beskriva Laslyftets betydelse for din undervisning?

Kunskaper kring elever i lassvarigheter och vad som har varit betydelsefullt.

12. Vad har varit betydelsefullt for dig i fortbildningen med Laslyftet med tanke pa elever
med svarigheter att lasa och forsta faktatexter?

13. Vilka nya kunskaper har du fatt av Laslyftet, med tanke pa elever som har svarigheter att
lasa och forsta faktatexter? (Skillnader fore och efter Laslyftet)

14. Pa vilket satt anpassar du elevernas texter till deras behov och forutsattningar, erfarenheter
och tdnkande?

15. Hur bedomer du och utvarderar elevernas utveckling kring lasforstaelse av faktatexter?
16. Hur gar du vidare med de elever som inte har forstatt faktatexten ni last?

17. Hur ser samverkan ut mellan dig och specialldraren kring undervisningen av faktatexter?
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18. Kan du beskriva hur arbetet tillsammans med speciallérare kan se ut kring elever med
svarigheter att lasa och forsta faktatexter?

Vilka utvecklingsmdéjligheter ser lararna for undervisning i lasforstaelse av faktatexter?
Sarskilt for elever i svarigheter att forsta faktatexter de last.

19. Hur skulle du vilja att det kollegiala larandet av Laslyftet skulle genomforts?

20. Hur skulle du vilja att utvecklingen av undervisningen skulle sett ut, sarskilt med tanke pa
elever i svarigheter i lasning och forstaelse av faktatexter?

21. Ser du nagra for- och nackdelar med Laslyftet?
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