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Abstract

Syfte: Studiens syfte var att 6ka kunskapen om nagra nyanlanda gymnasieelevers uppfattningar
om egen sprakinlarning och delaktighet i skolan.

Teori: Studien utgick fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande och utgjorde
vetenskapsteoretisk utgangspunkt. Synen pa specialpedagogik och en likvardig skola utgick
fran ett kritiskt perspektiv med fokus pa ett relationellt forhallningssitt.

Metod: Den metod som utgjorde grund for datainsamlingen var enkét med tillhérande vinjett,
vilket medforde att metoden hade bade kvantitativa och kvalitativa inslag.

Den kvantitativa delen utgjordes av enkétfragor for att dels avgransa undersokningsgruppen
som bestod av 15 individer och dels som del av resultatet. Den kvalitativa delen inleddes av
vinjetten, i vilken en fiktiv berattelse med anknytning till deltagarnas egen skolgang
presenterades. Metoden erbjod deltagarna att fritt reflektera och skriftligt formulera sina
uppfattningar. Ur empirin framkom relevanta teman utifran en hermeneutisk tolkning som
sedan redovisades i resultatanalysen.

Resultat: Resultatet i studien presenterades utifran de tre forskningsfragorna som ror
deltagarnas uppfattning hur de lar sig ett nytt sprak, delaktighet och hur de paverkas av larares
engagemang.

Nar det gallde egen sprakutveckling uppfattade deltagarna att de hade ett stort eget ansvar i
inlarningssituationer och att knyta kontakter med andra elever som pratade battre svenska &n
de sjalva. Det framkom aven att en vanlig uppfattning var att man maste kampa for att lyckas,
vilket pekade pa att grit var en annan framgangsfaktor. Endast i tva svar lyftes modersmal upp
som del av andrasprakutveckling, en i positiva ordalag och en i negativa.

En annan framgangsfaktor, som framkom i studien, var lararens roll for att stotta eleven i
undervisningssituationen och fanga upp elevens behov av mer insatser i form av extra lektioner
for att nd malen. Deltagarna uppfattade att skolan ska erbjuda majlighet till olika
gruppaktiviteter dar eleverna kan prova pa olika sociala sammanhang for en battre
sprakinlarning. Resultatet visade dven pa att delaktighet och lararengagemang gynnar
sprakutveckling. God sprakformaga uppfattades &ven positivt for en storre kansla av
delaktighet.



Forord

Nu star vi har med magisteruppsatsen som avslutande uppgift pa en trearig utbildning pa
speciallararprogrammet, Goteborgs universitet. Forutom var egen arbetsinsats har framforallt
vara familjer varit indirekt delaktiga i processen mot fardigt arbete. Dérfor vill vi tacka dem for
stod och forstaelse langs vagen. Dessutom vill vi passa pa att tacka var handledare Staffan
Stukat for vagledning och nddvandig “piska” for att arbetet skulle bli fardigstalt.

Innan utbildningen upplevde vi att skolorna ofta saknar specialpedagogisk kompetens med
inriktning flersprakighet och da framst nyanlandas larande. Vi tva har erfarenhet av att arbeta
som speciallarare mot hogre aldrar och i flersprakiga kontexter. Det var med bakgrund av detta
tanken om uppsatsdmne tog form. Under utbildningen har vi, forfattarna, motts i olika
gruppkonstellationer och kande darfor till varandras intresseomrade inom utbildningen, vilket
var avgorande for att vi valde att samarbeta.

Vi har uppmarksammat att barn och ungdomar blivit bemétta med att de inte &r i niva med sina
klasskamrater, ar stokiga eller inte forstar och kan hanga med pa lektionerna. Studier har
tidigare uppmarksammat att elever med annan spraklig och kulturell bakgrund blivit
kategoriserade bade med beteendeproblematik och inlarningssvarigheter i stérre omfattning &n
genomsnittet. Upplevelsen vi har &r att bade larare och elever kanner en frustration ver denna
situation i skolan. Elever beréttar att de kanner sig exkluderade och manga larare menar att de
saknar kompetens for att ta emot nyanlanda elever i sina klassrum. Med utgangspunkt i att sprak
och delaktighet ar viktiga delar i all undervisning uppkom studiens problemstallning, namligen
att undersoka hur nyanlanda gymnasieelever uppfattar sin sprakinlarning och delaktighet i
skolan.

| samarbetet med uppsatsen har vi stravat efter att ta tillvara vara olika styrkor pa basta satt for
en effektiv process. Det har kravt manga diskussioner och omtag for att tillslut enas om ett
resultat som bada kan sta for. Férutom dessa samtal har bada deltagit i inlasning av tidigare
forskning, val av metod och teori samt analys av resultatet. Mycket av samarbetet har skett,
genom téta avstamningar, dver internet och telefon. Dock, traffades vi for att kunna analysera
resultatet, vilket underlattade tolkningsarbetet, da vi snabbare kunde forsta hur den andra
resonerade.
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1 Inledning

Skolan é&r, och har ldnge varit, ett hett &mne i samhallsdebatten. Alltifran &mnen som ofta
diskuteras  finns  betyg, resursfordelning, likvardighet till  lararbehdrighet och
kompetensforsorjning, for att namna nagra. Den elevgrupp vi har intresserat oss for i denna
undersokning ar nyanlanda elever som ocksa aterkommande dyker upp i den allménna debatten
kring skolan. Nyanlédnda elever ar inte en homogen grupp. Forutom att eleverna har olika
bakgrund och forforstaelse har de dven varit olika lang tid i Sverige och kommit olika langt i
det svenska skolsystemet. Den grupp vi inriktat oss pa dr nyanlanda elever som gatt fort fram i
den svenska skolan och har paborijat ett nationellt program pa gymnasiet. Trots att de snabbt
tagit sig fram upplever larare pa de undersokta skolorna att de riskerar att inte na malen och
darmed kommer att behtva specialpedagogiska insatser.

Enligt Cummins (2017) formar laroplanen elevers syn pa sig sjilva och pa andra, vilket far
konsekvenser da utbildning ar en viktig del i alla manniskors liv som en vag till ett valt framtida
yrkesliv, men &ven som en del av ett sjalvforverkligande och identitetsskapande. Nyanlanda
elevers asikter om utbildning ar inget undantag, vilket framgar i Hagstroms (2018)
undersokning av nyanldnda gymnasieelever pa sprakintroduktion. Ett vanligt forekommande
mal hos de intervjuade eleverna i hennes studie var att komma in pa ett nationellt
gymnasieprogram, vilket for dem framstod som det huvudsakliga sattet att lyckas akademiskt
och darmed inkluderas i det svenska samhéllet. Var studie omfattar nyanléanda elever som gar
pa ett nationellt program dar vi undersoker deras uppfattning om sin sprakinlarning och
delaktighet. Hagstrom (2018) konstaterade i sin avhandling just att komma in pa ett nationellt
program var viktigt for att kdnna tillhorighet i Sverige.

Det svenska skolsystemet bygger pa att man har natt kunskapskraven och fatt betyg i framfor
allt karnamnena, svenska eller svenska som andrasprak, engelska och matematik for att bli
behdrig for fortsatta studier. Elever med utlandsk bakgrund i Sverige presterar lagre pa Pisa-
undersokningarna bade i matematik och lasforstaelse an elever med inhemsk bakgrund
(Oskarsson m.fl., 2016). Dessa elever riskerar aven oftare att inte na malen &n elever med
inhemsk bakgrund, men aven att i hogre grad exkluderas i undervisningen. Trots att de ar en
heterogen grupp ar det en grupp som ofta anses behdva och &ven ges specialpedagogiska
insatser.

Spraket ar en viktig del i att forstd och kunna kéanna sig delaktig i det svenska samhéllet och
aven att komma vidare i skolsystemet, studera vidare eller skaffa ett arbete. Att uppfatta sig
som delaktig menar bade Gibbons (2018) och Cummins (1997), ar vasentligt for en optimal
sprakutveckling. Att inte nd kunskapskraven i svenska som andrasprak, visar Hagstroms (2018)
studie, gor att eleverna stannar av i den naturliga skolprogressionen. Att just sprakutveckling ar
intressant att studera blir da sjalvklart dven utifran ett sociokulturellt perspektiv. Vygotsky
menade att spraket ar vart viktigaste redskap for att kunna beskriva och tolka varlden, i tanke
och ord (Saljo, 2014a). Lantolf och Thorne (2006) som forskat pa andraspraksinlarning ur ett
sociokulturellt perspektiv, diskuterar hur vuxna andraspraksinlarare mycket val kan ldra sig tala
flera olika sprak men framhaller att det inre talet, tanken, ofta forblir pa modersmalet. Detta
inverkar pa hur deltagarna i var studie uppfattar sin skolgang

Lararen ar viktig for alla elever, men for nyanlanda blir de en extra trygghet pa vagen in i det
nya samhéllet. Hattie och Timperley (2007) menar att lararens engagemang &r en stor
framgangsfaktor i forhallande till hur val elever lyckas i skolan och Hagstrom 2018 menar att
nyanlanda elever &r i extra behov av léraren.



Mot bakgrund av detta blev vi intresserade av att undersoka hur nyanlanda elever som studerar
pa nationellt gymnasieprogram uppfattar sin situation och larande. Hur ser de pa sin
sprakinlarning och delaktighet pa ett nationellt program? Vi ville ocksa se om det finns ett
forhallande mellan larares engagemang och uppfattningen av delaktighet och nuvarande egen
sprakformaga.

Enligt Skolverket (2016) ska undervisningen for nyanldnda elever i gymnasieskolan
organiseras sa att varje individ foljs upp pedagogiskt och socialt med sarskilt fokus pa
svarigheter som kan uppsta vid Overgangar mellan skolor och/eller program. For var
undersdkning kan darfor 6vergangen fran sprakintroduktion och/eller grundskolan till nationellt
program vara intressant for hur eleverna upplever sin skolgang. Vad uppfattar eleverna som
viktigt for att lyckas med studierna?

Vi vet att manga larare beskriver en upplevelse av att inte ha tillracklig kunskap i att undervisa
i en flersprakig kontext (Gyllensparre, 2016), vilket ofta leder till att specialpedagogiken da tar
vid dar den vanliga pedagogiken inte &r tillracklig for att inkludera alla elever (Nilholm, 2007).
Aven Bunar (2010) visade i sin forskningsoversikt pa att nyanlanda elever ofta uppfattas ur ett
bristperspektiv och utifran det inte passar in i normen, vilket gor att de riskerar att inte na malen
for utbildningen. Det ar darfor viktigt att speciallarare och specialpedagoger deltar i arbetet med
att inkludera flersprakiga elever inom kontexten for en relationell specialpedagogik (Ahlberg,
2007), inte minst for att handleda larare i arbetet att utveckla en gemensam och gynnsam
undervisning for en hel grupp, oavsett sprakbakgrund.

Hattie och Timperley (2007) menar att larares engagemang och skicklighet dar en av de
viktigaste faktorerna till att elever lyckas i skolan. Olika forskare har olika forklaringar till
varfor elever lyckas i skolan och vi vill i studien se om dessa olika framgangsfaktorer har nagon
koppling till varandra. Studien ska forsoka besvara om larares engagemang spelar roll for
elevers delaktighet och darmed deras sprakutveckling och maluppfyllelse.

Bakgrunden till att den har studien om nyanlanda ungdomars uppfattning av sin sprakliga
inlarning och delaktighet behdvs ar, vad vi forstatt i samtal med elever, en frustration av att
kanna sig utanfor i klassrummet och en frustration 6ver att sprakinlarning ar en process som tar
tid. Vi har en tanke pa hur kunskap och tankande utvecklas, men beh6ver vara 6ppna for att
eleverna har en annan syn vilket Eklund (2003) uppmérksammade i sin forskning.

2 Syfte och fragestallningar

Undersokningens fokus &r nagra elever inom gruppen nyanlanda som studerar pa nationellt
gymnasieprogram. Syftet &r att dka kunskapen om dessa elevers uppfattningar om egen
sprakinlarning och delaktighet i skolan.
e Hur ser nagra nyanlanda gymnasieelever som studerar pa nationella program pa
sprakutveckling i forhallande till att nd malen i undervisningen?
e Hur ser nagra nyanlanda gymnasieelever som studerar pa nationella program pa
delaktighet i forhallande till att na malen i undervisningen?
e Hur relaterar deltagarnas uppfattningar om egen sprakformaga, delaktighet och
lararengagemang varandra?



3 Litteratur och tidigare forskning

De fragestallningar vi valt att anvanda oss av i den har studien (se kapitel 2) har varit vagledande
i sokandet och valet av tidigare forskning. Kapitlet inleds med en kort historik pa omradena
andraspraksinlarning och specialpedagogik. Dérefter introduceras nyanlandas larande, vilket
foljs upp av sprakutveckling med utgangspunkt i flersprakighet.

3.1 Historisk bakgrund

3.1.1 Andraspraksinlarning

| det har avsnittet presenteras en historisk bakgrund av influenser inom sprakinlarning fran
1500-talet till 90-talet da nutida forskning tar vid. Avsnittet borjar med en kort beskrivning av
hur svenska som andrasprak tagit form i Sverige och gar sedan igenom flera tidigare idéer.

Manniskor har tillagnat sig andrasprak i alla tider, men man tror att den formella undervisningen
borjade pa 1500-talet i inldarning av latin och grekiska. Den traditionella formen av att lara sig
ett sprak kallas grammar-translation method, se nedan. Under den hér tiden var latin och
grekiskan utddende sprak och man behovde lara sig sprak utan att vara del av en sadan
sprakkontext. Man kunde alltsa inte 6va det naturligt med manniskor som redan pratade det till
exempel i affaren eller pa gatorna. Den traditionella formen for andraspraksinlarning kan man
se spar av an idag. Kortfattat gar den ut pad att man lar in grammatik och en omfattande
vokabulédr. Med hjalp av kunskap i grammatiska regler och ordkunskap kan man sedan, med
stod av det sprak man redan kan, oversitta till spraket man haller pa att lara in (Brown, 1994).
| den traditionella inlarningen lag fokus mest pa att kunna lasa, skriva och forsta skriven text
(Bardel, 2018).

I bérjan av 1900-talet tog en annan form av sprakundervisning vid, den audio-lingvala metoden
med rétter i behaviorismen. Genom att observera, memorera och repetera olika sprakliga
strukturer forvantades andraspraksinlararen sedan kunna applicera strukturerna i nya situationer
(Bardel, 2018).

Den traditionella sprakundervisningen holl i sig fram tills den amerikanske lingvisten Chomsky
(1957) kritiserade behaviorismen och bidrog stort till dess tillbakagang. Chomsky presenterade
ocksa en teori om den universella grammatiken, som innebér att alla barn har en inre
grammatik, vilket gor att man tidigt kan lara sig tala med korrekt grammatik trots att man inte
stott pa alla sprakliga strukturer (Chomsky, 1957).

Den traditionella sprakundervisningen holl trots Chomsky, med viss variation, i sig till 1960-
talet da den kommunikativa kompetensen fick strre utrymme. Det blev da ett skifte fran
spraklig kompetens till kommunikativ kompetens. Med fokus pa kommunikativ kompetens far
eleven 6va i autentiska sprakmiljoer med tyngdpunkt pa att eleven ska kunna kommunicera pa
malspraket. Idén &r att man lar sig sprak genom att anvanda det. Gruppaktiviteter och rollspel
ar exempel pa kommunikativa aktiviteter som sarskiljer teorin fran den traditionella synen dar
man lar sig grammatiska strukturer, nya ord och far 6va med hjalp av larobok eller stenciler. En
kommunikativ syn kraver mer av lararen eftersom hen hela tiden maste anpassa sin
undervisning efter elevens forforstaelse och behov genom att skapa egna évningar och material
och kan darfor oftast inte forlita sig pa redan fardiga laromedel. Att lara sig ett sprak for att
kunna kommunicera ar fortfarande den vanligaste teorin &n i dag (Chang, 2011).



Under 70-talet borjade andraspraksinlarning bli en egen forskningsgren. Manga utgick fran
Chomskys teori om kommunikativ kompetens och tanken om en universell grammatik, men
vidareutvecklade synen pa sprakinlarning till att grammatiken ocksa har en betydande roll. Till
skillnad fran tidigare da grammatiken stod i fokus anvandes den som en féljd av de behov som
uppstod under inlarningen, grammatiken lardes in indirekt. Nar det behdvdes lardes
grammatiken in for en mer korrekt kommunikation (Derakhshan & Torabi, 2015).

Tanken om ett interimsprak kom att genomsyra de nya forskningsteorierna. Kortfattat kan
interimsprak beskrivas som det sprak man anvander under tiden malspraket lars in. Cummins
var en av de som var tidigt ute med forskning i a@mnet och undersdkte kognition och
sprakutveckling ur ett andraspraksperspektiv (se kapitel 3:3).

Svenska skolan har idag tva olika basamnen i svenska: svenska och svenska som andrasprak.
Amnet svenska som andraspréak borjade utvecklas under 1950—60 talen som en féljd av behoven
som uppstod av en hdg arbetskraftsinvandring (Fridlund, 2011). Under 70-talet startades
utbildning av larare i svenska som frammande sprak men dmnet sags lange som ett stodamne
till svenska. Under 90-talet fordes en diskussion om damnet innebar en risk for sarskiljande om
det “kunde ténkas bidra till att elever delades in i ett A- och ett B-lag” (Fridlund, 2011, s. 27).
Idag jamstalls svenska som andrasprak med svenska men vissa skillnader finns i kursplanerna
(Skolverket, 2011). Inom gymnasieskolan kan elever valja mellan att delta i svenska eller
svenska som andrasprak men det ar rektor som beslutar om eleven tillhér malgruppen (SFS
2010:800). Svenska som andrasprak har de elever ratt till som har ett annat modersmal an
svenska eller som har vistats lange utanfor Sveriges gréanser. Det var forst 1995 som svenska
som andrasprak infordes som eget &mne i skolan (Dahlborg, Lindmark & Lundgren, 1999).

Inom den internationella forskningen hade man tagit fasta pa det kognitiva perspektivet pa
sprakinlarning. Tanken pa ett interimsprak finns kvar och har senare utvecklats till
processbarhetsteorin dar man tar fasta pa det man redan kan i malspraket utan krav pa korrekthet
(Abrahamsson, 2009). Till exempel kan nagon som sdger “Jag gadde till skolan” ha kommit
lingre dn ndgon som sédger “Jag gick till skolan” eftersom gick kan ha ldrts in lexikalt utan
forstaelse for de grammatiska funktionerna medan en elev som sager gadde har forstatt hur man
skapar datid. P& 90-talet borjade man &ven se fordelarna av ett valutvecklat modersmal for att
gynna inlarningen av ett andrasprak (Abrahamsson, 2009). En fortsittning pa
andrasprakutveckling utifran aktuell forskning presenteras i kapitel 3:4.

3.1.2 Specialpedagogik

Specialpedagogik &r ett ungt forskningsomrade néra beslaktat med pedagogik. | linje med
Ahlberg (2009) tar vi i denna studie fasta pa den nara relationen och ser pa specialpedagogik,
inte som ett medel att i forsta hand bidra med sarskilda lésningar, utan som en viktig del for
inkludering av alla elever som ryms inom olika minoritetsgrupper. Ahlberg framhaller vikten
av specialpedagogisk forskning "utifrén ett intersektionellt synsétt” (2009, s. 344) da det ar
ovanligt i Sverige. Hon ndmner etnicitet, genus och klass som tankbara variationer inom skolan
dar framforallt etnicitet ar angeldget for var studie.

Historiskt har specialpedagogik inneburit atskillnad av elever som inte rymts inom, for tiden,
radande normer. Forst 1967 infordes ratten till undervisning for alla barn, vilket for manga
innebar specialskolor av olika slag utifran funktionsvariation.



Synen pa skolans uppdrag och inriktning har fran politiskt hall forandrats over tid vilket bland
annat resulterat i fler eller farre sérskilda undervisningsgrupper. For forskningen har det
inneburit en successiv 6vergang fran ett traditionellt synsatt dar en elevs funktionshinder &r i
fokus, till ett kritiskt synsatt som placerar orsaken till problemet i larmiljon. Tva av de mest
anvanda begreppen for ett traditionellt synsatt omnamner Haug (1998) som kompensatoriskt,
medan Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001) kallar det for ett kategoriskt synsatt.

I nuvarande styrdokument &r det relationella synsattet, kapitel 5.2, framskrivet med fokus att
skapa goda larmiljéer utifrén elevens behov. Aven Nilholm (2007), identifierar det som
onskvart inom specialpedagogisk forskning att fokusera pa inkluderings/integreringsfragor,
vilket placerar var studie inom faltet.

3.2 Nyanléndas larande som specialpedagogiskt falt

Det finns flera anledningar till att nyanlandas larande och andraspraksinlarning pa ett annat
sprak an sitt modersmal kopplas till specialpedagogiken. Vi har valt att lyfta fram tva. Den ena,
nagot vi tidigare namnt, ar att elever med utldndsk bakgrund tenderar att prestera lagre an elever
med inhemsk bakgrund och l6per da risk att inte na malen. Det andra ar att forskning visat att
framst pojkar med annan spraklig och kulturell bakgrund &r Gverrepresenterade i bade sarskola
och i specialpedagogiska insatser (Reichenberg & Berhanu 2018). Bada dessa anledningar gor
att det blir en specialpedagogisk fraga.

Sullivan (2011) undersokte, genom en longitudinell studie, omfattningen av EEL (english
language learners) engelska andraspraksinlarare. Eleverna som ingick i kategorin kunde annu
inte prestera i klassrummet pa modersmalsniva. I undersokningen studerades data éver elever
inskrivna i specialundervisning och den omfattade delstats- och distriktsniva. Data som
omfattade 1.1 miljoner elever insamlad av amerikanska motsvarigheten till Skolverket
studerades. Genom deskriptiv statistisk analys och regressionsanalys visar Sullivan (2011) pa
olika monster som kan spela in pa placeringar i specialundervisning for andrasprakselever i
engelska jamfort med vita engelsktalande elever. Studien pekar pa att eleverna i hogre
utstrackning klassificerades med inlarningssvarigheter eller intellektuell funktionsnedsattning.
Sullivan (2011) konstaterade utifran studien att det finns en 6verrepresentation av elever med
annat modersmal an engelska i specialundervisning i sydvastra USA. Flera forskare (Artiles et
al, 2005; Reichenberg & Berhanu, 2018; Zhang & Katsiyannis, 2002) pekar pa samma sak; att
elever med annan spraklig och kulturell bakgrund ar Gverrepresenterade i specialpedagogisk
undervisning.

Morgans et al (2015) statligt finansierade longitudinella studie visar, till skillnad fran de tidigare
namnda forskarna, pa en underrepresentation av elever fran sprakliga minoriteter i
specialpedagogiska atgarder. Forskarna i studien undersokte om barn fran sprakliga minoriteter,
i amerikanska motsvarigheten till svenska grundskolan, har en under- eller 6veridentifiering av
funktionsnedsattningar och om de i sa fall ar oproportionerligt representerade i
specialundervisning jamforelsevis med de engelsktalande eleverna. Forfattarna till studien
menar att om man tar hansyn till andra hogriskfaktorer sasom, lag fodelsevikt, socioekonomiska
forhallanden, prestation i skolan, beteende, tillgang till sjukforsakring och var man bor sa blir
det snarare en underrepresentation i specialpedagogiska atgarder an en dverrepresentation.

European Agency for Development in Special Needs Education (2009) utforde en analys av
forskning pa elever i behov av sarskilt stod och med utlandsk bakgrund. Resultatet i rapporten
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visar att elever med utlandsk bakgrund bade &r under-och 6verrepresenterade i
specialpedagogisk undervisning. Cummins (1984) menar att sattet man testar elever pa, gor
att elever med annan spraklig bakgrund kan bli felplacerade. | nasta stycke om nyanlandas
larande presenteras darfor forskning pa hur man nar elever med annan spraklig bakgrund
innan de hamnar i riskzonen for att inte klara studierna eller bli felplacerade.

3.3 Nyanlanda elevers larande

| foljande avsnitt redovisas tidigare studier kring nyanléanda elevers larande, som &r relevanta
for var studie, av olika ledande forskare och andra specialpedagogikstudenter. Det finns fa
studier i Sverige som fokuserar pa nyanlanda elevers upplevelse om sin egen sprakinlarning i
relation till delaktighet i klassrummet. En del tidigare examensuppsatser pa grundlaggande och
avancerad niva fokuserar pa lararens upplevelse.

Ordet nyanland ar ett relativt nytt begrepp. | Nationalencyklopedin finns ordet inte med och i
Svenska Akademins ordlista 6ver svenska spraket (2015) beskrivs det som ett adjektiv for
nagon som anldnt, ’sdrsk. om person som nyligen fatt asyl i Sverige”. Forklaringen &r fran 2015
ars upplaga och enligt ”Anders” pa Spraktidningens blogg anviands &ven begreppet i form av
ett substantiv (Spraktidningen, 2016). Begreppet nyanland i den har studien ska forstas utifran
senaste definitionen i Skollagen som inférdes 2016:

Med nyanlédnd ska avses en person som har varit bosatt utomlands och som nu &r
bosatt i landet eller ska anses vara bosatt i landet och som har pabdrjat sin utbildning
hér senare dn hostterminens start det kalenderéar da personen fyller sju ar. En person
ska inte langre anses vara nyanland efter fyra ars skolgdng har i landet. (Prop.
2014/15:45, s. 18)

Deltagarna i var undersokning, ur gruppen nyanlanda elever i Gvre tonaren, ar en heterogen
grupp dar det tar olika lang tid for varje individ att komma vidare inom utbildningssystemet.
Bunar (2010) redovisar i sin forskningsoversikt att de flesta studier funnit att skolorna hade ett
kategoriskt synsétt vilket kan tolkas som att skolorna ser till de nyanlanda elevernas bristande
kunskaper i framfor allt svenska spraket. Detta trots att manga forskare inte langre har detta
synsatt. Han konstaterade att de nyanlanda eleverna sags som avvikande till skillnad fran de
“svenska” kamraterna som uppfattades som normen. Bunar (2010) poédngterade dven att det
behdvs mer forskning inom amnet. Aven Garcia och Wei (2018) diskuterar synen pa elever
utifran ett bristperspektiv som problematisk och menar att flersprakiga elever snarare har en
tillgang med tanke pa alla sina sprak.

Vidare studier om nyanlanda elever visar pa att just gemenskap och interaktion med larare och
kamrater Okar kanslan av delaktighet och gynnar sprakutveckling (Cummins, 2000a).
Sammantaget visar detta pa att faktorer som &r av vikt for elevernas skolframgang ar god sprak-
och kunskapsutveckling parallellt med ett identitetsskapande inom en social kontext
(Skolverket, 2012). Med denna forforstaelse vill vi undersoka och forsoka forsta elevernas
uppfattning och férhoppningsvis bidra med en forklaring (Odman, 2007).

Pa senare ar har dven ett flertal examensuppsatser inom speciallarare- och
specialpedagogprogrammet fokuserat pa nyanlanda elevers larande. En som ligger den har
studien ndra ar Gyllensparre (2016) som studerade hur specialpedagoger, larare och elever ser
pa nyanlandas larande i forhallande till sprakutveckling och maluppfyllelse ur ett
specialpedagogiskt perspektiv. Utifran ett sociokulturellt perspektiv har Gyllensparre (2016)



forsokt finna svar pa hur skolorna arbetar for att framja nyanlanda elevers larande. Hon tittade
aven pa hur sprakutvecklingen och darmed maluppfyllelsen skulle kunna 6ka.

Fragestallningarna Gyllensparre utgick fran var hur Kartliggning och samarbete kring
nyanlanda elever sag ut pa skolorna. Hon undersokte dven elevernas upplevelser av sitt larande
och hur maluppfyllelsen sag ut for elevgruppen enligt specialpedagoger i verksamheten. Som
metod anvande hon sig av halvstrukturerade och ostrukturerade intervjuer, ostrukturerade
observationer och informella samtal med nyanlanda elever. Data samlades in pa tva olika skolor
i arskurserna 7-9. Gyllensparre kom fram till att den forsta kartlaggningen av nyanlanda elevers
kunskaper ar viktig. Vidare sag hon att ett helhetstank samt dvergripande samarbete kring
nyanlanda elever saknades. Deltagarna fran de undersokta skolorna beskrev en bristande
kunskap i sprakutvecklande arbetssétt

3.4 Sprakutveckling

For att kunna delta och goras delaktig i olika sammanhang behover alla elever ha ett sprak och
ges mojlighet att fortsdtta utveckla det i sociala situationer. Ett annat centralt begrepp ar
sprakutveckling dir “sprakande” forutstts. Bjar och Liberg (2010) diskuterar sprakanvéandande
som ett viktigt redskap, inte bara for att lara ett nytt sprak utan aven, for att utveckla
omvarldsforstaelse. De syftar i forsta hand pa barn men det galler aven for nyanlanda elever
som under sina forsta ar i andraspraksinlarningen inte bara behdver utveckla ett svenskt
skolsprak utan aven vidareutveckla och, i manga hanseenden, omforhandla forstaelsen for
omvarlden.

3.4.1 Andrasprak, tvasprakighet och flersprakiga

Flersprakiga benamns ofta de personer som talar fler &n ett sprak. Tidigare anvandes framst
termen tvasprakighet, men flersprakighet ar den term som ar mest vanlig idag. En person kan
vara simultant flersprakig, vilket innebér att man har lart sig mer &n ett sprak simultant.
Inlarningen bor da paborjas innan 3 ars alder da grammatiken borjar satta sig hos barn
(Hakansson, 2003). De som lar sig ett eller fler sprak efter 3 ars alder benamns som successivt
flersprakiga. Da anses man ha ett sprak som grund och de andra laggs successivt till vartefter
de lars in (Hakansson, 2003).

Andrasprak lar man sig bast i en miljo dar man utsétts for det. Oftast ar andraspraket
majoritetssprak dar man befinner sig, men det kan ocksa vara tvartom. Nyanlanda elever, som
kommer till Sverige, som inte pratat svenska tidigare, lar sig svenska som andrasprak oavsett
hur manga sprak man talar sedan innan.

Tidigare talade man om halvsprakiga elever nar man talade om manniskor som man ansag inte
hade utvecklat ett sprak med fullgoda kunskaper. Inom gruppen av nyanlanda elever i var studie
skulle det kunna innefatta individer som flyttat runt i flera olika lander eller som inte bott alls i
ursprungslandet dar modersmalet talas. Halvsprakighet ar dock ett begrepp som bland annat
Nationellt centrum for andrasprak avrader ifran att det anvands eftersom det kan uppfattas som
stod for ett bristperspektiv. Cummins (2000a) kallar detta begrepp semilingulism. Dessa elever
anses av vissa inte kunna nagot sprak tillrackligt bra for att na skolframgang, vilket skulle kunna
forklara invandrade elevers svagare skolresultat. Cummins (2000a) motsatter sig detta, men
menar att eleverna behdver uppna en viss niva pa skolsprak vilket skulle kunna uppfattas som
en fortsattning pa halvsprakighetstanken.



3.4.2 Framgangsfaktorer for sprakutveckling i en flersprakig kontext

Under arens lopp har, som belystes i stycket om historisk bakgrund i andraspraksinlarning,
fokus legat pa flera olika framgangsfaktorer for sprakinlarning. En framgangsfaktor i dagens
undervisning tycks vara att modersmalet har en viktig roll. Modersmalets betydelse lyfts fram
i laroplanen och inom modern forskning. Trots detta finns det misstro till vérdet av
modersmalsundervisning. Modersmalets vara eller icke var har alltsa diskuterats under aren.
Inte minst i debattartikeln i Aftonbladet “Avskaffa hemsprak — lar barnen svenska” (17/10,
2017). 1| artikeln argumenterar tre moderata politiker for att avskaffa bade
modersmalsundervisningen och svenska som andrasprak, vilket enligt dem, skulle leda till att
eleverna i hogre grad lyckas i skolan.

Forskarna ar daremot eniga om modersmalets betydelse for flersprakiga elevers forutsattningar
att utveckla ett andrasprak. Aven kursplanen for SVA, svenska som andrasprak for gymnasiet
belyser detta med att, “amnet bidrar till att eleverna starker sin flersprakighet och tillit till sin
egen sprakformaga, samtidigt som de far en 6kad respekt for andras sprak och andras sétt att
uttrycka sig.” (Skolverket 2011). I kursplanen for modersmélsdmnet belyses dven vikten av
modersmalet for sprakutvecklingen och larandet dar eleverna genom “att ha tillgang till sitt
modersmal underlattar sprakutveckling och larande inom olika omraden” (Skolverket 2018,
s.87).

Bland forskning som gjorts pa modersmalets betydelse for larande och sprakutveckling, vill vi
borja med att lyfta fram Cummins (1976, 1997, 2000a) som ar en forskare inom
andraspraksundervisning och sprakutvecklande arbetssatt. Sen hans doktorsavhandling 1974
om flersprakighet och kognition har han i Over fyra artionde forskat inom
flersprakighetsomradet. Han ar framst kind for att ha myntat begreppen, basic interpersonal
communicative skills (BICS)”, som forenklat & kommunikation pa en lagre kognitiv niva med
mycket stéttning av kontexten. Oftast refererat som vardagssprak eller kontextbundet sprak.
Det andra av Cummins begrepp ir “cognitive academic language proiciency” (CALP) som kan
forklaras som en kognitivt hogre spraklig niva, skolsprak eller kontextreducerat sprak (Baker,
Cummins & Hornberger, 2001).

Cummins modell for sprakutveckling forklaras mer utforligt langre fram i kapitel 3.4.4.
Cummins menar med sitt resonemang att man bor lata eleverna anvéanda sitt modersmal for att
utveckla sin @mneskunskap och darmed 6ka larandet. Han anser ocksa att interaktionen mellan
larare och elev &r av storsta vikt for att 6ka sjalvbilden hos eleven. Nar en elev far bekraftelse
fran lararen och andra kamrater starks kanslan av tillhorighet, gemenskap och delaktighet. Han
visar aven pa att alla larare ar ansvariga for elevernas sprakutveckling och inte enbart
andrasprakslarare (Cummins, 2000b). Vidare papekar Cummins (2000b) att eftersom de
nyanlanda eleverna behover ca fem ar pa sig att komma ikapp studiemassigt, sa behover alla
larare som undervisar eleverna anpassa sin undervisning for att dessa elever ska kunna delta.
Ett led i en andrad undervisning ar scaffolding som, i betydelsen byggnadsstéllning, syftar pa
tillfallig men nodvandig stéttning for att fa eleverna att klara av utmaningar och pa sa sétt
utveckla kunskaper (Gibbons, 2018).

Gibbons (2018) bygger mycket av sin forskning pa Cummins tankar om st6ttning, men anser
att de olika spraknivaerna gar in i varandra. Den proximala utvecklingszonen, kapitel 5:1, &r ett
av Gibbons (2018) huvudbegrepp i undervisningen for flersprakiga elever och ar nara kopplad
till scaffolding, eller stottning. Hon menar att ett damnesOvergripande arbete i heterogena
klassrum med just scaffolding gynnar sprakutvecklingen for alla elever och inte enbart de som
lar sig genom ett andrasprak.



Intressant ar att en del forskning, bland annat Eklund (2003), visar pa att eleverna sjalva inte
tycker att modersmalet ar viktigt som ett redskap for att lattare tillagna sig kunskap, utan mer
ses som nagot man lir sig specifikt, utanfor det “vanliga” klassrummet. Detta trots att
forskningen tyder pa att just modersmalet &r av storsta vikt. Likt Cummins (2000b) konstaterar
aven Eklund (2003) att det tar lang tid, 7-10 ar, att na upp till ensprakiga elevers sprakliga
kunskapsniva. En miljo dar flera olika modersmal maéts och anvands parallellt med malspraket
svenska, utgor grund for ytterligare ett centralt begrepp i andraspraksinlarning och var
undersokning, namligen translanguaging, transsprakande (Garcia & Wei, 2018).

Tanken med translanguaging &r att man ser alla sprak eleven talar som en helhet. Genom att
lata eleverna anvanda alla sina sprak i olika larandesituationer far de mojlighet att lattare mota
kunskapskraven i skolan. Inom translanguaging synliggér man flersprakigheten som en norm
och anvander den som en resurs i klassrummet. Garcia och Wei (2018) papekar att eleverna
alltsa ska ses som flersprakiga individer dar de olika spraken gemensamt bygger en sprakbas
hellre an att ses som individer med flera olika enskilda sprak.

I Svensson Kaéllbergs (2018) doktorsavhandling underséks nyanlanda elevers egen syn pa sina
mojligheter att lara sig matematik. Resultatet i de olika vetenskapliga artiklarna i Svensson
Kallbergs avhandling visar pa ett utanforskap pa grund av skolsegregation, dalig arbetsro och
arbetsmiljo och foraldrarnas bristfalliga stdd. Resultatet visar &ven att eleverna har en bristsyn
pa sig sjalva och pa sina chanser att lara sig matematik, vilket kan bero pa de kategoriseringar
samhallet skapar. Kategoriseringarna blir en del av ungdomarnas liv och deras bild blir att de
inte har uppnatt “svenskhet”. Deras uppfattning &r att de darfor har svérare att lara sig
matematik an sina svenska klasskamrater. Avhandlingen visar pa att elevernas uppfattning om
sig sjalva och sina foraldrar spelar in pa hur de ser pa inlarning. Svenssons Kallstroms
avhandling ar viktig i vart arbete eftersom den tar upp vikten av elevernas upplevelse av
sprakets betydelse, vilket ar nagot som ligger till grund for var studie.

3.4.3 Grit- en blandning mellan ihardighet och passion

Grit ar ett nyord som innebar en blandning mellan ihardighet och passion. Eftersom deltagarna
i studien har natt langt i sina skolkarridrer fanns en undran 6ver eventuella formagor utdver god
inlarningsformaga vilket ledde fram till grit.

Duckworth (2016) med rotter bade som larare och psykolog borjade studera vad det var som
gjorde att vissa manniskor klarar utmaningar béattre an andra. Hon kom fram till att anledningen
till att man lyckas inte enbart beror pa talang eller nagot annat utan grit. Grit kan beskrivas som
en sammansattning av flera komponenter, enkelt uttryckt en blandning mellan ihdrdighet och
passion. Duckworth forklarar det som att vissa personer Kklarar sig béttre &n andra trots att de
har liknande formagor och forkunskaper. Grit ar darmed en tankbar forklaring till varfor vissa
manniskor Klarar sig béattre an andra och nar storre framgang.

Duckworth (2016) menar att man kan ha talang for nagot och ett genetiskt anlag for att vara bra
pa nagonting, men om man inte dvar flitigt och lar av sina misstag kommer man anda inte att
lyckas. Hon menar ocksa att man maste gilla det man gor for att orka fortsatta kdampa Over tid
utan att ge upp. Duckworth menade ocksa att man behdver ha ett dvergripande mal med det
man ska lara sig. Det man sedan lar sig blir da kopplat till det 6vergripande malet. Duckworth
(2016) tog fram en ekvation om hur man som hon siger “tar sig fran talang till goda
prestationer” (s. 56). Ekvationen innebér kortfattat att talang x, anstrangning = skicklighet och
skicklighet x, anstradngning = bra prestation (s.56).



Duckworth (2007) utvecklade dven ett méatinstrument for att se hur mycket grit en person har.
Senare vidareutvecklade forskarna Ebadi, Weisi och Khaksar (2018) detta méatinstrument for
andraspraksinlarare i engelska eftersom de inte ansag att Duckworth modell for grit rackte till
for att forklara sprakinlarning. De fyra karaktirsdrag de kom fram till dr: “Trying hard to learn
English (THLE), having an interest in learning English (ILE), practicing a lot in order to learn
English (PLE) and having a goal for learning English (HGLE).” (Ebadi, Weisi & Khaksar,
2018).

Det som talar emot grit dr Hatties (2009) resultat av metastudien “Visible Learning” dér han
under 15 ar undersokt 800 andra metastudier som, i sin tur, gatt igenom 50 000 studier som
matt vad som har mest effekt i skolan nar det kommer till skolframgang i allmanhet. Han kom
fram till att det viktigaste var att synliggora vad som ar viktigt i varje larsituation. Andra viktiga
framgangsfaktorer var skickliga larare, lararens trovardighet, goda relationer mellan larare och
elev, formativ bedémning, aterkoppling och lararens engagemang i eleverna (Hattie &
Timperley, 2007). Hattie (2009) sammanstallde alla olika faktorer som rangordnades efter
effektstorlek. | sin forsta studie rangordnade han 138 faktorer, men har sedan dess uttkat dem.
Forst pa plats 54 med 0.48 i effektstorlek, i den uppdaterade listan, kom koncentration, envishet
och engagemang vilket skulle kunna jamstéllas med det Duckworth Kkallar grit (Hattie, 2012).
Hattie fann att 0.40 i effektstorlek var medelvardet.

3.4.4 Modeller for sprakutveckling

| nedanstaende stycke kommer nagra forskares syn pa sprakutveckling att presenteras.
Inledningsvis visas Thomas och Colliers prismamodell och Cummins fyrfaltsmodell déar de
forklarar sin syn pa sprakinlarning genom sina modeller, med harledning till deras respektive
forskning. Med dessa modeller vill vi belysa komplexiteten i sprakinlarning. Att visa pa olika,
om &n liknande, satt att se pa inlarning kan bidra till att forstd svarigheten manga elever,
pedagoger och skolor star infor.

Thomas och Colliers prismamodell fran 1997 utgar fran ett sociokulturellt synsatt som grund i
tillagnandet av ett andrasprak. Utdver sociala och kulturella hansynstagande identifierar de
ytterligare tre komponenter som spelar in nar man lar sig ett sprak i skolan. Thomas och Collier
(1997) menar att alla fyra komponenter; sociala & kulturella, sprak, kognition och akademiska
processer maste utvecklas simultant for att man ska kunna utveckla kognitiv mognad och
framgang i skolan.

Den sociokulturella karnan i modellen innefattar alla olika kontexter eleven moter sasom hem,
skola och fritid. Det inverkar pa hur eleven uppfattar saker, hens sjalvfortroende och synen pa
sig sjalv och andra. Den sprakliga komponenten i modellen innehaller alla delar man kan rakna
in i sprak; grammatik, sociolingvistik, pragmatik, lasa, skriva, lyssna och tala medan den
kognitiva delen innefattar alla sprak och det hogre tankandet. De strategier eleverna far lara sig
i undervisningen kommer &ven in i den har komponenten. Den sista dimensionen, akademisk
utveckling, innefattar all kunskapsinlarning i olika amnen och ar svar, enligt Thomas och
Collier, att skilja fran den sprakliga utvecklingen. For varje arskurs 6kar kraven pa kognitiv
mognad, spraklig formaga i vokabular och deltagande i sociokulturella processer. Thomas &
Collier menar att alla fyra dimensioner maste utvecklas for att man ska na ett andrasprak pa
akademisk niva, alltsa till den nivda Cummins (2000a) skulle kalla skolsprak eller &mnessprak.

Cummins fyrfaltsmodell nedan visar att man, i undervisningen, hela tiden ror sig mellan de
olika kvadraterna i modellen. Den forsta kvadraten rér sadant som &r vardagligt och som har
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hog grad av anknytning till kontexten. Nar man jobbar med nyanlédnda kan det vara nar man
sitter i klassrummet och benamner klassrumsord. Eleverna far mycket stéttning genom att de
befinner sig pa den plats man talar om, vilket ocksa medfor att den kognitiva nivan ar lag.

Den andra kvadraten, langst upp till hoger, innebar mindre stottning. Det kan vara att man talar
om en handelse eller upplevelse utan att, till exempel, fa visuellt stod. Man haller sig fortfarande
pa en lag kognitiv niva, men med storre krav pa sjalvstandighet.

I den tredje kvadraten, nere till vénster, &r den kognitiva utmaningen storre men eleven behdver
fortsatt stéttning. | det hér fallet kan det innebéra att man arbetar med experiment och eleverna
far visuellt se vad som hander samtidigt som man lar sig om nya kunskapsomraden.

| den sista kvadraten ar uppgifterna bade mer abstrakta och kognitivt utmanande. Da far eleven
lite stottning och @mnena ar kognitivt utmanande. Det kan vara en filosofilektion dar man
kanske diskuterar livets mening. Cummins menar att undervisning i kvadrat 2 ska undvikas
eftersom undervisning som varken ar stottande eller kognitivt kravande ar gynnsam for elevens
utveckling. Man ska hela tiden rora sig fran hog niva av stottning i undervisningen, mot abstrakt
sjalvstandigt tanka

Lag kognitiv svarighetsgrad
(Latt)

Vardagssprak
1 II
Mycket stoéttning Lite stottning
111 v
Skolsprak
H&g kognitiv svarighetsgrad
(Svart)
Fritt fran Tomas & Colliers (1997) Fritt frin Cummins (2000a)
Figur 1. Figuren visar Thomas & Colliers Figur 2. Modellen visar hur sprakinlarning ar
prismamodell med olika dimensioner som alla uppdelat i olika zoner. Kvadraterna har olika
behover beaktas vid sprakinlarning i en grad av kontext och kognitiv utmaning.

sociokulturell kontext.

3.5 Delaktighet

Delaktighet &r ett vanligt begrepp och &r ofta omnamnt i skolsammanhang déar en definition fran
Nationalencyklopedin (2018) av begreppet dr “aktiv medverkan”, “medansvar” vilket tolkas
som att vara till nytta eller ha medinflytande. Skolan, som social traffpunkt, ska erbjuda en
inkluderande verksamhet for alla elever dar de far kdanna sig delaktiga utifran vars och ens
behov och forforstaelse.

En del av studien ar att undersoka nyanlanda elevers uppfattning om vad delaktighet innebar
for dem, vilket ofta saknats i tidigare forskning. Méjligheten att framfora sina tankar och asikter
och att bli hord ar en viktig del av de dvergripande demokratimal som berér normer och
varderingar i laroplanen (Skolverket, 2011) och vad behovs for att alla elever ska fa komma till
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tals? Skolinspektionen konstaterar att l&rmiljons utformning ar viktigt for att underlatta for
eleverna att, “vara en aktiv och accepterad del av ett ssmmanhang, tillsammans med andra med
mojlighet att ha inflytande och att bli lyssnad till” (Skolinspektionen 2018, s. 4).

3.5.1 Delaktighetsmodellen

Skolinspektionens (2018) undersékning av hur larare skapar forutsattningar for delaktighet i
undervisningen belyste komplexiteten i begreppet. For att definiera delaktighet utgick de fran
”delaktighetsmodellen”, dir sex delar lyfts fram. De olika delarna 1 modellen é&r tillhorighet,
tillganglighet, samhandling, erkdnnande, engagemang och autonomi som alla forutsatter
varandra och bildar en helhet. Modellen &r intressant for var studie da den erbjuder flera
aspekter av delaktighet.

Har foljer en kort beskrivning av de olika delarna. Tillhérighet ska forstas som elevers formella
rétt att tillhdra en grupp/klass och informellt elevens upplevelse av att vara del av gruppen.
Tillganglighet innebar atkomst till miljoer och redskap i undervisningen sadsom sprak, innehall
och begriplighet i undervisningen samt sociala koder. Den tredje delen i modellen bendmns
samhandling vilket innebér att alla elever deltar aktivt i olika undervisningssituationer. Vidare
betyder erkannande att elever syns, far respekt och blir accepterade som de ar. Aspekten
engagemang fokuserar pa elevers egna intressen och motivation for undervisningen. Slutligen
beskrivs autonomi som elevers méjlighet till inflytande och ratt att paverka undervisningen och
darmed sitt eget larande. Vi aterkommer till modellens olika delar i resultatanalysen och
diskussionen.

3.5.2 Delaktighet i undervisningen for flersprakiga elever

Enligt nuvarande styrdokument ar en likvérdig skola for alla (SFS 2010:800) tydligt
framskriven. Trots detta konstaterade Fridlund (2011) i sin avhandling att “talet om eleven”
ofta ar kategoriskt, vilket ofta leder till exkluderande atgarder for eleven. Hon undersokte,
genom intervjuer, observationer och litteraturstudier med pedagoger och rektorer, varfor tva
grundskolor ordnade undervisningen i svenska som andrasprak for nyanlanda elever, som de
gjorde, och konsekvenserna av detta.

Fridlund kom bland annat fram till att det fanns ett sarskiljande synsatt pa skolorna, vilket
uttrycktes som vissa elevers behov av ndgot annat eller mera &n vad ordinarie undervisning
kan erbjuda” (2011, s. 23). Hon problematiserar synsattet utifran forskning som visar att
heterogena grupper ar en forutsattning for en inkluderande undervisning, vilket inte ar fallet
med svenska som andrasprak. Sammanfattningsvis lyfter hon fram det dilemma som skolorna
stalls infor med en atskild svenskundervisning av specialister i en verksamhet dar sarskilda
undervisningsgrupper endast ska ses som en kortvarig l6sning. Avhandlingen &r viktig for var
studie da den dels fokuserar pa elevers delaktighet utifran styrdokumenten dels hur flersprakiga
elevers undervisning i svenska som andrasprak organiseras och vilka konsekvenser det medfor.

Aven lararens upplagg av undervisningen och ett interkulturellt forhaliningssatt, dar olika
erfarenheter av kulturer valkomnas, ar gynnsamt for flersprakiga elevers utveckling
(Skolverket, 2012). I sin forskningsoversikt lyfter Bunar (2010) bland annat fram Cederbergs
(2006) avhandling som belyser &ldre nyanldnda ungdomars upplevelser av sin gymnasietid ur
ett retrospektivt perspektiv. De atta deltagarna, som alla var kvinnor, valdes ut for att de hade
slutfort eftergymnasial utbildning till skolskoterska eller socionom. Studiens syfte var att
undersoka kvinnornas upplevelse av sina skolkarriarer och motet med svensk gymnasieskola.
En del av Cederbergs slutsats var vikten av “larares bekraftande forhallningssétt” (2006, s. 204)
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vilket kan ses som ett erkdannande. Deltagarna i studien beskrev det som att de blev sedda av
enskilda larare och darmed orkade fortsatta sin skolgang. Cederberg drar slutsatsen att
deltagarnas formaga att framkalla empati hos larare var en bidragande orsak till att relationen
elev-larare utvecklades.

Aven deltagarnas strategi att inte utmana larare eller upptrada utagerande &r en av slutsatserna
i Cederbergs studie. Hon konstaterade dven att de respondenter som haft svenska kamrater
tydligare markerat en grans gentemot vanner med annan etnisk bakgrund och pa det sattet
narmat sig den nya kulturella kontexten. Vidare visar hon pa brister i tillganglighet som
maktutovning i form av “en osynlig pedagogik™ (s. 211) déir eleverna forvédntades avkoda
lararens outtalade forvantningar. Slutligen sammanfattar hon behovet av dialog kring en mer
explicit undervisning i en mangkulturell undervisningssituation.

Liksom Cederberg visar Obondo (2017) pa att det inte &r en sjalvklarhet utan en utmaning att
nyanlédnda elever inkluderas och gors delaktiga i svenska skolor. Hennes studie genomftrdes
med intervjuer av fokusgrupper i en mellanstor svensk stad. Deltagarna i studien var larare med
erfarenhet av nyanlédnda elever i sina klasser. Syftet med studien var att undersoka larares
pedagogiska arbete och ansvar kring eleverna. Dessutom undersoktes exempel ur
undervisningen som uppfattades som framgangsrika metoder i sprakligt och kulturellt
heterogena klasser. Resultatet visade att nyanlanda elever I6per stor risk att hamna utanfér och
darmed inte goras delaktiga. Sprakliga begransningar var en av anledningarna men dven risken
att de nyanlanda eleverna inte bemdots som individer utan som del av en kulturell grupp. Obondo
(2017) sdg aven att ett Gverdrivet fokus pa nationella prov i undervisningen péaverkade
nyanléanda elevers larande negativt.

Slutligen lyfter aven Nilsson och Bunar (2016) fram synen pd nyanldnda elever ur ett
bristperspektiv som problematisk. Liksom Obondo och Cederberg framhaller de vikten av ett
individuellt bemotande i skolsystemet dar man utgar fran synsattet att varje elev har olika behov
och forforstaelse. Vidare efterlyser de ett tydligare systematiskt kvalitetsarbete som forenar
skolvardagen med lokala planer och styrdokument for 6kad delaktighet for nyanlanda elever.

3.6 Sidospar, utanforskap, rérlighet och hemmastaddhet

Flera forskare har kommit fram till att framtidstro &r viktigt for att uppleva motivation i skolan,
daribland Hagstrom (2018) som undersokte nyanlanda ungdomars upplevda rorlighet i
skolsystemet. Hon studerade vad skolan har for betydelse for elevernas kénsla av
hemmastaddhet, betydelsen av sociala relationer och hur de beskriver sin vardag utanfor skolan
I relation till “svenskar” och invandrare. Dessutom undersokte hon deras uppfattning om
rorlighet i skolsystemet, mojligheter att ta sig vidare.

Hagstrom har i sin avhandling intervjuat elever pa gymnasieskolans sprakintroduktion for att
undersoka deras tankar om skolan och hur de upplever sin vardag. Hon har genom Gppna
intervjuer, som holls till storsta del pa svenska, fangat ungdomarnas uppfattningar. Studien ar
gjord pa tva gymnasieskolor, en i en mindre kommun och en i en forort till Stockholm.
Undersokningsgruppen bestod av 45 ungdomar mellan 16-20 ar. Gruppen av ungdomar &r
heterogen dar kon, ursprungsland, tid i Sverige och anledning till att de kommit till Sverige
skiljer sig at.

Vilka var da framgangsfaktorerna for att de skulle lyckas och kanner de att de ar en del av
samhaéllet i hogre grad, sen de gatt vidare? Hagstrom kom fram till att eleverna upplevde att de
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var tvungna att komma in pa ett nationellt program for att bli en del av samhéllet men aven att
de tavlade mot tiden, eftersom de behévde komma in fére 20 ars alder. De elever som narmade
sig denna tidsfrist paverkades negativt i sin framtidstro. Eleverna beskrev aven att intrade i ett
nationellt program var det enda kriteriet for “svenskhet”. Vidare visar studien att skolan som
institution ar en bekant miljo medan upplagget manga ganger upplevdes som krangligt.

Hagstrom drog slutsatsen att eleverna pa sprakintroduktion ofta hamnar pa ett sidospar som
leder till utanforskap. Alla ungdomarna i studien upplevde inte tiden pa sprakintroduktion pa
samma satt. Nagra sag det som ett sidospar till gymnasiet, medan andra som ett rakt spar mot
nationellt program. Studien hade inte ett sprakligt fokus, men &r anda relevant eftersom den
knyter an till denna studie som studerar elever som har tagit sig forbi detta sidospar och tagit
sig vidare till ett nationellt program.

Machowska-Kosciak har i sin avhandling fran 2015 studerat polska invandrarbarn pa Irland och
deras integrationsstrategier. Hon konstaterade liksom Hagstrom (2018) att det finns olika végar
och till viss del, valmgjligheter till hur den egna integrationen framskrider.

Genom att folja fyra familjer i skolan och hemma, tittade Machowska-Kosciak (2015) pa hur
ungdomarna socialiserar normer och vérderingar med hjélp av sina tva sprak och tva kulturer.
Som metod anvande hon sig av ostrukturerade intervjuer med barnen och foraldrarna, samt
spelade in samtal fordldrarna och ungdomarna hade sinsemellan runt exempelvis
middagsbordet. | studien konstateras att tva av tonaringarna upprattholl en mer polskorienterad
identitet, medan de andra tva var mer irlandskorienterade. Machowska-Kosciak (2015) fann att
dessa skillnader gar att harleda till foraldrarnas ideologier, foraldrarnas engagemang i kulturella
organisationer och om barnen gick i polska helgskolor eller inte. Det var emellertid inte bara
foraldrarnas sprakideologier eller forhallningssétt som formade barnens kompetenser utan
ocksa deras egna agendor, framtidsplaner och det engagemang de sjalva visade for det nya
samhéllet utanfér hemmet.

Machowska-Kosciaks studie illustrerar hur barn och deras féréldrar férhandlar om sina
integrationsstrategier genom de standpunkter de valjer att ta. Studien visar dven hur deltagarnas
religiosa tro (moraliska standpunkter), kulturspecifika kunskaper (epistemiska standpunkter)
och emotionella varldar (affektiva standpunkter) standigt utmanas i det nya landet och
samhaéllet.

3.7 Summering av det aktuella kunskapslaget

Nedan sammanfattas tidigare forskning utifran relevans for denna studie. Inledningsvis i kapitel
3:1 aterfinns en kort redogorelse Gver forskningsutvecklingen kring andraspraks- och
specialpedagogik fram till idag.

Darefter dgnas kapitel 3.2 at att motivera varfor det behdvs ett specialpedagogiskt fokus pa
nyanlandas larande. Det ena &r, som namnts, att dessa elever visar sémre resultat och darmed
riskerar att inte na malen for utbildningen. Det andra ar att, framst pojkar, med annan spraklig
och kulturell bakgrund i storre utstrackning aterfinns i sarskola och specialpedagogiska atgarder
menar Reichenberg och Berhanu (2018). Sullivan (2011) konstaterade detta i en omfattande
longitudinell studie som visade att det fanns en Overrepresentation av elever med annat
modersmal &n engelska i specialundervisning i sydvastra USA. Dock utmanas detta av Morgans
(2015) som i sin longitudinella studie aven tog hansyn till andra hogriskfaktorer och kom da
fram till att elever med annan spraklig och kulturell bakgrund snarare var underrepresenterade
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i specialpedagogiska atgarder. Att resultaten ar motsagelsefulla starks av den forskningsanalys
som genomfordes av European Agency for Development in Special Needs Education (2009) pa
elever i behov av sarskilt stdd och med utlandsk bakgrund. Resultatet i rapporten visade att
dessa elever &r saval under- som éverrepresenterade i specialpedagogiska atgarder.

| kapitel 3.3 definieras nyanlanda elever som begrepp dér det &ven konstateras att forskningen
ar begransad inom omradet. Bunar (2010) och Garcia och Wei (2017) kom alla fram till att det
ar ett problem att nyanlanda elever riskerar att betraktas ur ett bristperspektiv da deras
kunskaper ofta jamfors, varderas och bedéms utifran niva i svenska spraket.

| kapitel 3.4 jamfors olika forskares syn pa flersprakighet och andraspraksutveckling utifran
forskarnas egna modeller, dar de mest tongivande & Cummins (2000a) och Thomas och Collier
(1997). De har samsyn utifran ett sociokulturellt perspektiv dar de forordar att sprakinlarning
ger bast resultat i en kontext dar malspraket anvéands. De lyfter &ven modersmalets betydelse
och vikten av translanguaging i undervisningen men uttrycker det pa olika sétt.

Betydelsen av grit for andraspraksinlarning lyfts fram i kapitel 3.5 och kan forstas som en
blandning av ihérdighet och passion. Duckworth (2016) kom fram till att for att lyckas kravs
inte bara talang utan framforallt uthallighet och en férmaga att lara av sina misstag. Hattie
(2009), & sin sida, sag i sin studie att grit var underordnat framforallt explicita metoder i
undervisningen.

Att aven delaktighet inverkar pa skolframgang presenterades i kapitel 3.6 och 3.7 dar en tankbar
forklaringsmodell for delaktighet (Skolinspektionen, 2018) aterfinns. Fridlund (2011), Bunar
(2010), Cederberg (2006) och Obondo (2017) menar alla att nyanlanda elever I0per risk att inte
goras delaktiga pad grund av lagre niva pa svenskkunskaper, da svenskan ofta utgér norm. De
sag ocksa att nyanlanda elever riskerar att bemotas utifran grupptillhérighet och inte som
individer. Hagstrom (2018) kom i sin studie fram till att mattet pa att ha lyckats, for elever pa
gymnasieskolans sprakintroduktion, var att komma in pa ett nationellt program och uppna
’svenskhet”. Machowska-Kosciak (2015) konstaterade i sin studie att det finns olika vager till
social integrering da foraldrarnas ideologier och tankar spelar roll, liksom barnens egna tankar
om sin framtid.

4 Myndighetstexter

Styrdokument i form av skollag, laroplaner och tillhérande allmanna rad utgor grunden for all
skolverksamhet. Vi har lyft fram ett urval av de styrdokument som &r relevanta for elevgruppen
i undersokningen och vart syfte med fokus pa nyanlanda elevers uppfattning om sin
sprakinlarning och delaktighet. Avslutningsvis presenteras en specialpedagogisk modell for
larande (Tufvesson, 2015) som beskriver olika aspekter for att uppna en tillganglig skolmiljo.

4.1 Skolans styrdokument

I Skollagen (SFS 2010:800) skrivs fram alla elevers ratt till ett bemdtande utifran sina
individuella behov och bakgrund oavsett vilken skolform de tillhér. Undervisningen ska
utformas sa att alla elever ges mojlighet att utvecklas sa langt som mojligt mot malen och att
hansyn ska tas till individuella forkunskaper och forforstaelse. Undersokningsgruppen i den hér
studien ar heterogen, dar det gemensamma ar att deltagarna ar nyanléanda elever men férutom
det har alla olika alder, sprak, forforstaelse och kunskapsniva. Skrivelsen i skollagen stammer
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aven val med Salamancadeklarationen, Svenska Unescoradet (2006) dar vikten av att tillvarata
alla barns egenart inom skolan framhalls som grundldggande med det underliggande syftet att
gora skolan mer tillgdnglig och darmed Oka delaktigheten for alla elever. “De demokratiska
principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska omfatta alla elever. Elever ska
ges inflytande ver utbildningen” (Skolverket, 2018 S.8).

For att kunna delta socialt och lara i skolan &r sprak och kommunikation viktiga redskap enligt
ett sociokulturellt perspektiv. Detta synliggors i kursplanerna pa grundskolan och
gymnasieskolan for svenska som andrasprak dar vikten av spraket som redskap for att
kommunicera och lara i samspel med andra inleder amnesplanerna for bada skolformerna
(Skolverket, 2011 och 2013). | Skolverket (2012, s. 14) lyfts fram som nodvandigt for
skolframgang for flersprakiga elever "att eleverna i all undervisning erbjuds rikliga tillfallen till
sprakanviandning och interaktion”. I materialet redovisas dven forskning kring sprak och
identitet som ndara sammanlénkade och darfor viktigt att ta hansyn till i arbetet med nyanléanda
elever. Som en anpassning ska skolan erbjuda studiehandledning pa modersmal for nyanléanda
elever sa de ges mojlighet att utveckla ett skolsprak och fora &mnesresonemang (2010:800).

| Skolverket (2016) poéngteras vikten av samarbete mellan skola och vardnadshavare for ett
framgéngsrikt arbete kring nyanlanda elever. Aven skolans inre samarbete mellan ledning,
larare och elevhélsa lyfts fram som en viktig del av en god larmiljé och forutséattning for goda
studieresultat och delaktighet.

For att ytterligare beskriva vikten av en helhetssyn for hur man kan skapa en tillganglig larmiljo
presenteras Tufvessons (2015) modell nedan, som utarbetats i samarbete med
specialpedagogiska skolmyndigheten, SPSM.

De delar som samspelar i modellen och tillsammans skapar forutsattningar for larande &r; social
miljo, fysisk miljo och pedagogisk miljo. Utformningen av den sociala miljon omfattar
delaktighet och gemenskap utifran allas lika varde. | den fysiska miljon ska man kunna skapa
rum for larande som kan anpassas utifran olika stédbehov. Den pedagogiska miljon fokuserar
undervisningens utformning sa alla elever kan tillgodogdra sig den. De ar beroende av varandra
och behdver analyseras utifran organisation-, grupp- och individniva for att méta alla elevers
behov.

Social miljo

Samspel \ . —
- ~
S

4 \\ Utveckling

Forutsattningar
for larande

Fysisk miljo
Figur 3. Tillganglighetsmodellen (Tufvesson, 2015).

Pedagogisk miljo
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5 Teorianknytning

Med bakgrund av syfte och fragestallningar som anvénts i studien (se kapitel 2) resonerade vi
oss fram till vilken larandeteori som skulle kunna utgora jamforelsepunkt att utga ifran (Stukat,
2011), for tolkning av den insamlade empirin. Resultatet som bestar av respondenternas fritt
nedtecknade uppfattningar kommer att analyseras utifran nedanstaende perspektiv och var
forforstaelse.

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Som teoretisk utgangspunkt for studien har vi valt Saljos interaktionella aspekter pa larande
som grundar sig i den ryske forskaren Lev Vygotskys teorier. Vygotsky forskade inom
utvecklingspsykologi och hans larandeteori ar varldskand. Vygotsky (1978) lyfter fram spraket
som det viktigaste av redskap for att kommunicera och interagera med andra, vilket passar in
som fond till denna studie. Inom det sociokulturella perspektivet med fokus pa interaktion
anvands larande i kommunikation och samspel med andra, bade i skolan och i andra
verksamheter. Deltagarnas svar i var undersokning handlade till stor del om vikten av dialog
och larande i gemenskap med andra, vilket tydliggjorde valet av teori. | ett sociokulturellt
perspektiv betonas vikten av att fa anvanda sprak som redskap for att tdnka, kommunicera och
interagera med andra men ocksa att utvecklas i ett sammanhang. Det skulle kunna vara en
beskrivning av skolans uppdrag vilket gjorde det Iampligt som teoretisk utgangspunkt i studien.

I motsats till en undervisningsform dar 6verforing av kunskap sker enkelriktat mellan léarare
och elever betonas larande ur ett sociokulturellt perspektiv som en émsesidig handling i en
social kontext (Séljo, 2014a). Klassrummet och skolan kan forstds som en plats dar alla
inblandade delar samma kultur i samhandling. Den gemensamma kulturen innefattar bade
materiella och sprakliga artefakter, allt fran fysiska redskap i skolkoket till tankar och idéer som
anvands och delas i undervisningen for larande (Saljo 2005). | var studie undersoker vi just pa
vilket sétt deltagarna uppfattar delaktighet i skolan.

Séljo (2014b) papekar att det &r en utmaning att inordna larandet i skolan da det pa manga sétt
blir dekontextualiserat, skiljt fran sin naturliga miljo. Eftersom alla elever béar pa sin egen
forforstaelse staller det hoga krav pa att undervisningens larandemal placeras i en kontext och
tydliggors. De flersprakiga eleverna i var studie har varierande erfarenheter av tidigare
undervisning och larande vilket innebdr att skolans uppdrag behdver synliggéras i
klassrummets sociala sammanhang genom ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetsstt
(Skolverket, 2016), i linje med ett sociokulturellt perspektiv.

Forutom tydliga mal menar Saljo att inlarning dven forutsétter goda relationer som utvecklas
genom kommunikation dér en “mangfald 1 forestillningsvérldar” dr en utgdngspunkt (2014a, s.
307). | kommunikation och interaktion kan spraket standigt utvecklas; tankar och begrepp
delas, idéer prévas- och ifragasétts i ett pagaende kunskaps och identitetshygge.

Lantolf och Thorne (2006) sammanfattar skolans roll inom ett sociokulturellt perspektiv och
menar att “according to Vygotsky, schooling is the fundamental site where conceptual
knowledge is brought into conscious awareness and appropriated as a means of enhancing our
self-regulatory capacity” (s. 148). | forskningsoversikten om andraspraksinlarning med ett
sociokulturellt perspektiv, lyfter de bland annat fram nagra av de viktigaste begreppen for
andraspraksinlarning dar vi valt ut nagra som ar relevanta for denna studien och presenteras
nedan.
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Mediering &r den process dar ménniskan tanker om och uppfattar sin omvérld med hjélp av
andra och/eller artefakter, verktyg, i en larsituation. Att lara in ett andrasprak som ung vuxen
gor att det inre talet ofta forblir pa forstaspraket, genom vilket omvarlden medieras, enligt
Lantolf och Thorne (2006). Att standigt dverséatta mellan det inre och yttre talet ar mycket
energikravande. En framgangsfaktor i andraspraksinlarning ar i vilken omfattning en person
vill ingd i, och ta till sig den nya kulturen, vilket underlattas av att personen har ett langsiktigt
mal.

Vikten av att skapa begriplighet i undervisningen leder oss vidare till ndsta begrepp som &r den
proximala utvecklingszonen. Den markerar det mojliga utvecklingsomrade dar varje individ
befinner sig redo for att lara in, utifran sin kunskapsniva har och nu. Med hjalp av
kamratrespons, feedback, scaffolding/stéttning inom undervisningen, utvecklar eleven
successivt en medvetenhet i inlarningssituationen och kan darmed na en storre sjalvstandig.

5.2 Specialpedagogiska perspektiv

Nyanlandas larande har uppméarksammats av flera forskare inom andraspraksforskning, bland
annat Cummins (2000a), i ljuset av ett mer alternativt perspektiv pad specialpedagogik. Ett
synsatt som innebér att eleven inte kategoriseras och exkluderas i den ordinarie undervisningen
utifran sin sprakbakgrund, utan istallet inkluderas inom ramarna for ordinarie undervisning.
Nilholm (2005) benamner de alternativa synsatten som kritiska perspektiv med fokus pa
inkludering och anpassning av larmiljoer och inte av den enskilda eleven. Bland de alternativa
synsatten passar ett relationellt perspektiv bra in pa specialpedagogiken for nyanlandas sprak-
och kunskapsutveckling.

Emanuelsson med flera, (2001) menar dock att specialpedagogiken fortfarande domineras av
ett kategoriskt synsatt. Aven inom nyanlandas larande i skolan pagér en diskussion om att
forsdka dndra ett kategoriskt synsétt, som gor att elever sarskiljs, till ett mer relationellt synsétt
dar eleverna blir en del av skolan som helhet, vilket framkommer i Gibbons (2018) och
Cummins (2000a) forskning.

5.2.1 Relationellt perspektiv

Inom det relationella perspektivet finns en uppfattning att behov ar socialt konstruerade
(Nilholm, 2005) och darmed beroende av hur man organiserar skolans larmiljoer utifran
malséttningen att skapa en skola for alla.

Utifran malet en skola for alla (SFS 2010:800) lyfter Ahlberg (2007) fram ett kommunikativt
relationsinriktat perspektiv- KoRP. Det ryms, bland andra, inom ett relationellt perspektiv med
fokus pa processer kopplade till inkludering och exkludering inom skolan. Ahlberg (2009)
preciserar forskningsfokus inom KoRP till “villkor och forutséttningar for delaktighet,
kommunikation och lidrande i1 utbildning och samhille” (s. 341), vilket placerar det i
spanningsfaltet mellan individ och de olika sammanhang hen ingar i.

Vidare menar Ahlberg (2007) att KoRP mojliggor att, utifran elevens behov, undersoka hur
forutsattningar och insatser ser ut pa de olika nivaer som samverkar inom skolan. For var
undersékningsgrupp, nyanlanda elever, kan det innebdra allt ifran politiska beslut pa nationell
och lokal niva till pedagogiska och didaktiska insatser i varje skola.

Flera forskare inom flersprakighet och nyanlandas larande har, som tidigare namnts,
kommenterat relationens betydelse i kontakten mellan elev och larare. Relationers betydelse ar
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aven nagot Ljungblad (2016) tar upp i sin avhandling. Ljungblad (2016) har utvecklat en annan
gren av det relationella perspektivet som hon kallar “Pedagogiskt relationellt ledarskap, PeRL”.
Hon menar att det relationella forskningsfaltet &r sa nytt och att det inte finns ndgon samsyn om
vad det egentligen innebar. PeRL belyser det komplexa i undervisningen, pa vilket satt larare
relaterar till elever och i bemaérkelsen pedagogisk takt. Pedagogisk takt, beskriver Ljungblad
(2016, 2019) det som lararen gor i stunden som inte gar att planera dar blick, mimik och tonfall
ar viktiga komponenter.

Aven Rubin (2013) framhaller betydelsen av relationen mellan larare och nyanlanda elever, for
att forstd “det dér livet som sker samtidigt med utbildningen” (2018, s. 145). Hon menar att
karnan i den relationella specialpedagogiken dr ett bejakande synsétt pa “olikhet och mangfald”
(s. 144). Liksom Rubin talar, bland annat Cummins (2000a) och Gibbons (2018), om vikten av
ett socialt samspel dar spraket blir lanken i det sprakutvecklande arbetet med nyanlanda elever.
Det ar nédra kopplat till det sociokulturella perspektivet vilket ldnkas val ihop med det
relationella perspektivet.

6 Metod

Utgéangspunkt for metodvalet har varit forskningsproblemet for studien. De Gvervaganden som
gjorts var, dels hur vi kan lyckas fa fram bésta resultat, dels hur vi sékerstaller ett etiskt
forhallningssatt gentemot deltagarna, kontaktpersonerna och skolorna. Pa vilket satt de
forskningsetiska riktlinjerna har foljts kommer att redovisas i kapitel 6.7.

6.1 Val av metod

Studiens utgangspunkt har varit att belysa deltagarnas syn pa hur de uppfattar egen
sprakinlarning och delaktighet i skolan. Studien avser &ven att undersoka hur deras
uppfattningar samstammer med modern forskning om andraspraksinlarares skolframgang.
Elevernas upplevelser av delaktighet och egen sprakformaga ar av storsta vikt. Eventuell
samstammighet mellan elevernas uppfattning, larares och skolans organisation, undersoks inte.

Studien vill d&ven visa pa elevernas uppfattningar om den miljé som finns tillganglig for larande.
Den bakomliggande tanken, med grund i exempelvis Cummins (2017) och Gibbons (2018), ar
att sprakformagan paverkar maluppfyllelsen i alla &mnen. Vi, i bemarkelsen forfattarna, har en
forforstaelse, eller kanske en forutfattad mening, om att inkludering, sprak- och
kunskapsutveckling gynnas av ett sociokulturellt forhallningssatt och har de glaségonen pa oss
genom den har studien. For att kunna tolka och forsta hur, och pa vilka séatt, de olika delarna i
den insamlade empirin bildar en helhet tar vi avstamp i hermeneutiken. Enligt Odman (2007)
ar det viktigt att skapa en tydlig struktur i rapporteringen av undersékningen som skapar
sammanhang for lasaren, vilket efterstravas i presentationen.

Valet av metod stod mellan enkat med tillhnérande vinjett och ostrukturerade intervjuer.
Ostrukturerade intervjuer eller 6ppna intervjuer hade medfort att deltagarantalet blivit mer
begransat, men sannolikt erbjudit mgjlighet for deltagarna att fordjupa och utveckla sitt
resonemang. Enligt Stukat (2011) erbjuder en intervjusituation ocksa utrymme for att stalla
foljdfragor, vilket ger respondenten tillfalle att utveckla sina standpunkter i amnet.

Eftersom deltagarna var okanda for oss och vi for dem ansag vi att det hade kravts tid att bygga
ett fortroende for att fa tillgang till vardefull information. En eventuell osakerhet fran
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deltagarna, for hur svaren skulle paverka deras liv och/eller skolgang, var den framsta
anledningen till att intervjuer inte anvandes i studien. Kontaktpersonerna pa skolorna beskrev
aven en upplevd stress hos eleverna 6ver att skolarbetet skulle bli lidande. Vi kom da fram till
att intervjuer kunde ta for lang tid i ansprak for deltagarna (Kvale & Brinkmann, 2014), varfor
den metoden valdes bort.

6.2 Vinjettmetoden

Den hér studien vill besvara hur nyanlanda ungdomar och unga vuxna pa nationellt program
uppfattar sin sprakinlarning och delaktighet i skolan. Bakgrunden till det &r att nyanléanda
ungdomar i gymnasiealdern har svart att ta sig vidare till nationella program (Hagstrém, 2018)
da det tar lang tid att utveckla svenska spraket till motsvarande arskurs nio. Den
forskningsmetod vi valde att anvanda for datainsamlingen i var studie &r enkat med tillnérande
vinjett.

En vinjett ar en fiktiv beréttelse som anknyter till respondenternas situation, i det har fallet hur
skolsituationen skulle kunna se ut for en ungdom som &r nyanland. Né&r vi utvecklade vinjetten
utgick vi fran Kullberg och Brunnberg (2007) som menar att “beskrivningen i vinjetten skall
vara kort, verklighetsanknuten, logisk, litt att forstd och innehdlla relevanta koder.” Véar vinjett
ar anpassad utifran var forforstaelse av deltagargruppen i linje med hur Barter och Renold
(1999) beskriver att “participant’s ability to engage with the story may be enhanced if they have
personal experience of the situation described.” De identifierar ocksa vinjettmetoden som ett
redskap i kvalitativa studier, likt denna. Framforallt eftersom metoden later deltagarna fritt
reflektera, diskutera kansliga amnen utifran en kand men fiktiv kontext och eventuellt ge uttryck
for personliga asikter. Enligt Kullberg och Brunnberg (2007), kan metoden anvéandas antingen
i intervju eller i enkat dar vi valt det senare for var studie.

Enligt Bryman (2011), kan det finnas en risk att en fiktiv berattelse kan ge fiktiva svar. For var
studie anser vi dock att det ar en stor fordel att vinjettmetoden erbjuder anonymitet, da det
eventuellt kan finnas en oro hos respondenterna for att ett deltagande skulle kunna ha negativa
konsekvenser.

Eftersom vi inte visste vad, eller hur, eleverna skulle svara pa de 6ppna fragestallningarna gick
vi in i undersokningen med malsattningen att ha ett dppet sinne. Da datainsamlingen
genomfordes med enkatfragor och vinjettmetoden menar vi att undersokningen &r etnografiskt
inspirerad. Fangen (2005) papekar att graden av forskarens deltagande i studien bor planeras sa
att basta data framkommer i undersékningen. Vi har valt att sjalva ha ett begrénsat deltagande
som ett etiskt hdnsynstagande till elevernas anonymitet, eftersom vissa av dem befinner sig i
asylprocess.

Vi kande inte eleverna, men hade kontakt via en kontaktperson pa skolorna for att
tillgangligheten till deltagarna i studien skulle underlattas (Fangen, 2005). En nackdel kan dock
vara att dessa aven kan hindra deltagare fran att delta (Hagstrom, 2018), vilket eventuellt
inverkat pa bortfallet, kapitel 6.4. Kontaktpersonerna kanner miljon och personerna val, nagot
som underlattade for oss att ta kontakt, informera och fa fortroende att genomféra
undersokningen. | var undersokning ar de tva kontaktpersonerna pedagoger i svenska som
andrasprak pa respektive skola. Vi ar ocksa medvetna om att forforstaelsen for miljon innebéar
en risk for forutfattade meningar. Thomassen (2007) menar dock att &ven om vi som individer
ar delar av samma kontext inte behdver betyda att vi delar samma forforstaelse.

20



For att undersoka om kombinationen, av de dppna fragestéllningarna i vinjetten och de forsta
enkatfragorna samt de mer strukturerade och kvantitativa fragestallningarna i den andra delen
av enkaten fungerade, bestdmde vi att inleda datainsamlingen med en pilotstudie. Den
kvalitativa delen av enkaten bygger pa ett urval av Hagstroms (2018) intervjufragor fran hennes
avhandling. Detta for att pa ett lattare satt kunna jamfora de olika studierna. En pilotstudie kan
ge vardefull information om fragestallningarna ar relevanta for att uppfylla undersokningens
syfte. Bryman (2011) menar att en pilotstudie ocksa kan ge svar pa om fragorna ar begripliga
och i vilken omfattning de erbjuder deltagarna en bredd i svarsalternativen. Som grund
genomfordes pilotstudien i var undersokning pa en av skolorna med tre slumpvis utvalda
deltagare.

6.3 Var vinjett

Nar vi skapade var vinjett (bilaga 1) ville vi att det skulle vara en vinjett som sa manga som
mojligt kunde identifiera sig med. Malgruppen for var studie ar nyanlanda elever som gatt
snabbt fram i skolsystemet sa det var vi tvungna att skriva fram som en egenskap hos
huvudkaraktaren. Eftersom studien genomfordes pa varterminen utformade vi vinjetten sa som
att en ny elev skulle borja i klassen. Vi funderade pa om vi skulle anvianda namn eller inte,
eftersom det antagligen skulle vara lattare att identifiera sig med en person man hade ett namn
pa. Det valdes bort da vi prioriterade att fler personer skulle kunna identifiera sig med karaktar
och situation i vinjetten. Vi visste efter samtal med lararna pa skolorna vi undersokte, att det
var en heterogen grupp av kvinnor och man fran flera olika delar av varlden. Med ett namn pa
karaktéren i vinjetten tillskriver man hen egenskaper som vi inte ville att deltagarna skulle ha
uppfattningar om i studien. Vi ar inte heller insatta i olika landers val av namn och tanke pa
klasstillhorighet eller status i samhallet. Hagstrom (2018) menar att vissa hamn kan ha en viss
status och tillskrivas egenskaper utefter vad den som hor det laser in i det. Vi ville ocksa
efterstrdva att hen skulle uppfattas kdnsneutralt.

De framskrivna personlighetsdragen i vinjetten baserades pa Hagstréms (2018) resultat i sin
studie om vad de deltagarna upplevt och ként nar de kom till Sverige. Till exempel valde vi att
skriva fram att den nya eleven saknade sina kompisar i sin gamla svenska hemstad, samt att hen
pratar bade svenska och sitt modersmal i umgéanget med dem. Hagstrom (2018) konstaterade
att det var viktigt att kdnna svenskhet. Det skrev vi fram genom att beskriva att eleven ville ha
tips pa att lara sig mer och béttre svenska. For att fa personen att mer likna en verklig karaktar
presenterade vi nagra intressen hen tycker om. Vi var tvungen att vélja intressen som fungerar
i flera olika lander och oberoende av ekonomiska forutséttningar. Vi hade kunnat valt att skriva
en vinjett om en person som stravar mot att komma in pa ett nationellt program i stéllet for en
som redan gar dar. Pa sa vis hade vi sannolikt fatt reda pa mer om vilka rekommendationer och
tankar eleverna har for att man ska na det malet.

6.3.1 Pilotstudien

Som en del av pilotstudien ingick &ven missivbrevet till skolornas rektorer och ett
informationsbrev till kontaktpersonerna pa skolorna om studiens tankta genomforande. For att
fa tillgang till deltagargruppen etablerade vi samarbetet med kontaktpersonerna pa ett tidigt
stadium, dels for att underséka om den tankta gruppen fanns tillganglig pa skolan dels for att
etablera en kontakt. Missivbrevet skickades ut till skolornas rektorer innan studien pabdrjades,
enligt informationskravet, bilaga 1. | informationsbrevet, bilaga 2, till kontaktpersonerna
fortydligades de etiska aspekterna i studien som ingick i den muntliga och skriftliga
informationen till deltagarna. Efter pilotstudien togs nagra fragor, som eleverna missuppfattat,
bort samt att nagra fragor i enkaten lades till for att eventuellt forbattra resultatet.
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Bade i pilotstudien och i resten av studien fick eleverna tillgang till fragorna genom en digital
lank som var kopplat till ett Google formulér. Ett Google formular &r en onlinetjanst som gor
det mojligt att svara pa undersokningar via en lank. Google Formulér kan ocksa till viss del
analysera och sammanstalla information automatiskt, vilket vi anvént oss av i studien. Lanken
skickades tillsammans med informationsbrevet till de bada kontaktlararna pa skolorna.
Informationsbrevet innehdll detaljerade instruktioner om vad de behdvde forbereda eleverna
pd. Detta for att sakerstélla att alla elever, pa bada skolorna, fick samma information bade
gallande de etiska riktlinjerna samt inneborden av fragorna.

Efter pilotstudien samlade vi med hjélp av kontaktpersonen in reaktioner och oklarheter kring
fragestallningarna i vinjetten. Kontaktpersonens kritiska aterkoppling gav vardefull
information pa bade sprak- och innehallsniva vilket enligt Bryman (2011) ar anvandbart for att
utveckla undersokningsverktyget. Utifran det samtalet och deltagarnas svar bearbetades
fragestéllningarna for att tydligare svara mot syftet. Dessutom fortydligade vi informationen till
deltagarna om att fragestéllningarna kring deras bakgrund behovdes for att tydliggora
urvalsgruppen.

6.3.2 Enkétfragor

Fragorna som sedan féljde pa vinjetten sammanstélldes pa ett satt som vi ansag pa béasta satt
skulle leda till svar pa vara forskningsfragor. Enkétfragorna delades in i tva delar, dér en del
var kopplad till vinjetten med 6ppna fragor som till stor del kravde langre reflekterande svar.
Fragorna utgick fran hur eleverna ansag att den beskrivna eleven i vinjetten, skulle agera nar
hen borjade pa skolan, for att sa bra som mojligt bli delaktig och ldra sig svenska for att na
malen. Fragorna som besvarades i forsta delen var:

Hur vill du att hela skolan ska vara sa att eleven kan kénna sig sa delaktig som mgjligt?
Hur vill du att hela skolan ska vara sa att eleven ska kunna na malen?

Hur vill du att lektionerna ska vara sa att eleven kan kanna sig sa delaktig som mojligt?
Hur vill du att lektionerna ska vara sé att eleven ska kunna na malen pa programmet?
Hur kan undervisningen se ut for att eleven ska utveckla ett bra amnessprak?

Kan du beratta om nagot annat som skulle gora att eleven blir béattre pa svenska?

Kan du beratta om nagot annat som skulle gora att eleven blir mer delaktig?

Vi valde att ha ett mindre antal fragor for att eleverna skulle ha tid och inte tréttas ut nar de
skrev. Vi ville att eleverna skulle kunna identifiera sig med den fiktiva personen i vinjetten och
svara utifran egna erfarenheter, men det kan vi inte veta om de gjorde eller inte. Ett alternativ,
till fragor vi diskuterade, var att skapa en vinjett om en elev som ville ta sig snabbt fram i
systemet och stélla fragorna sa som att de skulle ge tips till hur det skulle ga till.

Andra delen av enkaten var till for att samla in bakgrundsinformation om eleverna for att
tydliggora undersokningsgruppen samt att se hur de stéllde sig till vissa pastaende. Alla fragor
var obligatoriska forutom fragan om modersmal da den enligt dataskyddsforordningen officiellt
kan harleda till etnicitet, vilket anses vara sarskilt kanslig information (Europaparlamentets och
radets forordning (EU) 2016/679).

Deltagarna fick ta stallning till pastdenden som, enligt tidigare forskning, har betydelse for
delaktighet och sprakutveckling. Bakgrundsfragorna innefattade fragor om alder, kon,
ursprung, tid i Sverige, anledning till flytt till Sverige och storlek pa skolan de &r inskriven pa.
Cummins (2017) menar att de elever som kommit sent i tonaren har svart att komma ikapp sina
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klasskamrater, varfor det var intressant att se om svaren skilde sig at. Vi ville aven se om
ytterligare monster framkom av svaren beroende pa de olika faktorerna.

6.4 Undersokningsgrupp och bortfall

For att fa tillgang till en urvalsgrupp kontaktade vi tva skolor i naromradet. Valet av skolor var
slumpmassigt, men grundade sig pa de kontakter vi hade pa gymnasieskolor. Pa skolorna fick
vi kontakt med l&rare som ville vara med och hjalpa oss hitta deltagare till studien. Urvalet &r
ett malinriktat eller malstyrt urval da alla elever pa de undersokta skolorna, som uppfyllde
kriterierna, erbjods att delta. Syftet ar inte att vélja ut slumpmassiga deltagare utan deltagare
som ar relevanta for studiens forskningsfragor och de avgransningar studien har. Det malstyrda
urvalet gor studien mindre generaliserbar, men fungerar for att fa en forstaelse av de fenomen
vi vill beskriva (Bryman, 2011).

Kriterierna for deltagande som vi valt var: nyanland i bemérkelsen att ha gatt 4 ar eller kortare
tid i svensk skola, aldre &n 16 ar, inskrivna pa ett nationellt gymnasieprogram. Alla som
Skolverket (Prop. 2014/15:45, s. 18), definierar som nyanlanda kunde delta i var studie, men
endast de elever som laser svenska som andrasprak gavs maéjlighet att delta i studien.

Pa skola ett, som vi valt att kalla Norrskolan fanns 22 elever, varav atta elever valde att delta.
Det gav ett bortfall pa 14 elever, vilket motsvarar ca 64%. Pa skola tva, som vi valt att kalla
Soderskolan fanns det 15 elever, dér sju valde att delta i studien. Det visade pa ett bortfall pa
53%. Det sammanlagda bortfallet var alltsa 59%. Férre svar innebéar storre osakerhet, vilket
paverkat studiens generaliserbarhet. Osékerheten 6kar i och med farre svar, men ocksa i och
med att det kan vara sa att de individer som valjer att inte delta, skiljer sig mycket fran
urvalsgruppen i dvrigt (Stukat, 2011).

En av fragestallningarna som definierar urvalsgruppen var vilket ursprungsland deltagarna kom
ifran. Figuren nedan visar att flest elever i urvalsgruppen kommer fran Syrien och Afghanistan.
De 6vriga landerna har endast en person representerad per ursprungsland.

Ursprungsland

Bulgarien - o Italien
8,3% Italien 8,3
Kurdistan

Afghanistan Afghanistan Syrien Syrien

1,7

Libanon Libanon

Figur 4. Sammanstéllning av respondenternas uppgift om ursprungsland. N=15.
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6.4.1 Bakgrund om Skola 1

Pa den mindre gymnasieskolan i var studie studerar ca 650 elever. Skolan har i studien fatt det
fiktiva namnet Norrskolan. Norrskolan ligger i en vastsvensk kommun med ca 15 000 invanare
och ar den enda gymnasieskolan pa orten. Forutom IM-programmen finns totalt fem
hdgskoleforberedande- och fem yrkesforberedande program. Av anonymitetsskal har vi valt att
inte ta med i studien vilket nationellt programdeltagarna &r inskrivna pa, vilket gor det sannolikt
att det finns deltagare med fran bade yrkes- och studieforberedande program.

6.4.2 Bakgrund om Skola 2

Skola 2 ligger i en medelstor stad pa vastkusten. Skolan har i studien fatt det fiktiva namnet
Sdderskolan. Gymnasieskolan ar en av Sveriges storsta med 6ver 1750 inskrivna elever. Totalt
finns fem hogskoleforberedande program, nio yrkesforberedande program, gymnasiesarskola
med fem program samt larvux. Det finns &ven fem introduktionsprogram varav en &r
sprakintroduktion for nyanldnda elever. Pa skolan finns utéver de olika programmen fem
idrottsprofiler.

Kommunen har en strategi for langsiktig integrering (KS 2016/0613). | policydokumentet
framgér bland annat att virdet av svenska sprakkunskaper och “... inkluderande forhallningssatt
som kénnetecknas av méangfald, inflytande och omtanke”.

6.4.3 Information om deltagarna

| den forsta tabellen nedan har en elev svarat att han ar bade 17 och 18 ar. Utifran det presenteras
det alternativa svaret inom parentes.

Tabell 1. Antal deltagare i studien utifran skola, kén och alder. N=15

Norrskolan Soderskolan

Alder | 1617 181920>20 |16 17 18 19 20 > 20 | Totalt

Kvinnor | - - 1 - - - 1 - -1- - |3
Min |1 0(1)2(3)1 3 -1 22 - - 12
Totalt |1 0(1)3(4)1 3 11 2 3 - - |15

| tabell 2 nedan, svarar tva elever pa Soderskolan att de varit 1-3 ar i Sverige. Det gar saledes
inte att utlasa om de varit 1-2, eller 2-3 ar i Sverige eftersom undersékningen gjordes pa
varterminen, nio manader efter forsta dagen pa skolaret. Halften av de nyanldnda eleverna i
studien har varit mellan 3—4 ar i Sverige. Hur lange de gatt i svensk skola gar inte att utlasa fran
resultaten.

Tabell 2. Antal deltagare fordelade pa skolorna i studien utifran tid i Sverige. N=15

Norrskolan Soderskolan

Antal ar i Sverige | 1-2 2-3 3-4 [1-2 2-3 3-4| Totalt

Totalt -4 4 |201123) 4|15
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6.5 Genomforandet

For att fa en 6verblick av kunskaps- och forskningslaget om nyanlénda elevers uppfattningar
av sin delaktighet och sprakinlarning i skolan borjade vi med att lasa in oss pa &mnet. Bade pa
olika forskares syn pa flersprakig sprakutveckling for 6kad maluppfyllelse och gjorda
undersokningar av delaktighet i skolan.

Efter litteraturstudierna kom vi fram till att den ungdomsgrupp, av nyanlanda elever, som ar
minst undersokt ar den grupp som har snabbast progression i skolsystemet. Det ar de elever
som, under sin tid som nyanldnda, paborjar sina studier pa ett nationellt program med svenska
som undervisningssprak. Denna grupp var aven intressant eftersom den bygger pa Hagstroms
doktorsavhandling (2018), dar hon konstaterade att komma in pa ett nationellt program var
malet for elever pa sprakintroduktion. Eftersom sprakintroduktion ar det program déar manga
nyanlanda elever blir behdriga till nationella program var det intressant att folja upp hur det
blev.

Valet av undersokningsgrupp stod mellan att studera lararnas eller elevernas uppfattningar,
vilket blev ganska enkelt da det ar just eleverna sjalva som kan svara pa hur deras uppfattningar
om delaktighet och sprakinlarning tar sig uttryck. Vi kan inte forvanta oss att eleverna har
vetenskaplig kunskap om hur larande gar till, men de kan bidra med sina tankar. Vid valet av
forskningsstrategi stod det klart att vi ville ha bade kvalitativa och kvantitativa inslag. | vinjetten
med tillhdrande enkét valde vi att ha langre beskrivande svar saval som kvantitativa. Detta for
att kunna sa tydligt som majligt forsta och tolka eleverna uppfattningar utifran svaren i studien.

Sa snart vi fatt kontakt med skolorna bokades ett méte in for att fa en éverblick 6ver urvalet pa
skolorna. Det var aven angelaget att skolorna skulle fa inblick i den kommande studien, syftet
med studien och vilken institution vi kom fran. Kontaktpersonerna fick aven kommentera och
ha synpunkter pa val av metod. Pa den ena skolan upplevde lararna att eleverna vanligtvis var
stressade infor varens nationella prov och ville darfor inte att insamlandet av material skulle ta
for mycket av elevernas lektionstid, vilket medforde att vissa av deltagarna deltagit pa sin fritid.

Empirin samlades mestadels in pa lektioner i svenska som andrasprak medan vissa deltagare
besvarade vinjetten p& egen hand med hjilp av lanken. Aven de elever som inte tillhérde den
valda kategorin fick om de ville delta. Genom att svara pa fragorna om uppehallstid i Sverige
kunde vi sortera bort de svar som inte ingick i den studerade urvalsgruppen, vilka alltsa inte
ingar i resultatet.

6.6 Analysmetodik

Vart syfte med studien var att 6ka kunskapen om nyanlénda elevers uppfattningar om egen
sprakinlarning och delaktighet i skolan. I valet av analysmetod fick vi forhalla oss framst till att
vi som pedagoger tror oss ha en forforstaelse som kan underlatta, men ocksa paverka tolkningen
av svaren. Studien genomférdes dven i en kontext dar forfattarna ar valbekanta som pedagog
och speciallarare i flersprakiga miljoer. Det som eventuellt kunde forsvara tolkningen ar dock
bristande kulturell gemenskap med deltagarna i studien, bade nar det kommer till alder och
bakgrund. Nér vi kommit sa langt framstod hermeneutiken erbjuda en bra grund for att kunna
tolka empirin. Odman (2017) lyfter fram hermeneutiken som anvandbar analysmetod nar man
utifran delar soker en forstaelse for helheten och vice versa. Han papekar aven att en
hermeneutisk analysmetod kan bidra till ett vidgande av horisonter, 6kat vetande och forstaelse.

25



For att kunna tolka resultatet av datainsamlingen bestdmde vi att traffas och gemensamt l&sa,
sammanstalla, sortera empirin i teman och diskutera deltagarsvaren upprepade ganger. Monster
och teman framtradde, 6vervagdes, forkastades och preciserades under processen i enlighet med
funktionen hos den hermeneutiska spiralen (Odman, 2017). Analysprocessen och sokandet efter
att forsta deltagarnas uppfattningar har sedan funnits aktuell under hela arbetet, vilket resulterat
i ett nagot annat resultat nu an om arbetet avslutats vid en tidigare eller senare tidpunkt.

Det praktiska analysarbetet inleddes med att de digitala svaren skrevs ut. De svar som inte
tillhérde Skolverkets (Prop. 2014/15:45) urvalskriterier for nyanlanda, togs bort. Darefter
fargkodades varje enskilt svar, dels for att kunna gruppera vilka svar som hérde till samma
individ dels for att kunna urskilja monster mellan svaren till olika fragor och fran olika
individer. Med hjélp av kodningen framtrdédde monster och samband som ledde fram till de
teman som redovisas i resultatanalysen. Graden av repetitioner liksom saknade data (Bryman,
2011) fick bli vagledande for resultatavsnittet. Svaren l&stes och sorterades for att ge en
overblick av de mest framtradande ménstren (Kvale & Brinkmann, 2014). Aven efter analysen
redovisades har vi med hjalp av fargkodningen kunnat atervanda till resultatet och ytterligare
bearbetat tolkningen. I analysen har vi dven tagit med de tre deltagarsvaren fran pilotstudien.

Under analysens gang framtradde och forstarktes teman som kunde kopplas till studiens syfte
och fragestallningar rérande elevernas sprakinlarning, delaktighet och om det eventuellt finns
ett samband med lararengagemang. Ur empirin valdes ett urval av kommentarer och svar som
vi, i resultatdelen, ordnade och skrev fram pa organisation-, grupp- och individniva.
Organisationsniva innehdller svar som deltagarna menar omfattar hela skolans ansvar for
elevens delaktighet och sprakutveckling. Svaren som sorterats under gruppniva omfattar larares
ansvar medan svaren pa individniva ar vad deltagarna i studien uppfattar som elevens eget
ansvar.

6.7 Studiens tillforlitlighet

Enligt Bryman (2011), &r reliabilitet och validitet i kvalitativa studier likt var, svara kriterier att
uppfylla eftersom forutsattningarna i sociala miljoer sallan &r desamma. Det betyder att man
som forskare behdver ta hénsyn till detta.

Att utga fran samma vinjett i en annan grupp med nyanlanda gymnasieelever, borde kunna héja
reliabiliteten for var studie. Enligt Stukat (2011) starks reliabiliteten om man testar metoden,
vilket vi gjorde genom pilotstudien och utifran det resultatet forbattrade matverktyget. Dock
valde vi att anvanda fragor med skriftliga svar av etiska skal, vilket sannolikt minskar
reliabiliteten i var studie eftersom vi ocksa valde att inte anvanda oss av tolk.

Kvale och Brinkman (2014) tar upp tva olika definitioner av validitet. Den ena &r Kerlingers
(1979) definition om att validitet visar pa att man mater det man tror sig mata. Om man istallet
utgar fran Pervins definition &r betydelsen av validitet bredare vilket skulle ge var studie en
hogre validitet da ... metoden undersoker det den ar avsedd att méta.” (Kvale och Brinkmann,
2014 s.264). Studien har, utifran den har forstaelsen, en hogre validitet eftersom vinjettmetoden
hjalper oss att besvara fragestallningarna och kan pa sa satt ge 6kad kunskap till det studien
efterstravar att undersoka. Validiteten bor darfor anses tillracklig da syftet med studien ar att fa
okad kunskap och forstaelse om hur elevernas uppfattning ser ut. Dessa kunskaper kan ha viss
relevans, i den man en annan studie kommer att undersoka nyanlanda gymnasieelevers
uppfattning av den svenska skolan.
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Vad betraffar generaliserbarhet, dar man kan forvanta sig att resultatet fran en studie med fa
deltagare kan appliceras pa en population, kan var studie eventuellt na mattlig generalisering,
(Bryman, 2011). Det beror pa svarigheten i att aterskapa samma forutsattningar i
gruppkonstellationer, miljo och hos individerna.

6.8 Etiska aspekter

Det forsta vi forholl oss till ar Vetenskapsradets (2002) fyra grundlédggande forskningsetiska
principer. Vi sakerstallde att 4ven respondenterna var medvetna om dessa sa de kande sig trygga
med studiens genomfdrande. De fyra forskningsetiska principerna ar informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebdr att “(f)orskaren skall informera de av forskningen berérda om den
aktuella forsknings-uppgiftens syfte...” (Vetenskapsradet (2002:7). Infor studien informerades
kontaktpersonen pa skolorna och rektorerna muntligt och skriftligt via missivbrev. Darefter
informerade kontaktpersonerna deltagarna enligt skriftlig instruktion, som baserades pa
Vetenskapsradets rekommendationer (2002).

Samtyckeskravet innebdr att “(d)eltagare i en undersokning har ratt att sjalva bestimma o6ver
sin medverkan...” (Vetenskapsradet 2002:9). Forutom den information som gick ut till
deltagarna via kontaktpersonen infogade vi en fraga i enkaten dar deltagarna informerades om
samtycke och gavs valet att godkanna, eller inte.

Konfidentialitetskravet innebar att “(u)ppgifter om alla i en undersékning ingaende personer
skall ges storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt
att obehériga inte kan ta del av dem” (Vetenskapsradet 2002:12).

Nyttjandekravet innebér att “(u)ppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas
for forsknings- andamal...” (Vetenskapsradet 2002:14).

Det innebar sammanfattningsvis att skolledning, elever, eventuella vardnadshavare och
kontaktpersoner informerades om syftet med uppsatsen, hur den skulle anvéndas, att deltagarna
fick vara anonyma och att de nér som helst kunde dra sig ur.

En annan aspekt som beaktats ar elevernas uppfattning och fértroende fér skolan. Det politiska
laget har gjort att manga nyanlanda elever, utan permanent uppehallistillstand, kan kanna en oro
over att tala med personer de upplever kan paverka deras situation negativt. Den framsta etiska
aspekten var darfor att se till att informanterna inte gar att identifiera, darfor var valet av
vinjettmetoden tankt att underlatta for eleverna att kdnna sig anonyma.

Andra etiska overvagande var om vi skulle ta med elevernas modersmal och ursprungsland,
eller inte. Dessa anses som kansliga personuppgifter och vi bor darfor endast anvénda oss av
dem om de tydligt gynnar studien mer an de eventuellt skadar respondenten. Kénsliga
personuppgifter bor inte tas med enligt Trost (2014), men i det har fallet ansag vi att hansyn
tagits till deltagarnas anonymitet i och med valet av metod och ddrmed minimerat risk for men
for respondenterna.

Med hansyn till varierande sprakkunskaper i svenska hos deltagarna, var det av vikt att vi var

tydliga med studiens syfte och etik och formedlade det pa ett enkelt och tydligt sprak. Eventuellt
borde vi dven informerat pa elevens starkaste sprak.
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7 Resultat

Resultatet presenteras i tva delar, en kvalitativ del med kopplingar till studiens tva forsta
fragestéllningar, nyanlanda elevers uppfattningar om sin sprakinlarning och delaktighet i
undervisningen och en kvantitativ del som behandlar tredje fragestallningen, om hur
sprakformaga, delaktighet och lararengagemang inverkar pa varandra.

Resultatet har delats in utifran fragestallningarna i vinjetten, bilaga 1, for att synliggora
deltagarnas uppfattningar om vem som ansvarar for vad inom organisationen. Indelningen
redovisas under nivaerna organisation, grupp och individ dar citaten presenteras oredigerade.
Den hdr studiens resultat indikerar att deltagarna uppfattar att det finns utvecklingspotential for
hur undervisningen tar till vara flersprakiga elevers behov i skolan i stort och klassrummet
specifikt.

Under temat sprakutveckling redovisas valda delar av empirin som kan kopplas till deltagarnas
uppfattning om hur de bast lar in och utvecklar sprak, med sarskilt fokus pa svenska.

Darefter, med utgangspunkt i studiens andra fragestallning, redovisas valda delar av empirin
som kan kopplas till deltagarnas uppfattning om delaktighet inom skolans verksamhet.

Eventuella samband, utifran studiens tredje fragestéllning, lyfts fram i den sista delen av
resultatet.

7.1 Deltagarnas uppfattning om egen sprakinlarning och
sprakférmaga, organisationsniva

Citatet nedan far inleda resultatredovisningen da det genom ett deltagarsvar sammanfattar en
stor del av de deltagande elevernas uppfattning om saval sprakformaga och delaktighet.

”Lektionerna dr for det mesta bra och lararna hjilper till mycket men en sak som jag &r ofta
radd for ar att nar en larare fragar nanting dven om jag kan svaren till fragan vill jag inte svara
hen eftersom jag vill inte dom andra skratta at mig nar jag gor fel pa grammatiken eller uttalar
nat fel. Losningen pa den hér situationen dr att man blir ”vén” med de andra sé att man kénner
sig tryggare. dvs (det dr okej om en vén skrattar &t mig men inte en fraimling).” (E 13).

Den mest frekventa uppfattningen om hur skolan kan bidra till nyanlanda elevers
sprakutveckling &r att det ordnas och erbjuds extra lektioner och laxhjalp bade i svenska och i

ovriga amnen. Att “ha tillgang till extra timmar pa skolan sa man far chans till att plugga mer
med hjélp av larare” (E 05), synliggdr dven att det ska skotas av larare. Det framgar ocksé av

resultatet en uppfattning om att skolan ska hjilpa lite extra utlindska med svenska och
engelska.” (E 08).

Aktiviteter utanfor laroplanen som anordnas av skolan pavisas som en bidragande faktor till
okad sprakutveckling. En uppfattning som kom fram i resultatet var att ’forst och frimst ar
skolan ansvarig for en bra integration for att eleven som &r inte sa bra pa spraket och har uppvéxt
med helt annan kultur ska inte skimmas pa grund av det” (E 14). Uttalandet synliggor ocksa
komplexiteten i synen pa integration, sprak, och kultur. En annan deltagare utvecklar
resonemanget och placerar ansvaret hos hela skolan ndr hen pdpekar “att alla andra eleverna
ska ha respekt for de som inte kan svenska sa bra och inte ta de som ett skimt” (E 04).
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Flera av deltagarna i studien anser ocksa att kraven i undervisningen borde sénkas for att mota
nyanlanda elevers behov. Av svaren framgar uppfattningen om att skolan har en stor flexibilitet
att ordna studierna for varje elev men ocksa att skolan uppfattas ha onddigt hoga krav. En
deltagare menar att skolan borde “’gora programmet lite lattare for eleven” och fortsétter med
forslaget “att gora det lite ldttare pa att plugga och inte stressa mycket” (E 02).

Aven att ha fler raster och “korta lektioner med lite rast i mellan” (E 01) tas upp som forslag
som en allman forbattring av la&rmiljon och uppfattas bidra till att en nyanlénd elev lattare ska
kunna na malen. Det framkommer ocksa av resultatet att skolan maste ansvara for sina elever
och se vad eleverna behdver hjalp med. | svaren syns aven uppfattningen att skolan inte har
hela ansvaret utan att eleven ansvarar dven sjalv fér att man léar sig och tar till sig det som
erbjuds. I kommentaren “skolan ska svara pé fragorna som den som behover hjilp stiller, men
dven forsoka hjilpa till nér det inte frigats om hjdlp” (E 12) framgéar ocksa en uppfattning om
skolans ansvar att satta sig in och se alla elevers behov.

7.2 Deltagarnas uppfattning om egen sprakinlarning och
sprakformaga, gruppniva

Ett tydligt monster som flera av deltagarna i studien lyfter fram &r engagerade larare. | svaren
framtrader att larare behovs bade som stod for att gora eleven inkluderad i gruppen samt att
svara nar eleven har fragor eller om lararen sjalv uppfattar att eleven har fragor. En deltagare
beskriver att, “lektionerna ska vara effektiva pa ndgot sitt, innehéllet i lektionerna i vilket &mne
som helst ska hjdlpa med att nd malen pa programmet och genom att lararen varierar spraket
vilket gor det lattare for andra att forsta, vilket kan leda till att elever med laga kunskaper i
svenska skulle ha en mer tydligt ssmmanhang om dmnet som ldraren undervisar” (E 10).

Hur lararen grupperar eleverna anses aven av vikt nar det kommer till sprakinlarning. Bland
annat framkommer det av svaren “att alla larare ska inte gruppera de som e smarta pa ett stélle
och de som ¢ inte smarta pa ett stéille”. (E 04). Deltagarna ser det inte som lyckat att géra, som
de uppfattar, nivagrupperingar genom att placera hogpresterande elever i en grupp och
lagpresterande i en annan. Istéllet efterlyser de heterogena grupper vilket en av deltagarna
beskriver som att “for att nd malen tva saker &r viktiga, forst och frdmst maste man ké&mpa hért
och inte ge upp. sen maste man kommunicera med dom som har battre kunskapsniva eller ar pa
samma kunskapsniva som dig” (E 13).

Det framkommer ocksd av resultatet att ett gynnsamt satt att gruppera elever for god
sprakutveckling &r att blanda elever med olika sprdkbakgrund. En deltagare “tycker att
utlandska elever och svenska elever jobbar tillsammans sa de pratar och jobbar, det hjalper
mycket for sprak” (E 08). En utveckling av den uppfattningen &r att flera av respondenterna
uttrycker vikten av spraklig interaktion for en god sprakutveckling och “tycker att man ska ha
Oppna diskussioner sa man far prata mer” (E 05).

Forslag pa lektionsupplagg som gynnar sprakutveckling uppfattas som att “kanske i borjan som
sagt lite mer grupparbete for att underlatta den sociala kommunikationen och for att fa in vissa
grundlaggande sprakliga strukturer och ord” (E 09). En annan deltagare utvecklar resonemanget
genom att placera ansvaret for undervisningen hos lararen och menar ” att ldararen varierar
spraket vilket gor det lattare for andra att forsta, vilket kan leda till att elever med laga kunskaper
i svenska skulle ha en mer tydlig ssmmanhang om @&mnet som léraren undervisar.” (E 10).
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Det framkommer i fler av svaren asikter om hur lektionsupplagget kan gynna sprakinlarning.
Det &r viktigt att lararen foljer upp och tar reda pa vad eleven forstar och inte forstar, vilket en
deltagare uttrycker som att lararen fragar eleverna om de fattar eller haller med i lektionen.”
(E 02). Vissa av deltagarna menar att lektionerna bor vara effektiva och med tydligt fokus pa
malen for de olika kurserna. Det finns ocksa en uppfattning om arbetsgang nar en elev riskerar
att inte na malen dar en deltagare “tycker att forst KF méste prata med honom/henne och veta
att hur 1ang har han/hon kommit eller pa vilken niva hen befinner sig sedan kan gora ett nytt
schema eller erbjuda honom/henne pa stodlektioner for att komma i kap” (E 14).

Andra deltagare anser att &ven lararna behover sanka kraven och tidspressen i undervisningen.
En deltagare vill ha en tyst klassrumsmilj0 dér man bara kan hora l&raren. En uppfattning som
framkom i resultatet &r att “lektionen ska va inte stressigt inte mycket prov for det kommer bli
svart for eleven sd kanske mer inlimnings uppgifter” (E 07).

7.3 Deltagarnas uppfattning om egen sprakinlarning och
sprakformaga, individniva

Pa individniva framkommer det att den framsta och mest 6vergripande bidragande faktorn till
god sprakinlarning ar det egna ansvaret att arbeta hart. Olika uttryck for att man maste kampa
och ta ansvar, aven pa fritiden, ar aterkommande svar fran flera av deltagarna. Det framkommer
att “eleven méste ha respekt for andra forst och frimst. Om man vill na malen man maste plugga
hemma extra, gé pa sprak kaffe, prata bara svenska hemma och i skolan” (E 15). Eleven anses
ocksé ha ansvar for att f6lja upp sin kunskapsutveckling vilket en deltagare uttrycker som att ”’
eleven kan fraga lararen eller rektor vad finns for mojligheter att nd ditt man ska” (E 15).

Vidare aterfinns aven uppfattningen att ta till vara de tillfallen som skolan erbjuder med extra
lektioner, utflykter och andra aktiviteter for att pa sa vis utveckla svenskan som en deltagare
papekar, “att skolan ska gora aktiviteter sa att killen/tjejen ska kunna prata och hamna pé ett
stélle dér eleven maste prata” (E 04).

“Att prata med svenskarna &r ett bra sdtt for att forbéttra svenskan” (E 02), beskriver en
deltagare kort en vanligt forekommande uppfattning. Flera av deltagarna papekar pa olika satt
att man maste prata sa mycket svenska som mojligt for att fa en god sprakutveckling. Att aktivt
soka upp och prata med dem som pratar svenska pa en hogre niva, an eleven sjalv, anses ocksa
bidra till en bra sprakinlarning.

Av ett fatal svar kan man utldsa uppfattningar om fordelar och nackdelar med att anvanda sig
av modersmél i sprakinldrningen. En av uppfattningarna var den att “anvinda som basen
modersmalet det kan hjélpa valdigt mycket speciellt i borjan for att ha en sprakligt bas att utga
ifrén” (E 09).

Nagon deltagare nimner dven att “alla maste hjilpas at”, dock framkommer inte vilka “alla” ir.
Det kan forstas som att det finns ett allméant intresse av att nyanlanda elever far mojlighet till
en god sprikutveckling. En liknande uppfattning uttrycktes som att “kanske att hjélpa han lite
med laxor och att inte skratta at honom/henne nar hen sager fel utan man borde rétta till och
hjalpa honom/henne att forbattra sin svenska sa gott sa mojligt” (E 06).

Aven uppfattningar om klassrumsmiljon fanns med i resultatet dar flera av deltagarna namner

vikten av studiero. En deltagare menar att jag vill att lektionerna ska vara sa tysta som mojligt.
S4 att man bara hdr den som undervisar.” (E 11). Att en miljo med lag ljudniva &ar en
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forutsattning for koncentration och mer larartid framgar dven av ”lung lektion och forklara mer
under lektionen for att eleven ska forsta.” (E 07).

Trots att det finns en enkatfraga om hur manga timmar/vecka som deltagarna har tillgang till
modersmalsundervisning och studiehandledning &r det endast i tva svar totalt som modersmal
namns. Den ena uppfattningen ar positiv, som ndmnts ovan, medan den andra synliggor en
motsatt uppfattning dir respondenten papekar att ”det &r bra ocksa om du forsoker inte prata
dit modersmal i klassrummet. Du kan stéra andra och du kan inte utveckla spraket bra” (E 15).
Studiehandledning namns inte alls i svaren till de 6ppna fragestallningarna.

7.4 Deltagarnas uppfattning om delaktighet, organisationsniva

Resultatet tyder pa att eleverna har tydliga asikter angaende hur skolan kan forandras pa
organisationsniva for att bjuda in till mer delaktighet. Ett tydligt monster framgar i
kommentaren ” att skolan ska géra mer aktiviteter och blanda elever frin olika program” (E 04)
och d&rmed erbjuda fler mojligheter till social samvaro som en del av skolans inre arbete.

Deltagarna lyfter aven fram forslag om att bli inbjudna till att delta i skolans arbete med
elevdemokrati. En elev formulerar ritten att delta genom att ”fa vara med olika elevgrupper i
skolan sa som elevradet, mobbningsgruppen (E 05).

Ett annat tydligt monster ar att eleverna i studien menar att skolan bor organiseras pa ett sadant
satt att de som behover, ges mojlighet till, extra undervisning och att hela skolgangen &r
begriplig. I hilften av svaren forekommer ordet “hjélp”, vilket tyder pa att deltagarna uppfattar
att skolan kan bidra mer for att géra nyanlidnda elever delaktiga. I svarsexemplet “skolan ska
svara pa fragorna som den som behdver hjalp staller, men aven férsoka hjalpa till nar det inte
fragats om hjdlp” (E 12) framkommer uppfattningen att det ar hela skolans ansvar att erbjuda
hjélp”.

En fortsattning av ovanstaende ar uppfattningen att alla elever dven har ratt att kanna sig trygga
med hur skolan och det svenska systemet ar uppbyggt samt i sin sprakutveckling i alla amnen.
En deltagare formulerar det som att “forst och framst dr skolan ansvarig for en bra integration
for att eleven som é&r inte sa bra pa spraket och har uppvéaxt med helt annan kultur ska inte
skdimmas pa grund av det.” (E 14).

7.5 Deltagarnas uppfattning om delaktighet, gruppniva

Pa gruppniva framgar det tydligt att gruppaktiviteter i olika konstellationer ar det vanligaste
svaret pa vad respondenterna uppfattar som viktigt for 6kad delaktighet och skolframgéang. En
deltagare uttrycker det som “att alla pratar med varandra och hjdlper varandra oavsett vad
kommer den personen ifran” (E 10).

Grupparbeten uppfattas dven vara en grund for social trygghet och integration i skola och
samhadlle i stort. Deltagarna uttrycker &ven en 6nskan om fler lektioner dar elever &r indelade i
grupper i olika konstellationer, exempelvis tvargrupper med andra gymnasieprogram. En av
respondenterna beskriver det som “det viktigaste jag har mirkt att skolan ska ge mogligt att
elever ska kunna hamn pa olika grupper pa olika klasser pa nan lektion och det kan hjélpa och
denna metoden kan leda till att eleven kan vara med pa svenska samhiille mer” (E 04). Pa vilket
sétt grupparbeten ska utformas framkommer dock inte i resultatet.
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Aven pé gruppniva beskriver deltagarna trygghet som en grund for delaktighet. Resultatet tyder
dven pa att lararen forvantas ha en aktiv roll i att skapa trygghet och anpassa lektionerna sa att
alla forstar och pa sa vis kdnner sig mer delaktiga i undervisningen. En elev menar att ’lararna
ska forklara det som ar svarbegripligt nagra ganger och férsoka marka om nagon/nagra har svart
att hinga med” (E 12). | resultatet fanns fler uppfattningar om hur larare bor vara for att gora
eleverna delaktiga. Det beskrivs bland annat sa har, i ett endast ord engagerande. Det behovs
inte vara snall men forsoka gora sa att eleven blir riktig en del av klassen och inte stanger sig
in 1 sig sjélv.” (E 09).

Flera av deltagarna framhéller vikten av “att lararna sager till alla elever att ni maste prata och
kdnna varandra” (E 02). | flera svar kan man utldsa uppfattningen att lararen ska hjalpa till och
underlatta for de nyanlédnda eleverna med den forsta kontakten med 6vriga elever i klassen. 1
foljande exempel syns att lararen dven uppfattas ha ansvar for klassrumsklimatet och att ’man
maste prata Oppet pa lektionerna alltsa eleverna ska inte vara radda for lararen eller for andra
elever” (E 15).

I resultatet framkommer dven en uppfattning om att lararen dven ska vara strukturerad, tydlig i
sitt sprak och erbjuda upprepade forklaringar for att eleverna ska forsta, vilket flera anser bidrar
till trygghet. I korthet uttryckt som att lararen ska “forklara systemet och &mnet” (E 03).

7.6 Deltagarnas uppfattning om delaktighet, individniva

Resultatet visade att deltagarna ansag att eleverna sjalva bar ansvar for en stor del av att bli
delaktiga i skolan. De uttryckte att det &r upp till var och en att ta plats och vaga tala i
klassrummet men dven att ta kontakt med “svenskar”. Det stora uppdraget uttrycktes bland
annat som att “eleven kan kdnna svenska kulturen och kanna till hur svenskarna téanker det
hjdlper med att vara delaktig pa lektionerna och i livet” (E 09).

Ur kommentaren att ’eleven ska vara inriktad at sitt mal och vara trevlig och snéll sa att man
trivs isin arbetsmiljo” (E 13) kan utlasas uppfattningen att eleven, forutom att vara malinriktad,
aven ska ha ett specifikt upptradande. Flera av deltagarna ser det som viktigt att forsoka passa
in for att skapa trivsel.

Ett annat monster som framkommer pa individniva &r att deltagarna beskriver vikten av att ta
plats i klassen genom att fraga lararen och andra klasskamrater nar man inte forstar samt att
skaffa sig nya vanner bade i och utanfor klassen. Flera deltagare patalar vikten av att Gvervinna
radslan att tala i klassen, ta hjélp av andra samt ta kontakt for att fa nya vanner. En deltagare
reflekterar dver att "ménga svenskar dr blyga om de inte kidnner dig de kommer aldrig prata
med dig men om du gar till de de kan prata med dig och du kan integrera dig latt och utveckla
dig vildigt bra. (E 15) “Svenskar” eller “svenskarna” dr nagot som deltagarna aterkommer till
som en grupp man bor efterstrava att lara kdnna. Samma deltagare som reflekterade Over att
svenskarna ar blyga menar dven att man inte ska tala sitt modersmal i klassrummet eftersom
det kan stora. Hen uppfattar att det hindrar den svenska sprakutvecklingen och darmed
delaktigheten.

Pa fragan om hur eleven kan nd malen i undervisningen var det vanligt att deltagarna uppfattade
att eleven sjalv har stort ansvar men aven att det var otydligt och pafrestande, vilket framgar av
uttalandet, ”for att eleven ska nd sin mal? Jag inte vet faktisk. For att na mina mal kdmpar jag
sd mycket ja kan” (E 11).
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7.7 Léararengagemang, sprakférmaga och delaktighet

Den tredje fragestdllningen i studien undersokte om deltagarna uppfattade hur egen
sprakformaga, delaktighet och lararengagemang paverkar varandra. Resultatet synliggors i
nedanstaende tabeller.

Tabellen visar forhallandet mellan lararengagemang och sprakkunskaper. Deltagarna i studien
som uppfattade att de har tillrackligt hoga sprakkunskaper upplevde aven att de i hogre grad
var delaktiga. En deltagare uppfattade att hen hade laga sprakkunskaper trots ett hogt
lararengagemang.

Tabell 3. Forhallande mellan lararengagemang och sprakkunskaper N=15

Lagt Visst Hogt
lirarengagemang | lirarengagemang | lirarengagemang
Laga sprakkunskaper - - 1
Vissa sprakkunskaper 1 4
Hoga sprakkunskaper 3 6

Tabellen nedan visar forhallandet mellan delaktighet och sprakkunskaper. De deltagare i
studien som ansag att de hade tillrackligt hoga sprakkunskaper for att na malen kande sig dven
delaktiga. Ju battre svenskkunskaper eleverna ansag sig ha, desto hogre uppfattning av
delaktighet i undervisningen.

Tabell 4.Forhallande mellan delaktighet och sprakkunskaper N=15.

Lag delaktighet

Viss delaktighet

Hog delaktighet

Laga sprakkunskaper - - 1
Vissa sprakkunskaper 1 3 1
Hoga sprakkunskaper - 4 5

Den avslutande tabellen i resultatet visar forhallandet mellan lararengagemang och delaktighet.
De elever i studien som uppfattade lararna som engagerade uppfattade &ven sig sjalva som mer

delaktiga.

Tabell 5. Foérhallande mellan delaktighet och lararengagemang.

Lag delaktighet | Viss delaktighet | Hog delaktighet
Lagt lararengagemang - 1 -
Visst lararengagemang - 2 1
Hogt lararengagemang 1 5 5

7.8 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis visar resultatet att deltagarna uppfattar att skolan kan utvecklas som social
arena genom ett tydligare inkluderingsarbete for nyanlanda elever. Exempel som framkom var,
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fler gemensamma aktiviteter och att bjuda in nyanlanda elever till elevdemokratiarbetet pa
skolan. Overhuvudtaget uppfattar deltagarna att gruppaktiviteter bidrar till saval storre
delaktighet som sprakutveckling dar de lyfter fram lararens roll som viktig for att anpassa
undervisning och skapa matesplatser. De papekar att den enskilde eleven har stort ansvar och
behdver 6va mycket for att lara sig svenska. Deltagarna uppfattar att en god sprakinlarning
mojliggors genom att man kommunicerar mycket i klassrummet och sa mycket som mojligt
aven i évriga sammanhang.

Slutligen sag vi att det finns ett positivt férhallande mellan lararengagemang och hur eleverna
uppfattar att man utvecklar sprak och gors delaktiga. Det kvantitativa resultatet ar inte
generaliserbart utan ska ses som en beskrivning av gruppens uppfattningar.

8 Resultatanalys

| foljande avsnitt presenteras en analys av resultatet i de tema som framtradde under arbetets
gang och kopplas till relevant tidigare forskning (se kapitel 3) inom de olika &mnena som
behandlas i uppsatsen. De olika nivaerna i resultatet ovan skrivs samman i analysen for att
synliggora hur delarna paverkar varandra och bildar en helhet. | analysen sag vi ett tydligt
Overgripande tema med underkategorier. Detta huvudtema bendmns nedan som
framgangsfaktorer. Temat kopplas till uppsatsens syfte; att 6ka kunskapen om dessa elevers
uppfattningar om egen sprakinlarning och delaktighet i skolan.

8.1 Framgangsfaktorer

Det 6vergripande tema som framkom i analysen av resultatet ar framgangsfaktorer for att lyckas
i skolan. Dessa framgangsfaktorer har delats in i underrubrikerna: grupper och relationer, eget
ansvar och motivation, lararens roll, modersmal, amnessprak och svenskhet.

8.1.1 Grupper och relationer

Av de framgangsfaktorer som Hattie (2012) namner som extra betydelsefulla i sin studie ar
klassrumsdiskussioner hogt varderade, vilket aven framkommer i deltagarnas svar. Flera av
deltagarna namner olika gruppkonstellationer och moéten med andra elever i skolarbetet som en
vag till att bli battre bade i olika skolamnen och som ett sétt att lara in och utveckla spraket.

Resultatet visar aven pa uppfattningen att skolan ska erbjuda olika gruppkonstellationer for att
elevernas ska utveckla sitt sprak och akademiska kunskap, men de maste sjalva vaga ta for sig
och prata. Sjélva ta kontakt med klasskamrater som &r nagot duktigare &n dem, for att pa sa vis
bli battre och nd malen. Ovanstdende ar uttalanden som visar pa en tydligen koppling till
sociokulturella teorier om den proximala utvecklingszonen och i linje med Skolverket (2012)
som ber6r utformningen av undervisning for nyanlanda elever. Gibbons (2018), som bygger
sina teorier om sprakinlarning pa det sociokulturella perspektivet, pekar pa vikten av att ofta
utsattas for malspraket. Resultatet indikerar en insikt hos deltagarna om hur en god
inlarningssituation kan se ut, men ocksa att det inte alltid &r fallet pa skolorna.

Deltagarna i studien resonerar kring hur programévergripande aktiviteter pa skolorna kan bidra
till delaktighet for fler. De menar att eleverna bor fa tillgang (Skolinspektionen 2018) till olika
gruppkonstellationer utifran individuella val, vilket skulle 6ka majligheten att hitta en
tillhorighet som en vég till delaktighet. Aven Bunar (2010) och Obondo (2017) papekade risken
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med att nyanlanda elever bemdts utifran ett bristperspektiv som en homogen grupp och inte
utifran individuella hansynstagande, vilket kan utgora ett hinder for att lyckas med sina studier.

8.1.2 Eget ansvar och motivation

Majoriteten av deltagarna i den har studien talar mycket om att de maste anstranga sig for att
lyckas. Flera av deltagarna visar i sina svar att det framsta ansvaret for att de ska lyckas ligger
hos dem sjdlva. En vanlig asikt dr att “man maste kiimpa och arbeta hart”. Det hir 4r en grupp
elever som gatt snabbt fram i skolsystemet, vilket vi tolkar som att de har formagor som ar
utéver normen. Duckworth (2016) forklarar detta med att vissa manniskor har en formaga att
fortsatta kampa dven da det tar emot och aldrig ge upp. Hon menar att man behover ha talang
nar man startar och att man sedan férvaltar talangen genom att fortsatta anstrdnga sig, vilket ar
samstammigt med hur deltagarna ser pa sin mojlighet att lyckas i skolan. Duckworth menar,
som tidigare beskrivits, att det finns fyra sardrag som elever med hdg grit har gemensamt: 1.
Ett starkt intresse for det de gor. 2. De 6var mycket och ofta &ven nér det tar emot. 3. De har ett
overgripande mal for sitt larande. 4. Hopp och tro pa att de kan lyckas.

Aven i de svar dar deltagare anser att skolan, larare, eller kompisarna ansvarar for att hjalpa
eleven beskrivs det som elevens eget ansvar att ta reda pa vilket stod som finns att fa och ta
vara pa det som erbjuds i form av extra lektioner och annat stéd. Enligt Skollagen (2010) ska
skolan erbjuda stod utifran individuella behov, men studien visar en uppfattning om att det ar
upp till eleven att ta emot stod och forvalta det val. Overhuvudtaget framgar det av resultatet
att medvetenhet om vilket stod skolan kan erbjuda och hur man agerar om man ar i behov av
“hjélp”, ar begransad. | synnerhet pojkar med annan kulturell och spraklig bakgrund riskerar
att bli felplacerade och darmed placeras i specialpedagogiska atgarder menar Reichenberg och
Berhanu (2018).

Resultatet tyder dven pa att stor del av ansvaret vilar pa eleven for att bli delaktig i klassen och
skolan i stort. Det tolkas som en fordel for att lyckas att vara social och vaga ta kontakt med
andra elever och personal, vilket dven Cederberg (2006) konstaterade i sin studie. Hon sag
ocksé att eleven gynnas av att tillrittaldgga sitt upptradande. Aven i vér studie fanns en
uppfattning om att ta initiativ, vara snéll och inte blyg, for att passa in och lattare accepteras av
andra och darigenom bli delaktig.

Man kan se att elevernas uppfattningar om det egna ansvaret genomsyrar svaren. Det
overgripande malet Duckworth (2016) talar om, skulle man kunna se som att elever som ar
malinriktade kan, med hjalp av 6kad delaktighet och sprakutveckling, ndarma sig malet genom
att kdmpa och anstranga sig.

8.1.3 Lararens roll

Forutom det egna ansvaret uppfattar manga av deltagarna lararens roll som avgorande for att
skapa forutsattningar for delaktighet och ses déarmed viktiga som trygghetsskapare. En del i att
kanna trygghet ar tillhérighet (Skolinspektionen, 2018). Flera av deltagarna i studien beskriver
i resultatet vikten av att tillnora och dela aktiviteter i grupp, vilket gar i linje med hur larande
skapas ur ett sociokulturellt perspektiv (Saljo, 2014b). De uppfattar dven att skolan organiseras
pa ett sadant satt att nyanlanda elever ges majlighet till extra undervisning, for att lyckas na
malen, vilken bor anordnas av larare. Dock, konstaterade Gyllensparre (2016) i sin
intervjustudie, uppgav lararna att de saknade kompetens for att undervisa nyanléanda elever,
vilket utgor en utmaning for organisationen. Hagstrom (2018) betonar i sin avhandling att det
ar vanligt att lararen far en roll som oftast gar utanfor lararuppdraget. Med det i atanke, kan
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svaren “att liraren bor anordna lektionen” syfta bade pa att det ger en 6kad trygghet, men ocksa
en tilltro till att lararen genom sin skicklighet kan bidra till 6kad maluppfyllelse.

Hattie (2012) belyser lararens skicklighet som pedagog som en av de framsta
framgangsfaktorerna, vilket d&ven paverkar hur eleverna kanner sig trygga. Bade trygga med hur
skolan och det svenska systemet ar uppbyggt och i sin sprak- och amnesutveckling i samtliga
amnen. Deltagarna i studien beskriver ocksa att lararen ar ansvarig for att de ska bli integrerade
i skolan och klassen. De menade dven att skolan eller lararen skulle se nér de behdvde hjélp,
vilket gar hand i hand med det Cederberg (2006) sag i sin avhandling att lararna behover ha ett
stottande forhallningssatt. Saval Bunar och Nilsson (2016) men dven Obondo (2017) beskriver
det dock som en utmaning for enskilda larare att se och finnas till for alla elever, vilket gor att
nyanlanda elever riskerar att bli bemo6tta som del av en kulturell grupp och inte som
individ. Larares kompetens och formaga att se alla elever kan da fa specialpedagogiska
konsekvenser for elever med annan kulturell och spraklig bakgrund. Enligt den analys av ett
flertal studier som genomfordes av European Agency for Development in Special Needs
Education (2009) ar dessa elever saval under- som déverrepresenterade i specialpedagogiska
atgarder. Cummins (1984) menar att en forklaring ar séattet som man testar elevernas kunskaper

pa.

Lararens tydlighet och en explicit undervisning ar en annan framgangsfaktor Hattie (2012) tar
upp som &ven deltagarna i studien lyfter fram. Han belyser &ven att lararen behdver veta var
eleverna ar i sin kognitiva utveckling och utmana dem dérefter, vilket kan aterkopplas till den
proximala utvecklingszonen som diskuterats ovan.

Resultatet pa forskningsfraga tre tyder pa ett positivt forhallande mellan faktorerna hur eleverna
uppfattar lararens engagemang, sin delaktighet pa lektionerna och upplevd sprakformaga.
Resultatet tyder pa att alla dessa faktorer paverkar varandra positivt. Lararens engagemang &r
nagot som Ljungblad (2016) och Bjar och Liberg (2010) anser ar viktigt nar det kommer till att
skapa trygga relationer. Enligt Dysthe bygger barns kunskapsutveckling pa delaktighet (Bjar &
Liberg 2010). Bjar och Lidberg (2010) menar vidare att ndr lararna visar intresse och respekt
for elevernas erfarenheter blir deras erfarenheter till en positiv pedagogisk resurs i klassrummet.
Ljungblad (2016) talar om det komplexa i undervisningen, vilket inte minst blir tydligt, i arbetet
med nyanlénda. PeRL, som Ljungblad beskriver som pedagogisk takt, kan l&sas in i svaren hos
eleverna nar de bland annat beskriver att lararen behdver ha en aktiv roll och forsta elevens
behov. Elevhalsan och da framst specialpedagogisk kompetens namns inte direkt bland svaren.
Daremot kan man indirekt lasa ett behov av specialpedagogisk kompetens i svaren som ror
forstaelse, goda relationer, anpassade krav, genomtankta gruppkonstellationer och extra
undervisning vid behov. Allt detta &r jobb som en specialléarare med kompetens om nyanléanda
elever kan bidra med.

Betoning pa goda relationer genomsyrar svaren vilket dven gar hand i hand med ett relationellt
perspektiv pa specialpedagogik. Ahlberg (2007) menar att KoRP mojliggor att, utifran elevens
behov, undersoka hur forutséttningar och insatser ser ut pa de olika nivaer som samverkar inom
skolan. For var undersokningsgrupp, nyanlanda elever, kan det innebara allt ifran politiska
beslut pa nationell och lokal niva till pedagogiska och didaktiska insatser i varje skola.

8.1.4 Modersmal i undervisningen

Gibbons (2018), Thomas och Collier (1997, 2002) och Cummins (2017) menar alla att
malspraket, i det har fallet svenskan, gynnas om man far anvanda sig av sitt modersmal i
sprakinlarningen. Ingen av eleverna i studien uppger att de anvéander sig av modersmalet i
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undervisningen eller att de ger det som svar i de évergripande fragorna i vinjetten. En deltagare
gar ett steg langre och papekar att man bara ska anvanda sig av svenska i klassrummet, vilket
talar emot modern forskning (Garcia & Wei (2018). Det kan tyda pa att uppfattningen av
sprakinlarning varierar bade pa grund av olika forforstaelse och forvantningar. Man kan inte
forvanta sig att hitta begreppet translanguaging i svaren fran eleverna, men inneborden att alla
spraks laggs ihop som en helhet lyser dven det med sin franvaro.

Cederberg (2006) fann i sin studie att nyanlanda elever kan ha svarighet med att forsta malet
med undervisningen och att det beror pd “den osynliga pedagogiken” som rymmer ldrarens
outtalade och underforstadda forvantningar. En annan anledning kan vara att inte alla ar
medvetna om majligheten och ratten att soka och lasa modersmal.

8.1.5 Amnessprak

Cummins (2017) och Gibbons (2018) menar att det tar 1-2 ar att fa ett vardagssprak och 6-8 ar
att utveckla ett skol- eller amnessprak. For att utveckla ett vardagssprak ar kontakten med
malspraket av stor vikt, vilket gors genom att 6verdsas av spraket och ta alla tillfallen i akt att
tala det. For att utveckla ett skol- eller amnessprak behdver man enligt Gibbons (2018) lara in
amnessprak simultant med sitt vardagssprak.

Svaren i undersokningen tyder pa att eleverna syftar pa att lara in ett vardagssprak snarare &n
amnessprak. Att doma av elevernas svar anser vissa av eleverna att de inte kommit sa langt i
sin svenska sprakutveckling vilket syns bland annat i svar dar de anser att de maste ga pa
sprakcafé. Att de kommit in och studerar pa nationellt program tyder snarare pa att de kommit
langre. Eleverna i studien har som langst varit i Sverige 4 ar vilket innebér att de tidigast kom
till Sverige som 12-aringar. Thomas och Collier (1997, 2002) menar att fordelen med att komma
igang med andraspraksinlarning nar man redan gatt lange i skolan i sitt ursprungsland &r att
man kan dra fordelar av att redan ha utvecklat literacitet. Man kan saledes ofta redan lasa och
skriva pa en aldersadekvat niva. Aven amnesspraket ar da utvecklat och eleverna behover inte
bade lara sig betydelsen och de svenska begreppen (Cummins 1997, 2017), vilket underlattar
en snabb progression.

En svarighet for ungdomar som kommit sent till Sverige ar att akademiska texter ar kognitivt
kravande och de behdver alltsa en hogre spraklig niva for att klara av skolarbetet an om de
kommit vid en lagre alder (Cummins 2017). Lantolf och Thorne (2006) papekar att det
vanligtvis dr en mycket energikravande process eftersom det inre talet forblir pa modersmalet,
vilket leder till att all information standigt 6versétts.

8.1.6 ”’Svenskhet”

I svaren i resultatet kan man se att eleverna anvander ord som “’svenskar” eller ’svenskarna”.
Liksom i Hagstroms (2018) studie beskriver deltagarna med svaren att ”svenskarna” &r nagot
man vill narma sig, bade som kulturell grupp och enskilda individer. Det gar inte att utldsa i
svaren vilka “svenskarna” dr, men enligt Hagstrom (2018) &r det inte enbart etniskt svenska
personer som avses, utan manniskor som kommit langre i sin svenska sprakutveckling och blivit
mer hemmastadda i miljon med viss forstaelse for kulturen. Hon namner &ven att deltagarna i
hennes studie beskrev att véagen till svenskhet var genom ett nationellt program. Svaren i var
studie tyder dock pa, att trots att man studerar pa ett nationellt gymnasieprogram sa uppfattar
man sig fortfarande inte som svensk. ”Svenskhet” ses fortfarande som ett Onskvért men
ouppnatt mal aven for nyanlanda elever pa nationellt program.
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Lantolf och Thorne (2006) menar att stravan efter att tillhora den nya kulturen &r gynnsam for
sprakutvecklingen men att det kan ha ett pris for hur den egna identiteten upplevs. Att vissa
elever efterstrdvar det nya landets kulturella identitet beskriver &ven Machowska-Kosciak
(2015).

8.2 Sammanfattning resultatanalys

Resultatanalysen lyfter fram viktiga framgangsfaktorer for sprakformaga, delaktighet och hur
de, tillsammans med lararengagemang, paverkar varandra utifran tolkning av empirin. Elevens
egna ansvar for sitt larande, lararens engagemang och dven mojlighet till olika gruppaktiviteter
inom skolan namns som avgdrande framgangsfaktorer.

Pa organisationsniva uppfattas hela skolan ha ett ansvar for att skapa sociala motesplatser
utanfor respektive program genom att erbjuda olika aktiviteter, for nyanlanda elever. Utifran
Vygotskys sociokulturella teori, ar spraket enligt Séljo (2014a) vart viktigaste verktyg for
larande i olika mangkulturella kontexter dar samhandling &dven ar en del av
delaktighetsmodellen (Skolinspektionen, 2018). Aven Ahlberg (2009) lyfter fram samverkan
pa- och mellan alla nivaer inom skolan for ett framgangsrikt inkluderingsarbete. Det framgar
ocksa av resultatet dar deltagarna uppfattar det som viktigt att umgas, lara kanna fler, delta i
gemensamma aktiviteter for att komma vidare i sin sprakutveckling och delaktighet.

Utifran resultatet behover lararen vara engagerad och finnas for alla elever for att motivera dem
framat bade i sociala skolsammanhang och i sprakutvecklingen for att pa sa vis na malen i
undervisningen. Dessutom ansvarar l&raren for att se alla elever och ge dem erkéannande vilket
ar ytterligare en aspekt av delaktighetsmodellen (Skolinspektionen, 2018). Det &r en utmaning
enligt bland andra Obondo (2017). Det &r ocksa lararens uppgift att se och fanga upp de elever
som behdver hjalp och sedan ge det stod som behovs, vilket enligt Fridlund (2011) kan leda till
exkluderande losningar. Nyanldnda elever, i synnerhet pojkar, ar Overrepresenterade i
specialpedagogiska atgarder, vilket beskrivs av Reichenberg och Berhanu (2018). Aven Hattie
(2012) menar att lararens engagemang ar av stor vikt, vilket ocksa deltagarna papekar i var
studie.

Cummins (2017), och Gibbons (2108) talar om vikten av att utveckla modersmalet for att pa sa
vis aven utveckla den kognitiva formagan, som ett led i, att lyckas akademiskt som
andrasprakstalare. Resultatet tyder pa att deltagarna antingen inte delar uppfattningen eller att
de inte & medvetna om sambandet, vilket kan ha olika orsaker. Inte heller tanken av
translanguaging dar alla ens sprak ses som en helhet och anvénds tillsammans for att bygga en
spraklig bas, ar tydligt bland svaren.

Deltagarna menar ocksa att eleven behover ta stort eget ansvar bade for sin sprak- och
kunskapsinhdmtning men &ven for att bli delaktig genom att anpassa sitt upptrddande for att
lattare passa in, en uppfattning som dven Cederberg (2006) konstaterade i sin studie. Aven den
egna viljan att lyckas, genom att anstranga sig och ha ett tydligt mal, ar en viktig
framgangsfaktor enligt Hattie (2012) och Duckworth (2016). Duckworth (2016) talar om vikten
av grit men vi ser inte att varken Cummins (2000a) fyrfaltsmodell, Thomas och Colliers (1997)
prismamodell eller Duckworths (2016) formel om grit ensam, kan forklara detta.

Studien tyder pa att O0kad delaktighet bidrar till 6kade sprakkunskaper och att Okade

sprakkunskaper bidrar till 6kad delaktighet. Hur ovanstaende faktorer paverkar varandra har vi
beskrivit i féljande modell:
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Figur 5. Modell 6ver dkad maluppfylinad fér nyanlanda elever. Modellen
visar hur delaktighet och sprakkunskaper paverkar varandra. L&rarens
engagemang och den egna anstréangningen bidrar till att eleven néarmar sig
ett tydligt overgripande mal.

Trots fa deltagare i studien tyder resultatet pa att flera olika faktorer spelar in for uppfattningen
av en god sprakinlarning och delaktighet. Lararens engagemang, relation till eleven och kansla
for undervisningen vavs samman med realistiska krav pa eleverna. Att eleverna erbjuds olika
vagar for att bli inkluderade och kunna delta i beslutfattande organ, sa som elevrad, ar ocksa en
viktig del av att kanna delaktighet. Aven en trygg larmiljé, med extra undervisning vid behov,
laggs fram som bidragande faktorer.

Resultatet tyder inte pa att nagon enskild faktor som skulle vara det som leder till okad
sprakutveckling och delaktighet.

9 Diskussion

| det avslutande avsnittet kommer studiens resultat och resultatanalys att diskuteras utifran
syftet for arbetet, att 6ka kunskapen om nyanlénda elevers uppfattningar om sin sprakinlarning
och delaktighet 1 skolan. Diskussionen delas upp i metod- och resultatdiskussion med
efterfoljande slutord.

9.1 Metoddiskussion

Vi har tolkat svaren for att fa forstaelse for hur deltagarna i studien ser pa sin delaktighet och
sprakinlarning. Valet av metod stod mellan enkéat och semistrukturerade intervjuer dar valet foll
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pa enkatfragor med en inledande vinjett med anknytning till deltagarnas livssituation. Var
forforstaelse gor att vi mojligtvis laser in viss betydelse i svaren som deltagarna inte menade.
Det vi kommer fram till i resultaten ar alltsa var tolkning av svaren som vi menar att deltagaren
vill sdga.

Det finns en del vi lart oss att vi nog borde gjort annorlunda. Det ena ar att vi har ett relativt
hogt bortfall pa 59%. Vi valde att halla oss i bakgrunden under genomférandet av studien av
hansyn till vissa deltagares utsatta situation, vilket medférde att de saledes inte fick traffa oss.
Eventuellt hade vi fatt ett hogre deltagande om vi sjalva presenterat studien for att pa sa vis
”locka” till oss fler deltagare. Fastdn metoden fungerade relativt vél framgick det stundtals
tydligt av svaren att vissa elever missuppfattat nagra av fragorna. Om vi valt en annan
undersékningsmetod, till exempel intervjuer, hade man kunnat forklara fragorna pa ett annat
satt och aven stilla utredande foljdfragor. Med intervjuer hade man aven kunna skapa en
relation och eventuellt fatt mer uttdommande svar. Eftersom eleverna fortfarande haller pa att
lara sig svenska hade de i intervjuer troligtvis lattare kunnat uttrycka sig, vilket i sa fall
resulterat i fylligare resultat.

Att anvanda tolk var dven nagot vi diskuterade, men det var varken ekonomiskt majligt eller
nagot vi ansag skulle gynna resultatet da Gversattning kan forvranga uttalanden. Att behdva
formulera sig skriftligt innebar en svarighet for eleverna, vilket vi var medvetna om. Trots detta
valdes enkatmetoden pa grund av etiska hansynstaganden.

Vi hade tankar om att alla deltagare skulle fa en forklaring av de viktigaste begreppen infor
vinjetten och de efterféljande fragorna. Exempelvis kunde de fatt en genomgang av den
forklaring till delaktighet som vi valt i denna studie. Det hade forbéattrat informationen som
skickades ut till kontaktpersonerna och eventuellt férbattrat resultatet.

Enkatfragorna var relevanta, men fragan om hur lange eleverna varit i Sverige kunde inte
anvandas for att avgéra om de var nyanlénda, enligt definitionen som anvénts i studien, kapitel
3.3, eller inte. Man har ratt att borja skolan inom tva manader efter ankomstdagen till Sverige,
men i och med den omfattande invandringen 2015 fick manga vanta langre dn den angivna
tidsgransen. Flera av deltagarna i studien kom just i flyktingvagen 2015. Vi kunde darfor endast
anvanda de svar dar eleverna svarat att de varit kortare &dn 4 ar i Sverige.

Vinjetten, se bilaga 1, beskriver en elev som liksom deltagarna sjélva kommit in pa ett nationellt
gymnasieprogram. Efterat har vi funderat pa om vinjetten kanske borde speglat en elev som ar
pa vag och vill komma vidare till ett nationellt program, ett stadium som deltagarna passerat
och sannolikt har en uppfattning om.

Studiens utformning gjorde att vi kunde haft ett mycket stérre urval. Fler kommuner eller skolor
skulle kunnat delta, med tanke pa att vi sjalva valde att inte besoka skolorna. Vi hade kunnat
soka kontakt med skolor genom andra natverk. Ett storre antal deltagare hade Okat reliabilitet,
validitet och eventuellt generaliserbarhet. Sarskilt det kvantitativa resultatet hade gynnats av ett
stOrre antal deltagare.

9.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien &r att 6ka kunskapen om nyanlanda elevers uppfattningar om sin
sprakinlarning och delaktighet i skolan, vilket foljande resultatdiskussion kommer att
synliggéra om vi lyckas med.
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Man kan anta att de flesta nyanlédnda elever som kommer till Sverige har en stark vilja att lyckas.
Trots det presterar de samre som grupp, enligt Oskarsson m fl, (2016). Man kan &ven se att det
forekommer saval 6ver- som underrepresentation av elever med annan spraklig och kulturell
bakgrund i specialpedagogiska atgarder (European Agency for Development in Special Needs
Education (2009). Var uppgift i skolan &r att se till att de far behalla sin tro och sikte pa malet.
Den hér studien har inte matt hur hog grit eleverna har och vi kan bara anta att det paverkar
deras mojligheter att snabbt ta sig fram i skolsystemet.

Hagstroms (2018) studie belyser elever med upplevelsen av att ha fastnat i skolsystemet utan
och komma vidare. Flera av dessa elever menade att de just tappat hoppet, som &r en av
grundpelarna i grit enligt Duckworth (2016). | den har studien svarar ndstan alla deltagare att
de har stor skolmotivation och att man maste kampa for att lyckas. Dessa kommentarer ar nagot
som &r utmarkande for grit. Aven de deltagare som anser att skolan ska sakerstilla att larare
eller skola ska ordna med exempelvis extra lektioner, anser att de sjalva maste ta tillvara de
tillfallen som ges, fortsatta kampa och passa in. Ar det just formégan att kampa och anpassa sig
som gor att dessa elever gar snabbt fram i skolsystemet och inte spraklig formaga eller sarskild
skicklighet? Eftersom de fragestallningarna inte ingick i den har studien gar det saklart inte att
svara pa, men &r en intressant tanke.

En annan framgangsfaktor som framkom var larares engagemang dar Ljungblad (2016) talar
om vikten av att vara personlig, men inte privat och att relationen mellan larare och elev ska
vara bunden till skolan och inte ga éver den gransen. Den osynliga gransen till privat ar nagot
varje larare maste forhalla sig till. Komplexiteten i lararrollen framtrader ytterligare da
Hagstroms (2018) och Rubins (2013) studier visar att nyanlédnda elever gynnas av att ha en lank
mellan samhallet och skolan. Alla elever behover fa kanna sig trygga och manga nyanlanda
elever uppfattar att lararen &r den som de kan fa hjalp av, med bade skol -och icke skolrelaterade
fragor. | motet med nyanlanda elever kan det manga ganger vara av extra stor vikt att skapa en
relation som stottar eleven och far hen att kdanna sig sedd, trygg och behdvd. Bade erkannande
och engagemang ingar i delaktighetsmodellen (Skolinspektionen, 2018) nagot som deltagarna
i studien lyfte fram som viktiga framgangsfaktorer for bade sprakutveckling och delaktighet.

Parallellt med att det fanns en stor medvetenhet om sociala relationers positiva inverkan pa
sprakutveckling i resultatet, fanns det dven en langtan efter att hitta en grupptillhérighet och fa
kdnna sig delaktig. Det framkom ockséd en strdvan efter ”svenskhet” i resultatet. Det skulle
kunna vara ett forsok att anpassa sig till delaktighet eller ett mal i sig, men hur blir man en del
av “svenskheten”? En stravan efter att hora till en ny kulturell grupp har positiv effekt pa
sprakutveckling, enligt Lantolf och Thorne (2006). De menar dock att det kan medfora
svarigheter kring hur man uppfattar en sadan ny identitet, vilket denna studie inte undersokt.
Att fa kanna tillhdrighet (Skolinspektionen, 2018) och trivsel ar grundlaggande for inlarning
och en aspekt av delaktighet. Skolan &r den plats dér alla ungdomar spenderar en stor del av sin
tid, som ett samhélle i miniatyr. For att skapa motesplatser krévs en vilja och ett medvetet arbete
sa att tillhrighet blir en sjalvklarhet, vilket inte ar fallet enligt studiens resultat.

Medan Cummins (2017), och Gibbons (2108) talar om att utveckla modersmalet for att pa sa
vis kunna anvanda den kognitiva formagan for att lyckas akademiskt som andrasprakstalare,
verkar det synséttet inte ha fatt genomslag i verksamheten, snarare tvartom. Majligtvis kan det
hanga ihop med okunskap hos elever och vardnadshavare eller okunskap inom organisationen
om flersprakiga elevers behov i en inkluderande larmiljo. Trots franvaro av svar som hanvisar
till modersmalets betydelse for eleverna, menar vi att det ar viktigt att de far dra nytta av att
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anvanda alla sina sprak som en framgangsfaktor i undervisningssituationer. Translanguaging
eller transsprakande Okar mojligheten att fordjupa resonemang och tillvarata inhamtade
amneskunskaper, vilket ar gynnsamt bade for sprakinlarning, den egna identiteten och att na
malen med undervisningen.

Som namnts tidigare tyder flertalet forskningsstudier pa en dverrepresentation av elever med
annan kulturell och spraklig bakgrund i specialpedagogiska insatser, enligt Reichenberg och
Berhanu (2018) och Sullivan (2011). Morgans et al (2015) menar dock att andrasprakselever
ar underrepresenterade om man tar hansyn till andra riskfaktorer. Att nyanlanda riskerar att
placeras i specialpedagogiska atgarder i hogre utstrackning &n andra elever, ar dock nagot man
kan forsta utifran forskningen oavsett om det beror pa annan spraklig bakgrund eller exempelvis
en mer utsatt socioekonomisk situation. Manga larare upplever en frustration 6ver att inte kunna
hjalpa dessa elever och kontaktar da ofta elevhalsan for att fa specialpedagogiskt stod. Med
bakgrund av ovanstaende resonemang, blir en viktig funktion som speciallarare att sprida
kunskap om sprakinlarning och ett sprakutvecklande arbetssatt, inte minst for att eleverna ska
kunna forvarva ett amnessprak, men &ven bli delaktiga. Cummins (1984) menar att
andrasprakselever ofta blir felplacerade i specialundervisning pa grund av testernas utformning.
Speciallararen som arbetar med andraspraktalare och da sarskilt de elever som nyligen kommit
till Sverige behover extra kunskap om hur testerna bor tolkas och sedan hjélpa till med
eventuella atgarder. Detta dr ndgot som skiljer speciallarare med Sva-kompetens fran den
renodlade Sva-lararen.

Det ingdr ocksa i speciallararens roll att skapa tillganglighet i undervisningen for alla elever.
For nyanlanda elever kan det réra sig om modersmalsundervisning och studiehandledning for
fortsatt stottning dven pa nationella gymnasieprogram, vilket underlattas av ett
specialpedagogiskt perspektiv pa inkludering redan pa planeringsstadiet. Gyllensparre (2016)
visade med sin studie att l&rare upplever att de saknar kompetens for att bemdéta nyanlédnda
elever, vilket behdver hdrsammas pa organisationsniva for att fa genomslag. Ur ett relationellt
perspektiv ar samverkan mellan olika nivaer inom skolan viktigt for att skapa goda
forutsattningar och larmiljoer, enligt Ahlberg (2009). Att planera verksamheten for nyanlanda
elever kraver samverkan pa alla nivaer dar kunskap om hur ett sprakutvecklande arbetssatt kan
bedrivas ar central. Inte bara for den har elevgruppens méjlighet till delaktighet utan for alla
elever. Saval Nilsson och Bunar (2016) som Obondo (2017) poédngterar att en medvetenhet om
nyanlanda elevers individuella forforstaelse behéver vara en del av planeringen for varje skolas
organisationen.

Resultatet visade deltagarnas engagemang och vilja att forbattra studiesituationen pa olika sétt,
inte minst gallande organisationen av undervisningen for 6kad sprakutveckling och delaktighet.
Deltagarna talar om viljan att kommunicera och fa utmaningar pa sin niva, vilket stods av
Cummins (1984) och Gibbons (2018) som bada lyfter fram de sociokulturella aspekterna da de
insisterar pa utmanade lektioner med god spraklig stottning, men resultatet synliggjorde ocksa
ett behov av “hjilp” for att lyckas i skolan. “Hjdlp” kan std for mycket, det galler att ta reda pa
vad for varje individ. Specialléraren kan vara en del i det arbetet och &ven fungera som lank
mellan klassforestandare och elevhélsa. Speciallararen kan ocksa vara till stor hjalp i arbetet
med extra anpassningar i klassrummen och i utredning kring eventuellt sarskilt stod.

Kunskapsbidraget i var studie ar att belysa de deltagande elevernas syn pa sin sprakinlarning
och delaktighet. Utifran Hagstroms (2018) resultat, dar eleverna forvantade sig att svenskhet
kom samtidigt som behorighet till ett nationellt program, visar var studie att sa inte ar fallet.
Deltagarna i var studie bar samma forhoppning om att fa bli en del av den nya kulturen.
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Resultatet visar aven att deltagarna har svag eller ingen medvetenhet om hur man pa béasta satt
lar in ett nytt sprak och satter stor tilltro till larares kompetens.

9.3 Slutord och framatblickar

| ett alltmer globalt samhélle &r det viktigt att flersprakighet ses som en kompetens och inte en
brist. Likasa att flersprakiga elever kommer till sin rétt och att deras individuella forforstaelse
respekteras och tas tillvara, i linje med ratten till en likvérdig utbildning for alla (Skollagen,
2010). Som ett led i det arbetet behdévs mer forskning dels i form av praktikndra
aktionsforskning dels kring mer generella @mnen. Vi har identifierat nagra angeldgna
fragestallningar som behover belysas:

Hur kan man fa syn pa spraklig sarbarhet hos nyanlanda elever?

Behovs dagens kravniva pa svenska spraket for att lyckas na malen pa nationellt program pa
gymnasiet?

Har nyanlanda elever som snabbt tar sig fram i svenska skolsystemet hdgre grit an de som inte
gor det? | sa fall, vad beror det pd?

Hagstrom (2018) pavisade att det var ett stort antal somaliska elever i hennes studie. | var studie
ar de flesta deltagarna fran Afghanistan och Syrien. Vilka elever tar sig vidare i skolsystemet
och varfor? Alternativt, vilka elever ar det som inte kommer vidare och vad beror det pa? Hur
kan vi anpassa undervisningen for att fler ska lyckas na malen?

Hur kan elevers uppfattningar tas tillvara for att utveckla goda larmiljéer i skolan?
Som avslutning vill vi aterknyta till uppdraget att skapa en likvardig skola dar alla elever far

mojlighet att lyckas oavsett bakgrund och behov. Alternativet innebar olika former av
exkludering och &r inte en del av uppdraget for skolan.
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Bilagor
Bilaga 1 Var vinjett med tillhérande fragor

Nyanlanda gymnasieelevers uppfattningar om den
svenska skolan med fokus pa sprakutveckling och
delaktighet.

Det kommer en ny elev till din klass nasta vecka. Har ar ett brev till den nya klassen:

Hej!

Jag ar 17 ar och har bott i Sverige i tre ar. Jag tycker om musik och att sporta. | mitt hemland
spelade jag gitarr med mina kompisar.

Tidigare bodde jag i en annan svensk stad och gick pa sprakintroduktion innan jag bérjade pa
nationellt program. Jag saknar mina kompisar. Nagra pratade jag mitt modersmal med andra

pratade jag svenska med. Jag skulle garna vilja bli jattebra pa svenska. Ibland kanner jag att jag
inte riktigt hanger med pa lektionerna och jag kanner mig inte delaktig, inte som en i ganget.

Det ar ganska svart att forsta allt pa lektionerna, men det gar ganska bra for jag studerar mycket
hemma pa kvallarna. | framtiden vill jag garna jobba pa apotek eller som polis. Jag har inte riktigt
bestamt mig an.

Svara pa fragorna, hur du tycker att undervisningen ska vara, sa att din nya klasskompis ska trivas i
klassen och na malen pa programmet.

*Obligatorisk

1. Hur vill du att hela skolan ska vara sa att eleven kan kdnna sig sa delaktig som mojligt? *

2. Hur vill du att hela skolan ska vara sa att eleven ska kunna na malen? *

3. Hur vill du att lektionerna ska vara sa att eleven kan kdnna sig sa delaktig som majligt? *

4. Hur vill du att lektionerna ska vara sa att eleven ska kunna na malen pa programmet? *

51



6. Kan du beratta om nagot annat som skulle gora att eleven blir battre pa svenska? *

7. Kan du beratta om nagot annat som skulle gora att eleven blir mer delaktig? *

Det har fragorna handlar om dig. Svaren behandlas anonymt

8. Vilket land kommer du ifran?

9. Hur gammal ar du?
[ ] 16
[]17
[ ]18
[]19
[ ]20
|| &ldre &n 20

10. Konstillhorighet

Kvinna
Man

Annat

11. Vilket eller vilka @r dina modersmal?
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12. Vilka andra sprak talar du? *

13. Hur och varfor kom du till Sverige?

Kiaikoin. bk SoniaRke
|| Flyktingskal

|| Anhériginvandring
|| Arbetskraftinvandring
|| Ensamkommande

|| Tillsammans med famil;

14. Hur lange har du varit i Sverige? *

Markera alla som qgéller

[]o1ar
(] 1-2ar
[ ]23
[]34

|| Langre &n 4 ar

15. Jag kanner mig delaktig pa lektionerna? *

markera endaast en ova

0 1 2 3 4 5 6 7 10
Stammer :
inte alls = — — — = — = = =
16. Storlek pa din gymnasieskola
Farre an 1000 elever
Fler an 1000 elever
17. Jag pratar eller skriver pa mitt modersmal pa lektionerna? *
Markera endast en oval
0 1 2 3 4 > 6 7 10
Stammer ‘ g
inte  “— — — — N — —
18. Jag kan tillrackligt med svenska for att na malen i alla kurser i skolan. *
Markera endast en oval
0 1 2 3 4 5 6 7 10
Stammer
inte alls
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Stamme
helt

Stamme
helt

stammet
helt



19. Mina larare ar engagerade *

Stammer Stamme

inte helt

20. Hur manga timmar i veckan har du tillgang till studiehandledning pa ditt modersmal eller
pa ett sprak du behéarskar battre an svenska? *

0 10
timmar timmar

21. Gar du pa ett nationellt program? *

Ja
Nej

22. Har du nagot ovrigt att tillagga?

23. Vibehover ditt samtycke for att anvanda dina svar i var studie. Innan du svarade pa
fragorna ska du fatt information om planen for studien, syftet med den och vem som
forskar. Du deltar frivilligt och kan nar du vill avbryta ditt deltagande. All information
kommer behandlas anonymt och kommer inte anvéandas till nagot annat an till denna
studie. *

Jag samtycker till att delta i studien.

Jag samtycker inte. Jag vill inte att mina svar ar med i studien.

Tillhandahalls av

B Google Forms
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Bilaga 2 Informationsbrev

Informationsbrev och férfragan om medverkan i en intervju/vinjettstudie, med titeln:
”Nyanlinda gymnasieelevers uppfattningar om den svenska skolan med fokus pa
sprakutveckling och delaktighet.”

Vi heter Stina Burke och Maria Ljung. Vi studerar nu specialpedagogik pa avancerad niva vid
Goteborgs Universitet. | utbildningen ingar att genomféra en studie, som kommer att
presenteras i en skriftlig magisteruppsats.

Studiens syfte ar att undersoka hur nyanldnda gymnasieelever, pa nationella program, uppfattar
sin sprakutveckling och delaktighet i skolan. Vi vill lata eleverna komma till tals om hur de
uppfattar att skolans organisation mojliggor for alla elever att na malen och bli delaktiga.

Deltagandet i studien innebér att enskilt lasa en vinjett, en fiktiv berattelse, och skriftligt besvara
de fragor som hor till texten. Deltagandet beraknas ta ca 30 minuter. Materialet samlas in och
kommer att behandlas konfidentiellt vilket betyder att din medverkan ar anonym och svaren
behandlas i enlighet med Vetenskapsradets etiska rad. Deltagarnas medverkan ar frivillig och
kan nar som helst avbrytas.

Om skolan mojliggor ett deltagande i var studie kommer all kontakt mellan oss och deltagarna
att ske via en kontaktperson, en larare pa respektive skola, for att ytterligare sdkerstalla ett
anonymt deltagande.

Vénliga halsningar
Stina Burke

Stina.burke@varberg.se

0739- 3397 45

Maria Ljung
Maria.ljung@Ilysekil.se
070-3405791
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Bilaga 3 Informationsbrev, deltagare och kontaktpersoner
Hej!

Med det har brevet vill vi aterkoppla till tidigare samtal om den studie vi planerar genomfora
under kommande veckor. Studien avser att ta reda pa mer om hur nyanlanda elever pa nationellt
program ser pa sin skolsituation.

Vi planerar att starta med en pilotstudie da tva elever svarar pa fragestdliningarna till vinjetten
(bifogad). Ar det majligt att genomfora under vecka 9? Vid behov bearbetas fragestéllningarna
sa att studien i sin helhet kan genomforas v. 10-11. Vi aterkopplar till er med den reviderade
vinjetten.

For att sa langt som mojligt erbjuda ett anonymt deltagande, med foérhoppningsvis hogt
deltagande, hoppas vi att ni kan forbereda eleverna pa foljande:

Kort presentation av o0ss:

Vi heter Stina Burke och Maria Ljung. Vi studerar nu specialpedagogik pa avancerad niva vid
Goteborgs Universitet. | utbildningen ingar att genomféra en studie, som kommer att
presenteras i en skriftlig magisteruppsats.

Studiens syfte ar att undersoka hur nyanlanda gymnasieelever, pa nationella program, uppfattar
sin sprakutveckling och delaktighet i skolan. Vi vill lata eleverna komma till tals om hur de
uppfattar att skolans organisation mojliggor for en ny elev att na malen och kanna sig delaktig.
Elever fran tva skolor deltar i studien.

Deltagandet i studien &r frivilligt och kan nar som helst avbrytas. I sista fragan i undersokningen
kan eleverna ge sitt samtycke.

Svaren samlas in anonymt och kan inte kopplas till en individ- inga namn, inga uppgifter om
program.

Uppsatsen kommer att publiceras sa att den som vill kan lasa resultatet.
Om det finns fragor svarar vi garna pa dem. Vi kan kontaktas direkt eller via era
kontaktpersoner.

Till er kontaktpersoner vill vi sdga tack!

Om ni har funderingar far ni garna hora av er.
Med vanliga hélsningar

Stina Burke

Stina.burke@varberg.se

0739- 3397 45

Maria Ljung

Maria.ljung@Ilysekil.se

0703-40 57 91
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