GOTEBORGS
UNIVERSITET

Sarskilt begavade elever

Aktionsforskning pa tva grundskolor

Irene JONsson
Marie Larsson

vb““"m
Up,
M,
)

upPMUNTRA { &
)

/‘Z,q@

Specialpedagogiskt examensarbete
Goteborgs universitet

Institutionen for pedagogik och
specialpedagogik




Uppsats/Examensarbete: 15 hp

Kurs: SPP 610

Niva: Avancerad niva
Termin/ar: VT/2019
Handledare: Staffan Stukat
Examinator: Goran Soderlund

Nyckelord: Aktionsforskning, begavning, hogpresterande, sarskilt begavad, specialpedagog

Abstract

Syfte:

Teori:

Metod:

Resultat:

Syftet med denna aktionsforskning var att 6ka kunskapen om sarskilt begavade elever hos oss
som forskare och pedagogerna pa tva utvalda skolor. Att undersoka forkunskaper, gora
fordjupning i litteratur och forskning, utbilda bertérda pedagoger blev viktigt for att kartlagga
det valda omradet. Pedagogerna pa urvalsskolorna upplevde svarigheter med att finna och
utbilda sarskilt begavade elever pa ett adekvat sétt.

En kvalitativ teori med sociokulturell férankring. Aktionsforskning var en del av teorin och

delarna praktisk och kritisk aktionsforskning anvéandes.

Aktionsforskning valdes som metod for denna undersokning och den handlar om att forskaren
ar en del i forskningen. En anvandbar metod nér forandring 6nskas som ger mojlighet att
upptéacka nya kunskaper och alternativa handlingsmetoder. De centrala momenten i aktions-
forskningsarbetet ar att som praktiker stalla fragor till praktiken, iscensatta en aktion, folja
processen systematiskt samt reflektera 6ver vad som sker. Processen avslutas med nagon
form av dokumentation. Inom aktionsforskning anvands begreppet metodologi istéllet for

metod.

Utifran syftet som var att 6ka kunskapsnivan hos bade pedagoger och specialpedagoger pa
aktuella skolor har denna aktionsforskning genomforts. Utgangslaget var en relativt lag
kunskap i omradet. Efter litteratur och tidigare forskningsgenomgang kunde forelasningar och
samtal hallas pa respektive skolor. Resultatet visade sig framst ge en nyfikenhet, en
kunskapstorst hos pedagogerna och 6kad dialog i larmiljon kring sarskilt begavade elever som
vilket i sig ar en stor kunskapsckning. De sérskilt begavade eleverna finns Gverallt och
skolornas personalgrupper behéver veta &nnu mer om elevgruppen och dess mojligheter. | och

med denna forskning har baskunskaper inhamtats bade for egen del och pedagogerna.



Forord

Da denna forskning &r en magisteruppsats och slutarbetet pa var specialpedagogiska
utbildning vill vi passa pa att tacka vara egna arbetsplatser och dess personal. Vi vill dven
tacka Anette Olin som tog sig tid att hjalpa oss med aktionsforskningsdelen samt var

handledare Staffan Stukat som under hela skrivprocessen har varit vart stod.

Det star i examensforordningen for specialpedagogutbildningen att vi pa nagot satt ska
forklara arbetsfordelningen i den process som nu ska presentera. Sjalvklart ar det ett
gemensamt arbete da vi varit tva, vilka under det senaste aret letat upp material, last och
diskuterat all litteratur, skrivit loggbdcker som analyserats genom reflektioner tillsammans.
Med en text dar tva ska presentera och representera sa ar det svart att inte ha asikter om
formuleringar och det formella i ett skrivande. Manga ord har formulerats i text och manga
ord har raderats. Vi har gjort det tillsammans hela vagen. Ett pararbete ar en produkt av tva
personer och denna forskning hade inte kunnat genomféras med endast en av 0ss som

skribent.

Att skriva en magisteruppsats tillsammans med nagon, ar att forst enas om ett &mne. Vi larde
kdnna varandra under specialpedagogutbildningens forsta kurser. Vi ar bada verksamma inom
grundskolan och arbetar redan med arbetsuppgifter som utbildningen ska starka oss i. Vi har
ett genuint intresse for barn som behdver stod, men insett att vi inte uppmarksammat hela
skalan pa stodbehovet. Specialpedagogen kampar hela tiden med att racka till, handleda
personalen och att fa till stand stod till eleverna. Vi bestamde oss for att skriva om sarskilt
begavade elever som vi inte kunde sa mycket om och var erfarenhet var pa olika nivaer. Att
det finns ett behov att veta mer om dmnet har bade media och Skolverket gett oss paminnelse

om.

Pedagoger pa vara skolor upplevde svarigheter att se vilka de sarskilt begavade eleverna &r
och att forstd hur de ska kunna ge det stod som behdvs. For att det ska kunna ske kréavs
kunskap om elevgruppen. Utifran samtal med rektorerna kring @mnet sarskilt begavade elever
initierades denna forskning. Sjélvklart blir det d&ven kunskapsutveckling for var egen del da vi
sjdlva var noviser inom omradet. Det & grunden i aktionsforskning, det vill sdga egen

kunskaps-utveckling. Med egen, menar vi 0ss sjélva och skolornas pedagoger.
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1 Inledning

Varfor ar det viktigt att uppmarksamma de sarskilt begavade eleverna? Klarar inte de sig
sjalv? Forskningen och verkligheten pa skolorna idag beskriver i alla fall inte det. | denna

forskning belyses vikten av att aven se de sarskilt begavade eleverna i skolan.

Under hosten 2018 lyftes begreppet sérskild begavning i media och det borjar bli aktuellt att
belysa fragan mer pa lokal niva. Utgangspunkt for examensarbetet ar aktionsforskning. Kan
aktionerna som ska genomfdras ge bade urvalsskolornas pedagoger och specialpedagoger en
okad kunskap om hur skolornas personal ska uppmarksamma och urskilja dessa begavade

elever och eventuellt arbeta vidare med skolutvecklingsprojekt genom denna metod?

Omradet som valts ar kring sarbegavade elever eller uttrycket sarskilt begdvade elever som
valts i detta arbete. Formuleringen anvands fortséttningsvis for att undvika forvirring da
begreppet sar ofta later tankarna ga till barn inskrivna i sérskolan. | laroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmen 2011! (Skolverket, 2011) star det frekvent
under skolans vardegrund och uppdrag om elevers réattigheter. En specialpedagog ska arbeta med
alla elever, deras olikheter och formagor. Stodet for arbetet finns i styrdokument och i laroplanen.
Med hanvisning till exemplen nedan sa belyses vikten av att verka for elevens rétt till stod oavsett

vem eller hur eleven ar i skolan:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande
och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Lgr
11s. 6).

Varje enskild elev har ratt till anpassningar utifran sina egna forutsattningar och behov.
Specialpedagogen arbetar oftast riktat mot den grupp elever med inlarningssvarigheter, vilka
befinner sig i en problematisk larmiljo eller anses vara i behov av stod pa grund av nagon form av
funktionsvariation. Wallstréom (2015) beskriver det som elever med studiehinder och den motsatta
gruppen &r elever med goda studieforutsattningar. Den senare elevgruppen aterfinns oftast pa den
hogra delen av stanineskalan (se figur 1) och anses vara begavade. De anses klara sig sjalv, de far
eventuellt lite svarare uppgifter att losa eller ett material fran en annan arskurs. De har lika stort
behov av ledning och stimulans som alla andra elever i skolans varld. Det beskriver dven

Persson (1997) med orden “att ge stod &t inldrningssvaga elever har prioriterats, kanske med

! Harefter anvands forkortningen Lgrll och utesluter referensen.



all ratt, men samtidigt har man ocksa fornekat att sarskilt kapabla barn ocksa har sarskilda
behov” (s.17). Skollagens tredje kapitel, tredje paragraf & mycket tydlig. Skrivningen nedan
galler fran och med 1 juli 2019:

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de beh&ver i sitt larande och sin personliga
utveckling for att de utifrdn sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt
utbildningens mal. Elever som latt ndr de kunskapskrav som minst ska uppnds ska ges ledning och

stimulans for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling (SFS 2018:749).

Det tillagda i den nya skrivningen &r den sista meningen vilket poangterar att begavade ocksa
har réatt till stod.

For att kunna ge ratt stod behover specialpedagogen ibland utga fran stanineskalan i sitt arbete.
Denna anvands i manga olika screenings- och kartldaggningsmaterial som tillsammans med
observationer ingar i de pedagogiska utredningarna. Utifran dessa utredningar fordelas

stodinsatserna av rektorer och elevhalsoteam.
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Figur 1. Stanineskalan som anvands i resultat inom skolans varld som kartlaggningar, utredningar. X-axeln beskriver
staninevérde och y-axeln visar elevantal i procent (Madison, s.5, 2007).

Specialpedagoger och speciallarare pa grundskolan arbetar mest med de elever som aterfinns i

staninegrupp 1-3 medan de sarskilt begavade eleverna aterfinns i stanine 8-9.

| skolorna finns ocksa elever som visar tecken pa ointresse eller uttrdkning. Liljedahl (2018)
skriver att sarskilt begavade elever som inte far det stod de behdver i form av utmaningar kan

bli hemmasittare. De sarskilt begavade eleverna behdver ses i realtid for att specialpedagogen



ska kunna stotta dem och pedagogerna? pa ett konkret satt. En kartlaggning, observation eller
olika aktioner som foreslas i denna forskning kan ge information om elevens kunskapsniva.

Efter den forsta aktionen i denna forskning, synliggjordes en brist bade hos
specialpedagogerna och hos pedagogerna om kunskapen i faltet. Skolutveckling kan
forknippas med implementering av en politisk idé, i detta fallet en ny skollagsskrivning, som
forvantas paverka det praktiska arbetet (Olin, 2009). Valet av forskningsfragor ligger i linje
med den kunskap som framkom i och med forsta aktionen. Kunskapen om sarskilt begavade

elever behdver 6kas bade hos pedagogerna pa skolorna och hos specialpedagoger.

Aktionsforskning kommer forklaras noggrannare senare i arbetet, lite forenklat ar det en aktion
som startar arbetet och utifran det analyserade resultatet planeras kommande aktion.
Aktionsforskning handlar om att forskaren ar en del i forskningen. Begréansning ar gjord till
egna skolor da grunden i aktionsforskning &r att studera den egna narmiljon. Det &r en medveten
handling d& examensarbetet &r tidsbegransat. Forskarna arbetar inom kommunala grundskolor
som specialpedagoger och representerar olika skolar fran ak F-9. Skolorna ligger pa vastkusten
och den ena har ett elevunderlag pa cirka 250 elever i ak F-6. Den andra skolans elevunderlag ar
cirka 400 elever och representerar ak 4-9. Hela skolans elevantal ar 625 elever.

I denna forskning redovisas olika kriterier for vilka de sarskilt begavade eleverna &r. Forskningen
i varlden &r inte riktigt Overens om var granserna gar mellan hogpresterande och sarskilt
begdvade. Senare i texten forklaras narmare vad begreppen star for och vad nagra olika
forskare skriver om amnet. Aven formuleringarna elev och barn har diskuterats under
arbetets gang, benamningen elev valdes da detta géller grundskolan och da en forskare skriver
barn ar det den definitionen som géller i det sammanhanget. Sarskilt begavade ar gruppen

som helhet och sarskilt begavade elever ar fokusgruppen i grundskolan.

2| denna studie menas pedagogiskt utbildad personal.



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna aktionsforskning &r att 6ka kunskapen om séarskilt begavade elever hos

specialpedagogerna och pedagogerna pa aktuella grundskolor.

Forskningsfragor

Fragorna ar formulerat foljande:
e Vilken kunskap har skolpersonalen fran borjan i &mnet?
e Hur kan denna kunskap 6kas?

e Hur kan vi som specialpedagoger 6ka var egen kunskap om sarskilt begavade elever?



3 Bakgrund och begrepp

Under senhdsten 2018 borjade Skolverket belysa begreppet sérskild begavning och det har
lyfts upp pa agendan, skollagen reviderades utifran ny kunskap och de utgav ett stodmaterial
(Skolverket, 2015) som uppdateras regelbundet. Redan 2016 hade Sveriges Kommuner och
Landsting (SKL) introducerat en handlingsplan. | den anvénds Perssons (1997) definition av

sarskild begavning:

Den ar sdrbegdvad som kontinuerligt forvanar bade kunskapsmassigt och inlarningsmassigt genom sin

osedvanliga forméga i ett eller flera omraden, bade i skolan och i vardagslivet (s.50).

Det ar den definition som idag anvands av Skolverket (2015). Utifran begreppen som
Skolverket anvander borjade media belysa amnet sérskilt begavade och hur svenska skolor
arbetar med denna elevgrupp. Pedagoger och specialpedagoger har svart att upptacka dessa
elever. Det & de som kommer att arbeta med denna elevgrupp som har rétt till stéd och
utmaningar pa sin egen niva. Kunskap i &mnet ar viktigt och i rollen som specialpedagog ingar
att inhamta kunskap fran aktuell forskning. Under tiden arbetet fortskridit har uppméarksammats
att det fanns samt skrivits mycket litteratur och artiklar i &mnet. Medias intresse har 6kat och

flera webbaserade intresseforeningar for sarskilt begavade har startats upp.

Nagra begrepp blir sarskilt viktiga inom detta forskningsomradet och for att fortydliga
kommer dessa att presenteras. Inom denna forskning &r begreppet begavning centralt. Det &r
ett komplext begrepp som utifran olika utgangspunkter och behov bor definieras. Manniskors
olika formagor och att vissa har mer av dessa formagor ar inte kontroversiellt att tala om.
Daremot kan det bli svarigheter nar man talar om att nagon ar mer begavad. I Norden finns
Jantelagen, vilken skrevs pa 1930-talet och som sager att ingen far vara férmer dn nagon
annan (Sandemose, 2010). Begavning kan definieras pa olika satt. | denna forskning &r ordet
begavning en huvuddel av begreppet sarskilt begavade. Har talas det alltsd om begavning som
begrepp for de individer som befinner sig inom de Oversta fem procenten pa

normalférdelningskurvan, och framfor allt inom de Gversta tva till tre procenten.

Wallstrom (2015) gor ett forsok med att dela upp begreppet mellan de praktiska begavningarna
och de intellektuella. Wallstrom forklarar att det ar l4tt att uppfatta en mycket skicklig prestation i
idrott, musik och konst medan det i de akademiska @mnena blir mycket svarare. En annan
definition ar att begavning ar det medfodda och talang ar det som manifesterar begavningen

(Persson, 1997). Harling (2018) ar i stort sett Gverens med bade Persson och Wallstrom, och
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menar att det ar mycket som spelar in sasom personlighet, socialt sammanhang med mera.
Harling anvander manga olika termer synonymt nar gruppen beskrivs sasom; begavad,

sarbegavad, sérskilt begavad, ovanligt begavad och hégt begavad.

Enligt foreningen Mensa (2019) beskrivs begreppet intelligens som nagot som stracker sig mer &n
2000 ar tillbaka i tiden. Aristoteles ar den som indirekt gett upphov till ordet intelligens och redan da
beskrevs mentala egenskaper som minne, empati, formagan att tanka, vilja, kansla for moral och
kunskap i samband med intelligensbegreppet. Nar det pa nagot satt ska matas begavning
kommer ordet intelligens in. Detta ord kan ibland anvandas synonymt till begavning. Det
mest vedertagna sattet att mata begavning ar genom att anvanda intelligenstester och mata
intelligenskvoten (IQ). | Sverige anvinds WISC3. Testet konstruerades av den amerikanske
psykologen Wechsler 1949 (PB International, 2017). WISC har uppdaterats och i nuldget
anvands WISC-V. Detta test ar anpassat for barn och ungdomar mellan 6 och 16 ar. Testet bestar
av 13 deltester som delas upp i fyra omraden. Dessa omraden &r verbal funktion som mater barnets
sprakliga formaga, perceptuell funktion som mater hur omgivningen uppfattas, arbetsminne som ar
formagan att halla information aktiv i medvetandet medan man arbetar med det samt snabbhet vilket
ar hur snabbt man bearbetar informationen (Specialnest, 2019). Varje deltest ssmmanstlls for att fa

ett intelligensresultat s kallat fullskaligt 1Q.

Man kan ocksé soka den generella intelligensfaktorn — g-faktorn* - som innefattar resultaten frén sex
deltester fran verbala funktioner och abstrakt logiskt tankande. Den generella intelligensfaktorn
visar pa formagan att forsta relationer och losa problem (Psykologiguiden, 2019). Normalprofilen
for begavade elever pa WISC ar vanligtvis inte sa jamn som hos barn i allménhet vilket kan skapa
svarigheter for skolpsykologerna vid bedémning (Silverman 2009; Silverman 2011; Begavade barn,
2019). Det finns andra tester men eftersom denna forskning handlar om elever s namns enbart detta
test som dr ett verktyg i skolpsykologers vardag. | Sverige ar det psykologerna som utfor
begavningstester och begreppet begavning anvands framst for att beskriva ett antal kognitiva

egenskaper. Normalfordelningskurvan anvands for sortering av intelligensmatning, se figur 2:

3 Wechsler Intelligence Scale for Children
4 General Ability Index
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Figur 2. Gauss normalférdelningskurva, dar standardavvikelsen &r 15 (Liljedahl, 2018 s. 15)

De elever denna forskning handlar om gar att finna bland de fem procent langst till hoger i
normalfdrdelningskurvan. Ytterligare ett begrepp ar hogpresterande elever. Detta ar elever
som presterar mycket bra men inte behdver vara sarskilt begdvade (Reis & Mc Coach, 2000;
Siegle & Mc Coach, 2001). Denna grupp utgor cirka 15 procent av alla elever och de finner
det som regel enkelt att klara av skolan och brukar trivas i den (Persson, 2015). De ar elever

som oftast lamnar skolan med hdga betyg och stora ambitioner infér gymnasiet och livet.

Begreppet sdrbegavade elever myntades av Persson (1997) i ett forsok att fortydliga
begdvade. For att beskriva elever med “utstickande teoretisk begdvning alltsi en sar
begévning” (Liljedahl 2018 s.13). En forsta svensk definition blev att "sarskilt begavade barn
var de som forvanar vid upprepade tillfallen med sin osedvanliga formaga pa ett eller flera
omraden, bade i och utanfor skolan” (Persson, 2015 s.4). Persson (1997) definierar detta
begrepp tydligare med att forklara att det ar elever som inte & som alla andra, utan forvanar
de vuxna genom att visa pa en formaga, forstaelse, insikt och kunskap och enligt Persson
utgor de cirka fem procent av eleverna. Enligt Stalnacke (2018) kan en individ som har en
formaga som ar avsevart mycket starkare an vad som ar typiskt, kallas sarskilt begavad inom

det omradet.

For att summera begreppen ar intelligens nagot som gar att mata med IQ-test (PB
International, 2017). Sarskild begavning ar att ha en osedvanlig formaga pa ett eller flera
omraden och att vara hogpresterande ar att prestera mycket bra. Denna forskning har
fokuserat pa sarskilt begdvade och da pa elever i grundskolan. Kategoriseringen av de olika
definitionerna beror pa vem som uttalar sig. Gauss normalfordelningskurva och
begavningstester utgor verktyg for bestamma vilka elever som kan inga i gruppen sarskilt

begavade.



4 Litteratur och tidigare forskning

Begreppen intelligens, hogpresterande och sarskilt begavade som fortydligades i bakgrunden for
denna forskning, gav manga nedslag i litteratursokningen. Urvalet av forskningslitteratur kan vara
en begransning ur forskningshanseende da det finns ett stort utbud av texter att ta del av. | denna
forskning har foresprakare for svensk och internationell skolforskning om sarskilt begavade elever
valts ut. Forskningen om sarskilt begavade elever hanvisar ofta till Silverman (2016) och Winners
(1999) arbeten, texter, bocker och artiklar. Den svenska forskningen hanvisar ofta dven mot
nagon eller nagra av de forfattare som valts till denna forskning. Aven skolans styrdokument
som skollag och kursplaner &r viktiga texter att ga igenom. Skolverkets handledningsmaterial

och SKL:s handlingsplan ar dokument som nagra av de utvalda forfattarna medverkat till.

4.1 Skolans styrdokument

Skollagen (SFS, 2010:800) och Lgr 11 &r nagra av skolans viktigaste dokument. De har
forandrats Over tid men i och med de senaste andringarna finns en tydligare skrivning om
elevers olika behov. Skolverket ska framja att alla barn och elever far tillgang till en utbildning,
verksamhet som ar likvardig och av god kvalitet i en trygg miljo. Denna forskning vill belysa

hur viktigt det & med kunskap om alla elevgrupper som skolorna moter.

Tidigare har skolorna tolkat begreppet sarskilda behov som om det bara gallde de elever som
inte nar lagsta godkénda niva, genom den nya skrivningen forvantas skolor dven vanda sitt stod
mot de sarskilt begavade. | propositionen infor skrivandet anvandes Sveriges forskare med
kunskap om sarskilt begavade. Persson (2015) skrev en kortare textsamling vilken skulle vara
utgangspunkt for ett regeringsuppdrag kring sarbegdvade barn. Hans material anvandes till
revideringen av Skollagen (SFS, 2010:800). Persson menade att lyfta fram elevgruppen sarskilt
begavade var en viktig forandring i skolans styrdokument. Skollagen anger tydligt att alla
elever faktiskt ar olika. Naturligtvis en grundprincip i svensk skola, att alla elever har ratt till
stod och stimulans efter sina behov. Elever med svarigheter att lasa och skriva, behdver och har
ratt till lamplig hjalp, men &ven elever som med latthet lar sig att ldsa och skriva har lika stor
ratt till en anpassad skolsituation. Dessa elever behover stimulans som passar deras mer
avancerade fardighets- och kunskapsniva sa att de inte tappar den lust att lara som ofta

karaktariserar dem.



Harling (2018) skriver om propositionerna som foregick skollagsandringen (SFS 2010:800) och
formedlar att lagen mycket tydligt anger att alla, aven elever som latt nar kunskapskraven eller
har speciella talanger, har rétt till en individanpassad undervisning och uppmuntran for att
utvecklas sa langt som mojligt utifran sina forutsattningar. Det skrivs aven att hansyn ska tas till

detta vid resursfordelning.

Enligt Skolverket (2015) ar det hela fem procent av dagens elever som kan rdknas som
sarskilt begavade. De menar i sin text pa hemsidan att eleverna i manga fall behéver andra
utmaningar an sina klasskamrater. Alla elever behdver utmaningar, denna grupp av elever mar
bra av att fa stora utmaningar utifran sina styrkor samt att fa lara och diskutera pa sin niva.
Aven respekt och acceptans utifran sina forutsattningar och behov ar viktigt for den egna
kunskapsutvecklingen. Skolverket skriver vidare att det inte alltid &r I4tt att uppmarksamma en
sarskilt begavad elev eftersom det hander att de underpresterar i skolan, for att passa in eller for
att de har tappat lusten att lara. Denna forskning efterfragar och vill belysa just det, kunskapen
om vilka eleverna ar. Skolverket har konstruerat ett stddmaterial (2015) till skolorna kring
omradet och férhoppningsvis kan stddmaterialet anvandas som vidareutvecklingsprojekt efter
denna forskning. Hur har det sett ut i tidigare laroplaner? Har det varit uttalat med stddet redan

fran borjan?

Historiskt perspektiv pa laroplanerna
Den 23 maj 1962 var och ar ett viktigt datum for svensk skola da Sveriges Riksdag bestamde
sig for att infora den sa kallade grundskolan. Det gamla parallellsystemet ersattes av en

enhetsskola - En skola for alla.

Laroplan for grundskolan 1962 infordes och alla elever skulle ga i samma sorts skola och lasa
efter samma ldroplan. En stark betoning var den fostrande skolan. I malbeskrivningsdelen
fanns ordet fostran med hela 30 ganger. Ny skollag och ny skolstadga kom samtidigt. Detta
gar att lasa da Richardsson (2006) skriver om skolans undervisningshistoria. Skolan delades
upp i tre stadier och det infordes ett grupprelativt betygssystem med betygsskalan 1-5 som
skulle félja normalférdelningskurvan. Skolans fostrande del fick inte 6verskuggas av att stimulera
elevernas intellektuella utveckling. | debatten som foregick grundskolebeslutet 1962 pratades det
om differentieringsfragan som aterfinns i dagens skoldebatt. D& som nu géllde det hur man i en
skola for alla skulle kunna ta hansyn till elevernas speciella anlag och intressen utan att slappa pa
den fostrande delen. Ny reform och strdvan efter jamlikhet hade skapat Lgr 69
(Skoldverstyrelsen, 2019).



| Lgr 69 skrevs tydligare formuleringar och under rubriken Eleven i centrum (s.10) skrevs att
skolan hade ett sarskilt ansvar for elever som av fysiska, psykiska eller andra skal hade
svarigheter i skolarbetet. Fortfarande var det eleven som bar problemet. | stycket Inriktning mot
framtiden (s.11) betonades att man anpassar arbetet i skolan for samhallets utveckling och inte
enbart for den enskilde eleven. Under rubriken Individualisering (s.56) stod det att det var
lararen som ska bilda sig en allsidig uppfattning om varje elev for att eleven ska uppna goda
resultat. Det skrevs redan da att det ansdgs vara relativt latt att mata och registrera fysiska
egenskaper och intelligens. Skolan var tvungen att ha medgivande av Skoléverstyrelsen for att

driva samordnad specialundervisning (s.76).

Lgr 80 (Regeringen, 1980) var nasta laroplan som gavs ut och den fokuserade pa att samarbete
med hemmet var en viktig del av bildandet. Skolan skulle komplettera hemmen, &ven
grundskolan var en viktig del av samhallet. Aven i denna plan skulle Skoléverstyrelsens
medgivande inforskaffas om anpassad studiegang och atgéardsprogram borjade formuleras. Eleven
kunde fa enskilt stod i sarskild undervisningsgrupp, dock endast i det amne déar svarigheter fanns.
Specialpedagogiska metoder skulle anvéandas pa basta sétt for att na elever med svarigheter. Det
kravdes nédra kontakter med hemmet for att nd framgang med insatserna. Alla uppgifter skulle
riktas mot de centrala uppgifterna som skolan hade. Elevens behov av kunskap var avgdrande for
stod. Att ha mal var viktigt.

I kursplan Lpo 94 (Skolverket, 2019) forvantades eleverna léra sig att ha uppnaendemal och mal att
strava mot. Det var hela tiden skolan och lararen som skulle se till att eleven hade forutsattningar att
strava mot olika mal. Undervisningen skulle utformas likvardigt dverallt och resurser skulle fordelas

lika. Skolans ansvar for alla elever med svarigheter att nd malen i utbildningen.

I Lgr 11 introducerades begreppet kunskapskrav. Kunskap ar inte langre ett mal utan ett krav att
uppfylla i skolan. Lgr 11 &r det dokument som styr skolan idag och anvénds som ledstjarna i denna
forskning. Flera citat och hanvisningar anvénds i arbetet. Ingen storre fordjupning gors i detta stycke

da denna laroplan ar aktuell under tiden arbetet skrivs.

Denna bakatstudie i laroplansskrivningarna visar pa forandringar genom aren fran att
samhallet var i centrum och skolan formade elever for samhallets tjanst till att utifran
forandring ha en elevfokuserad undervisning. Kunskapen om de é&ldre laroplanerna och

utvecklingen som gjorts gor att vikten av var yrkesroll som specialpedagogens starks. Att
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bygga pa vetenskaplig grund &r en av skolans byggstenar och specialpedagogen har en viktig
uppgift att halla sig uppdaterad.

4.2 Specialpedagogens roll

Specialpedagogen ska arbeta strategiskt och forebyggande med att undanréja hinder for elevers
larande. De ska gora pedagogiska utredningar i samarbete med elevhalsan och kan vid behov ta
hjalp av annan expertis. Utifran elevens behov utformar specialpedagogen sedan tillsammans med
elevens ordinarie pedagoger vilka extra anpassningar eller sarskilt stod som eleven behdver. Eleven
sjalv och vardnadshavare ar en viktig del. Specialpedagogen ger ocksa stod och rad till ordinarie
pedagoger om hur arbetssétt kan anpassas for att 6ka elevernas majligheter att na kunskapskraven.
Pedagogerna tillskrivs alltmer ansvar for undervisningen av alla elever men det ar den
enskilde eleven som ska mdta pedagogens undervisning. Larmetoder och larmiljé har delvis
forandrats genom att forskningen implementeras i dagens skola medan undervisningstiden
minskar och den 6vriga administrationen okar. Har har specialpedagogen en viktig roll att

fylla genom handledning och samtal.

Nilholm (2011) menar i en artikel att specialpedagoger ofta hamnar i en svar situation pa
skolorna. De gar en utbildning dar relationellt perspektiv lyfts fram men hamnar ofta i skolor
som &r praglade av ett kategoriskt perspektiv, dar skolsvarigheter anses bero pa eleverna
sjalva. | specialpedagogutbildningen betonas det relationella perspektivet och skollagen sager
att skolan ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet men svarigheter kan uppsta
da skolkulturen pa skolan inte &r uppdaterad pa vad aktuell forskning séger och den
vetenskapliga grunden som skolan ska byggas pa. | denna forskning kan ses att begrepp som
acceleration i elevens studiegang, berikning, coachning, partiell forflyttning &ar vad
forskningen idag vill lyfta for de sarskilt begdvade eleverna. Detta ar saker som
specialpedagoger kan vara pedagogerna behjalpliga med. (Liljedahl, 2016; Freeman, 1999).
Forskarna menar att lata den sarskilt begavade eleven sjalv styra sitt larande. De har férmagan

och kapaciteten att sjalva se vad de behdver enligt Freeman (1999).

For att kunna genomfora en skolutveckling ar det viktigt att utvecklingsledarna som mycket
val kan vara en specialpedagog, &r val palasta pa den senaste forskningen i omradet. Denna
forskning ska implementeras och dérefter kunna anvéandas i den dagliga verksamheten. For att
det sedan ska bli beprévad erfarenhet ska arbetet dokumenteras. Detta examensarbete om
sarskilt begdvade kan visa att modellen aktionsforskning ar ett anvandbart verktyg for
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skolutveckling. For att kunna arbeta med skolutveckling inom omradet sarskilt begavade sa
kan kunskapen om relationen mellan begavning och intelligens i ett historiskt perspektiv vara

viktig att veta och att det fortfarande har stor paverkan pa individen hur begreppen hanteras.

4.3 Historik om intelligens

Fran Encyclopedia of Education Psychology (Salkind, 2008) har det hamtats en historisk aterblick
pa begreppet begavade och intelligenta personer. Intresset av begavade och intelligenta studenter
ar inte nagot nytt. Redan Platon hade en idé om att sarskilja dessa fran andra for att finna bra
framtida ledare. Under 1700-talet foresprakade Thomas Jefferson att starta en
universitetsutbildning for de sarskilt intelligenta. Fore 1900-talet var sarskilt begavade likstallda
med genier eller barn med extrema talanger eller prestationer. Barnen som visade upp stor
minnesformaga eller stor formaga att skriva fick borja pa universitet vid lag alder. Barn som
talade manga sprak visades upp och fick upptrada for vuxna. Under den hér tiden studerade
Francis Galton relationerna mellan arv och intelligens och kom fram till att personliga egenskaper
gar i arv pa samma satt som kroppsliga. Pa denna teori byggde Lewis Terman sina studier vars

resultat ledde till tron att begavade elever kan utvecklas utan professionellt stod fran vuxna.

4:4 Manniskor har olika formagor

Skolan ska mota alla elever pa likvardigt satt oavsett kunskapsniva. Wallstrom (2015) menar att
de sarskilt begavade ju representerar en mindre grupp som inte alltid visar sina kunskaper sa
tydligt, rent av inte ens pa ett positivt satt till skillnad mot de hégpresterande som arbetar hart,
lyssnar intensivt och har idéer. De har positiva egenskaper och ségs vara latta att identifiera. Det
vore bra att ha mer kunskap om sérskilt begavade elever under skoltiden sa det inte blir som
Wallstrom (2015) skriver, att man som pedagog ofta i efterhand kan ké&nna igen elever i de olika

beskrivningarna.

Sarskilt begavade

Wallstrém (2015) har i sin bok intervjuat sarskilt begavade vuxna. Beréattelserna handlar om att
de inte blivit sedda eller lyssnade pa. Nagon var hemmasittare och borjade inte studera forran pa
gymnasiet. Studieintresset 6kade tack vare en uppmarksam pedagog som sag elevens formagor.
Det ar av vikt att dessa elever uppmarksammas tidigt under sin skoltid samt att skolan kan skilja
mellan hogpresterande och sarskilt begavade elever for att kunna ge ratt stod. Det finns flera
forklaringsmodeller kring vilka som &r sérskilt begavade och en modell som namnts ar Renzulli

(2005). Modellen bestar av tre ringar som Overlappar varandra och i det falt dar alla tre méts
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befinner sig de sarskilt begavade barnen. Ringarna beskrivs med olika personlighetsdrag som hog
intellektuell formaga, kreativitet och motivation. | ringen med hog intellektuell férmaga ingar
minne, inlarning, abstraktion, logik och verbalisering. | ringen som belyser motivation finns
formagor som intresse, beslutsamhet samt nyfikenhet. Den tredje ringen innehaller den kreativa
sidan med formagor som flode, originalitet, problemlésande, flexibelt tankande som huvud-
formagor. | det falt dar alla tre delarna mots kan en sérskilt begavad ha sina formagor, manga eller
farre formagor men de &r utmarkande. Liknande beskrivning anvander Silverman (2016) om drag
som ofta ar tydliga under skoltiden for en sarskild begavad elev. Silverman skriver fram det som
intellektuella drag och personlighetsdrag (bilaga3). Terminologin &r ungefar densamma med
enastaende formaga att resonera, intellektuell nyfikenhet, snabb och effektiv inlarning, hog
abstraktionsformaga, komplexa tankemonster inom de intellektuella dragen och formagor som
insiktsfull, behov av intellektuell stimulans, behov av logik och precision, kénslig och empatisk
samt intensiv som personlighetsdrag. Ndmnda drag som beskrivs &r helt vanliga begrepp om en
individ, de uppkommer séllan i sadant omfang som hos sarskilt begavade elever. Med kunskap

om dessa formagor kan urvalsskolornas pedagoger ha méjlighet att finna de sérskilt begavade.

Winner (1999) beskriver ett sarskilt begavat barns familjemiljo som; en berikad miljo, att
barnet har en sérskild position i hemmet som forstfodd eller ensambarn, att familjen ar
barncentrerad, drivande och med stodjande foraldrar. En sérskilt begavad elev kan dven
beskrivas som; ofta introvert, tillbringar mer tid ensamt &n andra barn, men dven aktiv,
sjalvstandig och dominant. Uppdelningar av detta slag finns pa manga stallen till exempel pa
Mensas webbsida (2019). Wallstrom (2015) pekar pa att pedagogerna inte har kunskap om
elever med goda studie-forutsattningar samt aven brist pa forhallningssatt. Wallstrom menar
vidare att lokala mekanismer som organisatoriska forutsattningar som exempelvis

resursfordelning eller lokalbrist har paverkan pa skolans verksamhet.

Liljedahl (2016) uppmarksammar lasaren pa att de sarskilt begavade alltid funnits Gverallt
oavsett foréldrars ekonomi eller status i samhallet, inte bara i akademiska kretsar. Liljedahl
anvander sig av Gauss normalfordelningskurvan for att beskriva de sarskilt begavade med 1Q
over 130 likvéal som de eleverna med 1Q under 70 som ar gransen for begavningshandikapp.
Det skrivs fram att det sannolikt finns en elev i varje klass pa 25 som befinner sig i vardera
delen av kurvan. Aven de elever som finns i zonen mellan 1Q115-130 behdver extra stod och

stimulans i skolan. Siffrorna  som ndmns inom normalférdelningskurvan behdver
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uppméarksammas och belysas da skolpersonal formodligen inte & medvetna om detta enligt
Liljedahl (2016).

Persson (1997) menar att de sarskilt begavade eleverna aldrig upptacks vare sig i skolan eller i
hemmen eftersom de generellt saknar ratt kunskap och seende. Persson (1997) och Liljedahl
(2018) skriver om detta i sina texter samt namner att foraldrar tenderar att underskatta sina
barns begavning. Detta ar inte Silvermans (2016) asikt som havdar att foraldrar verkligen far
kdmpa for att skolan ska uppmarksamma deras barns begavning. Silverman (2016) skriver att
forlorarna ar barn fran sociokulturellt utsatta miljoer och de nyanlanda eleverna da de kampar
med bade sprak och kultur. Aven gruppen sarskilt begavade elever med inlarningshinder och
funktionsvariationer &r svara att finna. Denna grupp kallas for twice exceptional eller 2e,
bendmningen dubbelriktad begavningsproblematik anvands i Sverige. Liljedahl (2018)
beskriver det som att ha hdg begavning med forhinder. Olika undervisningsstrategier for dessa
elever kan vara att (man) till exempel erbjuda eleven meningsfulla uppgifter, ge korta
instruktioner sa att korttidsminnet hanger med, ge en uppgift i taget, positiv och saklig
feedback, mata begavningen férst genom att stimulera elevens lust (bilaga 4). Det 4 manga
faktorer att ta hansyn till med denna elevgrupp och detta belyser bade Liljedahl (2018) och
Silverman (2016). Liljedahl (2018) anser att kommunikations-formagan med andra kan bli
avgorande och sarskilt provande for eleven, da hela vart utbildningssystem &r sprakbaserat pa
texter och da de diskutera pa en annan niva an sina klasskamrater kan detta vara en faktor som
gor att eleven slutar diskuterar eller fraga for att inte kanna sig annorlunda eller bli utanfor.

Enligt Wallstrom (2015) handlar det istallet om en till tva procent av befolkningen som anses
vara sarskilt begavade. Wallstrom haller sig till Perssons (1997) definition av sérskilt begavade
och uttrycker att om det finns tveksamheter angaende om en person ar sarskilt begavad sa ar hen
sannolikt inte det. FOr att detta ska galla forutsatts att individen blir sedd utifran den hen &r och
inte tvingats dolja sin kapacitet. Enligt Wallstrom (2015) ar flera inte medvetna om sin
begavning. Wallstrom hanvisar till Winner (1999) och Silverman (2016) vad géllande
gemensamma drag som uppmarksammas hos sarskilt begavade. Winner (1999) har kommit fram
till foljande tre drag; bradmogenhet, envisas med att ga i sin egen takt samt en rasande iver att
behérska. Silverman (2016) beskriver intellektuella respektive personliga drag (se ovan).
Wallstrom (2015) lyfter vad som skiljer gruppen hogpresterande elever fran gruppen sarskilt
begavade elever (bilaga 2).
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Uttrycket sarskilt begavade elever blandas ofta ihop med hdogpresterande. Wallstrom (2015)
beskriver att de hogpresterande kan svaret pa fragorna pedagogen stallet medan de sarskilt
begavade blir utmanande genom att diskutera eller stalla foljdfragor. De sérskilt begavade
tycker om att lara, tdnker komplext och bearbetar information medan de hdgpresterande tar
emot informationen, ténker steg for steg och accepterar det pedagogen formedlar. Den
hogpresterande &r oftast mycket néjd med sin inlarning medan den sarskilt begavade ar mycket

kritisk till sitt kunnande eftersom det alltid finns mer att lara.

Pa Skolverkets (2015) finns det material fran forskare och Stalnacke (2018) &r en av dem.
Stalnacke beskriver sérskild begavning, hur det ska definieras och upptackas. | forskningen
belyses dven elevernas socioemotionella utveckling, behovet av omgivningens acceptans,
elevernas kognitiva utveckling och nédvandigheten av utmaning fran skolans sida da det galler
undervisningen. Stalnacke (2018) menar vidare att elever utvecklas i sin omgivning genom
samspel med andra. Barnets egna formagor och erfarenheter paverkar och paverkas av matet
med omvarlden i ett komplext och dynamiskt samspel. En formaga som visar sig vara mycket
starkare an vad som ar traditionellt, kan kallas sérskilt begdvad inom det omradet skriver
Stalnacke (2018).

| litteratur beskrivs oftast en intellektuell begavning som ibland delas upp i den matematiska
och det rent sprékliga. Aven sirskild begdvning inom ledarskap, musik och konst verkar hanga
ihop med den intellektuella doméanen, da personer som utmarker sig inom de senare omradena
typiskt sett dven har en intellektuell begdvning som ligger Gver genomsnittet. Detta skriver
aven Winner (1999) om, hennes uppfattning ar att barn med exceptionell formaga inom
kreativa omraden hellre kallas talangfulla an sarskilt begdvade. Ett barn fods inte som
uppfinnare eller prima ballerina. For att na langt kravs genetiska forutsattningar samt en god
vilja att underkasta sig alla 6vningstimmar. Forutom detta kravs ocksa en miljo dar utveckling

tillats och coach med tillrackligt stor kunskap.

De sarskilt begavade eleverna anvander sin intellektuella begavning for att rakna ut vad som
ska goras och se hur saker hanger ihop (Gottfredson, 1997) Férmagan é&r starkt kopplad till att
lara sig och det ar ju skolans mal. Vad kan da skolan gora for att inte begavningen ska bli en
belastning under elevens utveckling? Bade Porter (2005) och Silverman (2013) menar att det ar
av vikt att vanda fokus fran prestation i skolan till att fokusera pa elevens utveckling och

larande som helhet i stéllet. En sarskild begavning kan medfora en sarbarhet men Gverlag kan

15



de sarskilt begavade anpassa sig val och ar emotionellt stabila (Freeman, 2005; Porter 2005).
Manga uppvisar ofta intensitet och kanslighet som kan bli svar fér omgivningen att forsta. Att
tidigt fa en erfarenhet att inte duga eller komma till sin réatt riskerar att leda till ett mycket argt
och ledset barn (Silverman, 2013).

Persson (2010) skriver om det svenska skolsystemet och framfor asikten om hur daligt systemet ar
uppbyggt for de sarskilt begavade. Elever har skolplikt fran 7-16 ar, alla erbjuds grundutbildning
och gymnasieskolor, Persson skriver aven att det inte finns nagon politisk vilja att ge sarskilt
begavade eleverna ytterligare utbildning inom systemet. Persson (2010) beskriver att i ett
internationellt perspektiv ses intellektuellt begavade individer som framtidshopp och menar att
skolsystemen runt om i vérlden borde vara mer angelagna att hjélpa de sérskilt begavade framat i
studierna. Persson (2010) anser att skolan lagger mer fokus pa de mindre begavade eleverna.
Motstandet mot att faktiskt hjdlpa de begavade eleverna ar som starkast i de nordiska landerna och
sarskilt i Sverige. Persson (2010) skriver fram att det finns en vaxande forskningsgrupp som anser
att det behdvs en filosofiskt medveten, professionell och férberedd pedagog for att utmana de
begavade eleverna. Detta strider inte mot det som gar att lasa i ett examensarbete av Grant och
Hakansson (2006) vilka skriver fram i en forskningssammanfattning; att pedagogen maste vara pa
en betydligt hogre utbildningsniva an den begavade eleven for att kunna utmana, stimulera och
forsta elevens tankegangar och resonemang. Detta forskningsarbete pa Véxjo universitet ar ett av
projekten som Wallstrom (2015) namner i sin bok som visar pa ett ckat intresse for sarskilt
begavade.

Persson (2010) skriver dven att det kan vara det allménna utbildningssystemet i Sverige som
hindra de sérskilt begavade da Sverige inte har samma elittankande som exempelvis England.
Vidare namns att det svenska skolsystemet sétter in resurser och specialpedagogiska insatser sa
alla ska uppna en lagsta niva, samt att systemet lamnar det till eleven sjalv nar den nétt nivan.
Persson menar att en attitydférandring behovs i skolvéarlden men ingen vill ansvara for det.
Persson medverkade fran bérjan i skrivandet av ett stodmaterial fran Skolverket (2015) men
slutforde det inte och lamnade gruppen med ett antagande att det var meningslost, da pedagogerna
inte &r utbildade for att kanna igen den sérskilda begavningen. Persson anser att lararutbildningarna

ska utbilda dem forst.
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Sarskilt begavade barn i forskolealdern

Sarskilt begavade barn bér uppmarksammas tidigt i livet, kanske redan sa tidigt som i forskolan.
Om skolan haft kunskapen om dem hade kanske deras skolgang blivit lattare och pedagogerna
kant sig bekvamare med att ha dem i sina klasser. Metoderna for att kunna finna dessa barn bor
utvecklas. Liljedahl (2018) lyfter fram férskolans utmaningar och mojligheter och &ven vikten
av att sarskilt begavade barn uppmarksammas. Liljedahl beskriver att de sarskilt begavade ofta
intar en avvaktande instéllning vid nya aktiviteter. | forskolan liksom i skolan kan man se att
innan de ansluter sig observerar, analyserar de vilka regler och beteende som accepteras av
kamraterna. De tar tidigt in omgivningens forvantningar och krav. De &r dessutom ofta
perfektionister eftersom de kan forestalla sig ett perfekt slutresultat. Da de ligger pa en hogre
kognitiv niva kan de ocksa hitta pa lekar med mycket avancerade regler, vilket de flesta andra
barnen inte har formaga att leka med i. Precis som med &ldre sérskilt begavade elever som é&r
understimulerade &r det vanligt att flickor tystnar medan pojkar kan bli utatagerande. Redan i
forskolan ar det av vikt att de méter kunskap pa sin niva (Saranli, 2017). Man maste halla i minnet
att sarskilt begévade barn utvecklas asynkront®.

4:5 Individanpassning i skolan

Styrdokumenten kréaver individanpassning for varje enskild elev. Manga faktorer paverkar
larandet. 1 klassrummet maste hansyn tas bade till larmiljon saval som individens behov. Skolan
gor idag anpassningar for de lagt begavade men aven de sarskilt begavade eleverna kréaver
individ-anpassning. Den senare gruppen har gemensamma egenskaper sasom kunskapstorst,
snabb inlarning och behov av stimulerande uppgifter och kraver andra anpassningar (Liljedahl,
2016).

For att hoja sarskilt begavade elevers motivation finns tre etablerade strategier i planen:
Acceleration som innebdr att eleven arbetar i en snabbare takt an sina jamnariga skolkamrater,
till exempel genom tidigare skolstart, att flytta upp tva till flera arskurser eller partiell
forflyttning da eleven laser vissa @mnen med aldre elever. Berikning som innebér att eleven
far fordjupa sig ytterligare, till exempel med mer avancerade undervisningsmoment, samt
aktiviteter utanfor skoldagen som innebér att eleven kan traffa andra sarskilt begavade elever
eller deltar i spetsundervisning (Liljedahl, 2016; SKL, 2016).

5 Asynkron betyder icke samtidigt, ojamna. Asynkron utveckling kan till exempel betyda att en 10-aring fungerar
intellektuellt som en 14 aring men kanslomassigt som en 8-aring.
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Figur 3: ABC-modellen, egen figur

Liljedahl (2018) menar att ABC-modellen &r viktig for att stimulera sarskilt begavades
kunskapsutveckling. Acceleration utan berikning &r oftast inte verkningsfull, fast acceleration kan
innebara berikning, det kravs dven coachning fran ndgon mentor som ar engagerad i eleven.
Liljedahl skriver att alla elever kan ha nytta av modellen. Sarskilt begavade elever inhamtar
sallan sin kunskap under skoltid utan snarare utanfor den pa sin fritid. Det &r kritik till skolans

varld som inte finner ratt stod for dem.

Enligt Wennstrom (2010) kan &mnesacceleration ga emot den svenska skolpolitikens
grundtankar. Men ur likhetsperspektivet stammer det forhallandevis val med tankarna pa
individanpassning som finns i de svenska laroplanerna. SKL:s (2016) handlingsplan belyser
och lyfter bland annat fram acceptans, tolerans och kunskap hos skolans personal. Detta
stimmer val Overens med Wallstroms (2009) tankar i utredningen som Nacka kommun
bestallt, d&r det skrivs fram att det krdvs flexibilitet nar skolan talar om elevers individuella
larande.  Att skolan kanske inte enbart ska titta pa elevens alder som kriterium for
utvecklingen. Wallstrom lyfter aven fram flexibel skolstart med tanke pa alder, elevens

utvecklingsniva och avslutad skolplikt utifran elevens studieresultat inte alder.

4:6 Vardnadshavare

Silverman (2016) skriver att det &r en stark stressfaktor for vardnadshavare nér de upplever att deras
barn inte far nagot stod i skolan. Att de som foréaldrar pa nagot satt forlgjligas for att de kampar for
sitt barn som kanske lar pa ett annorlunda séatt. Silverman (2016) beskriver i internationella studier
och framst amerikanska att foraldrar som misstanker att deras barn &r begavat faktiskt oftast har ratt
i sin bedémning. Dessa studier visar i begavningstester ett starkt samband mellan begavning och
beteende i hemmet, inte i skolan. | hemmet kan foraldrarna uppleva diskussioner pa hogre niva och

en kunskapstorst medan skolan upplever det motsatta (Silverman, 2016). Foraldrarna skyller dock
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oftast pa sarskild begavning nar eleven inte gor som den ska i skolan. Det har visat sig att tio
procent av de testade barnen ar sa asynkrona i utvecklingen att de svaga sidorna doljer den hoga

intelligensen.

4:7 Sarskilt begavade elever i ett internationellt perspektiv
Liljedahl (2018) definierar begreppet sarskilt begavad fran olika delar av varlden. | USA kallas
eleverna for gifted, i Storbritannien for most able learners, i Kanada for exceptional och i Kina

for supernormal. | Sverige anvands sarbegavad eller sarskilt begavade.

Internationellt ses intellektuellt begavade som ett framtidshopp. Silvermans (2016) forskning visar
att pedagoger tror att en sarskilt begavad elev maste vara duktig i allt och att de inte kan ha
inlarningsproblematik. Antagandet gor att eleverna inte far det stod de behdver. Silverman menar
att det &r en myt och att detta generaliserande gjort det svart att identifiera sarskilt begavade elever
med annan problematik. Forskningen belyser detta uttryck som twice exceptional eller som det pa
svenska kallas dubbelriktad begavningsproblematik (Liljedahl 2018; Silverman, 2016).

Wallstrom (2015) ger exempel pa amerikanska skolor i Maine dér de screenar, testar och intervjuar
barn for att genom berikning och acceleration i olika utbildningsprogram stddja dessa elever. Aven
europeiska perspektiv pd begavning lyfts fram och att bade Osteuropa och Tyskland har
lagstiftat om villkor for barn med begavning. Manga lander med undantag for Skandinaven
har sarskilda skolor for denna elevgrupp. Skandinaviska lander har satsat pa berikning och
acceleration istallet medan England arbetar pa att férandra bemétandet i de ordinarie skolorna.
Wallstrom (2015) skriver vidare att i Europa bildades 1987 en organisation, ECHA®, som
verkar for att oka medvetenheten om begavade barn och de har dven tagit fram en
speciallararutbildning for pedagoger som arbetar med begavade barn. Europaparlamentet har
sedan 1994 arbetat for att uppmarksamma utbildning for begavade barn. En sammanstallning
har gjorts kring Europas universitetskurser for sarskilt begavade. Fortfarande diskuteras

fragan om hur man bést stodjer de sarskilt begdvade (ECHA, 2019).

I MellanGstern har mangden program for elever med sarskild begavning okat sedan 1980-
talet, deras program for supernormala barn har blivit alltmer omfattande. |1 Kina och Indien
har trycket pa barnens skolprestation ¢kat da deras familjers framtid ar beroende av deras
begavning vilket leder till att allt fler barn mar daligt av pressen (Wallstrém, 2015).

6 European Council for High Ability
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4:8 Organisationer och féreningar som varnar om sarskilt begavade

Det finns flera féreningar med inriktningen sarskilt begavade. For att hitta lankar till &mnet sa
hanvisas till Sarbegavning — Portal om sarbegavade elever (2019). | denna forskning har Mensa
(2019) valts utifran att den ar varldsomfattande. Det svenska Riksforbundet for sarskild
begavning (2019) valdes for att de uppmarksammar aktuell skolkritik kring dessa elever vilket

beskrivs nedan.

Foreningen Mensa bildades i England sd tidigt som 1946 och har idag over 134 000
medlemmar i 100 l&nder i varlden. Det finns foreningar i 6ver 40 av landerna. Mensa Sverige
bildades 1964 och samlar idag dver 7000 medlemmar som fatt ett resultat som motsvarande
de Ovre tva procent av befolkningen nar det galler 1Q. Mensa har i sina stadgar skrivet att
deras andamal &r att: “identifiera och framja intelligens sa den kommer till manskligheten till
godo. Uppmuntra forskning rérande intelligensens natur, karakteristika och anvandning.
Skapa intellektuellt och socialt stimulerande betingelser for sina medlemmar” (Mensa 2019).
For medlemskap i Mensa kréavs en 1Q-test. Testen som anvénds i Sverige heter Wechsler (PB
International, 2017) och minimigrénsen for medlemskap i foreningen Mensa ar 1Q 131.
Sarskilt begavade barn som inte blir upptéckta, inte far den stimulans och det stod de behover blir ofta
understimulerade, uttrakade och kéanner att ingen forstar dem. Mensa (2019) menar att det i sin tur kan
leda till underprestation, dalig studieteknik, sjalvvald isolering, utatagerande, depression med mera.
Tecken pa understimulans som pedagog lagger marke till kan vara prestationer under
genomsnittet baserat pa dalig motivation, undvikande av nya aktiviteter, motvilja mot prov med
mera. Daremot ovanligt god forstaelse vid motivation. Ytterligare information om Mensas olika

definitioner om hur sarskild begavning kan upptackas, se bilaga 5.

Riksforbundet for sarskild begavning (2019) sdger sig framja sarskilt begavade barns och
vuxnas intressen samt verkar for att deras behov tillgodoses i samhallet. De har manga artiklar
for att stodja och informera om sarskilt begdvade méanniskors behov och intresse. En artikel
hanvisar till Skolinspektionens beslut varen 2019 att rikta kritik och ett férelaggande mot en
kommun som inte gett tillrackligt med stod till, i detta fall att en sarskilt begavad elev som fatt
stora problem i sin skolsituation. Skolinspektionen understryker, det som papekats i tidigare
text, hur viktigt det ar att alla elever far det stod utifran sina behov oavsett kunskapsniva och
hanvisar till sitt stddmaterial och skollagen. De papekar i sitt beslut att kartlaggning over
elevens niva borde gjorts i samtliga amnen for att se elevens behov av ledning och stimulans.
Vidare namns brister i skolornas utredningar pa inlarningsstil och behovet av anpassad larstil

for eleven.
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4.9 Sammanfattning av kunskapslaget

Studien inleddes med begrepp som intelligens, hdgpresterande, och sarskilt begavade elever.
Begrepp som behdver tydliggoras genom mer kunskap vilket denna forskning belyser.
Forskning i Sverige och dven internationellt vill tydliggora kriterierna for sarskilt begavade
elever. Genom l&sningen hittades kriterier for eleverna som delvis skrivs i
litteraturgenomgangen men som aven tydliggors i medféljande bilagor. Forskningen visar
tydligt att en del av vérldens lander har kommit betydligt langre an Skandinavien. Det finns
sarskilda skolor i Europa och utbildning for pedagoger som arbetar med sarskilt begavade barn.
Utbildning behdvs da det annu finns en mangd pedagoger som tycker att de sérskilt begavade
inte behover nagot sarskilt stod, att de klarar allt sjalva. Det &r inte bara att undervisa dem utan
pedagogen maste forst veta nivan pa kunskapen som ska laras ut.

En del skolor och dess pedagoger har svart att uppmarksamma elevgruppen sérskilt begavade.
Eleverna tillats inte fa accelerera i sin skolgang, inte inhdmta kunskap pa sitt eget vis utan
tvingas vara i en larmiljo som inte &r anpassad for dem. Sarskilt begavade elever behover
kartlaggning av sin kunskapsniva sa de far méjlighet till acceleration som att kunna flyttas upp
en eller flera arskurser, forcera sin undervisningstakt, moment eller kunskapsomrade. De kan
vid behov enbart behdva partiell forflyttning, stanna kvar i sin klass och l&sa olika &mnen med
andra arskurser p& mer avancerad niva. Aven accelerationsgrupper kan gynna dem. Att traffa
jamlika pa samma kunskapsniva i projekt eller tema. Begavningstester gors i Sverige av

psykologerna och begreppet begavning anvands framst for att beskriva ett antal kognitiva egenskaper.

Att fylla larandet med meningsfullhet kallas berikning av kunskap. Detta &r ytterligare ett satt
att mota den har gruppen elever. Att se nyttan av det som larts, att aktiveras utifran sin egen
kunskapstorst, fordjupa sig ytterligare med avancerade undervisningsmoment och fa arbeta i
riktiga projekt utifran kursmoment och krav. De behdver kdnna att begavningen ar anvandbar
aven for andra. Slutligen behdver eleven en coach som ser till att acceleration och berikning
tillgodoses. En coach som kan skolsystemet, har specialkunskaper och som har kontakt med
utomstaende personer det vill sdga natverket kring eleven. Denna person maste hjalpa till att
fora elevens talan (Liljedahl, 2018).

De utvalda forskarna far i denna forskning representera kunskapen om sérskilt begavade elever.
De lyfter &mnet inom skolans varld och forsoker paverka pa alla samhéllets nivaer. Silverman

(2016) och Winner (1999) ar bada anlitade foredragshallare pa konferenser 6ver hela varlden i
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amnet sarskilt begavade, de representerar nagra av varldens ledande forskare i amnet. | de
svenska forskarnas texter finns hanvisningar till dessa tva kvinnor som vigt sina liv till
forskning och arbete med sérskilt begavade. Persson (2015) var med i utformandet av den nya
skrivningen av svensk skollag och kursplanerna men efter protester avslutades detta samarbete
da oenighet om utformningen av materialet uppstod. Persson (2015) tycker ansvaret ska ligga
pa lararutbildningarna. Stalnacke som deltagit i skrivandet av Skolverkets egna
utbildningsmaterial (2015) samt Wallstrom (2015) som pa ett lattlast vis skrivit om sarskilt
begavade, likasa Liljedahl (2018) som belyser sarskilt begavades dilemman i bade forskola och
skola. Denna forskning visar pa att sarskilt begavade elever behover lika mycket stod som

andra barn inom skolan och dven inom samhéllets ramar.
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5 Teoretiska utgangspunkter for metod

Forskningsansatsen som valts ar kvalitativ. Enligt Bryman (2016) ar det en forskningsstrategi som
lagger vikt vid ord och inte kvantifiering under insamling av data. Den har en induktiv’ syn pa
fornallandet mellan teori och praktik. Den &r tolkningsinriktad vilket betyder att tyngden ligger pa
en forstaelse av den sociala verkligheten och hur deltagarna i en viss miljo tolkar denna

verklighet.

5:1 Ett sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet ligger som grund for forskningen som syftar till att 0ka
kunskapen om sarskilt begavade elever hos urvalsskolornas pedagoger. Ett viktigt begrepp i det
sociokulturella perspektivet ar att alla har en mojlig - proximal - utvecklingszon. Jacobsson
(2009) menar att det ar en missuppfattning att bara de mindre erfarna lar av den som har mest
kunskap, det ar genom samarbete dar saker maste forklaras, omformuleras, argumenteras om
nagot sa utvecklar alla deltagare kunskaper. Nya tankar bidrar till att se vérlden pa annat satt
och skapa nya tankegangar. Siljo (2000) uttrycker att ”’vi har 1 varje situation mojlighet att ta till

oss — appropriera - kunskaper fran vara medmanniskor i samspelssituationer” (s.120).

| detta sammanhang sa ses egen kunskapsutveckling som en méjlighet till kommunikativa moéten
med skolans pedagoger det vill sdga sociokulturellt larande. Det handlar om att uttrycka sina
tankar infor nagon annan. | det sociala samspelet utvecklas begrepp och nya tankestrukturer
skapas vilket kan ske genom forelasning och samtal kring omradet som valts att studeras. Saljo
(2000) uttrycker om sociokulturellt perspektiv att “det 4r just i1 interaktion mellan ménniskor som
kunskaper och fardigheter far liv”’ (s.250). Néar egna och andras tankar formuleras hogt kan det
talas om kollektivt tankande. Da kan man reflektera och utveckla sina egna tankegangar. Saljo
(2005) menar att den information som finns lagrad i bocker inte &r kunskap i sig utan blir kunskap
nar den anvands i vardagen som en resurs vid problemldsning eller ndr kommunikativa och
praktiska situationer behdver losas. For att denna aktionsforskning ska leda till verklig
forandring i vara skolor kravs det nytt larande och manga samtal om amnet. Aven Dysthe
(2003) menar att kommunikativa processer ar forutsattningen for manniskors utveckling och
larande. Det sociokulturella perspektivet ar teorin som har haft stérst paverkan pa Lgrll.
Enligt Wennstrom (2010) ar acceleration och arskurseliminering ett bra satt att praktisera det

sociokulturella larande som laroplanerna ar baserade pa.

7 DA teorin &r resultatet av en forskningsansats.
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5.2 Aktionsforskning som metodologi

Aktionsforskning har valts som bade teori och metod. Begreppet aktionsforskning
introducerades 1947 av den amerikanske socialpsykologen Kurt Lewin. Ambitionen var att hitta
en metod att bygga sociala experiment med malet att 16sa sociala konflikter (Smith, 2001).
Aktionsforskning ar en social aktivitet dar fordndring efterstravas genom samarbete, reflektion
och deltagande enligt Smith, (2001). En annan man som influerade aktionsforskningen var
amerikanske pragmatikern John Dewey, som verkade i borjan av 1900-talet. Dewey som lart ut
begreppet “learning by doing”. Dewey (1999) var dvertygad om att demokratin &r en pagaende
process av social forbattring i vilken alla nivaer i samhallet maste delta. Grundsynen var att det
inte & mojligt att skilja tankandet fran handlandet och att teoretiska kunskaper bor omséttas i

konkret handling.

Aktionsforskning fick sitt stora genombrott i USA pa 1960-talet och ungefar samtidigt borjade
skandinaviska forskare att arbeta uttalat aktionsorienterat. Forgrundsfigurer for den form av
aktionsforskning som utvecklades under 1970-talet och bendmns teacher-as-researchers éar
Stenhouse och Elliot (Elliot, 1991). Ett natverk, CARNS, initierades 1976 av Elliot (R6nnerman,
2018). Genom den klassiska boken Becoming Critical (Carr &Kemmis, 1989) skrevs pedagog
fram som aktor i utveckling och forskning i egen praktik, kopplade aktionsforskning till
vetenskapsteori och en kritisk syn pa utbildningsvetenskap. Boken bygger pa tyske filosofen
och sociologen Habermas (1972) teori om kunskap som teknisk, praktisk och kritisk. Carr och
Kemmis skriver fram tre former av aktionsforskning som svarar mot dessa tre delar, teknisk

aktionsforskning, praktisk aktionsforskning och kritisk aktionsforskning (Rénnerman, 2018).

Teknisk aktionsforskning betraktas som instrumentell och genomférs som en metod eller
aktivitet. | denna metod, som ar hamtad fran det naturvetenskapliga faltet kan exempelvis
experiment anvandas for att skapa objektiv kunskap. Denna form som transformerades till en

forskningsmetod for pedagoger, kritiserades senare av Carr och Kemmis (2005).

| praktisk aktionsforskning &r tolkningen i fokus och den kopplas till den hermeneutiska
traditionen. Har sker aktionerna utifran egna erfarenheter och da blir det en mdjlighet att
utveckla pedagogers forstaelse och reflektion. Har testar lararna sina egna varderingar och

bygger upp forstaelsen genom dialog och gemensam reflektion. Tillsammans soks en

8 Classroom Action Research Network. Classroom ersattes senare med Collaborative.
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forstaelse for sina varderingar och hur de egna pedagogiska traditionerna styr praktiken.
Lararna far en delad forstaelse.

Kritisk aktionsforskning 6nskar synliggdra hur utbildningen och dess véardegrund begransas av
strukturer och politiska beslut. Malen ar att forbattra och involvera. Forbattringen sker genom
utveckling av aspekter i den egna praktiken, en forstaelse for den egna praktiken samt en
forstaelse for de sammanhang praktiken ingar i. Den kritiska aktionsforskningen kombinerar
aktioner, som kan vara att prova nya arbetsséatt och metoder i klassrummet. For att géra detta
och att utveckla forstaelsen kravs att alla ar involverade i samtliga faser; planera, agera,

observera och reflektera. (Ronnerman, 2018).

McNiff (2002) &r en av aktionsforskningens frontfigurer. McNiff menar att
aktionsforskningen fungerar pa samma satt som nar problem léses i vardagen, som forskning

struktureras det tydligt. Data samlas for att visa processen kring forskningsomradet.

Aktionsforskning kan kopplas till skollagen (SFS 2010:800, 1 kap 58) dar det star att skolan ska
vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Teorin anvands som ett analytiskt verktyg for
att forsta hur professionellt larande och undervisning paverkar och paverkas av varandra i
aktiviteternas tidsrum (Schatzki, 2010). Rénnerman (2018) beskriver vidare att denna praktik inte
ar skild fran varlden utan ingar i en storre utbildningspraktik med politiskt styrda beslut som
paverkar skolan praktik. Det &r viktigt att lararna sjalva far en fordjupad forstaelse for att i sin tur
kunna forandra i sin undervisning och pa sa satt andra forutsattningarna sa att det sker en okad
maluppfyllelse. Detta har dven Forssten Seiser och Karlefjard (2014) tagit upp utifran den
aktionsforskning de genomfort dér de diskuterat runt hur kunskap i skolan ska implementeras.

Trots att aktionsforskning erbjuder en valdigt pragmatisk infallsvinkel till forskningen som skall
genomforas s bor det tankas pa att det &r en iterativ® forskningsprocess (Denscombe, 2016). Det
kan ses som en spiralrorelse da forskarna hela tiden genomfor aktion, observation och reflektion
en sa kallad aktionsforskningsspiral, se bild under metodavsnittet (Ronnerman, 2016). Enligt
Thomassen (2007) &r aktionsforskningens mal att bidra till kunskapsutveckling och
kunskapsférmedling som stodjer forandringsprocesser i lokalmiljon. Det finns dock kritik mot
modellen och Olin belyser i sin doktorsavhandling (2009) att det kan bli svarigheter att halla
distansen nar forskning sker i det egna arbetsfaltet och pa den egna arbetsplatsen och att halla

objektiviteten.

® Iterativ innebar att den i teorin kan halla p& hur lange som helst.
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6 Metod

Olin (2009) skriver att “aktionsforskning utmérker sig som en process som utvecklas
efterhand utifran fragestallningar ur praktiken, med sarskilt fokus pad mansklig utveckling,
deltagande och demokrati samt tilltro till kunskap-i-handling”(sid 37). Enligt Ronnerman
(2016) kan denna metod ses som ett satt att fa kunskap om sin egen praktik och darigenom fa
en forutsattning att fordndra densamma, detta ar det centrala inom aktionsforskningen.
Roénnerman (2012) belyser aven att aktionsforskningen kan vara ett alternativ till den
traditionella akademiska forskningen och det &r detta som denna forskning ska vara ett
exempel pa. Olin (2009) namner att den har som mal att utveckla den egna professionen.
Inom aktionsforskning blir forskaren en del i faltet (Bryman, 2016). Aktionsforskning innebar
att forskare och praktiker samarbetar med projekt dar malet ar kunskapsutveckling och

forandringsprocess av egen organisationen (Thomassen, 2007).

Till skillnad fran andra forskningsmetoder ar forskaren starkt engagerad bade i planeringen
och genomférandet av analyser. Forskaren utgar fran att titta pa sin egen roll och vad som
behover utvecklas. Ronnerman (2016) beskriver detta med att de centrala momenten i
aktions-forskningsarbetet ar att som praktiker stalla fragor till praktiken, iscensatta en aktion,
folja processen systematiskt samt reflektera 6ver vad som sker. Processen avslutas med nagon
form av dokumentation. Enligt Andersson och Carlstrom (2005) bor aktionsforskningens
inlednings-faser vara en kombination av att bli medveten om hur saker och ting &r och en

reflektion kring vad detta kan bero pa.

Figur 4: Aktionsforskningsspiralen, egen figur

Aktionsforskningsmetoden utgar fran att préva olika idéer for att fa en forandring. Fragan som
forskningen utgar fran ar vad som kan forandras. Sedan gors insatsen, aktionen, och processen
foljs genom att fora loggbok om sina upptackter. Skrivandet &r ett viktigt verktyg for reflektion.
I skrivandet lyfts monster och vésentliga detaljer fram vilka leder till nya insikter (Olin &
Yngvesson, 2016)
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Analys av det egna skrivandet redogors i resultatdelen. Det insamlade resultatet analyseras for
att sedan tolkas och beskrivas. Sjalvreflektion som ger akt pa de egna kanslorna och som
kritiserar den egna tankeprocessen &r viktig. Detta ger mojligheter till att agera pa nya satt (Olin
& Yngvesson, 2016).

6:1 Verktyg

Det framsta verktyget for att folja processerna &r loggboksskrivande som innehaller
reflektioner och diskussioner runt litteraturen, aktionerna samt redovisning av fére och efter
status, det vill saga vilken kunskap som uppvisades fran boérjan och vilken progression som
kan ses inom problemomradet som ska analyseras. Enligt Bjorndal (2005) ar syftet med
loggboksskrivandet att skapa en djupare forstaelse av vad som skett. Vidare skriver Bjorndal
att det ar en metod for framjande av den inre dialogen samt att den fungerar som en kollegial
utvérdering. Det kan kallas ett metalérande, ett larande av larande. | denna forskning skrevs
logghok kontinuerligt av bada skribenterna. Loggbdckerna innehdll direkta citat och tankar
som framkom under litteraturstudier och samtal, bade med varandra och med pedagoger pa
respektive skolor. Loggbdckerna anvandes for att gemensamt analysera vid flera tillfallen
samt metaanalyseras vid sammanstéallningen av denna forskning. For att uppna en nodvéndig
distans till den egna vélbekanta praktiken har Ronnerman (2012) kopplat samman dessa

pedagogiska verktyg.

Tabell 1. Distansformer och pedagogiska verktyg som leder till kunskapsutveckling. (R6nnerman, 2012, s.33).

Distans Verktyg Kunskap

Sjalvreflektion Loggbok, intervjuer, Insikt
observationer, enkater

Dialog Handledning, kollegiala Kollegial

diskussioner

Forskning Dokumentation, presentation Kommunikativ

Ett annat verktyg som anvants ar enkat (bilagal) med 6ppna fragor. Denna enkét skapades for
att ta reda pa skolornas pedagogers utgangspunkt i @&mnet. Samma enkat anvéandes aven efter
forelasningen da fragan aktualiserades igen. Enkaten hade endast tva alternativt tre fragor
beroende pa andra fragans utformning. Foljdfragan gav mojlighet att redan i detta skede
uppmarksamma om pedagogerna ansag sig kunna upptacka en sarskilt begavad elev. Denna

enkat analyserades och de uppkomna svaren sorterades i kategorier vilket gav mojligheter att
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dra slutsatser om pedagogernas forkunskaper samt kunskaper efter foreldsningen. Forutom
denna enkat skapades en Oppen pedagogisk fraga angaende undervisning. Denna fraga
formulerades utifran onskan att fa syn pa pedagogernas funderingar hur de méjligtvis skulle
forandra i sin undervisning. Fragan stalldes i anslutning till forelasningen (bilaga 6). Utifran att
forsoka synliggora pedagogers olika lektionsupplédgg och att de kunde dela sina synpunkter i
ett kollegialt larande skapades fragan. Vid svarandet pa denna fraga fanns mojlighet for
pedagogerna att diskutera med varandra, men detta fOrutsattes inte. Svaren pa fragan
analyserades och kategoriserades varpa slutsatser kunde dras om kunskapsutvecklingen hos

pedagogerna eftersom de forklarat hur de kunde férandra i sin undervisning.

Frageformular anses vara mest produktiva nar kortfattade svar dnskas och fa okomplicerad
information (Descombe 2016). I denna forskning kallas det enkat. Da det var fa fragor blev
ifyllnadsgraden viktig och genom anonymiteten och &mnets karaktdr kan det antas att
validiteten pa svaren &r akta. Frageformular anses dven vara att foredra nar respondenterna
kan forvantas vara i stand att forsta fragorna och svara. De fick anvanda arbetstid att svara pa
fragorna da vara rektorer ansag det viktigt. Amnets karaktar ar viktig for hela yrkeskaren.
Nackdelar som till exempel forkodning, som skulle kunna vara tdnkbara for en enkat har
beaktats. Descombe (2016) papekar vikten av att kanna till att forkodade alternativ kan ge
snedvridna svar och mer tvinga in svaren i en viss struktur. En pilotstudie gjordes inte da
grundfragan och syftesfragan var att ta reda pa urvalets pedagogers forkunskaper om sarskilt
begavade elever.

Som verktyg for att presentera forskning valdes att gora en foreldsning med powerpointstod.
Hakansson (2017) skriver att forelasning ar en passiv undervisningsform som kraver att den
som lyssnar sjalv aktiverar sig och hénvisar vidare till Biggs (2003) som menar att den séllan
framjar djupinlarningen. Hakansson menar att trots detta fungerar forelasning bra som forsta
steget mot forstaelse. | denna forskning ansags foreldasningen kunna ge en 6vergripande bild
av de sarskilt begavade eleverna och vécka tankar pa hur skolorna borde och kan forandras for
att mota dessa elever och samtidigt leva upp till skollagsédndringen.

6:2 Urval
Vald metod &r aktionsforskning och det &r de egna skolornas utveckling som ska genomlysas
och analyseras genom loggboksskrivande. Tva olika skolor i olika kommuner och med ansvar

for olika aldrar pa skolorna. Av bekvamlighetsurvalsprincip har egna arbetslag inom de egna
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verksamhetsomradena valts for att kunna genomfora aktioner enligt aktionsforskningen. Antalet
pedagoger som svarat i undersékningarna har véaxlat mellan 48 och 64 da det varit pa olika
tillfalle. Sjukdom och ledigheter har forandrat svarsfrekvensen de olika gangerna. Pedagogernas
svar visar pa utveckling oavsett vem som svarat. Pedagogerna 6nskade delta i undersokningen

efter forelasningen sa da ar deras svar giltiga for denna forskning.

Skola 1 ligger pa Sveriges vastkust. Den &r en av kommunens sex skolor och den enda F-6
skolan i centralorten. Pa skolan gar cirka 250 elever. Skolans lokaler ar uppdelade dar F-2 gar i
en byggnad och 3-6 i den andra. Cirka 30 pedagoger ar anstéllda. Ingen pedagog &r
nyexaminerad utan alla har arbetat mellan 3-40 ar i yrket och det &r inte nagon stor
personalomsattning pa skolan. Den ena skolbyggnaden ar en gammal folkskola medan den
andra ar relativt nybyggd med egna ingangar till klassrummen och en stor samlingsyta i
centrum. Skolan &r uppdelad i arbetslag utifran skolbyggnaderna. Det finns regelbundna
beslutade arbetslagsmote samt pedagogiska samtal for alla som undervisar i samma arskurs. Det
finns ett elevhalsoteam som ar kopplat till hela skolan. Dér ingar rektor, specialpedagog,

psykolog, kurator och skolskéterska.

Skola 2 ligger aven den pa vastkusten. En av kommunens manga skolor med ett elevunderlag pa
éver 600 elever. Denna forskning géller ar 4-9 och med ca 400 elever. Skolans lokaler bestar av
tvda olika byggnader varav den ena ar en relativt ny skolenhet. Kommunen har ett
utbildningssystem dar satsning gjorts pa F-9 skolor. Skolan ligger inte i centralorten. Skolan &r
relativt nybyggd med just nu en grupp pa 35 erfarna, adekvat utbildade pedagoger anstallda, som
pa alla skolor idag ar det visst flode i anstdllningarna. Endast en vikarierande pedagog é&r
outbildad. De ingar i tva olika arbetslag ar 4-6 och 7-9. De har regelbundna arbetslagsmoten,
skolan arbetar efter EHM modellen som &r under uppbyggnad. Ett av skolans tva elevhélsoteam
som arbetar mot ar 4-9 och bestdende av rektor, kurator, skolskdterska, skolpsykolog,
specialpedagog och speciallarare. Skolan ligger i ett omrade med relativt hog status dar alla
socioekonomiska grupper finns representerade. Ett starkt foraldratryck finns och de bestker
skolan, kommunicerar och &r hela tiden mycket aktiva kring sina barn.

Urvalsgruppens bestar saledes av en méangd adekvat utbildade pedagoger (minus 1 pedagog) pa
tva olika skolor. Till antalet var de 36 plus 30 det vill séga en totalmangd pa 66 pedagoger i
ursprungsgruppen. Vid enkattillfalle nummer tva utokades gruppen med personal fran den ena

skolans lagre arskurser och pa den andra skolor fran omradet med sex pedagoger. Det har varit
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bortfall i urvalsgruppen pa grund av ledighet och sjukdom. Da det ar kunskaper som eftersokts
har dven de nytillkomna pedagogernas kunskaper redovisats. Da enkaten var anonym hade anda

inte enskild kunskapsutveckling kunnat utskiljas mer an som grupp.

6:3 Genomfodrande

* Forkunskaper : I;f{l nskaé) sinhimtning * Forelasning . Resultat

¢ Enkit . ap.z.m .e av * Enkit och fraga esulia

« Locebok foreldsning . Locebok * Analys
g8 * Loggbok g8

Figur 5: Tidslinje aktion 1-3 samt resultat och analys. Beskrivning av respektive aktion se resultat nedan, egen

figur.

Malet med denna forskning ar inte att generalisera bland landets skolor, utan att oka
kunskapen om sarskilt begavade elever hos pedagogerna pa vara skolor. Examensarbetets

fokus ligger pa att belysa utvecklingen.

Enligt Olin och Yngvesson (2016) kan man genom att synliggdra sina brister och svagheter
oka mojligheten for forandring och individuell utveckling. Forskaren bor ocksa kritiskt
granska, i samspel med andra, den egna praktiken. Dessa insikter omvandlas till nya aktioner.
Forsta aktionen blev att beskriva utgangspunkten i omradet for att kunna folja progressionen.
Arbetet gick darefter vidare med att leta efter publicerade texter om sarskild begavade och
hogpresterande barn. Relevant litteratur soktes pa bibliotek och via internet. Litteratur har
lasts och reflektion har gjorts om olika begrepp, texter, formuleringar samt analyseras
regelbundet genom gemensamma moten. Dessa analyser och reflektioner har antecknats i
loggbdckerna. | startskedet av forskningen pa skolorna gavs respondenterna information. De
olika begreppen forklarades, hur forskningen gar till och hur det skulle redovisas samt de
etiska fragorna diskuterades. Vid samma tillfalle lamnades en enkét (bilaga 1) som visade pa
utgangslaget pa pedagogernas kunskaper vid den tiden. Enkéaten innehdll tre fragor angaende
vad personalen visste om sarskilt begavade elever. Darefter reflekterade resultatet tillsammans
och planerade en forandringsinsats. Hela processen dokumenterades i loggbockerna. Dessa

loggbdcker utgor en del av det som tolkats och analyseras i forskningens slutskede.

Resultatet efter genomford litteraturgenomgang blev att kunna forelasa for skolpersonalen
med mal att 6ka kunskap om sarskilt begavade barn och hogpresterande som en form av skol-
utveckling pa vara egna skolor i forsta hand. Aktion 2 var planering av férelasningen.

| samband med forelasning som ar aktion 3 svarade pedagogerna pa fragor.
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6:4 Analysmetod

Datainsamlingsmetoder for narrativ analys kan vara att anvénda sig av enkat, intervju, observation
och loggbok. | denna forskning anvands enkét, kunskapsutvecklingsfraga och loggbok. Bryman
(2016) menar att narrativ analys kan anvéndas till att analysera kvalitativa data som beskriver
handelser som manniskor beréttar. Detta ar en analys med sprakfokus som bygger pa att tolka vad
nagon berattar. Ett tankande runt det egna tankandet. | denna forskning har svaren fran enkéaterna
och kunskapsutvecklingsfragan tolkats. Aven de loggbdcker som skrivits under arbetets gang har
tolkats.

For att analysera anvéandes narrativ form som ar en metod for att redogéra for tolkningar av det

beréttade ordet. Det beréttade ordet &r skapat av varje enskild person men tolkat av forskaren.

For att betraktas som narrativ sa forvantas det finnas foljande kriterier: ha ett specifikt syfte,
innehélla en handling som sammanlankar det forflutna med det nuvarande och involvera
manniskor (Descombe, 2016). Denna forskning har som syfte att belysa kunskapen om sarskilt
begavade elever, den innehaller sammanlankning fran borjan av forskningen till forskningens
avslutande det vill sdga utgangsldage och kunskapsbildning under forskningens gang samt

innefattar pedagogernas kunskap och syn pa de sarskilt begavade eleverna.

6:5 Forskningens trovardighet

En kvalitativ undersokning med aktionsforskning har valts som metod. En enkel enkét med
enbart tre fragor inledde forskningen for att fa reda pa kunskapsstatusen om begreppet sérskilt
begavade barn.

Resultaten av enkéaten och fragorna valdes att presenteras i text och i form av diagram. De
visar pa vilka gemensamma kunskaper som pedagogerna hade och har. Dessa enkater har
tolkats av forskarna och det finns mojlighet att svar feltolkats eller lagts i andra kategorier an
vad den responderande tankt sig. For att sa langt som majligt hitta reliabiliteten valdes forst
att tudela skolornas svar. Det visade sig vara valdigt stor samklang pa svaren sa darfor valdes
att redovisa skolorna tillsammans. Loggboksskrivande har skett enskilt och resonemang,
analys, reflektion kring det skrivna har skett gemensamt. Slutsatser kring den egna
utvecklingen har aven diskuterats gemensamt. Vi anser att reliabiliteten i var undersokning ar
god men den ar inte generaliseringsbar. Enligt Stukat (2011) kan det vid kvalitativa studier
kravas en annan form an validitet och reliabilitet &n vid kvantitativa studier, da begreppen ar

mer sammanflatade.
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Validiteten galler var egen urvalsgrupp och pedagogernas kunskapsprocess. Eftersom det ar
vara pedagogers och egen utveckling samt hur kunskap kunnat férmedlas sa redovisas det i
resultatdelen. Det finns ingen majlighet att géra om undersokningen pa exakt samma satt och
pa forskningens urvalsgrupp eftersom den utgar fran det startlige som forskare och
personalen pa urvalsgruppens skolor hade fran borjan. Den enda mojligheten skulle vara att
upprepa en liknande aktionsforskning pa andra skolor med samma startpunkt. Vi anser alltsa
att var undersokning inte har nagon extern validitet. Men i denna forskning ar det mojligt att

sakra den interna validiteten.

Forskningen ar baserad pa ett mycket litet urval, det vill siga vara tva skolor och det ger ingen
generaliserbarhet alls enligt Stukat (2011). Men da aktionsforskningen bygger pa den egna
delaktigheten av omradet och den egna utvecklingen sa galler resultatet i denna forskning for
forskarna och urvalsgruppens pedagoger. Daremot skulle samma skolutveckling kunna ge
liknande resultat pa andra skolor och generaliseras vid liknande resultatmonster. Vi anser att
denna forskning har lett till att formedla vetenskapliga kunskaper i amnet sarskilt begavade
barn samt till att 6ka skolornas mojlighet att folja skollagen genom Okad fortrogenhet i
kunskapsomradet kring sarskilt begavade elever.

6:6 Etiska 6vervaganden

De etiska svarigheter som uppdagades i forvag var att verksamheten som skulle studeras var kand
for oss och respondenterna var pedagoger. Det kéandes irrelevant att hysa ndgon oro for etiskt
problem da det var kunskapsutveckling som framst skulle studeras. Medvetenhet om att
svarigheter kunde uppsta har funnits med. Att ha forforstaelse for den verksamhet som avsags
studeras var och ar en av grundidéerna for denna forskning. Darmed menas att det inte paverkar

respondenterna utifran fragorna som stalldes.

Vetenskapsradet (2011) skriver fram fyra grundlaggande etiska principer, vilka é&r
informations-kravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Malet &r att
uppfylla samtliga av dessa krav. Information gavs i enlighet med informationskravet till
uppgiftslamnarna om uppléagget och pa vilka villkor de deltar. Deltagandet var frivilligt och det
fanns mojlighet att avbryta sitt deltagande. En ruta fylldes i om samtyckte till deltagande
(samtyckeskravet). For att uppfylla konfidentialitetskravet informerades pedagogerna om hur

(deras) uppgifterna hanteras och bevaras for att pa storsta mojliga satt skydda deras uppgifter. |
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enlighet med nyttjandekravet sakerstalldes att alla uppgifter som kommer fram endast anvands
for forskningsandamalet (Bryman, 2016).

Jacobsen (2017) lyfter &ven fram betydelsen av att respondenterna bor ha mojlighet att delta
anonymt. Deltagarna kommer inte att kunna identifieras nér resultatet av undersokningen
presenteras. Utifran denna aspekt, stalldes inte ndgon fraga om namn pa personer eller
skolenhet. Anonymiteten ar en viktig aspekt for att fa deltagarna att svara oppet och éarligt.
Vidare rekommenderar Jacobsen (2017) att uppgiftslamnare ges mojlighet att ta del av den
forskning de deltagit i, vilket kommer erbjudas. Da denna aktionsforskning férhoppningsvis

ska leda till ytterligare aktioner i form av skolutveckling sa kommer de fa del av resultatet.
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7 Resultat och analyser

Alla aktioner kommer redovisas var for sig. | det praktiska genomférandet &r det bra att ha en
arbetsgang i aktionsforskningen. McNiffs (2002) arbetsgang har varit en modell i planeringen av
aktionerna. MCcNiff papekar att forskaren kan rora sig mellan stegen pa ett “okontrollerat” sitt.
Foljande moment ndmns i modellen: kartlaggning, formulera en fraga, planera en
forandringsinsats, genomfdra den, folja processen, analysera, tolka och beskriva resultat,

reflektera resultatet samt dokumentera forandringen.

| den forsta kartlaggningsprocessen planerades aktion 1 som blev att sjalva skriva egen
forkunskap i loggboksformat, samt lamna ut ett frageformular med éppna fragor (se bilagal).
En forandringsinsats planerades som aktion 2 genom att studera internationell och svensk
forskning. Utifran litteraturen planerades aktion 3 det vill sdga en forelasning i amnet for
pedagoger pa respektive skolor och da dven med foljdfraga, se resultatet i aktion 3. Analys

och tolkning har skett efter varje del av arbetet i form av loggboksskrivande.

7:1 Aktion 1 Forkunskaper och enkat
Redovisning av forsta aktionen som var utgangspunkt kring amnet sarskilt begavade barn. En
enkét (bilagal) skapades utifran forskningens syfte dar pedagogers forkunskaper skulle

synliggdras samt for egen del loggboksskrivande.

Egna forkunskaper

Specialpedagog 1: Nagon fordjupad kunskap om detta &mne fanns inte i utgangslaget. Nar amnet
var bestamt uppmarksammades d&mnet samt det som skrevs och visades pa TV samt diskuterades
pa skolan. En forstaelse startade for vad som skollagen sager om att alla elever ska ha ledning
och stimulans for att na sa langt som mojligt. Vid svar pa enkaten hade en hogpresterande elev
beskrivits och att sadan elev motts som presterat battre an andra elever.

Specialpedagog 2: Att vélja amne att skriva om var inte svart da begreppet sarskilt begavade elever
aterkommande dykt upp. Pedagogers samtal, kunskapsacceleration, forelasningar, elevdilemman i
elevhélsoteamet och en fore detta kollega och van som rekommenderade forskningsomradet.
Amnet kindes utmanande, relativt aktuell och intressant att forsoka kunskapsutveckla sig i. Den
nya arbetsplatsen aktualiserade amnet direkt da en elev kartlades och intervjuades under hosten.
Eleven ansags vara sarskilt begavad och arskursflyttades fran ak 8 direkt till gymnasiet under

aret. Detta var ett uppvaknande, for nar man sett mojligheter och formagor hos elever utifran ett
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annat perspektiv sa var det lattare att tanka i de banorna. Skolan har sedan dess haft ytterligare

elever med liknande utmaningar.

Delanalys: Badas forkunskaper var relativt lag men pa olika nivaer. Detta beroende pa
tidigare erfarenheter. 1 och med att beslut om forskningsamne togs, uppmérksammades

aktualiseringen av sérskilt begavade i media samt i skolans styrdokument.

Redovisning av enkéat som visar pa pedagogernas férkunskaper

Denna enkéat hade 6ppna fragor (se bilaga 1). De tva olika skolornas pedagoger fick svara pa
den under begransad tid. 59 svar av 65 mdjliga lamnades in, pa skola 1 svarade 26 och pa
skola 2 svarade 33. Eftersom fragorna var av oppen karaktar blev svarsalternativen valdigt
manga. Kategorisering gjordes efter tolkning utifran mest frekventa svar.

Flera pedagoger visste att de sarskilt begavade eleverna behdvde utmaningar och hade
specialkunskaper redan fran tidig alder. Sarskild begavning kopplades ocksa till hogt 1Q samt
snabb och latt kunskapsinhamtning. Tio svar visade pa att de var svara att upptacka samt lika
manga svar sa att de visade ointresse av icke specialintresse. Nagra fa skrev om att de hade
bra logiskt tdnkande, var kreativa och hade bra minne. | féljande diagram presenteras svaren

med staplar:
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Figur 6: Kunskap om sarskilt begdvade vid forskningens borjan. N=59 med mdjlighet till svar i flera kategorier.

Totalt antal svar i figuren &r 125.
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Delanalys: De slutsatser som kunde urskiljas fran detta var att bada skolornas forkunskaper var
ganska lika. Enstaka svar visade pa att sarskilt begavade elever sammanblandas med sarskoleelever
vilket formodligen har med ordet sér att gora. Det visade sig att sex pedagoger ansag att de inte
hade nagon kunskap i amnet vilket ger en tydlig indikation att &mnet bor belysas mera. Manga
av svaren kan man tolka som att pedagogerna funderat pd vad som menas med sarskilt
begavade och skrivit sin slutsats av detta. Svaren som inte gar att fa fram direkt fran orden

sarskilt begavad ar de mest intressanta eftersom de visar pa kunskap.

Den andra fragan géllde om pedagogerna mott nagon sarskilt begavad elev i sitt arbete. Detta
svarade 34 pedagoger att de hade gjort. Foljdfragan var att forklara pa vilka grunder de anséag
att eleven var sarskilt begavad. | svaren kunde man se att just specialkunskaperna var det mest
framtradande draget som pedagogerna uppmarksammat. Vidare fanns svar om hogre niva pa
kunskaper och att de hade en snabb inlarningstakt. Fyra pedagoger hade uppmarksammat att de
hade svart med andra &mnen som inte var specialintressen och att de da kunde tramsa medan tre
pedagoger hade sett att inget var svart. Nagra lyfte det logiska resonemanget, kreativiteten samt
ett osedvanligt gott minne. Nagra pedagoger lyfte att de var hogpresterande och hade hoga
betyg fran gymnasiet. Fyra pedagoger uppmarksammade att ndgon annan sagt sig veta att
eleven var sarskilt begavad och det var orsaken till att de visste.

Delanalys: Svaren visade bade pa viss kunskap i &mnet och pa att sérskilt begavade blandades
ihop med hogpresterande. Intressant ar att nagra pedagoger har utgatt fran att andra berattat att
eleven varit sarskilt begavad eller elevens slutbetyg pa gymnasiet da eleven redan passerat
grundskolan.

7:2 Aktion 2 Kunskapsinhamtning samt skapande av forelasning

Under aktion 2 soktes kunskap inom forskningsomradet. Forskningsomradet visade sig vara ett
enormt studieomrade dar manga redan engagerat sig. Allt fran sma artiklar till stora avhandlingar
saval utlandska som svenska, webbsidor, kursplaner, styrdokument har lasts och dven en
forelasning i amnet har besokts. Utifran syftesfragor valdes vilken litteratur som skulle bearbetas.
Kunskapsinhdmtningen gav material till planering av forelasning. Da forelasningarna skulle ske
pa tva olika platser vid tva olika tidpunkter sa valdes powerpointpresentation for att utga fran
samma fakta. | samband med foreldsningen planerades att lamna ut samma enkét (bilagal) som
tidigare samt en utokning i form av en pedagogisk fraga om undervisning av sarskilt begavade

elever.
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Delanalys: Den lasta litteraturen behandlas i litteraturavsnittet. Loggbockernas innehall
analyserades narrativt och visar en progression i det enskilda kunnandet om vald elevgrupp. Da
loggbdckerna skrevs med citat och tankar blev det synligt att det specialpedagogiska synséattet
har forandrats. Fragorna och funderingarna som dok upp under tiden fick svar. Manga ganger
vid EHT eller i samtal med pedagoger har fokus riktats at nytt hall. Powerpointpresentationen
som skapades utgick fran det nya kunskapsldaget och vad som i stunden ansags viktigast att

formedla utifran syftet att skapa kunskap om sarskilt begavade elever.

7:3 Aktion 3 Forelasning, enkat och fraga

Tidsbegransning och geografiskt avstand avgjorde att respektive forelasning skedde pa skolorna
vid olika tillfallen. Tid tilldelades av rektorerna pa skolorna. Pa bada skolorna utokades antalet
respondenter. Sjukdom, ledighet och eventuellt frivillighet till svarandet &r anledningen till
bortfall.

| skola 1 skedde forelasningen pa en studiedag, dar pedagoger fran ytterligare en skola deltog. Pa
grund av detta besvarades enkaten vid ett senare tillfalle av den utvalda skolans pedagoger.
Daremot besvarades den pedagogiska fragan av samtliga. Vid detta tillfalle utokades pedagogerna

med 6 svarande. Det var ocksa ett antal franvarande vid detta tillfalle.

Skola 2 fick sin forelasning pa en arbetsplatstraff som berdrde dven de yngre arskurserna och de
ville gérna svara pa alla fragor fastan de inte deltagit tidigare. Detta gjorde att antalet pedagoger
vid detta tillfalle 6kade till 48 svarande. F-3 pedagogerna var 20 stycken. Efter forelasningen

fick de deltagande pedagogerna diskutera och svara pa fragor, vilka samlades in direkt efterét.

Delanalys: Forelasningen i skola 1 skedde i slutet pa en studiedag. Formiddagen hade varit
gemensam for hela kommunen och pa eftermiddagen samlades varje rektorsomrade for sig. |
rektorsomradet som forskningen genomforts i hade ett dagsprogram forberetts. Dar fanns inte
denna forelasning med och pa sa satt hade pedagogerna inte haft mojlighet att forbereda sig pa
att en forelasning skulle ske. Om detta paverkat pedagogerna eller inte kan inte utlasas men
med erfarenhet kan det anas att det fanns de som Onskat att forelasningen och fragan inte var

forlagd till slutet av denna dag.

Skola 2 hade sin forelasning pa kvallen for att manga av skolans personal ska kunna delta,
darav fler pedagoger pa plats. Det hade varit underligt att utesluta en grupp pedagoger i nagot

som éar viktigt for hela pedagoggruppen. De hade mojlighet att stalla fragor under tiden och
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var mycket engagerade. Flera pedagoger skrev mail direkt efterat och bokade tid for samtal
kring elever. Bada rektorerna ar intresserade av amnet och satt med och foérelasningen fanns

med i dagordningen som delats ut tidigare.

Redovisning av enkat som visar pa pedagogernas fore- och efterkunskaper

Enkaten (bilaga 1) besvarades efter foreldsningen. Detta for att kunna jamfora kunskapen fore och
efter forelasningen. | skola 1 fylldes denna enkat i vid senare arbetsplatstraffar vilket betyder i
realiteten tva olika tillfallen. Dér var svarsfrekvensen 16 av 30 vilket leder till ett bortfall av 14
svar. Skola 2 besvarade enkaten direkt efter foreldsningen. Dar var svarsfrekvensen 48 och
bortfallet 7. Sammantagen var svarsfrekvensen 64 och bortfallet 21. Svaren pa denna enkaten gav
i stort sett samma resultat som tidigare. Det som 6kade mest var att de redovisade att de sarskilt
begavade eleverna var svara att upptacka och hjalpa samt att de ofta hade specialintressen. Det var

ocksa tydligt att manga ansag sig ha for lite kunskap om denna grupp elever.

Delanalys: Utifran en forhoppning om att kunskapsutvecklingen skulle oOka efter
forelasningarna sa stalldes samma fragor for att fa ett jamforelsematerial. Det som inte beaktats
i forvag var att de inte kom ihag vad de sagt vid forsta tillfallet, de svarade utifran kunskapen de
fatt. Pa grund av anonymitetskravet fylldes en ny enkat i, darav blev pedagogernas
formuleringar annorlunda mot tidigare. Nagra pedagoger hanvisade till att de hade samma

kunskapslage som vid forsta tillfallet.

Analysen visar pa forandringar dock inte pa det satt som forvantats. Forvantningarna var att
kunna utlasa att kunskapsnivan hos pedagogerna gjort en progression i samband med
forelasning, det gick inte att jamfora de bada tillfallena. Pedagogerna gjorde annan prioritering
av sina kunskaper och valde andra svar an tidigare. Utifran denna fraga kan inte nagon stor

kunskapsforandring ses.

Pedagogisk fraga angaende undervisning av sarskilt begavade elever

Utover ovanstaende fragor valdes &ven en fraga om pedagogernas forandringstankar kring
undervisning av sarskilt begavade elever. Denna fraga besvarades av 48 pedagoger efter fore-
lasningen pa bada skolorna och bortfallet var 15.

Pa denna fraga blev svaren intressanta da pedagogerna funderade over hur deras egen
undervisning kunde forandras. Dessa svar som redovisas nedan i stapelform med antalet svar
over varje stapel, visar pa att pedagogerna tagit till sig kunskapen fran forelasningen och pa sa

sétt visat en progression i sitt larande. Denna progression kan ses eftersom de svarar att de
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behover forandra sin undervisning pa olika satt, att de behover samarbeta kollegialt for att
lyckas mota dessa elever samt att de beskriver att de behover mer forskningsbaserade
kunskap.

Svaren presenteras i figur 7:
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Figur 7: Forandring av undervisningen N=48 bortfall 15. Totalt antal svar i figuren &r 174.

Delanalys: En progression kan ses i svaren pa den pedagogiska undervisningsfragan. Dar
visade pedagogerna en kunskapsutveckling da de nu resonerar kring den egna undervisningen

kontra de sarskilt begavade eleverna.

Loggbdcker

Delanalys: Loggbdckernas diskussion visar nu pa att anstrangningarna borjar ge resultat i
form av att nya arbetssatt och undervisningsmetoder aktualiserats. Pedagogerna visar en ny
inriktning genom att nu &ven innefatta de sarskilt begavade eleverna. En viss besvikelse kan
skonjas i badas loggbocker over det otydliga resultatet pa frdgorna om kunskaper kring
sarskilt begavade elever. Daremot finns en utdkad kunskap hos forskarna som upplever att det
finns en storre trygghet i att diskutera, argumentera och handleda kring sarskilt begavade
elever. Loggbdckerna visar en 6kad kommunikation med pedagoger som garna vill diskutera
nya strategier pa hur bemdtandet av (de ska bemdta) de elever de nu tror sig finna.

Foreldsningar har gett ny inspiration till framtida arbeten.
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7:4 Avslutande analys

Det &r nu i analyssituationen som aktionsforskningens grunder och styrkor visar sig. Att genom
aktionsforskning kunna handleda pedagogerna i kunskapsutvecklande situationer, anvanda det
kommunikativa, att fa pedagoger att utveckla och uttrycka sig samt lata det sociala samspelet
skapa nya tankebanor bade hos pedagogen sjalv och i arbetslaget. Kunskaper skapas genom
samtalen mellan olika méanniskor och man kan préva sina kunskaper genom att sétta det i ett
sammanhang for forstaelse vad som sker. Saljo (2000) skriver om det sociokulturella perspektivet
som samspel mellan individer. Detta kan visas med aktionsforskning, som dr att forska i sin egen
verksamhet for att se och skapa forandring samt att upptdcka nya kunskaper, alternativa
handlingsmetoder och utveckla det kollegiala larandet. Detta beskriver &ven Ronnerman (2016)

som viktigt.

Det finns enligt forskarna, en till tre elever i varje klass som kan réaknas som sarskilt begavad.
De finns, men skolans personal ser dem inte och elevgruppen vill inte visa sig annorlunda och
forblir da osynliga for pedagoger. Men med ratt kunskap skulle pedagogerna kunna ge dem sa
mycket mer. Eleverna skulle kunna fa accelerera i sin kunskapsinhdmtning sa den passar
eleven och inte pedagogen och kunna traffa likasinnade. De kunde fa utmaningar i skolan av
en kunnig pedagoggrupp som kanske samarbetar 6ver arskurserna, for skolans elever &r allas
elever. En vaxande grupp elever och vuxna soéker sig nu till varandra i foreningar och
sammanslutningar for att stodja och fa stod av varandra. Mensa och Riksférbundet for sarskilt
begavade 4r bara tva av alla befintliga féreningar och organisationer, men det visar tydligt hur

viktigt det &r med uppmarksamhet och kunskap kring gruppen.

Tillsammans med pedagogerna pa skolorna har ett kollegialt larande startat i samband med
denna forskning. Kunskapsnivan har hojts, nyfikenheten att vilja lara sig mer har tydligt visat
sig under forskningens gang. Pedagogernas funderingar i form av forandrat synsatt pa sarskilt
begavade elever kan ge upphov till nya undervisningsmetoder, nya larsatt och anpassad

larmiljo.

Efter forelasningarna visade manga pedagoger uppskattning genom att stalla intressanta fragor och i
efterhand sokt upp specialpedagogen for samtal och handledning kring elever de nu

uppmérksammat. Detta i sig visar pa en kunskapsokning aven for pedagogerna.
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8 Diskussion

Valet att hitta en metod var komplicerat. Efter en forelasning om aktionsforskning av Anette Olin
pa Goteborgs universitet blev det klart att detta kunde vara en metod som var majlig for att ge
svar pa forskningens fragor. Efter flera kontakter med Olin kandes metoden som den ratta for att
na forskningens syfte.

8:1 Resultatdiskussion
Syftet med denna aktionsforskning var att 6ka kunskapen om sarskilt begdvade elever hos
specialpedagogerna och pedagogerna pa urvalsskolorna och det genomfordes tre aktioner som

aven beskrivs nedan.

(Aktion 1) Den forsta enkaten gav ett tydligt resultat pa att kunskapen om sarskilt begavade
elever inte var hog pa skolorna. Det var det forvantade resultatet. Anledningen till denna
aktionsforskning var just att skolorna inte var medvetna om de sarskilt begavade eleverna och
att de i princip inte existerade pa urvalsskolorna. Aktionsforskningens grundprincip ar att
forska i de egna verksamheterna for att kunna utveckla dem. Det fanns redan en medvetenhet
om att egen kunskapsnivd om sarskilt begavade elever var 1ag. Detta blev tydligt i

loggbdckerna som analyserats.

(Aktion 2) For att kunna Oka kunskapen hos pedagogerna pa vara skolor kravdes en
kunskapsinhamtning av aktuell svensk och internationell forskning. For att 6ka egen kunskap
har mycket litteratur av olika slag lasts (se litteraturgenomgang). Tidigt bestamdes att
gemensamt arbeta med all text, vilket kravt manga samtal. En progression kring
kunskapsinhdmtandet utvecklades genom gemensam bearbetning av varandras texter. Allt
mer text har dykt upp i media, vilket har gett fler infallsvinklar. For varje rad, for varje sida,
rapport, artikel, bok s& upplevs en okunskap om sarskilt begavade elevers funktioner och hur
de borde hanteras i skolan. D& menas inte ordagrant okunskap, det & mycket som pedagoger,
specialpedagoger samt annat skolfolk inte vet om elever i skolvarlden. Insikten om vikten att
lasa bade aktuell och redan given forskning for att fortsatta den egna kunskapsbildningen. Att
ge Okad kunskap till pedagogerna kan ges genom handledning, pedagogiska samtal, kollegialt
larande, fordjupning i omradet och amnesutbildning av pedagoger. Detta ger dven en
kunskapsutveckling dven for specialpedagogerna som dessutom har elevhalsoteam, andra
specialpedagogkollegor att tillga. Majlighet till kurser, forelasningar och implementering av

SPSMs stodmaterial skulle leda till kunskapsinh&mtning.
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Det har varit intressant att lasa lite ur de forsta laroplanerna och forsoka se utvecklingen i
formuleringarna. Planerna gick fran fostrande till att visa férmagor som viktigaste syfte att
arbeta efter for pedagogerna. Anda &r kunskapen om en del enskilda elevers férmagor
outforskad mark. Upplevelsen &r dock generellt att skrivningen for dagens skola fortfarande
befinner sig pa ett kategorisk plan dar problemet ligger hos eleven. For specialpedagogen ar
det en utmaning och arbetsuppgift att handleda, diskutera, mota elever och pedagoger pa det
plan de behover. Att halla sig uppdaterad pa den senaste forskningen och kunna delge det till
pedagogerna ar ett viktigt uppdrag. Detta ar en viktig koppling till forskningen som visar pa
att vidgade kunskaper kan komma alla till del. | ett forsok att férmedla denna
kunskapsinhamtning som beskrivs i litteraturgenomgangen skapades gemensamt en powerpoint

till en forelasning med den kunskap som ansags vara av vikt vid detta tillfalle.

(Aktion 3) Aven om samma powerpoint var utgangspunkten s finns en medvetenhet om att
det inte blev exakt likadana foredrag, intentionen var dock att samma fakta skulle férmedlas.
Bada upplevde att pedagogerna var ndjda och verkligen vill arbeta vidare. Efter
forelasningarna sa gav inte samma enkétfragor det resultat som hade forvantats. Kanske borde
fragorna formulerats pa annat satt. Den fraga som lades till angdende tankar om hur de kan
forandra i sin undervisning gav ett bra resultat som verkligen visade pa att det finns kunskap
hos pedagogerna. Det har ocksa visat sig efterhand att i samtal finns mojlighet att utdka
pedagogernas kunskaper. Intresset for att veta mera om sarskilt begdvade elever har okat.
Pedagogerna har ocksa noterat medias fokusering och kommit med egna fragor och tankar.
Det dr dock viktigt att fortsatta att lyfta detta &mne fOr att det inte ska forsvinna bland allt
annat som pedagogerna far till sig.

Nagra pedagoger har tyckt att det ar latt att finna de sérskilt begavade eleverna i dagens skola
medan andra tyckt att det &r svart, som forskningens skolors pedagoger. Det kan bero pa
pedagogens egna forkunskaper om denna grupp, vad pedagogen upplever och méter i sina
elevgrupper. Nar detta diskuterades insags att det ar svart att sarskilja grupperna av elever, att
pedagogerna pa skolorna vet annu mindre &n specialpedagogen och det ar i princip de som ska
upptacka de sarskilt begavade eleverna. Wallstrom (2015) beskriver det som elever med
studiehinder och den motsatta gruppen &r elever med goda studieforutsattningar. Det har lagts
mycket resurser genom aren pa eleverna som stéter pa motgang i sitt larande, vanligaste tanken &r

att det &r en svarighet och att eleven ska arbeta kompensatoriskt.
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Det har varit givande att fordjupa sig i de olika kriterierna om begavning, hégpresterande och
sarskilt begavade (Silverman, 2016; Wallstrém, 2015; Winner, 1999). Kunskap som kunnat
delges till pedagoger och annan skolpersonal pa skolorna. Resultatet av hela forskningen
visade att pedagogerna borjade fundera mer pa sin egen roll och hur de kunde arbeta vidare
med acceleration och berikning som Liljedahl (2018) namner i sin litteratur. De har 6ppnat
upp for att finna samarbetsmojligheter med andra pedagoger pa egna skolan och &ven med
andra skolformer som gymnasiet. De funderar pa maéjligheten att arbeta Gver aldersgranserna
och verka for en skola som accepterar elevers olikheter och formagor. Det &r av stor vikt inom
skolans varld att se eleven och dess formagor och inte elevens tillkortakommande. Begreppet
twice exceptional var nytt for manga av pedagogerna. Eleven kan vara sérskilt begavad med
inlarningshinder och maste inte vara sarskilt begavad i mer an ett eller fatal amnen eller
omrade. Persson (2015) betonar vikten av det nya i forandringen av skollagen (2010:800)
Persson har varit en forkdmpe for denna grupp elever och menar att l&rarutbildningarna i

Sverige behdver utbilda pedagogerna om just de sérskilt begavade eleverna.

Litteraturen har gett bada manga funderingar, och manga samtal om denna elevgrupp som
fokuserats pa sista halvaret. Innan litteraturstudien fanns inte mycket kunskap hos forskarna
men att hitta liknande information till exempel kriterier for gruppen som é&r i stort sett
identiska oavsett var i varlden de finns, gor uppgiften att formedla an viktigare. Ur det
axplock av all litteratur som finns, sa har vara skribenter beskrivet likartade situationer fér de
sarskilt begavade. Behovet av kunskap som finns 6verallt och liknande skolsituationer. Detta
gor det annu mer aktualiserande att borja prata om de sarskilt begavade eleverna som ar i
behov av sarskilt stod pa skolorna. Hur viktigt det blir framdver med handledning, kollegialt
larande, kartlaggningar och sarskilt stod till bade pedagoger och eleverna. Skolledningar som
maste implementera Skolverkets (2015) stodmaterial for en béttre skolsituation med hjalp av
specialpedagoger.

Resultatet i denna aktionsforskning har gett inspiration att hitta nya former for handledning,
nya samtalsformer da pedagogerna kom med idéer till forandring i deras arbete. Resultatet
visar pa en vilja att forandra for aven denna elevgrupp som inte kanske varit osynlig, men
som inte uppmarksammats som den borde. Att titta 6ver larmiljon, undervisningen, hitta ratt
material och framforallt samtala med eleverna sjélva om vad de behdver i sin skolvardag. Allt
detta ligger dven pa specialpedagogens arbetsheskrivning vilka ska stodja bade elever och

pedagoger i allt som har med skolan att géra. Aktionsforskningen gav mojlighet att 6ka
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samtalen med pedagogerna pa skolorna, fa fordjupning i omradet, analysera egen kunskap,
diskutera olika infallsvinklar och forvanas éver hur lite skolan generellt vet om denna
elevgrupp som fokuserats pa. Detta paminner om det sociokulturella perspektivet i
forskningen da hela tiden personer i skolans varld samspelar med andra. Framst kan dialogen
Okas mellan pedagogerna och att hela skolan kan bli stédjande for alla barn som den har

ansvar for, dven de sarskilt begavade eleverna.

8:2 Metoddiskussion

Metoden som valdes var saledes aktionsforskning. Detta pa grund av att den skulle kunna fungera
for att 0ka kunskapen om ett amne pa vara egna skolor. Metoden handlar om att forskaren ses
som en del i forskningen (Bryman, 2016). En lamplig metod att anvanda nar forandring dnskas,
mojlighet att upptécka nya kunskaper och alternativa handlingsmetoder. Att 6ka kunskap samt att
hinna se resultat av denna okning under en knapp termin fungerade men naturligtvis begransat.
Hade denna forskning fortsatt under kommande lasar hade ett helt annat resultat varit majlig att
uppvisa. Da det finns olika former av aktionsforskning (Rénnerman, 2018) valdes att anvanda tva
olika former eller teorier. Praktisk aktionsforskning dar tolkningen &r i fokus och utgar fran egna
erfarenheter och forsoker utveckla reflektion och forstaelse, vilket gjorts i denna forskning. Aven
teorin kritisk aktionsforskning har anvants dar malet &r att forbattra och involvera och kombinera

aktioner, som kan vara att préva nya arbetssatt och metoder i klassrummet.

Aktionsforskning sker genom att olika aktioner gors. Hela forskningsprocessen féljs genom
loggboksskrivande. Den forsta aktionen i denna forskning blev att undersoka kunskapslaget.
Egen kunskapsstatus skrevs i loggbdckerna. Som Bjorndahl (2005) skriver ar syftet med
loggboksskrivandet att skapa en djupare forstaelse av vad som skett och detta har verkligen
skett med hjalp av eget skrivande. Det har gynnat den inre dialogen och réknas som kollegialt
larande. Det kan kallas ett metalarande, ett larande av larande. For att fanga kunskapslaget hos
pedagogerna valdes enkat med Oppna fragor. Detta for att urvalet skulle blir sa stort som
mojligt. Intervju hade kunnat valts, men da hade pa grund av tidsbrist enbart nagra
pedagogers kunskap kunnat ses. Vid intervjuer hade mojligtvis en betydlig djupare forstaelse

for deras kunskap i amnet kunnat ses.

Utifran analysen av kunskapsléaget skapades nésta aktion vilken hade malet att formedla kunskap till
pedagogerna. Detta kravde inlasning av tidigare forskning. Valet foll pa att forbereda en forelasning

och for att forelasningarna skulle bli s lika varandra som moéjligt valdes att gemensamt géra en
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powerpoint. Ett alternativ hade kunnat vara att skriva ett dokument som pedagogerna kunnat
ldsa. Ett skrivet dokument hade gett pedagogerna mojlighet att repetera vilket inte en foreldsning
ger. Hakansson (2017) menar att forelasning ar en passiv undervisningsform. | forelasningen
engagerades pedagogerna genom fragor och de var aktiva med manga funderingar under tiden.
Uppfattningen om foreldsningen ar 6verensstimmande med Hakansson som tycker att forelasning
ar bra som forsta steget mot forstaelse. Badas forelasningar slutade med en fraga att fundera och
svara pa angaende pedagogernas undervisning. Denna fraga vara den som gav det mest talande
resultatet i denna forskning. En diskussion i dmnet hade varit berikande, ater igen var det
tidsaspekten som satte stopp. Samtal hade kunnat ge pedagogerna en mojlighet att tillsammans
reflektera Gver amnet sarskilt begavade elever. Slutligen fick pedagogerna ater igen svara pa samma

enkat som i forsta aktionen. Den gav inte de svar som hade 6nskats.

Runt fragestallningarna i enkaten finns mycket att analysera. Hade det varit mojligt att gora
en pilotstudie? Hur skulle i sa fall den ha gjorts? Hade det gett nagot annat resultat? Det hade
varit mojligt att gora en pilotstudie pa den forsta enkaten, men den upplevdes fungera bra
anda. Att daremot gora pilotstudie pa uppfoljningsfragorna, som visade sig ge otydligt
resultat, ansags ogorligt utan att ocksa ge personerna den foreldsning som gavs personalen.
Aven anonymitetskraven gjorde att det inte var mojligt att forandra enkatformen och ge dem
sina gamla svar for att utveckla dem. Om detta varit mojligt kanske det hade gett mer

utvecklade svar i enkaten vid andra tillfallet.

Att hitta en analysmetod blev ocksa svart. Med den vetskap som finns idag borde analysmetod
studerats och valts innan forskningen paborjats. Narrativ analys blev till sist forskarnas val d&ven om
det kanske inte &r det naturligaste valet for att analysera enkéter, men det passar bra for att analysera
loggbdcker och berattelser (Bryman, 2016). Hade forskarna i tidigare skede varit béttre forberedda
pa analysforfarandet hade kanske inte enkéter valts utan i stallet pedagoger att intervjua som
majligtvis ocksa kunnat fora ndgon form av loggbok som kunnat analyseras. Det hade inte gett
resultat om hur den stora delen av pedagogerna tankt men fragan & om inte syftet hade kunnat

uppnas aven utan enkater.

De resultat som aktionsforskningen ger ar lika varierande som de olika omraden som
undersoks. 1 och med att nagot valdigt specifikt undersokts sa har de resultat som produceras

oftast bara relevans i det sammanhang som de &r framtagna ur (Descombe, 2016).
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8:3 Slutord

Kunskapshidraget fran denna forskning galler enbart de separata urvalsskolornas pedagoger och
specialpedagoger men formen for kunskapsbidraget det vill sdga aktionsforskning visade sig vara
en bra metod for skolutveckling. Vanligtvis krévs en léngre period for skolutveckling men
aktionsforskning genererar kunskapsutveckling hela tiden den pagar. Dérfor kan man pa kort tid
se resultat som redovisas i denna forskning. Pa urvalsskolorna kan det ses att amnet sarskilt
begavade elever lyfts och diskuteras. Det har ocksa blivit en mojlig forandring i planeringen av
undervisningen da tankar pa dessa elever finns med fran borjan. Egen kunskap har gett en
trygghet och mojlighet att se och arbeta for att sarskilt begavade barn far storre majlighet att
lyckas i skolan. Kunskapen ger fler infallsvinklar i diskussioner vad géllande barn som inte passar
in i mallen. Den ger ocksa styrka att flytta problemen fran eleven till pedagogerna. Det
kategoriska perspektivet pa skolorna, det vill sdga att eleven bér problemet, behover forandras.
Synséttet behover omvarderas och arbetet bor riktas mot larmiljoer och arbetssatt sa det

relationella synsattet genomsyrar undervisningen.

Att fortsatta denna aktionsforskning pa vara skolor hade varit intressant. Arbetet pa vara skolor
har bara paborjats och med forvantan ses pa hur det ska utvecklas. Tillsammans med rektorerna
kommer amnet att fortsatta diskutera och kunskapen om dessa elever lyftas. Som
specialpedagoger ska arbetet for alla elevers rétt fortsatta det vill sdga &ven for de sarskilt
begavade eleverna, att de far det stéd och den ledning som kravs for att na sa langt som mojligt.

Forskningen startade med fragan om varfor det ar viktigt att uppmarksamma de sarskilt
begavade eleverna. Under forskningens gang har det blivit uppenbart att kunskapen kring
elevgruppen maste stiarkas genom mer utbildning och mer diskussioner. Far denna elevgrupp
inte den undervisning som den har rétt till enligt den nya skollagséandringen (SFS, 2018:749) ar
det mojligt att denna grupp inte far visa sin fulla potential. Detta kan leda till Okat
hemmasittande, inte fullgjord skolgang, okad psykisk ohalsa och en forlust pa bade personlig
niva och for samhallet i form av forlorad kunskap. | slutskedet anses att malet med denna
forskning delvis uppnatts men det finns alltid mycket mer att lara, men den grundlaggande
kunskap har formedlats till bade pedagoger och skolledning samt framforallt fordjupat

kunskapen hos forskarna sjalva.
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Bilagor

Bilaga 1 Enkat om sarskilt begavade elever

OM SARSKILT BEGAVADE ELEVER

Jag ger mitt samtycke till att delta i denna forskning angaende sérskilt begavade elever

Om du svarat ja pa frdga 2 ga vidare till frdga 3, annars ldmna in.

3. Pé vilka grunder anser du att eleven dr/var sirskilt begivat?

Tack pa forhand / Marie och Irene



Bilaga 2 HOogpresterande eller sarskilt begavad

Lista som Wallstrom (2012) beskriver i sin bok:

Hogpresterande elever

kan svaret

ar intresserade

har goda ideér

besvarar fragor

lyssnar med intresse

lar sig snabbt

har manga jamnariga kamrater
kopierar

tycker om

tar emot information
tanker steg for steg

ar néjd med sin inlarning
forstar ideér

arbetar hart sysselsatter

Sarskilt begavade elever

staller fragor

ar nyfikna

har tokiga ideér

diskuterar dem

visar starka asikter och synpunkter
kan redan

foredrar vuxna

skapar nytt

tycker om att l&ra

bearbetar information

tanker komplext

ar mycket sjalvkritisk

tanker abstrakt

sig med andra saker men klarar sig anda.



Bilaga 3 Intellektuella drag och personlighetsdrag

Silvermans lista i Wallstréms (2015) bok sid 25.

Intellektuella drag

Enastaende formaga att resonera
Intellektuell nyfikenhet

Snabb och effektiv inlarning
Hog abstraktionsformaga
Komplexa tankemdnster

Livlig fantasi

Tidigt utvecklad moralkénsla
Alskar att lara
Koncentrationsformaga
Formaga till analytiskt tankande
Kreativ

Avsevard kénsla for rattvisa

Eftertdanksam och reflekterande

Personlighetsdrag

Insiktsfull

Behov att forsta

Behov av intellektuell stimulans
Perfektionist

Behov av logik och precision
Har en betydande kénsla for humor
Kénslig och empatisk

Intensiv

Uthallig (envis)

Mycket sjalvmedveten
Icke-konformist

Ifrdgasatter regler och auktoritet

Tendens till introversion



Bilaga 4 Undervisningsstrategier for 2e

Undervisningsstrategier for twice exceptional-elever (2e). (Liljedahl, 2018)

e Mat begavningen forst genom att stimulera elevens lust.

e Erbjud diagnosspecifik radgivning med sarbegavningskunnig pedagog.

e Erbjud uppgifter som &r meningsfulla for eleven sjalv.

e Undvik 6vningar som endast syftar till att bygga fardigheter.

e Redovisa syftet sa att eleven vet vad den ska lyssna efter.

e Ge positiv men saklig feedback ofta.

e Ge korta instruktioner, sa att korttidsminnet hinner med.

e Ge en uppgift i taget, sa att eleven inte maste agna all kraft at att organisera.
e Minimera informationsflodet sa att inte koncentrationen blir uttrottad.

e Hijdlp eleven att organisera bade sin tid och material: pauser, parmar, mappsystem pa

dator och sa vidare.
e Hijalp eleven att hitta strategier for sitt korttidsminne.

e Hijalp eleven att hitta olika former av tekniska hjalpmedel.

Viktigt!
Skicka inte hem laxor eller hemuppgifter! Diagnoser slukar energi fran hjarnan.



Bilaga 5 Mensa

MENSA (hemsidan 2019)

Sarbegavade barn utmarker sig oftast i yngre ar genom att:

Vara medveten och uppmarksam

Tanka och resonera abstrakt

Ha hog aktivitetsniva

I vissa fall klart mindre sémnbehov

Vara extremt nyfiken och visa en nastan omattlig lust pa att lara sig nytt, att forsta sin
omvarld

Ldra sig nya saker snabbt

Vara kanslosam och ha svart att ta kritik

Visa tydliga drag av perfektionism

Visa intresse for intellektuella utmaningar, t.ex. pussel, tal och labyrinter.

Sarbegavade barn i skolaldern kannetecknas ofta av att de:

Har en stérre formaga an sina jamnariga att ta till sig ny kunskap, komma ihag
kunskap och bearbeta information snabbt.

Ibland &r negativa till skolan, oftast uttrakade da de séllan far méjlighet till utlopp for
sin begavning. Detta skapar i sin tur rastloshet vilket kan ge ett aggressivt beteende,
eller omvant ett passivt avstandstagande fran skolan dar barnet borjar dagdromma och
bli uppslukad av en inre varld.

Visar prov pa mycket stor koncentrationsférmaga inom sjalvvalda aktiviteter.

Ar 6ppna pa andra satt for inlarning.

Ar duktiga pa att tala men daliga pa att skriva.

Soker sig ofta till aldre personer

Har ibland daliga relationer till kamrater och larare.

Ar extremt vetgiriga vilket kan leda till att deras fragor uppfattas som provocerande.
Ser l6sningar som ingen annan ser.

Vill forsta orsak-verkan.

Kan vara sa uppslukade av tankar att man maste fysiskt réra vid dem for att fa kontakt.
Har en hogt utvecklad kansla for rattvisa vilket kan ge problem i forhallandet med
kamrater.

Kan ha mycket svart att slappa en aktivitet for att ga vidare till nista. Onskar ga till
botten med allt. Avbrott kan orsaka stor frustration.

Har svart att arbeta med latta amnen men trivs med komplexitet.

Om inget gors kan féljande intraffa:

Underprestation

Dalig studieteknik, bristande studievana vilket kan bli ett problem vid hogre studier.
Sjalvvald isolering.

Mobbning.

Forsamrad sjélvkansla.

Utatagerande beteende.

Depression.



Tecken pa understimulans som larare lagger marke till kan t.ex. vara:

« Prestationer under genomsnittet i klassen baserat pa dalig motivation.

« Enovanligt god forstaelse for amnet nar barnet &r motiverat.

« FOrsok att undga nya aktiviteter (for att pa sa satt undga en mojligen icke-perfekt
I6sning).

« Ett obehag att vara del av en grupp.

« Ett beteende baserat pa osdkerhet, tillbakadragenhet.

e Motvilja for prov.

o Ingen ambition for eller inga klara framtidsmal eller ingen “karriéirvag”.

Foraldrar kan vara uppméarksamma pa:

« Tecken pa att barnet kanner sig avvisad av sin familj och gar omkring med en kéansla
av att inte leva upp till féréldrarnas forvantningar.

« Visar en stark misstro mot auktoriteter och kanske aven en misstro till alla vuxna.

« Motstand mot foraldrarnas inflytande och en egen orubblig tro pa sin egen rétt, vilket
kan visa sig genom att de anser att deras egna intressen och rattigheter star éver allt
annat.

o Olika uttryck av att vara ett offer for omsténdigheterna.

« Depressiv hallning till livet — det ar inte vart att leva.

Ytterligare ett problem som forhoppningsvis kommer att minska nar sarbegavning blir
mer ként, ar att sarbegdvade barn blir feldiagnostiserade med tillstdnd de inte har. Det
kan vara vart att poangtera:

o ”Sirskild begivning” ér inte en diagnos.

« Sarbegavade barn har inte psykiska diagnoser i hogre grad an andra barn.

« Brist pa stimulans eller andra miljéproblem kan ge problem.

« Diagnoser forekommer aven hos begavade barn, precis som hos andra barn —
begavningen kan délja en diagnos och en diagnos kan délja begavningen



Bilaga 6 Pedagogisk fraga

Pedagogisk fraga i forelasningen.

e Hur kan du féréandra i din undervisning for att méta de sarskilt
begavade eleverna?

e FOrsok tdnka konkret.

e Eleven gar i din klass och det ar du som har ansvaret.



