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Abstract

Syfte:

Syftet med den kvalitativa studien &r att undersdka hur ndgra forskolldrare resonerar kring
begreppet inkludering, vilka barn som de anser vara i behov av sidrskilt stod samt hur
forskolldrarna resonerar kring att arbeta inkluderande 1 forskolan med fokus pé barn 1 behov av
sarskilt stod.

Centrala fragestillningar i foreliggande studie ar f6ljande:

1. Hur tolkar forskolldrare begreppet inkludering?

2. Hur resonerar forskolldrare kring forutsdttningar for att arbeta inkluderande i
forskolan?

3. Vilka barn anses vara 1 behov av sérskilt stod av forskolldrare?

Teori: Barnets larande och utveckling paverkas av de sociala ssmmanhang som barnet ingér i.
Samspel, sprak och kommunikation dr grundlaggande aspekter 1 larprocesserna (Dysthe, 2013).
Forskollararnas uppfattningar om barns olika behov och forutsdttningar ligger till grund for hur
det enskilda barnet blir bemétt och vilket stod barnet far 1 forskolans verksamhet. Med dessa
utgangspunkter har den kvalitativa studien forankring i sociokulturellt perspektiv pd ldrande
och specialpedagogiska perspektiv som kategoriskt, relationellt och dilemmaperspektiv.

Metod: Den foreliggande undersokningen grundar sig i1 en kvalitativ studie med
halvstrukturerade intervjuer. I den kvalitativa forskningsansatsen visar forskaren intresse for att
studera hur ménniskor uppfattar och tolkar verkligheten i relation till sina egna erfarenheter och
kunskaper (Backman, 2008).

Resultat: Begreppet inkludering tolkas av de flesta forskolldrare som att alla barn &r vdlkomna
till férskolan oavsett sina behov och forutsédttningar. Méangtald och olikheter ses som tillgangar
1 den inkluderande forskolan. Négra forskolldrare anser att begreppet inkludering ska ses som
en vision och ett strdvansmal som kan vara svért att forverkliga 1 den pedagogiska
verksamheten. For att det ska vara mdjligt att inkludera barn 1 behov av sirskilt stéd behover
verksamheten anpassas utifrdn det enskilda barnet. Forskolldrarna anser att ett gemensamt
forhallningssétt, forvarvande av nya kunskaper samt utformning av larmiljoer &r betydelsefulla
forutsattningar for ett inkluderande arbetssitt.
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1 Inledning

Alla barn och ungdomar &r unika med varierande forutsittningar och formégor inom olika
omraden. Det innebir att forskolldrare behover differentiera och utforma verksamheten samt
undervisningen utifrdn det enskilda barnets behov och forutsittningar. Skolan och forskolan har
en skyldighet att kunna bemota alla olikheter och skapa forutséttningar for savél barns som
elevers optimala utveckling och ldarande. Enligt skollagen (2010:800) ska utbildningen vara
likvérdig och ta hansyn till barns olika behov och forutsittningar. Barn och elever ska ges det
stdd och stimulans som de behdver for att utvecklas s langt som mojligt. Detta menar vi stiller
stora krav pd forskolldrare och ldrare som behdver ha en bred kompetens, flexibilitet samt
mojligheter att hitta kreativa losningar och anpassningar for att kunna tillgodose varje barn och
elevs behov. Skolverket (2016) betonar att det dr betydelsefullt att pedagoger visar formaga att
skapa trygga miljoer och att varje barns individuella behov beaktas. Det dr viktigt att
verksamheten anpassas sd att barnen far en kénsla av delaktighet och tillhdrighet 1 gruppen.

Begreppet inkludering har varit ett &terkommande &dmne under vér utbildning till
specialpedagoger. Det har varit vardefullt att lyfta fram och diskutera dess innebord samt vilken
betydelse inkluderingsarbetet har for barn 1 behov av sérskilt stod. Dock finns det lite forskning
om inkludering i férskolan. Den forskning som ar tillgénglig beror framst skolans verksamhet.
Inom specialpedagogiken avses begreppet inkludering att fanga mangfalden som representeras
av barnen och skapa mojligheter f6r en pedagogik som inte exkluderar utan inkluderar barn i
behov av sidrskilt stdd 1 verksamheten (Lutz, 2013). I skolsammanhang tolkas vanligen
inkludering som en rumslig placering av elever 1 behov av sérskilt stdd 1 den ordinarie
verksamheten utan att resonera kring verksamhetens fordndring och anpassning till den enskilde
elevens behov. Detta leder till missndje och kritik av manga (Person & Person, 2016). Istéllet
bor inkludering ses som en stindig pdgaende process och en strivan efter elevers delaktighet 1
undervisning och lidrande samt kinnetecknas av gemenskap dér elevers olikheter ses som
resurser (Nilholm & Goransson, 2013). Att arbeta utifrdn inkluderingstanken kan oftast
upplevas som en stor utmaning for lararkaren da begreppet inte dr enhetligt definierat och kan
fa olika innebord. Nilholm (2006) och Person & Person (2016) anser att bade tolkningen av
begreppet inkludering och utgdngspunkt i specialpedagogiskt perspektiv har en stor betydelse
for hur verksamheten formas och vilka aspekter som blir viktiga for att kunna skapa en
inkluderande skola och forskola. Av den anledningen dr det viktigt att f& insikt om hur
begreppet inkludering tolkas bland forskolldrarna.

Under vara yrkesverksamma &r som forskolldrare har vi métt manga barn som av olika
anledningar behovt extra stod for att kunna utvecklas och lara. Forskolldrares strdvan efter att
bemdta mangfald och olikheter har resulterat 1 olika 16sningar 1 den pedagogiska verksamheten.
Det stod och anpassningar som barn har fétt har synnerligen varit avhingig pedagogernas
kompetens, vérderingar och kunskaper i specialpedagogiskt perspektiv. Var upplevelse ar att
forskolldrares syn pa och tolkningar av begreppet inkludering skiljer sig at 1 hog grad vilket
resulterar 1 att barn 1 behov av sérskilt stod inte bemdts likvirdigt 1 den pedagogiska
verksamheten. Hedevag (2017) belyser vikten av att de barn, ungdomar och vuxna som inte
passar in 1 den gingse mallen som samhéllet skapat har sitt egna unika sitt att fungera pa.
Déarmed menar Hedevag att det behovs 6kade kunskaper och kloka f6rhallningsstrategier hos
lararkéren for att pa bésta sitt kunna beméta varje individ utifran sina forutséttningar och behov.
Den inkluderande forskolan och skolan ska bygga pé att mangfald vdalkomnas och olikheter ses
som en tillgang och ar berikande samt att alla barn och elever oavsett sina forutsattningar och
behov far mojlighet till en likvérdig utbildning 1 inkluderande miljéer (Svenska Unescoradet,



2008; svenska Unescoradet, 2006). Enligt Vetenskapsradet (2015) bor likvérdighet utga ifrén
att forskolan bemoter varje barn utifrén sina behov och forutsiattningar dér alla barn kan utnyttja
sin potential.

Att kunna belysa begreppet inkludering 1 det hdr sammanhanget anser vi dr betydelsefullt d&
det har varit ett honnoérsord och efterstravansvart samt vickt manga fragor och funderingar i det
svenska samhéllet. Darfor ar avsikten med den foreliggande studien att fa en insikt i huruvida
begreppet inkludering tolkas av forskolldrare samt hur den tolkningen omsitts i arbetet med
barn 1 behov av sdrskilt stod. Som blivande specialpedagoger anser vi att det &dr viktigt att ha
insikter om hur inkludering kan fGrstds i synnerhet utifrdn den handledande rollen. Vér
forhoppning dr att kunna bidra till att tillsammans med pedagoger hitta vigar och strategier att
arbeta inkluderande i den dagliga verksamheten pé forskolan.



2 Syfte

Syftet med studien dr att underséka hur nagra forskolldrare resonerar kring begreppet
inkludering, vilka barn som de anser vara i behov av sirskilt stod samt hur férskolldrarna tanker
kring att arbeta inkluderande 1 forskolan med fokus pé barn 1 behov av sérskilt stod.

2.1 Fragestallning

1. Hur tolkar forskolldrare begreppet inkludering?

2. Hur resonerar forskolldrare kring forutsittningar for att arbeta inkluderande 1
forskolan?

3. Vilka barn anses vara i behov av sdrskilt stod av forskollarare?



3 Litteratur och forskningsgenomgang

Det hér avsnittet avser att lyfta fram tidigare forskning och litteratur som é&r relevant for studiens
syfte och fragestdllningar. Forskningsgenomgingen inleds med en kort beskrivning av
forskolans framvéxt samt en forskola for alla. Darefter presenteras policydokument och
myndighetstexter som &r aktuella for forskolan. Sedan redogdrs for foljande begrepp:
inkludering, barn i behov av sérskilt stod, forhallningssitt, delaktighet och milj6. Avsnittet
avslutas med att presentera specialpedagogikens betydelse i forskolan. I litteraturgenomgangen
anvinds bade forskolan och skolan som begrepp eftersom forskning kring dmnet inkludering
belyser bade forskolans och skolans virld. Begreppen ldrare, forskolldrare och pedagoger
aterfinns 1 texten.

3.1 Forskolans framvaxt

Forskolans historia och dess foregdngare kan ursprungligen kopplas ihop med den sociala,
kulturella och ekonomiska omvandlingsprocessen som skedde i Sverige under slutet av 1800-
talet och borjan av 1900-talet. Under den tiden uppréttades sérskilda barninstitutioner och rétter
1 dagens forskola kommer frén tva typer av verksamheter, barnkrubbor och barntridgardar.
Forskolans syfte har under léng tid varit att tillhandahalla barn jamlika och goda uppvéxtvillkor
medan fordldrar ska kunna ta steget in 1 arbetslivet (Markstrom, 2005).

I Sverige dr barnomsorgen etablerad sedan mitten av 1800-talet. Olika samhéllsinstitutioner
kom att véxa fram ndr familjer fran landsbygden borjade bosétta sig i1 stdder for att kunna arbeta
(Martin Korpi, 2006). Under 1800 talet startades barnkrubbor for fattiga arbetande modrars
barn. Barnkrubborna hade dppettider fran tidig morgon till sen kvéll {fo6r att kunna underlatta
for de fattiga yrkesverksamma modrarna. Verksamheten préiglades av en bristféllig miljé6 med
stora barngrupper och outbildad personal. Dock var barnens grundldggande behov som mat och
hygien tillgodosedda (Martin Korpi, 2006).

Vid samma tidpunkt kom influenser fran Tyskland till Sverige om en annan verksamhet som
kallades for kindergarten eller barntradgérden vars grundare hette Friedrich Frobel.
Verksamheten skulle utgd fran ett pedagogiskt tankesdtt diar leken hade en stor betydelse for
barnens utveckling samt att ldrandet skulle ske genom prévande och egen erfarenhet. Den forsta
barntridgarden upprittades av Ellen och Maria Moberg 1904 och vénde sig till alla barn oavsett
klasstillhorighet. Avsikten med denna pedagogik var att motverka vidxande klasskillnader i
samhéllet (Martin Korpi, 2006). Alva Myrdal var foretrddare for storbarnkammaren dér barn
till arbetande modrar kunde vistas den tid som mammorna behdvde hjdlp till sina barn.
Verksamheten skulle praglas av en god kvalitet dir personalen var vilutbildad. Likvirdiga
utvecklingsmgjligheter skulle finnas for alla barn. 1968 kom Barnstugeutredningen att
genomfora reformer kring daghem och lekskolor. Ambitionen var att féra samman daghemmen
och lekskolorna under bendmningen forskola som skulle kunna bedrivas savil heltid som deltid.
Forskolan skulle var tillgdnglig for alla barn oavsett funktionshinder vilka tidigare var placerade
pa sérskilda institutioner (Martin Korpi, 2006).

I samband med Barnstugeutredningen lanserades begreppet barn med behov av sirskilt stod
vilka ansdgs vara barn med fysiska funktionshinder samt barn med sociala, emotionella,
sprékliga eller psykiska svérigheter (Skolverket, 2005). Vidare genomforde
Barnstugeutredningen en rad reformer som ansédgs viktiga déir integration och normalisering av
barn med funktionshinder kan ndmnas som nagra betydelsefulla aspekter for forskolan. Syftet
med reformerna var att skapa en framéitstrdvande pedagogik for likvérdiga uppvéxtvillkor
(Martin Korpi, 2006).



Sedan 1990 ar forskolan det forsta steget i det svenska utbildningsystemet da forskolans
laroplan upprittades (Lpfo 98/2016). Forskolan dr en egen skolform och omfattas av skollagen
(SFS 2010:800) sedan 2010. Alla barn som &r mellan ett till fem &r har rétt att gé i1 forskolan
dir verksamheten ska erbjuda en hog kvalitet och likvardiga forutséttningar for varje enskilt
barns utveckling och ldrande. Omsorg, fostran, ldrande och kunskap utgér en grundlédggande
helhet i forskolans uppdrag (Bruce, Rubin, Thimgren & Akerman, 2016).

3.2 En forskola for alla

Idén om en forskola for alla kom under 1970-talet i samband med Barnstugeutredningen (SOU
1972:26). I utredningen lyftes begreppet en forskola for alla vilket innebar att den inriktade sig
till barn fran ett ars alder till fem ars alder. Under 1980-talet skedde betydelsefulla samhélleliga
forandringar géllande att manniskor med olika svarigheter och funktionsnedséttningar 1 allt
storre utstrackning skulle integreras i1 det svenska samhéllet. Forskolan fick en viktig roll i
avseende att integrera barn med olika funktionsnedséttningar i den ordinarie verksamheten
(Lutz, 2013).

Lundstrom (2011) belyser att FN:s barnkonvention 1 stor omfattning har pdverkat den vuxnes
barnsyn och ddrmed kraven géllande barns réttigheter och barns basta. Den svenska forskolan
ar unik 1 sitt slag dér larande, fostran och omsorg bildar en helhet som sammanvévs i1 det
pedagogiska arbetet (Simonsson, 2016). Tillgidnglighet och en god kvalitet ska ses som viktiga
aspekter 1 utformade av verksamheten samt att barnets bista dr det primédra uppdraget (Bjorck-
Akesson, 2014; Palla 2009). 1 dagens forskola ska alla barn inkluderas i den reguljira
verksamheten oavsett vilka behov, forutséittningar eller svéarigheter barnet besitter. Personalen
ska uppméarksamma sévil de barn som behover extra stod samt dvriga barn i gruppen. Barn som
av fysiska, psykiska eller andra skil behover sérskilt stod for utveckling och larande ska kunna
erbjudas forskola (Bjorck -Akesson, 2014).

I en internationell jamforelse har den svenska forskolan blivit ensam 1 sitt slag genom att ha fa
individuella 16sningar avseende barn som bedomts ha olika funktionsnedsdttningar. Det uppges
att 98% av de barnen finns representerade 1 ordinarie forskolegrupp. Jamfort med USA och
Danmark finns relativt manga fler specialpedagogiska 16sningar for barn med sérskilda behov
(Lutz, 2013). Sverige har fitt ett erkdnnande av Organisation for Economic Co-operation and
Development (OECD, 2015) och United Nations (2014) for sin stridvan efter inkluderande
undervisning och fa sirlosningar (Lundqvist, 2018).

Det finns tva anledningar till att alla barn kan ga i den inkluderande forskolan menar Lundqvist
(2018). Den ena anledningen &r att forskolans forfattningar inte propagerar for alternativa
sdrlosningar for barn med olika funktionsnedsittningar. Den andra anledningen &r att barns
olikheter ska ses som en tillgdng dér varje barn dr unik och berikar verksamheten (Lundqvist,
2018). Diaremot problematiserar Palla (2009) begreppet en forskola for alla med anledning av
att det finns olika tolkningar kring vad en forskola for alla innebér. En tolkning handlar om
enbart rumslig placering. En annan tolkning kan innebéra olika forskolor for olika typer av
barn. En forskola for alla kan ocksa karaktériseras av begreppet inkludering som betonar allas
lika vérde, delaktighet, gemenskap samt att alla yrkesprofessioner 1 férskolan samverkar for
varje barns optimala utveckling och ldrande (Palla, 2009).



3.3 Policydokument

Rubriken beskriver kortfattat de internationella och nationella styrdokument som den svenska
forskolans uppdrag ar byggt pa. Avsikten dr att belysa den virdegrund som dessa dokument
vilar pa betrdffande inkludering.

Utgéngspunkten for det inkluderande vardegrundsarbetet dr befdst 1 Salamancadeklarationen
dir grundtanken ir alla barns rétt till en inkluderande undervisning. ”Varje barn har en
grundldggande ratt till undervisning och maéste f4& mojlighet att uppnd och bibehalla en
acceptabel utbildningsnivd” samt att ”varje barn har unika egenskaper, intressen, fallenheter
och inlarningsbehov” (Svenska Unescorddet, 2006 s.11). Enligt FN-konventionen ses alla barn
lika virdefulla och skall ha rétt till sdvél en likvardig som en tillgénglig utbildning. Barn ska fa
goda forutsdttningar for att kunna utveckla kunskaper och fi mdojligheter till personlig
utveckling. Varje barn ska fa utveckla sina formégor, kunskaper och anlag vilket betonas som
den allra viktigaste avsikten med utbildningen. Varje barns rétt till utbildning ska forverkligas
1 undervisningsmiljéer och undervisningsmetoder (Specialpedagogiska skolmyndigheten,
2016). Begreppet inkludering ndmns inte specifikt 1 skollagen och ldroplanen. Déremot
framkommer det tydligt i vardegrundsdelen vikten av en demokratisk gemenskap och likvardig
utbildning inom skolvdsendet vilket indirekt kan tolkas ur specialpedagogiskt och inkluderande
perspektiv (Ahlberg, 2013). I skollagen (SFS 2010:800) stér det att:

Skolvésendet vilar pd demokratisk grund. Utbildningen inom forskola och skola syftar till att
barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och viarden. Den ska frimja alla barns och
elevers utveckling och ldrande samt en livslang lust att ldra. Utbildningen ska formedla och
forankra respekt for de manskliga rittigheterna och grundldggande demokratiska véarderingar
som det svenska samhdllet vilar pa (1kap. 48).

Det ér tydligt formulerat 1 skollagen (SFS 2010:800) att pedagogerna i forskolan har ett dubbelt
uppdrag att formedla och férankra bade lirdomar samt grundldggande demokratiska vérden till
alla barn. Forskolans verksamhet ska fridmja alla barns lika virde och utformas utifran en
helhetssyn pa varje barns behov av omsorg, utveckling och lidrande (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2016). Vidare framhéver skollagen (SFS 2010: 800) att det ar forskolans
ansvar att anpassa verksamheten fOr varje barn samt ansvara for att barn 1 behov av sarskilt stod
ska fa det stod de behdver for sin utveckling och 1 sitt larande. I laroplanen for férskolan Lpfo
98 /2016 star det att forskolan ska frimja barns utveckling och larande. Verksamheten ska
anpassas till alla barns behov och forutsittningar. Barn som av olika skil behdver mer stdd och
stimulans for att utvecklas och lira sig ska fa detta stod utformat med hénsyn till sina egna
behov och forutsittningar sd att de utvecklas sd langt som mojligt (Skolverket, 2016). ~Alla
barn ska fi erfara den tillfredsstéllelse det ger att gora framsteg, Gvervinna svarigheter och att
fa uppleva sig vara en tillgang 1 gruppen” (Skolverket 2016, s 5).

3.4 Inkludering

3.4.1 Fran integrering till inkludering

Begreppet integrering fick sitt genomslag 1 Sverige pd 1960-talet (Lutz, 2013; Lindqvist &
Rodell, 2015; Ahlberg, 2013). Integrering innebar att elever som definierades som avvikande
skulle passa in 1 ett skolsystem som inte organiserades utifrdn varje elevs behov och
forutsdttningar. Avsikten var att elever som sdgs som avvikande skulle anpassa sig till 6vriga
elever 1 klassrummet. Kritik av detta forhallningssétt vixte fram eftersom tonvikten enbart 14g
pa hur elever 1 behov av sérskilt stdd skulle anpassas till skolans organisation och undervisning
snarare dn att utgd frn varje elevs behov. For att kunna visa pa att alla elever, d&ven de som
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beddmdes som elever 1 behov av sdrskilt stod hade rétt till full delaktighet och gemenskap 1
skolan ansags inkludering vara ett tydligare begrepp.

Begreppet inkludering, som har vixt fram 1 U. S. A, visar pd en ny syn pd barn 1 behov av
sarskilt stod dar avsikten &r att forma en forskola som anpassas till alla barns olika behov
(Nilholm, 2007). Stor vikt har lagts vid att skapa en tydlighet i anvindandet av begreppet
eftersom det finns en risk att det kan misstolkas 1 olika ssmmanhang. Inkludering som begrepp
kan ses ur ett sociokulturellt perspektiv vilket medfor att begreppet kan fa olika betydelser 1
varierade sammanhang (Nilholm, 2006). Begreppet inkludering utifran ett sociokulturellt
perspektiv dr fast bundet till sitt ssmmanhang vilket betyder att det fir nya innebdrder 1 olika
kontexter.

Ur internationell synvinkel har begreppet fatt stort genomslag inte minst genom
Salamancadeklarationen (UNESCO 1994) dir Sverige undertecknade avsiktsdeklarationen
gillande hur undervisning skulle kunna genomforas och organiseras utifrdn varje barns
forutsdttningar. Detta innebér en tydlig markering om ritt till utbildning for alla barn med
funktionsnedséttning. FN:s deklaration om ménskliga rittigheter fran 1948 ar den centrala
byggstenen i den demokratiska gemenskapen for alla barn och ungdomars rétt till utbildning.
Jamlikhet och allas ratt till inkluderande undervisning &r grundtankar i deklarationen (Svenska
Unescoradet, 2008; svenska Unescorddet, 2006).

3.4.2 Att arbeta med inkludering — en process

I Sverige ar begreppet inkludering relativt nytt och Haug (2014) belyser att det ar ett
mangfacetterat begrepp med olika betydelser samt att en enighet kring begreppet énnu inte har
framkommit. I vissa sammanhang anses inkludering vara ett alternativ till specialundervisning.
Dock omfattar begreppet betydligt mer dn det. Inkludering handlar om en vision om en forskola
och skola for alla dédr undervisning ar anpassad till det enskilda barnets och elevens behov och
forutsattningar. Virden som social rittvisa, jamstilldhet och jamlikhet ska prigla skolans och
forskolans undervisning och ldrande. En sddan vision innebér ett ansvar for de som driver
skolor: politiker, pedagoger, forskare, elever och fordldrar. Bdde pedagogers kompetens och
arbetsvillkor dr avgoérande om inkluderingen kan komma till stand (Haug, 2014).

En liknande uppfattning delar Johansson (2011) som péapekar att stravan efter en inkluderande
forskola och skola som finns idag erfordrar att ldrare besitter kompetens att differentiera
undervisningen inom den ordinarie verksamhetens ram. Ett dilemma som betonas 1 samband
med inkluderingens forvantningar och vision &r att det inte 4r mdjligt att 1 lika hog grad gynna
bade den enskilde eleven som gruppen (Egelund, Haug & Persson, 2006). Det dr gruppens
behov som 1 forsta hand tas hdnsyn till istédllet f6r individen. Ett antagande som gors av Eriksen
degaard (2011) &r att det inte finns nagra garantier for att barn 1 behov av sérskilt stod ska bli
inkluderade 1 verksamheten med anledning av att forskolldrare maste ta hinsyn till den stora
mangfalden av barn och anpassa undervisningen dérefter.

Ahlberg (2013) anser att 1 ett skolsammanhang ska innebdrden av inkludering betyda skolans
ansvar att organisera undervisning och verksamhet utifran elevers olikheter samt férdndra den
sa att alla har mgjlighet att passa in. Enligt Ahlberg handlar det om alla elevers ritt till en
likvardig utbildning dar varje barns utveckling och lirande ska frdmjas samt anpassas till varje
elevs forutsittningar, vilket synnerligen framhills i1 skolans styrdokument. Olikheter i
heterogena grupper gynnar ldrandet som utvecklas genom att elevers olika kunskaper,
fardigheter och erfarenheter mots 1 skolsammanhang (Ahlberg, 2013). Inkludering kan dven ses
utifran en annan synvinkel vilket innebér att inkludering &r ndgot som sker sporadiskt och 1
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vissa situationer. En konsekvens utifrdn detta synsitt blir att inkludering inte 4r ndgot som
skapas mot andra utan istillet &r nagot som individer sjdlva ska bidra till. En teori dr att de
individer som inte passar den gingse mallen maste anpassa sig for att bli inkluderade (Eriksen
(Adegaard, 2011).

Inkludering definieras som en stindigt pdgdende process med strdvan efter att skapa
forutséttningar for elevers delaktighet i undervisning och ldrande i s hog grad som mojligt
(Nilholm & Goransson, 2013). Tre olika definitioner av inkluderings begreppet anvénds i
skolsammanhang, vilket resulterar 1 hur inkludering gestaltas. Den gemenskapsorienterade
definitionen betyder att skolan ansvarar for alla elever oavsett deras olika behov och
forutsédttningar vilket innebér att segregerade 10sningar inte skapas for olika kategorier av
elever. Larmiljon anpassas sé att alla elever kidnner gemenskap, tillhdrighet och delaktighet.
Olikheter ses som en tillgdng och alla elever ska kdnna sig sévil socialt som pedagogisk
delaktiga. Den individorienterade definitionen avser inga sdrlosningar. Graden av inkludering
bestdms utifrdn hur situationen ser ut for den enskilde eleven. Dock dr det vanligt att fokus
laggs pa elevens svérigheter. Den placeringsorienterande definitionen, som mest anvinds 1
skolsammanhang, betyder att elever 1 svarigheter befinner sig 1 det ordinarie klassrummet men
den sociala och pedagogiska delaktigheten ses inte som viktiga aspekter i inkluderingen
(Nilholm & Goéransson, 2013).

De olika tolkningarna av begreppet inkludering far foljder utifran hur skolor formar sin
undervisning och verksamhet for att vara en inkluderande skola. Aven utgdngspunkten i det
specialpedagogiska perspektivet har en stor betydelse for inneborden av begreppet (Person &
Person, 2016). Det finns olika definitioner av inkludering men det gemensamma for
definitionerna enligt Lundqvist (2018) ar att det krdvs betydligt mer &n att bara placera barn i
behov av extra stdd 1 ordinarie verksamhet. Lundqvist belyser att inkludering préiglas av alla
barns rattigheter till utbildning, réttvisa 1 skolans vdlkommande utbildningssystem och att
olikheter viardesitts. Lundqvist (2016) belyser att begreppet inkludering dr mangfacetterat
vilket kan beskrivas pé tvé olika sétt: ansvarsfull inkludering och oansvarsfull inkludering. Den
ansvarsfulla inkluderingen kréver framforallt acceptans och engagemang frén sévil skolledning
som pedagoger pd alla utbildningsnivéer. Dessutom krdvs det skickliga ldrare som anpassar
undervisningen for bade gruppen och den enskilda individen, att ldroplanen anpassas for alla
barn och elever samt att lirare far forutsittningar till stod och hjélp fran olika professioner for
att bedriva inkluderande undervisning. Lundqvist menar vidare att ett utbildningssystem som
enbart har en vision men saknar ovanstdende karaktiristiska aspekter ér ett system med goda
intentioner men ingen handlingskraft. Detta kallas enligt Lundqvist fér en oansvarig
inkludering (Lundqvist, 2016).

3.4.3 Inkludering i forskolan

I forskolans kontext rader i stor utstrdckning en relationell syn péd svarigheter det vill sdga att
svarigheter uppstar 1 motet mellan barn, pedagoger och den milj6 som dessa verkar i. Savél
forskolldrares forhallningssétt som forskolans organisation ska i hog grad anpassas utifran barns
olikheter som representeras bland barngrupper (Lutz, 2013). Inkludering handlar om att ta
tillvara pd och virdesitta alla barns olikheter, skapa en god gemenskap samt ge varje barn
forutsattningar till 1drande och utveckling i en berikande larmilj6. Barn som &r i1 behov av
stodinsatser ska fa dessa behov tillgodosedda utifran var och ens behov for att kunna delta 1 lek
och aktiviteter och ingé i en social gemenskap tillsammans med andra barn i en inkluderande
miljé (Lundqvist, 2018). I sin avhandling har Lundqvist (2016) studerat atta forskolor 1
avseende inkludering for barn i behov av sdrskilt stod. Studiens resultat visar att férskolornas
arbetssitt kinnetecknas av full inkludering, deltidsinkludering och integrerade aktiviteter. I de
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fullt inkluderade ldrmiljéerna behdver inte de barn som ar 1 behov av extra stod ldmna sin grupp
utan barnens ldrande ses som en social gemenskap tillsammans med andra barn. I den
deltidsinkluderande 1drmiljon enligt Lundqvist erbjuds barn enskilt stdd 1 form av talpedagog
och barnen dr da avskilda fran sina kamrater. I de integrerade aktiviteterna utbildas barn i behov
av sarskilt stdd pa sidrskilda avdelningar men erbjuds att integreras med andra barn vid
exempelvis sdngsamlingar och lekar. I en studie om nordisk forskning om specialpedagogik 1
forskolan belyser Palla (2015) att i en del forskolor avstannar inkludering vid att bli en rumslig
definition dér villkor for delaktighet och gemenskap inte beaktas for det enskilda barnet 1 den
pedagogiska verksamheten.

Palla (2015) belyser att begreppet inkludering 1 forskolan oftast kopplas till likvérdighet,
samspel och delaktighet. De normer, viarderingar, kunskaper och kompetenser som pedagoger
besitter har en avgorande betydelse for att skapa forutsattningar for en inkluderad forskola.
Vidare menar Palla att forskningen tydligt visar att i de nordiska l&nderna &r en inkluderade
forskola en réttighet for alla barn. Utifrdn de nordiska studierna forefaller det rdda stora likheter
1 granskningar mellan de nordiska ldnderna i1 frdga om att det sker en utveckling om
inkluderingsvisioner for och inom férskolan vilket ocksé styrks i de nationella styrdokumenten.
Forskningen visar att sdvél 1 Sverige som 1 Norge har social rittvisa, demokrati och rétt till
inkluderande ldrandemiljoer for alla elever och barn en stark koppling till inkludering. I Finland
ddremot betraktas ritten till lirande som den tongivande aspekten vilket innebdr att
segregerande ldrandemiljoer ses som en strategi 1 undervisningen (Strom, 2013)

3.5 Barn i behov av sarskilt stod

Begreppet barn i behov av sérskilt stod ar inte ett enhetligt begrepp utan tolkas pa olika sitt och
far varierade innebdrder av pedagoger som arbetar 1 forskolan (Simonsson, 2016; Gerrbo, 2012;
Palla, 2009). Eftersom begreppet barn i behov av sérskilt stod far varierade tolkningar finns det
inte ett generellt svar pé vilka barn som kategoriseras 1 denna grupp. Kategoriseringar bedoms
utifran ett vuxenperspektiv och kan bli foremél for att utgora ett problem (Lutz, 2009). Inom
forskolan och skolan gors individualiseringar av barns sitt att vara vilket innebér att barns
egenskaper och tidigare erfarenheter kommer i1 fokus snarare 4n den pedagogik de méter. Barns
svarigheter och problem ses som en produkt av dem sjidlva (Nordin Hultman, 2008). I studien
om nordisk forskning skriver Palla (2015) att 1 férskolor ddr manga barn definieras som 1 behov
av sirskilt stod finns en tendens att forskolldrare snarare hittar svérigheter hos barnen 4n att de
kopplar dessa svarigheter till organisationen och den omgivande miljon.

Inom forskolan avgdr synen pd normaliteten och avvikelse vilka barn som blir 1 behov av
sarskilt stod. I det dagliga arbetet pagér standiga bedomningar av vad som ses som normalt eller
avvikande hos barn. Pedagogers varierande tolkningar och bedémningar av barns normala
utveckling skapar olika bilder av vem som ér 1 behov av sérskilt stod (Simonsson, 2016). Det
enskilda barnet forvidntas behédrska bade regler och rutiner 1 det sociala samspelet samt visa
formaga till att utvecklas och ldra utifrdn det som &r onskvért (Lutz, 2009). Den barnsyn,
kunskapssyn samt syn pé ldrande som forvérvats av pedagoger ér betydelsefulla aspekter for
hur normalitet och avvikelse hos barn konstrueras och dirmed hur dessa barn inkluderas i
verksamheten (Johansson, 2011). Forskning visar att synen pa vad som &r normalt och vad som
ar avvikande har skiftat over tid och paverkas av samhéllets normer, traditioner och kulturer
(Ahlberg, 2013).
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Det finns olika anledningar till att barn 4r 1 behov av stdd samt att stodet kan ske savil tillfalligt
som under en mer avgrinsad period (Palla, 2009). Barn i behov av sdrskilt stod innefattas av en
mingd varierade stodbehov, alltifran relativt sma stddinsatser 1 verksamheten till att innefatta
avsevirt mer omfattande stodbehov som kan visa sig bland barnen (Lundqvist, 2018). Det
behdver inte betyda att ett barn maste ha en diagnostiserad funktionsnedsdttning for att anses
vara 1 behov av sérskilt stdd utan varje barn ska tillgodoses utifran sina enskilda behov och
forutséttningar och fa stod 1 sin befintliga utveckling. Lundqvist belyser att tidiga stodinsatser
1 form av extra uppmarksamhet samt hjdlp och stdd som vissa barn behdver har en stor betydelse
for barns ldrande, utveckling och samhorighet. Tillgénglighet, delaktighet och tillhérighet ér
nagra centrala byggstenar som karakteriseras av tidiga stodinsatser.

3.6 Forhallningssatt

Den barnsyn och kunskapssyn pedagoger besitter har stor relevans for hur barn och elever
beméts i forskolans och skolans miljd (Bruce, Rubin, Thimgren & Akerman, 2016). Pedagogers
forhallningssétt ar ett av de allra viktigaste redskapen for barns och elevers trygghet, relation
och prestation i en inkluderande forskola och skola. Det professionella forhallningssittet bygger
pa manskliga relationer. Ett forhallningssitt som genomsyras av en formaga att ldsa av barns
alla uttryck och kunna skapa en verksamhet som ar anpassad till alla barns forutséttningar ar
utgangspunkt for barnets lirande och utveckling (Bruce m. fl., 2016). En likadan uppfattning
delas av Benn (2003) som menar att pedagogernas forhallningssitt i motet med barn har stor
betydelse for barns sjilvbild samt hur barnet blir sett och respekterat av omgivningen och de
vuxna.

Pedagogers medvetenhet om sitt eget sitt att tinka och vara i samspel och kommunikation med
barn &r en viktig forutsittning for att kunna férdndra och anpassa sin undervisning och larmiljo.
Det handlar om att vaga reflektera dver sin egen yrkesroll och sitt forhallningssétt gentemot
barn, elever och forildrar (Bruce, Rubin, Thimgren & Akerman, 2016). Liknande uppfattning
delar Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson (2009) som menar att pedagogernas
medvetenhet om sina egna virderingar, teoretiska perspektiv och olika pedagogiska synsétt
kring barns ldrande péverkar arbetet i barngruppen. Pedagoger behdver en specialpedagogisk
kompetens for att skapa forutséttningar for alla barns lirande och kunna forhélla sig till den
mangfald som finns bland barn (Bruce m.fl., 2016). Optimalt &r att redan tidigt i férskolan
uppmaérksamma, stodja och positivt utmana de barn som behdver stod och hjélp 1 sin utveckling.

Forskning visar att kompetensutveckling for pedagoger dr en bristvara. Kompetensutveckling
for pedagoger menar Sandberg & Norling (2014) ar viktigt ur flera synvinklar. Dels for att
kunna ta till sig den senaste forskningen och dels for att kunna reflektera Gver sitt eget
forhallningssétt tillsammans med andra vilket bidrar till en 6kad kunskap hos personalen kring
barn i behov av sirskilt stod. Darmed kan mgjligheten bli storre for att det enskilda barnet kan
fa det stod som behovs. Specialpedagogens kompetens dr vérdefull for att tillféra fordjupad
kunskap inom olika problemomraden. Handledning &r ett verktyg for att hitta gemensamma
16sningar och méjligheter kring fridgor som ror barn 1 behov av sérskilt stod 1 forskolan (Mohss,
2014). Vernersson (2007) belyser vikten av att fora diskussioner kring ett inkluderande
forhallningssatt i arbetslagen nér det giller arbetet med barn 1 behov av sirskilt stdd. Vernersson
menar vidare att pedagogers specialpedagogiska kompetens paverkar hur arbetet blir utifran ett
inkluderande arbetssitt. Forskning visar att det finns ett behov hos forskolans personal att kunna
diskutera och reflektera i arbetslaget Gver sin egen verksamhet for att skapa bittre
forutséttningar for att alla barns olikheter far utrymme i en inkluderande forskola (Palla, 2015).
Elevers mojligheter till delaktighet och ldrande 6kar om det finns en samsyn 1 arbetslaget kring
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hur arbetet 1 verksamheten kan utformas gillande alla elevers olikheter. I detta sammanhang
blir lararens formaga att kunna kommunicera och samarbeta betydelsefull for att skapa en god
larmilj6 for alla elever (Ahlberg, 2013).

3.7 Delaktighet

Begreppet delaktighet enligt Ahlberg (2013) har varierande innebord. Elevens delaktighet kan
skifta beroende pé vilket sammanhang och situation eleven befinner sig i. Ahlberg belyser att
delaktighet avseende elever 1 behov av sérskilt stdd kan innebédra att vistas 1 en inkluderande
miljo, ha en néra relation till pedagoger och kamrater, att hdnsyn tas till det enskilda barnet
savil som gruppens behov samt att verksamheten och undervisningen ska anpassas pa ett sitt
som stérker elevernas sjdlvkénsla och motivation. Tva typer av delaktighet kan urskiljas enligt
Ahlberg, nimligen den pedagogiska och sociala delaktigheten. Den pedagogiska delaktigheten
beskrivs av att elever har delaktighet 1 en arbetsgemenskap vilket innebér att alla utfér samma
arbetsuppgifter eller att det ir tillatet for eleverna att arbeta med olika arbetsuppgifter. Ddremot
anser Nilholm & Goransson (2013) att pedagogisk delaktighet betyder att eleven kan bli
delaktig i en ldrande gemenskap och tilligna sig kunskaper utifrén sina egna forutsittningar.
Den sociala delaktigheten beskrivs av Ahlberg (2013) som elevers delaktighet vid fria
aktiviteter som raster och fritid, det som sker utanfor undervisningens sammanhang. Den
sociala delaktigheten dr ndgot som eleven sjidlv maste skaffa och forvarva di vuxnas inflytande
ar begransat over vad som hénder kring sammanhang som de inte 4r ndrvarande 1i.

Ett dilemma som kan uppsta i1 anslutning till delaktighet och lirande menar Jakobsson (2011)
ar att bade lata eleverna vara delaktiga i gemenskapen 1 gruppen dér de har sin tillhorighet samt
att speciella insatser behodvs for att tillgodose deras behov. Jakobsson problematiserar att
deltagande 1 gemenskapen inte alltid resulterar i att den enskilde eleven blir delaktig 1 sitt eget
larande och far relevant stod utifrdn sina forutsattningar. Elevens delaktighet 1 sitt ldrande
utanfor klassrummet dr beroende pd hur det individuella stodet utformas och ges. Léarares
arbetssitt dr avgorande for att eleven ska kunna vara delaktig 1 sitt eget ldrande 1
klassgemenskapen eller utanfor gruppen. Detta forutsitter att eleven aktivt deltar i1 planering
och genomfdrande av det egna arbetet samt far mdjligheter till reflekterande samtal enskilt eller
1 gruppen. Det innebdr att ldraren behdver beakta att elever har behov av olika grad av tydlighet
och struktur (Jakobsson, 2011).

Delaktighet beskrivs av Tallberg Broman (2015) som en rittighet och en forutsittning for savél
barns ldrande som for det sociala samspelet. Forskning visar att forskoleverksamhetens ramar,
struktur och arbetssitt har betydelse for barns mdjlighet till delaktighet och inkludering. Vidare
belyser Broman att i kommunikation och samspel med det enskilda barnet dr bekriftelse och
respons betydelsefulla aspekter for barns delaktighet. Genom att inta barns perspektiv och vara
lyhord for barnens uttrycksétt bidrar det till att barn kan kénna sig forstddda och delaktiga 1 den
pedagogiska verksamheten. Bjervas (2003) belyser delaktighet som barns rétt att géra sin rost
hord och bli lyssnad pé samt att fi en kénsla av att vara kompetent.

I studien Barns delaktighet 1 forskolan — pd de vuxnas villkor (Eriksson, 2014) lyfts tre
definitioner pa begreppet delaktighet av forskolldrare. Den forsta och vanligaste definitionen &r
att barn far mgjligheter till inflytande samt att de kan fi vara med att bestimma i1 den ordinarie
verksamheten. Den andra uppfattningen &dr kopplad till en kdnsla av tillhorighet vilket betyder
att barn visar en stark kédnsla av samhdrighet och gemenskap med bédde kamrater och pedagoger
pa forskolan. Det tar sig uttryck 1 att barn har flera vinner pa forskolan som de kan leka och
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kénna sig trygga med. En tredje definition som forskolldrarna anger hér samman med att barn
gor nagot sdsom att hjélpa till och medverka 1 lek och andra aktiviteter.

3.8 Miljo

Miljons utformning har stor betydelse for saviél det enskilda barnet som for hela barngruppen.
Barns svarigheter kan 1 hog grad vara avhdngig miljon och omgivningen pa forskolan. For att
en miljo ska locka till utforskande och ldrande behdver den vara tydlig och begriplig for barnen
samt utformas med tillgang till vdl synligt och tillgéngligt material (Mohss, 2013). For att kunna
mota alla barn pd bésta sitt vad géller utformning av miljoer behdver pedagoger ha kunskap
om hur de pedagogiska miljderna kan péverka barnen. Faktorer som ar viktiga for att skapa
inkluderande larmiljoer 1 forskolan ar tid, material samt pedagogers nidrvaro och engagemang
(Kronberg, Larsson, 2016).

En aspekt som Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) tar upp ér betydelsen av tydliga ramar
och aterkommande rutiner f6r miljon vilket dr bra for barns vdlmaende. Vidare anser de att en
balanserad struktur 1 den pedagogiska verksamheten ar viktig for att bade vuxna och barn kan
fa mgjligheter att initiera olika aktiviteter. Miljoer som é&r flexibla och som tar hdnsyn till barns
intressen och behov medfor att barn kan fa var delaktiga i sitt eget larande och utvecklas utifran
sina forutsédttningar. Bjervas (2003) menar att en pedagogisk miljé behdver utformas utifran
barns olika behov sa att den bidrar till samarbete i1 grupp samt stodjer relationer mellan barnen.
Darfor behdver miljon foridndras parallellt med de fordndringar som sker 1 barngruppen. Det ér
viktigt att miljoerna dr organiserade sa att de skapar mening och sammanhang for alla barn sé
att de kénner sig kompetenta samt har mojligheter att kunna utveckla sina egna kompetenser.
En annan faktor som har betydelse for miljon 1 férskolan samt barns trivsel och utveckling ér
gruppstorleken. Enligt Asplund-Carlsson, Pramling-Samuelsson & Kérrby (2001) ar det
framforallt fordelaktigt for barn 1 behov av sirskilt stod att vistas med féarre barn i barngruppen.
Forskning visar att i en forskolemiljo med stora barngrupper finns det inte tillrickliga
mojligheter for att kunna ricka till och se det enskilda barnets behov.

3.9 Specialpedagogik i forskolan

Specialpedagogik enligt Bjorck -Akesson (2007) #r att undanrdja hinder och bearbeta faktorer
som paverkar delaktighet, ldrande och utveckling samt skapa optimala forutsattningar for varje
barns ldrande. Specialpedagogikens uppgift dr att vidga perspektivet pa undervisning samt
skapa forstdelse for problem och svérigheter som uppstar 1 sévil forskolans som skolans
sammanhang. Begreppen inkludering, normalitet och avvikelse lyfts ofta inom det faltet (Bjork-
Akesson, 2007; Vernersson, 2007). Utifran specialpedagogiskt perspektiv innebir inkludering
att skapa forutséttningar for en generell pedagogik sé att exkludering av vissa barn motverkas.
Det innebér ocksé att kunna fanga upp och bejaka mangfalden hos barnen sé att forskolan kan
bemota olikheter och bidra till en optimal utveckling och ldrande i vardagen (Lutz, 2013;
Bjorck-Akesson, 2007; Bjorck-Akesson, 2014).

Forskning visar att historiskt sett har specialpedagogiken i1 forskolan syftat pa barn med olika
slags funktionsnedsittningar som utvecklingsstorning, rorelsehinder samt syn och
horselnedséttning (Mohss, 2014). Specialpedagogiken har varit inriktat mot barn med tydliga
medicinska och psykologiska diagnoser. Avsikten var att ge en sa god utveckling och larande
som mojligt for dessa grupper. De grupper som forskolorna méter idag ar framst barn som inte
har ndgon diagnos. Det dr barn med koncentrationssvérigheter, utdtagerande barn, barn med tal-
och spréksvarigheter samt barn med svarigheter inom autismspektrumomradet. Det é&r
vasentligt menar Mohss att 1 ett tidigt skede uppticka barnets behov av sdrskilt stod for att
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kunna forebygga och dtgédrda och dirmed reducera problem senare. Mohss studie (2013) visar
att utmirkande for specialpedagogik 1 forskolan dr en helhetssyn pa svarigheter som uppstar
kring det enskilda barnet. Organisation, milj0 samt pedagogernas forhallningssétt och
kunskapsnivd inverkar pa sévidl vad som anses vara problem som att hitta 16sningar och
strategier. Specialpedagogers roll dr betydelsefulla 1 det forebyggande arbetet for att undanrdja
hinder och minimera svérigheter for det enskilda barnet.
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4 Teorianknytning

I detta kapitel presenteras tre specialpedagogiska perspektiv: det kategoriska perspektivet, det
relationella perspektivet samt dilemmaperspektivet vilka vi anser &r relevanta for var studie.
Vidare tar vi upp delar fran sociokulturell teoribildning vilket vi anser hjdlper oss att visa pa
forstdelsen av de framkomna aspekterna 1 vdr empiri.

4.1 Specialpedagogiskt perspektiv

Specialpedagogik &r ett mangfacetterat kunskapsomrdde som har inslag frén andra discipliner
som psykologi, sociologi och medicin (Bjorck-Akesson, 2007). Den stora méngfalden av
perspektiv som detta for med sig visar upp tva olika huvudlinjer. Den ena handlar om att ge
barn med olika forutsittningar mojlighet till en god start. Den andra huvudlinjen riktar kritik
mot specialpedagogisk verksamhet. Savél specialpedagogiska teoriers som perspektivs
forankringar har varierat och fordndrats 6ver tid. Under vissa perioder har inriktning varit pa
att studera individens erfarenheter och forutsittningar medan andra perioder har fokus legat pa
att forska kring samhilleliga och organisatoriska ramar for utbildningsverksamheten. Den
indelning som &r vanligt forekommande 1 vetenskapliga artiklar dr 1 ett kategoriskt respektive
relationellt perspektiv vilka grundar sig i de bada huvudlinjerna (Bjérck-Akesson, 2007;
Bjorck- Akesson & Nilholm, 2007).

Det finns tvd dominerande sétt att forklara perspektiven pa specialpedagogik och da framst
inom skolan. Emanuelsson, Persson & Rosenqvist (2001) lyfter fram tva huvudperspektiv inom
det specialpedagogiska faltet: det kategoriska samt det relationella perspektivet. Inom det
kategoriska perspektivet ses barn med svérigheter utifran en medicinsk-psykologisk modell dér
diagnoser bendmner och bestdmmer individers avvikelser 1 bemérkelse for vad som betraktas
som normalt. Ett barns svérigheter ses som en individuell avvikelse och blir dirmed betraktat
som ett barn med svarigheter. Forskning visar att det kategoriska perspektivet fortfarande
dominerar inom skolan och forskolan trots att de nationella styrdokumenten visar pa en
relationell forstaelse for de problem som uppkommer i de bdda verksamheterna (Emanuelsson,
Persson & Rosenqvist, 2001).

Relationellt perspektiv star 1 kontrast mot ett kategoriskt perspektiv (Emanuelsson, Persson &
Rosengvist, 2001). I ett relationellt perspektiv betraktas barn i svarigheter snarare &n barn med
svarigheter. Det innebir att barns forutsittningar och behov ses relationellt vilket betyder att
problem och svérigheter soks i1 forskolans organisation och den omgivande miljon. Det
karaktéristiska for det relationella perspektivet ar relationer mellan individer och den miljé som
barnet befinner sig 1. For att forstd svérigheter och problem studeras relationer och samspel
mellan individ, grupp och organisationsnivd. Viktiga aspekter som beaktas 1 relationellt
perspektiv ar kommunikation, relation, dialog och interaktion, det vill siga foreteelser som
uppkommer 1 minskliga mdten. Perspektivet betonar att svarigheters uppkomst sker i relationen
mellan individen och omgivningens krav (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist 2001; Aspelin,
2013; Ahlberg, 2013).

Dilemmaperspektivet anser vi vara relevant att belysa i vér studie eftersom det framkommer 1
vara intervjuer att dilemman uppkommer 1 forskolans verksamhet som ar svara att hantera.
Dilemmaperspektivet enligt Nilholm (2007) innebér att utbildningssystemet har krav pa sig att
16sa dilemman som uppstir 1 forskolans och skolans verksamhet. Det som ger upphov till
centrala dilemman é&r att det utgér fran elevers likheter och olikheter. Nér elever ska ha lika
mojligheter utifrdn sina olikheter stills larare ofta infor svéra valsituationer. Nilholm (2006)
betonar att dilemmaperspektivets uppgift inte dr att komma med 16sningar utan snarare belysa
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att utbildningssystemet dr komplext gidllande hur dilemman ska hanteras. Det grundldggande
dilemmat ar hur elevers olikheter kan hanteras avseende forvdrvande av gemensamma
erfarenheter och kunskaper 1 skolan. D& dilemman alltid finns 1 skolan betonar Nilholm att
skillnader mellan elever kommer att goras vilket medfor att inkludering och exkludering
kommer att dterskapas. Nilholm lyfter fram tre dvergripande dilemman som forekommer 1
utbildningssystemet. Det forsta handlar om huruvida elever blir kategoriserade eller om varje
enskild elev blir sedd utifrin sina forutsattningar. Det andra handlar om ifall elevers olikheter
ses som en tillgang och virdesitts eller om olikheterna nedvirderas. Det sista dilemman enligt
Nilholm handlar om elever ska fa delta i den ordinarie verksamheten eller om stodet ska ges
utanfor klassrummet. Dilemmaperspektivet enligt Nilholm (2007) har kopplingar till det
sociokulturella perspektivet eftersom dilemman uppkommer 1 sociokulturella sammanhang.

De olika perspektiven kan ses som verktyg for att definiera och forstd uppstddda svarigheter
och vilka konsekvenser det medfor for den enskilda eleven och skolan (Ahlberg, 2013; Persson,
2007). Samtidigt menar Fischbein (2007) dr de olika perspektiven och teorierna &r en nodvindig
utgangspunkt 1 utforskande av omvérlden eftersom specialpedagogiken stindigt stills infor
komplexa situationer.

4.2 Sociokulturell teori om larande

Sociokulturell teori om ldrande grundar sig 1 Vygotskijs teorier dir savdl sammanhang som
sociala, kulturella och historiska faktorer har stor betydelse for vart 1drande. Ett sociokulturellt
perspektiv pa utveckling och ldrande innebér att ménniskor interagerar i ett direkt eller indirekt
samspel med varandra (Siljo, 2000). Grunden i ldrande och samvaro enligt Siljo handlar om
kommunikation och sprak. Genom kommunikation dr det ocksé som vi kan forstd och uppfatta
varlden. Jakobsson (2012) betonar att det centrala 1 det sociokulturella perspektivet dr att fa en
forstaelse for att det individuella handlandet och sammanhanget hdanger ithop. Problemet maste
forstas utifrdn sitt sammanhang dir kommunikation och interaktion &r vésentliga aspekter.
Alexandersson (2009) lyfter fram spraket och tdnkandet som sociokulturella utgdngspunkter. I
det pedagogiska mdétet elev — ldrare eller elev - elev tillfors kunskaper fran bada héll i en social
kontext. Léraren har en stor betydelse for larande processen. Larandet sker 1 interaktion mellan
maéanniskor vilket gor att individen utvecklas. I interaktionen krdvs ett dmsesidigt samspel
mellan elev, ldrare och milj6. Darfér menar Dyshte (2003) att det som studeras alltid maste ses
1 sin kontext avseende sin sociala miljo vilket innebér att det inte &r den enskilda individen eller
laromiljon som ska studeras utan hela den sociala kontexten maste tas 1 beaktning.

Mediering ar ett centralt begrepp inom perspektivet vilket innebér att olika typer av stdd och
hjilp kan anvéndas 1 de larprocesser som sker, antingen via personer eller artefakter (i form av
bocker, dator och bilder). Spraket ses som det viktigaste medierande redskapet och &r en hjilp
for att vi ska kunna tolka verkligheten samt kommunicera med andra (Siljo, 2000). Spréaket
betraktas som en ldropotential och kommunikativa processer ar forutsittningar for ménniskans
larande och utveckling. Barnet forvarvar kunskaper och fardigheter genom att lyssna, samtala,
hirma och samverka med andra. Spraket ses som ett viktigt medel for manniskans ldrande och
tdnkande (Dysthe, 2003).

Motivation dr ndgot som det sociokulturella perspektivet betonar i den bemirkelsen att barns
larande péverkas av kulturen och samhillets forvintningar (Dysthe, 2003). Barn léar sig 1
sammanhang som dr meningsfulla och motiverande. Motivation till larande har samband med 1
vilken grad skolan formar en god ldromilj6 dar barn far mojlighet till deltagande 1 meningsfulla
sammanhang. I samspel och interaktion med andra skapar barnen kunskap, mening och
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forstdelse. De aktuella interaktionsformerna 1 verksamheten bidrar till att barn kénner sig
accepterade samt far en positiv sjdlvbild av den omgivning de méter (Dysthe, 2003). Barn
befinner sig pé olika nivaer i sin utveckling. For att kunna né nésta utvecklingszon krivs stod
av omgivningen for att kunna klara de uppgifter som inte beharskas dn. Begreppet den nirmaste
utvecklingszonen (ZPD) definieras av Vygotskij som avstandet mellan vad en individ kan
utfora ensam och utan stod och vad individen kan prestera under en vuxens ledning eller 1
samverkan med mer kunniga kamrater (Salj6, 2000).
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5 Metod

I foljande avsnitt redogors for val av forskningsansats och metod som ligger till grund fo6r denna
studie. Vidare avses ocksa att beskriva urval och genomforande samt bearbetning och analys
av insamlat material. Slutligen redogors for de etiska stdllningstaganden som tagits samt
studiens tillforlitlighet och trovérdighet.

5.1 Forskningsansats

Den kvalitativa forskningsansatsens intresse ligger 1 att studera hur ménniskor uppfattar och
tolkar verkligheten 1 relation till sina tidigare erfarenheter och kunskaper (Backman, 2008). 1
kvalitativ forskning forvéntar sig forskaren gora tolkningar av data, kategorisera samt forsoka
hitta monster och roda trddar i empirin. Det systematiska arbetet med oavbruten tolkning,
analysering och insamling medfor att data kan struktureras upp och troligtvis genererar detta
till att fa ett djupare perspektiv for hur ménniskor erfar sin situation utifrdn ett givet
sammanhang (Bryman, 2008). Forskningsprocessen 1 den kvalitativa studien &r oftast induktiv,
vilket innebdr att utifran iakttagelser och insamlad empiri forsoker forskaren komma fram till
en forklaring av fenomen (Kvale & Brinkmann, 2014). Utifran detta forsknings angreppssétt
och intresse vill vi fa forstdelse for hur nagra forskolldrare resonerar kring begreppet
inkludering, hur forskolldrarna resonerar kring forutsittningar for att arbeta inkluderande 1
forskolan samt vilka barn de anser vara i behov av sirskilt stod. Darfor grundar sig vér studie i
en kvalitativ metod. Stukat (2011) skriver att en kvalitativ studie kénnetecknas av att forskaren
samlar empiri som dédrefter tolkas och forsoker forstds utifrdn det framtagna resultatet.
Utgéngspunkten for kvalitativa studier kan tolkas och uppfattas pa manga sétt vilket innebér att
det inte finns en objektiv sanning. Darfor gar det inte att generalisera verkligheten. Dimenés
(2016) menar att 1 kvalitativa studier kan forskaren mota varje individs erfarenheter och dennes
moten med vérlden. Det som blir betydelsefullt &dr inte det generella 1 sig utan det handlar om
att sitta sig in 1 andras perspektiv for att f4 en 6kad forstielse for sin egen situation liksom for
andras.

5.2 Val av metod

Forskningsproblemet enligt Stukat (2011) ska leda till 1ampligt metodval. Val av metod ska inte
viljas oreflekterat utan att forst ha bedomt lampligheten for forskningssyftet. Utifran vért
forskningssyfte och forskningsfragor bestdmde vi oss for att anvédnda kvalitativa intervjuer som
metod. Kvale & Brinkmann (2014) menar att den information som erhalls frén intervjun skapas
1 en social interaktion genom frdgor och svar. Kunskapen som bildas &r relationell da den skapas
1 interaktion. Spréaket blir ett viktigt verktyg 1 den nya kunskapsbildningen.

Till vér studie valde vi att anvénda oss av halvstrukturerade intervjuer som ldmpade sig bést for
att fi en bred samlad empiri av véra informanter. Den halvstrukturerade intervjun definieras
som en intervju med syfte att fa intervjupersonens beskrivningar av sina erfarenheter i avsikt
att tolka betydelsen av beskrivna fenomen (Kvale & Brinkmann, 2014). Intervjun bor liknas
vid ett vardagligt samtal med korta, enkla och 6ppna fradgor for att f4 en sa bred kunskap som
mojligt om dmnet. Den halvstrukturerade intervjun enligt Kvale &Brinkmann innebir att den
varken dr ett oppet vardagssamtal eller ett slutet frageformular.

Utgéngspunkten for vart val av intervjufragor var att tacka in forskningsfrdgorna. Fragorna i
var intervjuguide var Oppna fragor som bjod in till ett djupare samtal for att diarigenom f2 ett
bredare perspektiv pa informanternas utsagor. Intervjuerna gav oss mojligheter att stilla
foljdfragor nér situationer bjod in och samtalen blev foljsamma och tillmdtesgadende. Den
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halvstrukturerade metoden menar Stukat &r anpassningsbar och foljsam samt att foljdfragor
medfor mer utvecklade och fordjupade svar. Dimenids (2016) belyser att forskaren i den
kvalitativa intervjun inte ska styra intervjun eller stilla ledande fragor. Forskaren maste fundera
over sin egen forforstaelse. Det dr informanternas uppfattningar och upplevelser som dr av storst
intresse. Vi har varit medvetna om att var forforstaelse till det &mne vi studerar kan influera det
svar vi far frén informanterna.

5.3 Urval

Till véar studie tillfrigades ndgra informanter med forskolldrarutbildning som vi trodde skulle
vara intresserade av att delta 1 var undersdkning och kunna representera en bredd 1 insamlandet
av empirin. Informanterna &r verksamma 1 tvd nérliggande kommuner och arbetar pd olika
forskolor med barn 1 aldern ett till fem ar. Forskolorna dir informanterna arbetar dr beldgna i
olika stadsomrdden och har varierande foOrutsittningar. Forskolldrarna som vi valde
representerade olika aldrar och yrkeserfarenheter. I vart urval av informanter har vi avsiktligt
velat ha en variation och ett brett spann mellan yrkeserfarenheter och kunskaper. Syftet med
det urvalet var att finga upp den kunskap och de erfarenheter som informanterna besitter for att
fa forstdelse kring vara forskningsfrdgor. Urvalet av informanter blev medvetet med en
strategisk utgdngspunkt. Trost (2005) menar att det strategiska urvalet handlar om en variation
som véljs ut for det som ska undersdkas. Varken externt eller internt bortfall har forekommit.
Déremot har tva av informanterna flyttat fram sina intervjuer med anledning av sjukdom.

5.4 Genomforande

Forsta kontakten med informanterna togs 1 slutet av femte terminen av vér utbildning. Vi stéllde
en forfrdgan om det fanns ett intresse att delta 1 var studie som berdr @mnet inkludering. Alla
de tillfragade visade ett stort intresse och tackade ja till forfragan. Dérefter skedde kontakt via
mail for att bestimma datum, tid och plats. Vi visade flexibilitet och tog hénsyn till
informanternas olika forutsidttningar och Onskemal gillande intervjusamtalen. Missivbrev
skickades dérefter till varje informant med beskrivning av studiens syfte, fragestillningar och
de etiska principer som forskaren maste forhalla sig till under forskningen. Alla intervjuerna
skedde enskilt. En utav intervjuerna skedde i1 informantens hem, de 6vriga genomférdes pa
informanternas arbetsplatser 1 ett ostort rum. Stukat (2011) betonar att miljon dér intervjun dger
rum ska vara ostord och upplevas som trygg. For att skapa en kénsla av trygghet berittade vi
dn en gang for vara informanter om de etiska forskningsprinciperna samt studien syfte.
Intervjuerna varade mellan 45 minuter till en timme beroende pé hur utforligt informanterna
svar blev. Alla intervjuerna spelades in pa vara mobiler efter samtycke frdn informanterna for
att senare transkriberas. Halften av intervjuerna utfoérdes var for sig med anledning av
personliga skil. Vid de andra intervjutillfallena deltog vi bada tva. Under intervjuerna turades
vi om att stilla fragor utifran intervjuguiden. Vi anvidnde oss av bide Oppna samt
forstaelsefordjupande fragor for att {4 ett rikare innehall ur samtalet. Stukat (2011) menar att i
de halvstrukturerade intervjuerna &r intervjuaren medveten om sitt amnesomrade och kan stilla
frigor utifran situationen. Genom att vi bada var nirvarande kunde vi komplettera varandra och
stélla foljdfrdgor pa ett naturligt sitt under intervjun. Detta medforde dven for oss att f4 mer
utforliga svar. Efter intervjuerna har transkribering gjorts.

5.5 Bearbetning och analys av insamlat material

Studiens empiri innefattar sex intervjuer med ett brett innehéll. Kvaliteten pa den ursprungliga
intervjun har stor betydelse for analysen av insamlat material (Kvale & Brinkmann, 2014).
Insamlandet av vért empiriska material padborjades 1 slutet av januari och strickte sig fram till
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februari. Trost (2005) talar om tre steg i1 analysarbetet av kvalitativa studier. Forst samlas all
data in och dédrefter analyseras den for att slutligen tolka det insamlade datamaterialet med hjélp
av olika teoretiska redskap. For att bearbeta den insamlade data behovde vi tid for att lyssna pa
de inspelade materialen samt att transkribera dessa. Den inspelade data delades upp mellan oss
med tre intervjuer var. Som forsta steg 1 bearbetningen lyssnade vi pd intervjuerna en gang for
att vid nésta tillfélle borja transkribera. Avsikten med det var att fa en viss forstaelse for dess
innehdll. Transkriberingen skedde for hand och tog i genomsnitt tre timmar for varje intervju
att skriva ned. Enbart det verbala spréket har nedskrivits. Utifran det nerskrivna materialet
sorterades varje fraga var for sig. Materialet ldstes flera ganger for att tolka och forsoka finna
teman som horde samman med véra forskningsfragor. Vi har systematiskt bearbetat fraga efter
friga och samtidigt sokt 1 texten som helhet for att se om informanternas svar pa frdgan finns 1
andra sammanhang. Vid ldsning av insamlat material markerade vi tdnkbara citat som vi skulle
anvianda 1 resultatdelen for att forstidrka vér tolkning av resultatet. Vid analysen och tolkningen
av det insamlade materialet har vi forsokt vara medvetna om vér forforstaelse till den empiri
som vi har bearbetat och tolkat. Enligt Thomassen (2007) innebér forforstielse att det redan
finns en viss kunskap, forstéelse eller fordom kring det undersokta fenomenet. Thomassen
menar att det endast dr genom att ha forstdelsen med i1 bagaget som vi kan astadkomma en
mening till det nya vi stélls infor. Forforstdelsen medverkar till positiva konsekvenser for det
amne som ska studeras men det kan ocksé innebéra negativa foljder om vi tror oss veta svaret
och endast letar efter en bekriftelse pd detta. Det kan innebéra att viktiga saker forbises 1 studien
vilket medfor en felaktig bild av det undersokta dmnet.

5.6 Etiska 6vervaganden

Enligt Vetenskapsrddet (2011) stélls hoga forvantningar pé en forskare att gora sitt bésta for att
forskningen genomfors av en hog kvalité. Forskaren skall vara vél inforstadd med riktlinjer for
att skydda sin egen integritet och gora dverviganden avseende etiska normer och vérderingar
samt utesluta yttre paverkan och manipulering.

Den foreliggande studien utgér frdn de etiska overvdgande principerna som &r beskrivna i
Vetenskapsradet (2011) dér det tydligt lyfts fram fyra allmdnna krav som skall uppfyllas enlig
forskningsetiska principer. Innan vi pabodrjade intervjuerna informerade vi tydligt véra
informanter om dess syfte och att delaktigheten 1 studien var frivillig. Denna information
delades ut sdval skriftligt 1 form av ett missivbrev och med muntligt fortydligande vid
intervjutillfallet. Enligt Vetenskapsradet (2011) ar forskaren skyldig att underritta sina
informanter om syftet med forskningen och villkor for delaktighet. Informanters deltagande
byggdes pa frivillig medverkan i studien dér de hade rétt att nar som helst avbryta intervjun och
lamna sitt deltagande vilket skulle respekteras av oss. Samtyckeskravet medfor att informanter
har rétt att sjdlva bestimma Over sitt deltagande och medverkande 1 forskningen
(Vetenskapsradet, 2011). Vi forsdkrade vara informanter om deras anonymitet och att all
datainsamling som vi kom &t under intervjuerna skulle sekretess beldggas sa att den inte kunde
kopplas till deltagarna och fa dem identifierade. Detta innebar att informanternas namn,
arbetsplats samt ort och kommun inte blev angett i var studie. Kvale & Brinkmann (2014) menar
att konfidentialitet 1 forskning innebér att den privata data som kan identifiera deltagarna i
forskningen inte kommer att kopplas till informanter. All data och information som vi har
samlat under intervjuerna kommer endast att anvédndas 1 studiens syfte i1 forenlighet med
nyttjandekravet, vilket innebér att forskaren endast far anvéinda insamlande data 1 det syfte som
det ar avsett for (Vetenskapsradet, 2011).
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5.7 Tillforlitlighet/reliabilitet, trovardighet/validitet och
generalisering

5.7.1 Tillforlitlighet och trovardighet

Begreppen tillforlitlighet, trovardighet och generaliserbarhet anvinds inom kvalitativ forskning
avseende att hitta styrkor och svagheter samt finna sanningsvérde i den kvalitativa studien
(Kvale & Brinkmann, 2014). Att ha en forforstielse och god insyn 1 férskolans verksamhet kan
innebdra en fara for att var forforstdelse kan avspeglas i intervjufragor som analys av
informanternas svar. Strdvan att inte 1ata var forforstaelse styra studiens undersokning har varit
stor men vi dr medvetna om att det kan finnas en risk for att den har en inverkan pa resultatet.

Reliabilitet enligt Stukat (2011) ar kvaliteten pd det som ska métas 1 studien och hur bra
forskarens métinstrument ar for studiens tillforlitlighet. Reliabilitet kan med andra ord uttryckas
med tillforlitlighet och noggrannhet. Enligt Kvale & Brinkmann (2014) handlar
forskningsresultatet om substans och tillforlighet och huruvida resultatet kan reproduceras 1
andra sammanhang och av andra forskare. Det handlar d&ven om hur de intervjuande &ndrar sina
svar utifran intervjufragor. Det som kan pédverka reliabiliteten dr var egen forforstaelse for det
som vi studerar. Det finns alltid en risk menar Stukat (2011) att felkillor kan férekomma vid
studier ddr manniskor medverkar. Detta beror till stor del pd hur 4rliga informanterna &r 1 sina
svar. Svarar informanterna utifran vad de tror att forskaren vill hora eller dr svaren utifrdn vad
de sjdlva tror. Det dr ndgot som vi har beaktat 1 var studie men vi hoppas innerligt att vira
informanter har ként fortroende for oss som forskare och dirmed ocksa kunnat ge arliga svar i
var undersokning.

I kvalitativa studier utgdr trovérdigheten det storsta problemet. Stukat (2011) menar att
begreppet dr svarfangat och mangtydigt. Forskaren méste enligt Trost (2005) pédvisa for andra
att den insamlade empirin &r trovérdig vilket innebér att data ska vara relevant for studiens
problemformuleringar om det aktuella problemet. Valet av stdllda frigor kan dven péverka
studiens trovérdighet. Trovérdigheten 1 studien Okar om forskarens val av teorier
Overensstimmer med studiens syfte samt att genomforandet tydligt beskrivs och syftet och
forskningsfrdgorna besvaras. For studiens trovérdighet har vi valt informanter som vi tror har
tillforlitlig kunskap kring det &mne som vi har velat undersoka.

5.7.2 Generalisering

Resultatet 1 var studie grundar sig pd ndgra informanters utsagor som har deltagit 1 den
foreliggande studien. Vart syfte dr inte att generalisera resultatet gédllande alla forskolldrare
verksamma inom forskolan. Avsikten har varit att ta reda pa hur informanterna tolkar véra
forskningsfrdgor. Det finns en mojlighet for att andra verksamma forskolldrare inom forskolan
ska kunna kdnna igen sig 1 den tolkning som framkommer i texten. Stukat (2011) menar att med
en liten urvalsgrupp gér det inte att generalisera. Det giller att grundligt utreda for vem eller
vilka resultatet ska gélla. Kvale & Brinkmann (2014) papekar svarigheten i att generalisera ett
resultat 1 en liten urvalsgrupp vilket dverensstimmer med vért intervjuantal.
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6 Resultat

Den samlade empiri som vi har fatt genom kvalitativa intervjuer har tolkats och presenteras 1
l6pande text med fortydliganden av representativa citat frdn vara informanter som alla &r
forskolldrare. Utifrédn informanternas svar och den tolkning vi har gjort har vi kunnat definiera
fyra huvudteman 1 var samlade empiri. Dessa teman delas upp 1 huvudrubrikerna: inkludering,
forutséttningar, barn i behov av sérskilt stod samt 6nskningar. Foljande tecken /.../ har vi anvént
1 de fall nér vi inte har skrivit ut hela citaten.

6.1 Inkludering
6.1.1 Alla barns ratt

Fyra av forskolldrarna tolkar begreppet inkludering med att alla barn har rétt att vara pa
forskolan utifrdn sina behov och forutséttningar. Det dr forskolldrarnas uppgift att inkludera
varje enskilt barn 1 forskolan dér barnen ska kdnna sig vilkomna och vara en tillgang i gruppen.
Aven forildrar ska kinna tillhorighet i forskolans verksamhet. Begreppet upplevs positivt av
dessa forskolldrare. Forskolldrarna uttrycker dven att inkludering inte ska ses lika utan anpassas
savil till det enskilda barnets behov och forutséttningar som for gruppen.

Inkludering innebér for mig att alla barn, elever men &dven fordldrar och personal kinner
tillhorighet till forskole enheten samt delaktighet i den pedagogiska verksamheten. Att alla
kanner sig vialkomna och har en naturlig plats oberoende av vem en ér.

Forst sé téanker jag att alla ska fa vara med. Det 4r ju tanken som man kénner och det kan ju vara
svart att inkludera alla men det ar ju varan uppgift och sen det barnet som inkluderas pa ett stt
behdver inte vara samma till ett annat barn sd inkludering betyder vildigt olika saker for olika
barn.

En forskolldrare uttrycker att inkludering inte alltid &r gynnsam for barn 1 behov av sarskilt stod
pa grund av att de kan uppleva utanforskap och inte kianner tillhorighet och gemenskap med de
andra barnen i1 gruppen. En annan aspekt som uttrycks i flertalet av intervjuerna &r att
inkludering ska frdmja hela barngruppen och inte enbart de barn som é&r i behov av sérskilt stod.
Det dr viktigt att alla barn uppmérksammas likvérdigt och att inget barn kommer 1 skymundan
oavsett behov och forutsittningar. Alla barn ska md bra och vara en del 1 gemenskapen.

Jag har ju varit med om barn som har haft det svart att spegla sig i andra barn.
Utvecklingsmaéssigt har det varit véldigt stor skillnad pa det hir barnet som var i behov av
sdrskilt stod och de barnen som var i barngruppen. Da kan man fundera pa om det ar ritt att
inkludera det hir barnet i gruppen eller behover det hér barnet vara tillsammans med barn som
hade likvardiga behov.

Jag tycker att det finns barn som hamnar mellan stolarna pé grund av inkludering.
Ibland kan det bli s& att man tidnker s mycket pa det har barnet med speciella behov att de
andra faller undan men sa fér det ju inte vara utan det maste ju fa vara gruppen.

6.1.2 Vision och dilemma

Tva av forskolldrarna tycker att inkludering &r ett brett begrepp som bédr med sig manga
dilemman for savil de verksamma som for verksamheten och de anser att begreppet har en
negativ klang. Den ena forskolldraren menar att inkludering &r ett forfinat ord som inte
forutsatts att forverkligas 1 forskolan medan den andra anser att inkludering ses som en vision
som inte &r létt att genomfora utan den betraktas som ett strivansmal.
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Det ar ett stort och vitt begrepp ténker jag. Inkludering vacker egentligen mer problem &n
16sningar kan jag kénna.

Alla barn ska fa vara med pa samma villkor i forskolan men det dr svart att efterleva i praktiken.

Vidare anser tva forskolldrare att inkludering inte dr gynnsam eftersom barn 1 behov av sarskilt
stod placeras under samma tak i de stora befintliga barngrupperna som rader pa forskolan. Det
blir mer gynnsamt for dessa barn att vistas 1 mindre grupper dér forskolldrarna kan réacka till
och tillgodose deras behov.

Da tanker jag kanske att det inte alltid dr s& positivt med inkludering. Alla ska ha en chans att
vara med i grupp men det kanske inte gynnar alla barn att bli inkluderade i en stor grupp. Da
tanker jag sd hér att vissa barn i behov av sarskilt stod skulle ma valdigt bra av en mindre grupp.

En av forskolldrarna menar att inkludering ska ses som en pagiende diskussion som &r stdndigt
fordnderlig utifran barnets och barngruppens behov.

Det &r en sténdig diskussion hur vi ska gora och hur vi ska forhélla oss till barnet med sérskilda
behov och barngruppen. Vi strivar hela tiden att inkludera véra barn.

6.1.3 Mangfald och olikheter

Tva av forskolldrarna utrycker att mangfald och olikheter &dr relevanta begrepp att beakta i
tolkningen av inkluderings begreppet. Det &r viktigt att skapa forutsdttningar for sévil barn,
pedagoger och fordldrar dar mangfald och olikheter ses som en naturlig del 1 forskolans
verksamhet. Alla ska kdnna tillhorighet, delaktighet och kénslan av att vara en tillgang 1
gruppen. Vidare anser en av de tva forskolldrarna att det &r tillgdngarna som ska lyftas fram
utifran barns mangfald och olikheter som representeras pa forskolan.

Jag ser det som att mitt huvudsyfte som forskolldrare att se till att stotta formandet av en grupp
dér alla ingar larare, barnskotare, barn och fordldrar. Alla ska bli en fungerande enhet tillsammans
och kénna tillhorighet. Lyckas en med det sa &r olikheterna en naturlig del och tillgang. Men det
kréavs tid och samtal om vardegrund dagligen. Det géller att vara vaken och intresserad av de du
moter. Men nér det lyckas sa ér det fantastiskt.

6.1.4 Forankring

Flertalet av forskolldrarna uttrycker att begreppet inkludering inte ar forankrat hos personalen.
Begreppet har inte lyfts 1 pedagogiska diskussioner. Dérfor finns det ingen samsyn kring vad
inkludering innebér varken 1 arbetslagen eller pd forskolorna 1 stort.

Det finns ingen samsyn kring detta begrepp. Vi ténker olika. P4 min avdelning anpassar vi
verksambheten till barns forméagor och behov medan pa andra avdelningen far barnen anpassa sig
till verksamheten. De ténker att vi har de barn som vi har och de far vara med pa det som vi har
bestdmt.

6.2 Forutsattningar

I intervjuerna har forskolldrarna tydligt ndmnt att det mésta finnas forutsattningar for att kunna
forverkliga begreppet inkludering for barn 1 behov av sirskilt stdd 1 den ordinarie verksamheten.
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6.2.1 Forhallningssatt

Alla forskolldrare dr eniga om att en av de viktigaste forutsittningarna for inkludering &r att
arbetslaget har ett gemensamt forhéllningssétt och samsyn kring arbetet med barn 1 behov av
sarskilt stdd samt hur dessa barn ska inkluderas och fa mgjligheter till optimal utveckling och
larande.

Jag menar att det dr viktig att vi har en gemensam samsyn pa hur barn lér och utvecklas och att
vi dr Overens att vi gor ungefér lika sa att barn far samma forutséttningar oavsett vilken pedagog
som hjdlper och beméter det barnet.

Fem forskolldrare uttrycker vikten av att ha ett gemensamt forhallningsitt som &r forankrat 1
virdegrunden for att pa bésta sitt kunna arbeta inkluderande och skapa forutsittningar till
likvéardig undervisning for barn 1 behov av sdrskilt stod. En annan aspekt som forskolldrarna
har lyft som ligger till grund for inkluderingen &ar att tillsammans med barnen arbeta med
virdegrund for att ge forstéelse for olikheter och allas lika varde. Forskolldrarna betonar att det
ar larorikt for barnen att ta hinsyn till andras olikheter, hjdlpa till men dven att kunna se
olikheter som en tillgdng i1 gruppen.

Vi maste ju ha forstaelse for att alla inte ar lika. Man far ha en acceptans att vi ar olika men alla
ar lika mycket vérda. // Vi far arbeta med viardegrunden for det &r det som &r grunden till alltihop
egentligen. Vi dr olika och det finns en orsak till att vi dr olika. Att man maste acceptera
varandra.

Det ligger mycket hos oss som pedagoger att visa pa att varlden inte &r svart eller vit utan att
det finns véldigt mycket olikheter och vi dr alla lika mycket vdrda och det behdver barnet fa
veta.

En av forskolldrarna ndmner att en viktig forutsattning for att inkludera barn 1 behov av sérskilt
stod dr att se och reflektera dver sitt eget forhallningssitt gentemot barnen avseende bemdtande,
samspel och kommunikation dér den kritiska blicken lyfts mot forskolldraren och inte mot det
enskilda barnet. Detta bidrar till ett vidgat perspektiv pa barns behov och forutsittningar utan
att kategorisera barnen utifrén deras svérigheter.

Jag tror att det dr véldigt manga barn idag som hamnar i fack som de inte behover utan det ar vi
som ger de hér rollerna till dem och andra barn ocksa. Det blir en ond cirkel.

Jag tinker ju att det kan vara vilket forhallningsétt du har gentemot vissa barn. Det &r ju dels
hur du tinker kring de hér barnen. Ar det jag som har bidragit till att det héir barnet har agerat
som det agerar just nu? Att det &r ett forhallningssatt dar man riktar blicken mot sig sjdlv och
inte mot barnet.

6.2.2 Kunskaper och erfarenheter

Samtliga informanter dr eniga om att kunskaper, erfarenheter, och kompetensutveckling &r
viktiga forutsdttningar for att kunna arbeta inkluderande i forskolan. En av forskolldrarna
betonar att man madste skaffa sig kunskap kring barns behov och svarigheter for att kunna
utforma en verksamhet utifrdn inkluderingsperspektivet. Alla forskolldrarna podngterar att
samarbete med specialpedagog anses vara en viktig forutsittning for att fa sdval kunskaper som
stod 1 det inkluderande arbetet pa forskolan.

25



Det ar jatteviktigt att man skaffar sig kunskap om det problem som 4r och att man tar den hjédlpen
som finns for att hitta ett bra inkluderande arbetssétt for att lyfta det hér barnet lyfta hela gruppen
sd att inkludering blir lyckad.

For mig &r det jatteviktigt att omsétta den kunskap vi har fatt fran specialpedagogen i det dagliga
arbetet med de barn som &r i behov av stdd. Det dr viktigt att vi far samma kunskap och jobbar
pa samma sétt da vi har gjort anpassningar till det hir barnet.

Enligt en forskolldrare dr det védsentligt att anvédnda sig av den kunskap och erfarenhet som man
redan besitter tillsammans med andra kollegor. Dessutom &r det ocksa nddvandigt att hélla sig
ajour med aktuell forskning och sjélv soka den kunskap som behovs for att vidga sitt perspektiv
och ha ett bredare tink for att bemota barns olika behov och olikheter.

Jag tror att vi maste ha formégan att stoppa vara erfarenheter och vért kunnande i ryggséacken
och vara beredd att kunna plocka fram det som barnet efterfragar och behover i nuet. Vi maste
ha viljan eller formagan att 6ppna upp for ett brett tdnk sa det inte blir fyrkantigt.

Alla forskolldrarna har samma asikt niar det giller vikten av kompetensutveckling for att
forvirva sig nya kunskaper och didrmed kunna beméta barn i behov av sérskilt stdd i1 en
inkluderande verksamhet. De flesta forskolldrarnas kunskaper grundar sig i egna erfarenheter
av att mota en stor mangfald och olikheter av barn. Den kompetensutveckling som
forskolldrarna ndmner 1 intervjuerna ér kollegialt larande, litteraturldsning, foreldsningar samt
handledning och stod for att fa nya infallsvinklar av specialpedagog.

Jag tror att en blandning av diskussioner, erfarenheter, litteratur, att fa ldsa. man blir palast, ga
pa foreldsningar.

Nér det géller vissa barn som ska inkluderas maste man helt enkelt 1dsa pa lite. Vi har fatt
mojligheter att fa ldsa litteratur och gé pa foreldsningar. Framfor allt har vi tagit hjilp av
specialpedagogen. Vi behdver ha diskussioner for hur vi ska jobba for att det ska fungera bade
for det barnet som &r i behov av sérskilt stod och hela gruppen.

Jag tror ju mycket pa samtalets makt det har med att i arbetslaget pratar man om hur vi ska
gora for att inkludera det hér barnet. Att samtala med foréldrarna hur gor vi for att ditt barn
ska utvecklas pa bésta sitt. /.../ Det behovs mycket utbildning for att forsta alla de har
problem som uppkommer kring barnen.

6.3 Inkluderande arbetssatt
6.3.1 Larmiljoer

Alla intervjuade forskolldrare podngterar hur viktig utformningen &r av forskolans ldrmiljoer.
Larmiljoerna ska vara fordnderliga och kunna anpassas efter barn intressen, behov och
forutsdttningar. Négra av forskolldrarna har dven uttryckt betydelsen av tillgdngliga, begripliga
och meningsfulla larmilj6er for barn 1 behov av sdrskilt stod.

Larmiljon dr ocksa viktig for det dr en del av verksamheten som man har till hjilp. Den ska vara
tillgdnglig for alla barn och alla barn ska kunna hitta ndgot som de dr intresserade av och som
de vill utforska och det dr var uppgift att anpassa miljoer utifrdn den gruppen vi har och det
barnet som behdver extra hjilp.

Det ska vara begripligt for barnen. /.../ Och sedan att det finns olika larmiljéer. Jag vet vad jag
gor hér.
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Att vara flexibel och ha férmagan att fordndra larmiljoer for gruppens och individens behov
belyses dven av tva forskolldrare. De menar att dven tillgdngligheten av material spelar en viktig
roll 1 utformandet av ldrmiljoerna for barn 1 behov av sirskilt stod.

Nér det géller barn med spraksvarigheter da &ar det ju detta med tecken och bilder. Det ar ju
ocksa en del i larmiljon. Barn som har svért med for manga intryck da kanske man ska tdnka pa
att inte ha for mycket framme.

Det kan ocksa vara viktigt hur en miljo ser ut att en del inte klarar av nér det ar for mycket
runtomkring, att man kanske inte har fullt 6verallt att det blir en oro.

Tva av forskolldrarna menar att det ar léttare att anpassa den fysiska miljon for ett barn med
rorelsehinder dn for barn som behdver anpassningar utifran den pedagogiska miljon.

Sen sa har vi vissa barn som har fysiska hinder, motoriska svarigheter som vi har behdvt anpassa
den fysiska miljon och det dr ju egentligen det som blir det allra lattaste.

En av forskolldrarna belyser att det &r komplext att utforma tillgangliga ldrmilj6er for alla barn
samt 1 vilken utstrickning barnen ska vara delaktiga och ha inflytande 6ver skapandet av
larmiljoerna. En annan forskolldrare lyfter ett dilemma som personalen ofta hamnar i1 nér det
géller vilka aspekter som ska beaktas 1 utformningen av miljéerna for att kunna inkludera barn
utifran sina behov och forutsittningar.

Vi vill ha lustfyllda och kreativa miljoer dar barnen kénner sig delaktiga men blir det fér mycket
material for vissa barn s fungerar det inte. Da blir det ett dilemma istéllet s& det &r jattesvart att
utforma miljon sa att den ar for alla liksom.

Ett ytterligare dilemma som en forskolldrare belyser ar att inte alla barn klarar av for stora
forandringar 1 miljon vilket dr viktigt att ta hinsyn till.

Sedan har vi brottats med tanken pa de barnen som har svéart med fordndringar, som vill att det
ska se ut pa ett speciellt sitt. Hur ar det for dem om vi méblerar och gor fordndringar?

6.3.2 Anpassningar av verksamheten

Alla forskolldrarna utrycker att en viktig strategi for barn 1 behov av sirskilt stod ar att anpassa
den befintliga verksamheten utifran barnens behov och formégor. De har dven podngterat att
gruppens behov ér lika viktig att uppméarksamma som det enskilda barnets behov. En av
forskolldrarna menar att barn 1 behov av sérskilt stod ska f& mojligheter till anpassning efter sin
utvecklingsniva och sin egen takt.

Att man tar det langsamt och i barnets egen takt och upprepningar, upprepningar hela tiden.

Nér man ser att man kan anpassa delar av verksamheten utifran varje barns behov och formaga.
Nér man sjélv kan se det och man ser barnen att de utvecklas utifrén de anpassningar som vi har
gjort da tycker jag att vi har kunnat visa pa ett inkluderat arbetsstt.

For att kunna arbeta inkluderande podngterar de flesta av forskolldrarna att de anvénder sig av
tydliggérande pedagogik 1 den pedagogiska miljon. Det kan vara i form av rutiner, tydliga
strukturer och olika kommunikationsvégar sa som bildstdd, bildkartor och tecken som stod for
att kunna tillgodose barns olika behov.
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Vi har pratat mycket kring bildstod for att forbereda barn vad som kommer att hdnda under
dagen. Det mér ju alla barn bra av.

Flertalet av forskolldrarna betonar vikten av att vara en lyhord och ndrvarande pedagog 1
samspel med barnen for att kunna uppticka deras behov samt stotta och hjdlpa i1 olika
sammanhang pd forskolan. Barn 1 behov av sérskilt stod ska fa mojligheten att {4 sina roster
horda och dirmed kunna vara delaktiga i sitt eget ldrande och utveckling.

Lat barnen styra verksamheten man lyssnar in barnen. Att barnen kan fé sina roster horda det
upplever jag dr framgangsrik inkludering. Att som pedagog kunna vara den héar kameleonten
och att bemdta det barnet utifrén det barnets behov.

En av forskolldrarna uttrycker ett dilemma mellan den frihet som barnen far for att kunna
bestdmma sjdlv Over sin vardag pa forskolan och den struktur som andra barn behover for att
klara av dagen. Detta &r problematisk att genomfora i1 praktiken med tanke pa barns olikheter
och behov. Det dr svart att hitta en balansgang mellan dessa strategier for att kunna arbeta
inkluderande.

Det hér ar standigt pedagogiskt dilemma hos mig sjélv upplever jag att vi ger barnen tillrdckligt
med utrymme och frihet till att fa bestimma 6ver sin vardag och det har ju med inkludering att
gora.

Alla forskolldrarna dr samstdmmiga och anser att det dr en stor fordel att dela barnen 1 mindre
grupper vilket gynnar alla barn oavsett vilka behov de har. I mindre grupp kan inkludering
underléttas for alla da varje barn bli sedd och hérd samt far den hjidlp som behdvs.

Da kan jag tidnka pa ett specifikt barn och det barnet skulle nd en tydligt storre sjalvkénsla om
vi hade haft mgjligheter till att kunna arbeta i mindre grupper dir en stéttande vuxen finns med
i leken och i samvaron

6.4 Barn i behov av sarskilt stod

Forskolldrarnas syn pa vilka barn som dr 1 behov av sidrskilt stod &r varierande. Nagra
forskolldrare menar att det dr barn som har kommunikationssvarigheter, sociala svérigheter,
neurologiska funktionsnedséttningar, fysiska funktionhinder och dven nyanlédnda barn som har
kommit till Sverige och som maste tilldgna sig det svenska spréket och de normer och virden
som finns 1 samhéllet.

Overlag s kan jag se dels barn med spraksvarigheter de kan behdva ha sérskilt stod, barn med
sociala svérigheter, barn med annat sprak som kommer till gruppen och inte forstar ett ord av
vad vi sager.

Barn som har svarigheter i kommunikation av olika orsaker.

Det kan ocksé vara barn som har kommit till Sverige eller som har fordldrar som flytt hit och
som har obearbetade trauman.

Flera av forskolldrarna anser att alla barn behover extra stod nagon gédng under sin uppvéxt och
darfor kan de vara 1 behov av sirskilt stod.

Antingen ir det ndgon som behover hjilp att komma in i leken eller behdver hjélp med att
fortydliga spréket.
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Nir jag tinker sé #r det alla barn i en period. Aven om du inte behdver ha nigra stora insatser
sd kan du ha behov av ett litet stdd under en period da du kanske kan véixa.

En av forskolldrarna uttrycker att barn 1 behov av sérskilt stod dr de barn som avviker 1 sin
utveckling och inte f6ljer det som betraktas som normal utveckling hos barnet. Vidare anser en
annan forskolldrare att barn 1 behov av sarskilt stod dr de barn som man har skrivit pedagogiska
anpassningar pa och tankt extra kring nér det géller hur anpassningen ska gé till for barnet.

Det dr mer om man ser att de hamnar efter 1 utvecklingen. Att de inte f6ljer sin utveckling utan
att de gar bakat da de behdver extra hjélp och extra insatser.

Men jag tanker ju sa hér utifran nér vi sitter och skriver pedagogiska anpassningar sa ar det ju
alltid kring de hér barnen som vi behdver tinka lite extra kring.

Ett par av informanterna anser att den stora gruppen av barn som &r 1 behov av sirskilt stod ér
de barn som uppvisar ett utdtagerande beteende. Forskolldrarna uttrycker en otillracklighet att
hantera och bemota de svarigheter dessa barn visar 1 det sociala samspelet 1 forskolan. Samtidigt
finns det barn som ér tillbakadragna, tystlatna och som faller undan. Dessa barn ses ocksd som
barn 1 behov av sérskilt stod eftersom de behover lika mycket hjédlp och stdd for att kunna
utvecklas.

Det &r inte bara utdtagerande barn som jag ser som barn i behov av sdrskilt stod utan det ar ju
ocksa barn som alltid faller undan, séna som latt gloms bort darfor att de inte &r pastridiga. Ett
sant barn kan ju behdva stirkas och jobba i mindre grupper kanske.

Tva forskolldrare menar att det dr rddande normer som styr och konstruerar om barn ses som
barn i behov av sérskilt stod. Den pedagogiska miljon paverkar 1 hog grad om barnet blir i behov
av sarskilt stdd eller inte.

Jag ténker att barnet blir och att man inte &r pa ett speciellt sétt. De paverkas utav varandra. De
blir pé olika sétt i olika konstellationer och sammanhang.

6.4.1 Forandring over tid

P& frdgan om synen kring barn i behov av sérskilt stdd har fordndrats Gver tid har alla
informanter uttryckt att det finns skillnader avseende barnsynen och barns behov samt hur
arbetet kring barn 1 behov av sirskilt stod ska ga till. Forskolldrarna menar att det finns en
bredare kunskap nu &n forr och barns behov uppmarksammas i tidigare skede an tidigare. De
flesta barn som &r 1 behov av sérskilt stod gar nu i ordinarie verksamhet och det dr verksamheten
som ska anpassas till det enskilda barnet.

Vi dr mycket duktigare pé att uppticka om ett barn behdver extra stod och extra insatser. Vi ser
med helt andra 6gon.

Léangre tillbaka var sa var de inte i vanlig forskola. Da skulle de séttas i ndgra speciella grupper

istdllet och nu ska det inkluderas i férskolan /.../ Man pratar inte sa mycket om
att inkludera. Det var mer att jobba enskilt med dem.

6.5 Onskningar

Utifran frdgan om hur forskolldrarna onskar sig att inkludering av barn 1 behov av sarskilt stod
skulle se ut svarar alla informanter att de onskar farre antal barn 1 barngruppen oavsett alder
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och sammansittning eller storre personaltithet i en stor barngrupp. Detta skapar bittre
forutsattningar for forskolldrarna att ricka till och se varje enskilt barns behov.

Alla barn mar battre i en mindre barngrupp.

I mindre grupp ser man det enskilda barnet mycket mer. Man skapar ett lugn i barngruppen
ocksa som ér positivt for alla barn och framfor allt f6r barn 1 behov av sérskilt stod tror jag.

Den storsta 6nskan ar farre barn i barngruppen.

Att verkligen fa se barnet for vad barnet dr och kunna hitta den rétta vigen att det ska klara av
sitt liv framover.

En forskolldrare ndmner att barn ska fi4 mdta engagerade och nyfikna pedagoger som é&r
nédrvarande 1 varje stund och ser till barnens bista.

Jag onskar att alla pedagoger skulle visa genuint intresse och engagemang for det barnet som
behover det lilla extra och kunna vara samspelta och stéttande gentemot varandra i arbetet med
barnet.

Tvé forskolldrare uttrycker en 6nskan om att det ska finnas tid 1 arbetslaget att kunna diskutera
och reflektera 6ver den pedagogiska verksamheten for att kunna arbeta inkluderande sa att alla
barns behov tillgodoses. Handledning av specialpedagog uttrycks av dessa tva forskolldrare
som viktiga verktyg for att hitta ett inkluderande arbetssétt.

Om jag fick bestimma sa skulle alla barns behov tillgodoses utifran inkludering det &r det jag
skulle vilja. Det krdver handledning. Det kréver diskussioner och tid.

Tvé av forskolldrarna ndmner en 6nskan om att varje forskola skulle ha en specialpedagog till
sitt forfogande samt att kunna pédverka skolledningens beslut avseende gruppens och
verksamhetens behov. De anser att skolledningen ska kunna ha fortroende for pedagoger och
deras kunskaper och omdome vad géller vilka resurser som krévs for barn 1 behov av sérskilt
stod.
Vi ska ha den auktoriteten att sdga att den har gruppen maste vara mindre for att vi ska kunna
jobba med det hir barnet som behdver inkluderas.

Det stéller ocksa krav pa en 6ppen och tillatande skolledning.
Sa kunskap och en specialpedagog pa varje stille som finns tillgdnglig.

6.6 Resultatsammanfattning

De flesta av forskolldrarna tolkar begreppet inkludering som ett positivt ord dér alla barn &r
vilkomna till forskolan oavsett sina behov och forutsidttningar. Mangfalden och olikheter av
barn ses som en tillgdng 1 det inkluderande arbetet pd forskolorna dér delaktighet och
tillhorighet ar tva viktiga aspekter for en god inkludering. Tv4 av forskolldrarna upplever att
inkludering t6r med sig aterkommande dilemman 1 férskolan vilka dr svéra att hantera. Darmed
kan inkludering 1 vissa ssmmanhang betraktas som ett hinder som varken blir gynnsamt for det
enskilda barnet eller for gruppens behov. En av dessa tva forskolldrarna menar att inkludering
kan ses som en vision och ett mal att striva efter, men som blir svart att uppnd 1 verksamheten.
Flertalet av forskolldrarna betonar att inkludering ska gynna hela gruppen och att alla barn far
det stod som behdvs samt att barnen uppmarksammas likvardigt.
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Samtliga fOrskolldrare dr samstdmmiga och menar att en viktig fOrutsittning for att arbeta
inkluderande &r att pedagogerna har en samsyn och ett gemensamt forhéllningssétt 1 arbetet
med barn 1 behov av sdrskilt stod. Vardegrundsarbete med barnen dr central utgdngspunkt som
ligger till grund for att inkludering ska komma till stind. Att ha kunskaper och erfarenheter
samt ett gott samarbete med andra professioner som specialpedagog anser forskolldrarna ar
virdefullt for att kunna bemoéta varje enskilt barns behov som den &vriga gruppen. Alla
forskolldrare betonar att det dr av stor betydelsen hur ldrmiljoerna &r utformade avseende
inkluderande arbetssétt. Miljoerna ska kunna férdndras och anpassas efter varje barns intresse
och behov och vara begripliga, meningsfulla och tillgdngliga. Organisatoriska forutsattningar
lyfts fram som en viktig faktor for att kunna arbeta utifrin ett inkluderande forhallningsitt.
Forskolldararnas onskan &r att arbeta 1 grupper med féarre antal barn for att kunna bemédta den
stora mangfalden och olikheter bland barnen. Mdjligheter for arbetslagen att diskutera och
reflektera Over verksamheten och sitt eget forhallningssitt ar ytterligare Onskningar som
betonas av forskolldrarna.

Resultatet visar att det finns en stor variation bland forskolldrarna 1 tolkningen av begreppet
barn i behov av sérskilt stod. De flesta forskolldrarna dr 6verens om att alla barn behover stod
under olika perioder for att kunna l4ra och utvecklas. Flertalet av forskolldrarna anser att miljon
och den syn som forskolldrare har gillande normalitet och avvikelse pdverkar om barn blir
betraktat som ett barn 1 behov av sdrskilt stod.
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7 Diskussion
7.1 Metoddiskussion

Malet med studien har varit att fi en inblick 1 hur ndgra forskolldrare resonerar kring inkludering
och vilka tankar de har kring att arbeta inkluderande med fokus pé barn 1 behov av sérskilt stod.
For att f4 svar péd det syfte och forskningsfragor som ligger till grund for studien har den
kvalitativa metoden anvints med hjdlp av halvstrukturerade intervjuer. Genom ett strategiskt
urval har informanter valts ut for att fa en sa omfangsrik empirisk data som mojligt. Urvalet har
bidragit till ett brett underlag som har hjilpt oss att besvara studiens syfte och fragestillningar.
Redan i tidigt skede planerades nér intervjuerna skulle utféras med tanke pa eventuella bortfall
eller hinder under studiens gédng. Med anledning av sjukdom flyttades tvé intervjutillféllen fram
och anpassades efter nir informanterna kunde.

Ambitionen var att &ven gora observationer pa respektive forskola for att fa ett storre perspektiv
och syn pd om inkludering omsitts i den ordinarie verksamheten pa forskolan. Detta blev inte
fallet pd grund av tidsbrist och andra omstdndigheter. Avsikten skulle ha varit att forstarka
intervjuerna med observationer for att f& en bredare dimension for det &mne som undersoks.
Att anvédnda sig av tvd metoder skulle enligt oss stirka studiens tillforlitlighet. Trost (2005)
belyser att for att fa bredare empiri ar det lampligt att anvdnda sig av flera metoder vilket gor
att studiens reliabilitet stérks.

Antalet intervjuer har varit lagom stort for att kunna hantera och analysera den insamlade
empirin. Dock har det varit ett tidskrdvande arbete att bearbeta och analysera all data 1 studien.
En fordel med att genomfora individuella intervjuer var att det inte skedde ndgot grupptryck till
skillnad fran om vi skulle utfora gruppintervjuer dér angivna svar skulle kunna paverka andra 1
gruppen. Enligt Stukat (2011) kan det vara fordelaktigt att géra gruppintervjuer. Dock &r risken
stor att deltagarnas svar paverkas av varandra. Det har varit angeldget for oss att fundera dver
intervjufragornas formuleringar i intervjuguiden (bilaga 2) sa att det inte skulle leda till att
frigorna blev besvarade utifrdn vad vi forvintade oss att hora utan att istéllet ha blivit besvarat
utifran informanternas egna erfarenheter och tolkningar. I den foreliggande studien har analys
och tolkning kontinuerligt forekommit under hela studiens gang vilket dven Kvale &
Brinkmann (2014) betonar vikten av.

Enligt Trost (2005) finns det inga bestimda regler hur en analys ska genomforas 1 kvalitativa
studier. Det ar forskaren som viljer sjilv vilka vdgar som ar lampligast for att utféra
analysarbetet. Under studiens gdng har det funnits en medvetenhet om att forkunskaper och
forforstaelse 1 det &mnet som studien berdr kan komma att paverka studiens trovardighet 1 bade
positiv och negativ riktning. Thomassen (2007) menar att forskaren maste vara medveten om
sin forforstaelse till det fenomen som studeras vilket kan paverka forskarens tolkning och
resultat. Studien ar forankrad i sociokulturellt perspektiv pa larande. Den kvalitativa studien har
bidragit till nya och berikande kunskaper i samspel och kommunikation med andra. Vi anser
att litteratur och forskningsgenomgangen har medverkat till att kunskaper har kat inom det
omrédde som har studerats. Slutligen anser vi att genom valet av kvalitativ metod har bade syfte
och frigestdllningar besvarats 1 studien.
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7.2 Resultatdiskussion

7.2.1 Syn pa inkludering

Resultatet visar att forskollirarnas syn pd inkludering &r méngfacetterad. Flertalet av
forskolldrarna menar att inkludering innebér att alla barn har rétt att vara pa forskolan utifrn
sina behov och forutsiattningar. Mangfald och olikheter betraktas som tillgangar dér alla barn
ska kénna tillhorighet och delaktighet 1 gruppen. Inom specialpedagogik syftar inkludering pa
att finga den méngtald som finns bland barnen samt utforma en verksamhet som inte exkluderar
utan inkluderar alla barn oavsett behov (Lutz, 2014). Vidare uttrycker forskolldrarna att
inkludering inte ska ske lika 1 verksamheten utan den ska utgd fran det enskilda barnets behov
likvél som for gruppens behov for att kunna inkludera alla. Svenska Unescoradet (2006) betonar
att mangfald och olikheter ar berikande och ses som tillgdngar 1 forskolan samt att alla barn
oavsett sina behov och fOrutsittningar ska fi4 mdojlighet till en likvérdig utbildning 1
inkluderande miljoer. Detta belyser dven Ahlberg (2013) dér hon framhéller vikten av att alla
barn har rétt till en likvardig utbildning utifréan varje barns behov.

Begreppet inkludering kan tolkas 1 negativ bemaérkelse vilket tva forskolldrare ger uttryck for.
De menar att begreppet ér brett och medfor flera dilemman som é&r svéra att 16sa 1 verksamheten.
Nilholm (2007) belyser att forskolan och skolan méts av olika dilemma som &r svéra att hantera
dir barns olikheter och likheter méste beaktas och tillgodoses. Ett dilemma som Eriksen
(degaard (2011) belyser géllande barn 1 behov av sirskilt stdd dr att de inte garanteras att fa
stod eftersom forskolldrare maste ta hinsyn till en stor mangfald av barn och anpassa
verksamheten dédrefter. Darmed menar en av forskolldrarna att inkludering blir en vision och ett
mal att strdva efter vilket ar svart att leva upp till i den pedagogiska verksamheten. Enligt henne
véicker denna vision mer problem 4n l19sningar.

En annan forskolldrare definierar begreppet inkludering mer som integrering 1 bemérkelse att
inkludering inte frdmjar barn i1 behov av sirskilt stod eftersom de placeras 1 befintliga
barngrupper pa forskolan. Det hade varit gynnsamt for dessa barn att vistas 1 mindre grupper
for att kunna tillgodose deras behov. Den ena av forskolldrarna anser att inkludering inte alltid
ar fordelaktig for barn i behov av sdrskilt stod eftersom dessa barn kan kdnna sig utanfér och
inte kdnner tillhorighet med 6vriga barn 1 gruppen.

Flertalet av forskolldrarna uttrycker att begreppet inkludering inte lyfts 1 de pedagogiska
diskussionerna. Darmed uttrycker forskolldrarna att det inte finns ndgon samsyn kring vad
inkludering innebér pa forskolorna. For att kunna fa en samsyn kring inkluderingens innebord
betonar Palla (2015) att det &r av stor vikt for forskolan personal att kunna reflektera och
diskutera over sin egen praktik for att kunna skapa inkluderande miljoer déir alla barns olikheter
mots och tillgodoses.

Vad kan di forskolldrarnas olika tolkningar av begreppet inkludering innebéra for barn i behov
av sérskilt stod 1 forskolans verksamhet? Nilholm (2006) och Persson & Persson (2016) lyfter
en problematik med att olika tolkningar av begreppet inkludering har betydelse for hur
verksamheten formas och vilka aspekter som beaktas 1 inkluderingsarbetet. Vilket
specialpedagogiskt perspektiv som blir utgdngspunkt for tolkningen av begreppet resulterar i
hur inkluderingen sker i den pedagogiska verksamheten. Utifran ovan beskrivna tolkningar av
begreppet inkludering som forskolldrarna har gett kan vi urskilja tva karaktéristiska drag for
hur inkludering kan speglas 1 forskolans verksamhet samt hur det kan paverka barn 1 behov av
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sarskilt stdd. Den ena beskrivningen kan relateras till Nilholm & Goranssons (2013)
gemenskapsorienterade definition vilket 1 forskolans sammanhang innebér att verksamheten
anpassas for alla barn och inga sdrlosningar forekommer. Gemenskap, tillhorighet och
delaktighet &r tre centrala aspekter som beaktas. Denna definition av inkludering kan kopplas
thop med relationella perspektivet dir vikten ldggs pa att anpassa den pedagogiska miljon for
att kunna inkludera barn 1 behov av sérskilt stod 1 den befintliga verksamheten (Emanuelsson,
Persson & Rosenqvist, 2001).

Den andra beskrivningen kan ses mer som integrering dir barn 1 behov av sérskilt stod placeras
1 befintliga grupper. Den definieras av Nilholm & Goransson som placeringsorienterad
definition dar den sociala och pedagogiska delaktigheten bortses i1 inkluderingssammanhang.
Foljden av den inkluderings definitionen blir att barn 1 behov av sirskilt stod inte gynnas av
inkludering och inte far det stod som de anses behdva for sin utveckling och sitt ldrande. En av
forskolldrarna namner att pa hennes forskola finns det avdelningar dir barnen ska anpassas till
verksamheten vilket innebdr att hinsyn inte tas till de olikheter som representeras 1
barngruppen. I den nordiska studien har Palla (2015) uppmérksammat att i férskolan avstannar
inkludering vid rumsplacering, vilket kan jimforas med den placeringsorienterade definitionen.
Detta blir en motséigelse till vad som stér 1 ldroplanen for forskolan (Lpfo 98/2016) och dess
intention dér det tydligt framkommer att forskolans verksamhet ska anpassas till alla barns
behov och forutsittning for att de ska kunna utvecklas sa 1dngt som mgjligt. Alla barn ska kunna
bemadstra svarigheter och kédnna tillfredsstillande over sitt eget larande samt fa uppleva sig vara
en tillgéng 1 gruppen.

7.2.2 Forutsattningar for att arbeta inkluderande i forskolan

Studiens resultat visar att forskolldrarna anser att forhallningssitt, forvirvande av nya
kunskaper, anpassning samt utformning av de pedagogiska ldrmiljéerna ar betydelsefulla
forutséttningar for att arbeta inkluderande 1 forskolan.

Resultatet visar att forskolldrarna dr eniga om att ett gemensamt forhdllningssétt forankrat 1
viardegrunden samt en samsyn kring det inkluderande arbetet for barn i behov av sérskilt stod
ar centralt for att kunna ge varje barn mgjligheter till optimal utveckling och larande. For att
barn ska kdnna trygghet, skapa goda relationer och uppleva motivation till sitt ldrande
framhéller Bruce, Rubin, Thimgren & Akerman (2016) att pedagogernas forhallningssitt kring
barnsyn och kunskapssyn dr grundldggande for att arbeta inkluderande. For att {4 ett gemensamt
forhallningssdtt och en samsyn 1 arbetslaget pdpekar Vernersson (2007) ar det viktigt att fa
tillfallen att diskutera och reflektera kring att arbeta inkluderande avseende barn 1 behov av
sarskilt stod. Vad hidnder om arbetslaget inte har en samsyn? Ahlberg (2013) papekar att
lararnas gemensamma samsyn kring verksamhetens utformning utifran elevers olikheter gor att
elevernas mojligheter till delaktighet och ldrande 6kar. Det framkommer i resultatet att samsyn
ar viktigt for det pedagogiska arbetet avseende inkludering av barn i behov av sirskilt stod.
Vernersson anser vidare att pedagogers specialpedagogiska kunskap &r av stor vikt for hur
arbetet kan utformas utifrén ett inkluderande forhallningssatt.

Samtliga forskolldrare betonar att kunskaper och erfarenheter har en betydande relevans for att
arbeta inkluderande i forskolan. Kompetensutveckling ses som en viktig del for att fi nya
kunskaper och vidga sitt perspektiv kring inkludering och barn i1 behov av sérskilt stod. Bristen
pa kompetensutveckling menar Sandberg och Norling (2014) gor att larare stagnerar i sin
utveckling vilket far foljder for hur barn i behov av sérskilt stod inkluderas 1 verksamheten. Ett
sdtt att fa kompetensutveckling dr genom att ta vara pa specialpedagogens kompetens och fa
handledning vilket alla forskolldrare framhédver som betydelsefullt. Mohss (2014) menar att
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specialpedagogen spelar en viktig roll for att med sin specialpedagogiska kompetens formedla
fordjupande kunskaper och insikter till arbetslaget pa forskolan. Nyckelfaktorn for inkludering
ar ldrares professionella utveckling (Sandberg och Norling, 2014). I resultatet lyfter en
forskolldrare vikten av att kunna dela med sig av sina kunskaper och erfarenheter tillsammans
med andra kollegor samt halla sig ajour med aktuell forskning.

En annan aspekt som poingteras av en av forskolldrarna ar att det dr av stort vérde att reflektera
over sitt eget forhallningssétt gentemot barnet och vinda blicken mot sig sjédlv. Forskolldraren
menar att det handlar om att reflektera Over sitt eget bemdtande, sitt samspel och sin
kommunikation med det enskilda barnet. Genom ett reflekterande forhallningssitt vidgas
perspektivet hur barns behov och forutsittningar kan tillgodoses istéllet for att tillskriva dem
svarigheter och brister. Det synsitt pedagoger besitter fir konsekvenser for hur barn bemdts.
Dérfor menar Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson (2009) att pedagoger behdver vara
medvetna om sitt eget forhdllningssitt vad géller varderingar, pedagogiska synssétt och
teoretiska perspektiv. Vad hinder om barn méter pedagoger som inte reflekterar dver sin egen
praktik och sitt forhéllningssétt? Kan detta ha betydelse for hur den inkluderande miljon
utformas 1 verksamheten och ddarmed har betydelse for barn i behov av sérskilt stod? Det ér
nagra fragor som vicker tankar. Barns svarigheter enligt Mohss (2013) kan i hog grad bero pa
miljon och omgivningen. Darfér har miljons utformning stor betydelse for savél det enskilda
barnet som for hela gruppen. Specialpedagogikens uppgift enligt Bjorck — Akesson (2007) blir
att undanrdja hinder och skapa forutsdttningar for barns delaktighet och ldrande 1 forskolans
larmiljéer. Déarfor menar Mohss (2014) att specialpedagogen har en betydande roll 1 det
forebyggande arbetet pa forskolan.

Enligt Lutz (2013) utgar man i stor utstrickning fran ett relationellt perspektiv vilket innebér
att forskolans organisation och verksamhet ska anpassas till de olikheter som representeras
bland barngrupper. I denna kontext handlar inkludering om att skapa en god gemenskap samt
att ge varje barn forutséttningar till lirande och utveckling i1 en berikande milj6. Hur kan detta
speglas 1 den inkluderande verksamheten? Resultatet i studien visar att alla forskolldrarna ér
Overens om att anpassning av verksamheten for att tillgodose sévil det enskilda barnet som
gruppens behov dr en viktig strategi for att barnen kan ldra och utvecklas i1 sin egen takt
tillsammans med andra. Utifrén forskolldrarnas resonemang patalar Lundqvist (2016) att barn
ska bemdtas av en miljo dir de kan delta i lek och aktiviteter samt ingd i en social gemenskap
tillsammans med andra barn. En sddan milj6 kallar Lundqvist for en fullt inkluderande 1armilj6
dér den sociala gemenskapen ér en forutséttning for barns larande och utveckling. Darfor ar det
véardefullt att barn vistas 1 en sddan ldrmilj6. Dyshte (2003) betonar att barn skapar mening,
kunskap och forstéelse 1 samspel och interaktion med andra dd ldrande sker 1 ett dmsesidigt
samspel mellan barn, ldrare och milj6.

Alla forskolldrarna dr eniga om att larmiljon ska kunna foréndras efter barns intressen, behov
och forutséttningar. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) framhéller att for att barn kunna
vara delaktiga 1 sitt eget ldrande och utvecklas utifran sina forutsattningar behdver miljéerna
vara flexibla och ta hdnsyn till barns intressen och behov. Nagra av forskolldrarna betonar dven
vikten av att barn i1 behov av sdrskilt stod behdver vistas 1 meningsfulla, begripliga och
tillgdngliga ldrmiljoer. Begriplighet, meningsfullhet och tillginglighet anser Mohss (2013) &r
bidragande aspekter som gor att miljon upplevs som lockande till barns utforskande och
larande. Som specialpedagog ser man inte alltid detta i forskolan. Vad kan detta bero pd? En av
anledningarna till det kan vara enligt Mohss (2013) att pedagoger saknar kunskaper om hur
larmiljoerna inverkar pd barns utveckling och ldrande. Resultatet visar att tva av forskolldrarna
anser att det dr lattare att anpassa den fysiska miljon &n att géra anpassningar utifrdn den
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pedagogiska miljon 1 forskolan. Det behover finnas forutsdttningar for att kunna skapa
larmiljoer som dr begripliga, meningsfulla och tillgédngliga vilket kan handla om tid, tillgéng
till material samt pedagogernas engagemang i utformandet av miljéerna (Kronberg Larsson,
2016).

Resultat visar att flertalet av forskolldrarna arbetar utifran en tydliggérande pedagogik for att
gynna hela barngruppen och kunna inkludera barn som av olika anledningar behdver stdd. Fasta
rutiner, tydlig struktur och kommunikationsvigar 1 form av bildstdd och tecken som stdd ér
nagra av redskapen som forskolldrarna ndmner. Vad innebar da detta for ett barn 1 behov av
sdrskilt stod? Det som Broman (2015) vill podngtera dr att verksamhetens arbetssétt, ramar och
strukturer har inverkan for barns mojlighet till delaktighet och inkludering. Flertalet av
forskolldrarna belyser dven vikten av att vara lyhord och lyssna till det enskilda barnet for att
det ska kunna vara delaktiga 1 sitt eget larande. Delaktighet som Bjervés (2003) belyser ar att
barnen ska kunna gora sin rost hord och blir lyssnade pa samt fa en kinsla av duglighet.

En forskollédrare ser en komplexitet 1 utformningen av miljoer avseende att kunna anpassa dessa
utifran alla barns behov medan en annan podngterar att alla barn inte klarar av for stora
fordndringar 1 miljéerna. Detta blir ett dilemma hur pedagoger ska kunna forma miljéer som
ska anpassas till alla barns olikheter och behov. Denna problematik lyfter Egelund, Haug och
Persson (2006) som menar att det &r en svarighet att 1 lika hog grad gynna bade det enskilde
barnet som gruppen i en inkluderande verksamhet. Foljden kan bli att det dr gruppens behov
som tas 1 beaktning snarare @n det enskilda barnet. Det kan dven vara &t andra héllet da
uppmaérksamhet riktas mot det enskilda barnet som &r i behov av stod s att gruppen kommer 1
skymundan vilket flertalet av forskolldrarna uttrycker i resultatet. Det professionella
forhallningsittet hos forskolldrare bidrar till formagan att organisera en pedagogisk verksamhet
som dr anpassad till savil det enskilda barnet som gruppens behov. Det giller att 1dsa av barnens
uttryck, lyssna in samt utgd ifrdn varje barns forutsittningar (Bruce, Rubin, Thimgren &
Akerman, 2016).

7.2.3 Syn pa barn i behov av sarskilt stod

Resultatet visar att forskolldrarnas syn pa vilka barn som definieras som barn i behov av sérskilt
stod dr varierade. Nagra forskolldrare ser barn i1 behov av sérskilt stdd som barn som har
kommunikationssvarigheter eller barn som har sociala svarigheter vilka forskolldrarna menar
4r utdtagerande och tillbakadragna barn. Aven barn med neurologiska eller fysiska
funktionsnedsattningar samt nyanldnda barn rdknas som barn 1 behov av sérskilt stod. Flertalet
av forskolldrarna sdger dr att alla barn ndgon géng under sin uppvéxt behover extra stod. En
friga som vicks 1 detta ssmmanhang dr vad den stora variationen av kategoriseringar av barn 1
behov av sérskilt stdd beror pd. Att bedoma barn utifran ett vuxenperspektiv kan enligt Lutz
(2013) vara en av orsakerna till att barn blir foremal for att utgdra ett problem och ddarmed
hamna 1 olika kategorier.

Simonsson (2016) belyser att pedagoger 1 forskolan standigt gér bedomningar utifran vad som
ar normalt och vad som &r avvikande hos barn. De bedomningar som gors grundar sig 1 vilken
barnsyn och kunskapssyn pedagoger besitter, vilket resulterar i hur normalitet och avvikelse
konstrueras gillande vilka barn som blir 1 behov av sdrskilt stdd (Johansson, 2011). Utifran
resultatet menar tva forskolldrare att de normer som rader pé forskolan bidrar till vilka barn som
uppfattas som avvikande och som behover sirskilt stod. Dessa forskolldrare understryker att
den pedagogiska miljon paverkar om barnet blir i behov av sérskilt stod eftersom barnet formas
av sitt sammanhang.

36



Foljden av detta kan vara att barn betraktas som barn med behov av sérskilt stdd eller i behov
av sérskilt stod. Vad kan dessa tvd synsidtt innebdra for det enskilda barnet? Utifran det
kategoriska perspektivet betraktas barnet med svarigheter vilket enligt Emanuelsson, Persson
& Rosenqvist (2001) innebér att barns tillkortakommanden tillskrivs barnet. Barnets svagheter
sdtts 1 fokus snarare &n barnets styrkor (Nordin Hultman, 2008). Detta innebér att barn inte ses
1 sitt sasmmanhang. Dysthe (2003) betonar att barnet bor ses 1 ett ssmmanhang dir ldrmiljén och
den sociala kontexten hdanger samman med det enskilda barnet. Att se barn i svarigheter innebér
for det enskilda barnet att barns tillkortakommande soks 1 organisationen och miljén snarare én
hos sjdlva barnet (Aspelin, 2013). Flertalet av forskolldrarna anser att det dr forskolldrarnas
ansvar att anpassa verksamheten for att forebygga hinder och framja ldrande for barn 1 behov
av sérskilt stod. Ett 6nskemal som alla forskolldrarna lyfter fram for att kunna inkludera barn 1
behov av sérskilt stod och tillgodose deras behov ér att det ar farre barn i barngrupperna. Detta
skulle underlétta for att kunna ricka till och se varje enskilt barn. Forskning visar att barn 1
behov av sérskilt stod sérskilt gynnas av att vistas med farre barn 1 barngruppen. Asplund-
Carlsson, Pramling Samuelsson & Kérrby (2001) hidvdar att i en stor barngrupp finns sdmre
mojligheter for forskolldrare att kunna ricka till och se varje barns behov.

Alla forskolldrare upplever att synen pé barn 1 behov av sérskilt stdd har fordndrats ver tid.
Forskolldrarna menar att det beror pa att det finns en bredare kunskap nu vilket gor att barns
behov uppméarksammas tidigare. Specialpedagogen utgdr en viktig roll i forskolan for att kunna
hjilpa och stodja forskolldrarna i sitt arbete kring barn 1 behov av sérskilt stod vilket &ven Mohss
(2014) betonar som betydelsefullt.
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7.3 Specialpedagogiska slutsatser

Den hir studien har varit betydelsefull for oss for att fa en fordjupad forstielse for hur
forskolldrarna resonerar kring begreppen inkludering och barn i behov av sirskilt stod. Under
studiens gang har vi markt att det inte finns lika omfattande forskning i férskolan som i skolan.
Den forskning som vi har tagit del av har 1 stort sett berdrt skolan. Dock tror vi att ménga delar
av den kan omsittas 1 forskolans vérld. Utifran litteraturgenomgangen och resultatet kan vi
konstatera att begreppet inkludering ar maéngfacetterat. Begreppet inkludering har flera
definitioner men vi dr eniga om att det inte bara handlar om rumsplacering av barn i behov av
sarskilt stod 1 forskolan. Det handlar om att ta tillvara pa och virdesétta alla barns olikheter,
skapa en god gemenskap samt ge varje barn forutséttningar till larande och utveckling i en
berikande 1armiljo. Palla (2009) menar att 1 en forskola for alla ska delaktighet, gemenskap
samt allas lika vdrde beaktas likavél som att skapa mojligheter for barns optimala utveckling
och ldrande. Den mangtfald och olikheter som representeras av barnen ska ses som tillgangar 1
gruppen. I dagens forskola moter forskolldrare barn med olika behov och forutséttningar vilket
blir en utmaning for att bemota allas olikheter och anpassa verksamheten utifrn det enskilda
barnets behov.

Den slutsats som vi kan dra av var studie dr att det rader en stor komplexitet kring att arbeta
inkluderande for barn 1 behov av sidrskilt stod i1 forskolan. Komplexiteten innebdr att
forskolldrarna ofta stills infor dilemman som blir svdra att hantera i verksamheten. Detta
dilemma handlar om att ta hinsyn till den mangtald och olikheter som finns bland barnen samt
anpassa verksamheten utifrén varje enskilt barn. Bland forskolldrarna 1 var studie finns en god
vilja att kunna arbeta inkluderande och kunna tillgodose alla barns behov men oftast saknas det
forutsdttningar som mojliggor att detta arbeta ska kunna dstadkommas 1 den utstrdckning som
de skulle 6nska. En av de viktigaste forutsattningarna for det inkluderande arbetet dr framforallt
att det finns ett gemensamt forhallningsitt 1 arbetslaget kring arbetet med barn i behov av
sarskilt stod samt hur dessa barn ska inkluderas 1 verksamheten. Gemensamma reflektioner och
diskussioner dr betydelsefulla for att kunna fordjupa sin kunskap och breda sitt perspektiv kring
hur en inkluderande ldrmilj6 ska utformas si att alla barns behov beaktas. Med den
utgangspunkten har specialpedagogen en central roll for att bidra med sin specialpedagogiska
kompetens och tillsammans med arbetslagen hitta strategier och vigar for det inkluderande
arbetet 1 forskolan.

De grundldggande virderingarna i det inkluderande tédnkandet delas av de allra flesta. Problemet
ligger troligtvis i att det dr enklare att dela en generell uppfattning med andra 4n att méta den i
vardagens praxis och utmaningar (Egelund, Haug, & Persson, 2006, s 187).

38



7.4 Fortsatt forskning

For att fa en annan dimension hade det varit intressant att gora en ytterligare studie dér
specialpedagoger blir intervjuade kring @mnet inkludering och vilka forutséttningar som anses
vara viktiga for att kunna skapa en inkluderande forskola. En annan aspekt ar att gora en studie
med forskolechefer for att ta reda pd hur de resonerar kring begreppet inkludering samt vilka
forutsdttningar som ska ges till verksamheterna for att kunna arbeta inkluderande. Vidare hade
det wvarit intressant att jamfora var undersokning avseende inkludering med
specialpedagogernas samt forskolechefernas perspektiv. Detta hade mdjligtvis bidragit till en
bredare forstaelse mellan dessa olika yrkesgrupper.
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9 Bilagor

9.1 Bilaga 1

Missivbrev
Hej

Vi ér tva studenter som ldser pa Specialpedagogiska programmet pad Goteborgs Universitet.
Vi gér nu sista terminen och kommer skriva vart magisterarbete 1 specialpedagogik pa 15 hp.
Vi har valt att fordjupa oss 1 begreppet inkludering. Forutom att ta till oss forskning och
litteratur kring det valda &mnet kommer vi att behova ta hjilp av dig som verksam
forskolldrare for att kunna besvara studiens syfte.

Syftet med vér studie &r att undersoka hur forskolldrare resonerar kring inkludering och
inkluderingsarbete for barn 1 behov av sirskilt stod 1 forskolan. Var avsikt ér att ta reda pa hur
begreppet inkludering tolkas av forskollédrare, vilka barn som anses vara i behov av sérskilt
stod samt vilka mojligheter och hinder som ses 1 inkluderingsarbetet for dessa barn. Darmed
vill vi intervjua dig som genom din utbildning, erfarenhet och kunskap kan bidra till var
studie.

Intervjun kommer att innehélla ett antal fragor kring det valda &mnet som tar cirka 30 - 45
minuter och den kommer att spelas in for att sedan transkriberas och tolkas. Var avsikt ar att
genomfora intervjun péd din arbetsplats pd en 6verenskommen tid.

I vér studie utgar vi frdn Vetenskapsradet (2011) for att uppfylla de fyra forskningsetiska
principerna. Detta innebdr for dig som vér informant att deltagandet ar frivilligt och du har
ratt att ndr som helst avbryta intervjun och darmed ditt deltagande. All information som vi far
utav dig kommer att behandlas konfidentiellt sdvil ditt namn, arbetsplats och kommun
skyddas av anonymitet. Den insamlade data och informationen kommer endast att anvédndas 1
forskningsdndamal.

Tack for att ni vill stidlla upp och medverka i var studie!

Vid frégor och funderingar kan ni kontakta oss pa féljande mailadresser.
Cathrine Jovander  gusjovaca@student.gu.se

Anna Maj gusmajanb@student.gu.se

Med vinliga hélsningar

Anna och Cathrine



9.2 Bilaga 2

Intervjuguiden

1

10

11

12

13

14

15

16

Berditta lite kort om din yrkesbakgrund, hur linge du har arbetat som forskolldrare, din
nuvarande arbetsplats och liten kort beskrivning av din barngrupp?

Beritta for mig hur du tinker kring arbete med barns olikheter och mangfald? Har det
fordndrats over tid — varfor 1 sa fall?

Kan du beritta om nagon/nigra ganger da du bedémt det som att barn varit i behov av
sarskilt stod. Har du fler exempel?

Vad anser du ar viktigt att tdnka pa 1 arbete med barn i1 behov av sirskilt stod?
Begreppet inkludering — vad ténker du pa da?

Vad anser du dr exempel pd framgéngsrik inkludering? Vilka faktorer anser du da &r
viktiga for en framgéingsrik inkludering?

Beskriv hur du/arbetslaget arbetar med att inkludera barn 1 behov av sérskilt stod 1
verksamheten.

Beritta om du anvinder ndgra strategier for att kunna inkludera barn i behov av
sarskilt stod?

Vilka mgjligheter ser du 1 ditt arbete for att kunna inkludera barn 1 behov av sirskilt
stod?

Vilka hinder/svarigheter ser du 1 ditt arbete for att kunna inkludera barn 1 behov av
sarskilt stod?

Vilka erfarenheter, kunskaper och fardigheter anser du gor det mojligt att kunna arbeta
inkluderande?

Beritta for mig om arbetet med barn 1 behov av sérskilt stod har fordndrats dver tid
och 1sa fall hur?

Vilka anser du gynnas av inkludering?
(Hur, av vem och utifran vad identifieras ett barn 1 behov av sérskilt stod?)

Vilka erfarenheter har du av att barn 1 behov av sérskilt stod inkluderas 1 den dagliga
verksamheten pé forskolan?

Om du fick bestimma, hur skulle inkludering av barn i1 behov av sirskilt stod se ut for
att tillgodose deras behov och forutséttningar?



