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Abstract

Aim: the aim of the study is to investigate how tutoring in the mother tongue as an effort for
newly arrived students appears at four comprehensive schools in the grades 7-9, according to
some pedagogues and tutors in the mother tongue who work there.

Theory: tutoring in the mother tongue is an important support for newly arrived students in
the regular teaching, and especially for the students in grades 7-9. The purpose is to give them
prerequisites to reach as far as possible in knowledge development and enrolment in to upper
secondary school. The principal at the school determines how the tutoring in mother tongue
shall be organized. The study is based on the system theory and the purpose is to see how
different settings can affect tutoring in the mother tongue.

Method: the study is a qualitative study based on qualitative interviews as a data collection
method. The empirical data are interpreted on the basis of a hermeneutic approach.

Result: the result shows that collaboration is important for the participants and that there are
several factors that influence the collaboration. It also shows that there are different
perceptions about the organization around the collaboration.

The study shows that the design of tutoring in the mother tongue at the schools is diverse. The
way tutoring in the mother tongue is designed and organized at the schools affects whether it
meets the needs of the student and becomes the support it is meant to be.

The results show that the special educator is not automatically involved in tutoring in the
mother tongue currently but that many of the participants wish them to be, mainly by means
of a supervisor role.



Abstrakt

Syfte: studiens syfte &r att undersoka hur studiehandledning som insats for nyanléanda elever
ser ut pa fyra hogstadieskolor, enligt ndgra pedagoger och studiehandledare som arbetar pa
skolorna.

Teori: studiehandledning pa modersmalet &r en viktig insats for nyanlanda elever i den
ordinarie undervisningen, speciellt for hdgstadieelever. Syftet ar att ge dem forutsattningar att
na sa langt som majligt i sin kunskapsutveckling och forhoppningsvis bli behoriga till
gymnasiet. Rektorn pa skolan bestammer hur studiehandledningen ska organiseras. Studien
baseras pa systemteorin och syftet ar att se hur olika system kan paverka studiehandledningen.

Metod: studien ar en kvalitativ studie och baseras pa kvalitativa intervjuer som
datainsamlingsmetod. Empirin tolkas utifran en hermeneutisk ansats.

Resultat: resultatet visar att samverkan upplevs viktig for deltagarna och att det ar flera
faktorer som paverkar hur samverkan fungerar och att det finns olika uppfattning hur
organisationen kring samverkan ska se ut.

Studien visar tendenser pa att utformningen av studiehandledningen ser olika ut pa skolorna.
Hur utformningen och organisationen ser ut paverkar om studiehandledningen utformas efter
elevens behov och blir den stédinsats som den &r tankt att vara.

Studiens resultat visar att det inte ar sjalvklart att specialpedagogen &r involverad i
studiehandledning i dagslaget men att manga av deltagarna onskar det, framst utifran
specialpedagogens handledande roll.



Forord
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1 Inledning

Barnkonventionen (UNICEF, 2009) uttrycker att varje barn har ratt till utbildning och att man
ska gora utbildning hogre an grundutbildningen tillganglig for alla. Ett exempel pa utbildning
hdgre an grundutbildning &r i Sverige gymnasieskolan. Efter 1990-talets kris har det blivit i
stort sett omojligt att fa arbete direkt efter grundskolan, vilket innebar att nastan alla
ungdomar ar hanvisade till att ga gymnasiet for att ha chans att fa ett arbete (Lager &
Bremberg, 2013). Enligt Statens offentliga utredning (2017:54) &r en genomford
gymnasieutbildning en utgangspunkt for chans till vidare studier eller etablering pa
arbetsmarknaden. Detta i sin tur leder till en stabil inkomst och deltagande i samhéllslivet.

For behdrighet till ett nationellt gymnasieprogram kravs minst betyget E i &mnena svenska
eller svenska som andrasprak, matematik, engelska och i minst fem andra amnen for ett
yrkesforberedande program eller nio andra &mnen for ett hdgskoleforberedande program
(SFS, 2010:800). Enligt Utbildningsdepartementet (2013) har en l&gre andel av de elever som
invandrat till Sverige efter sju ars alder behdrighet till gymnasiet och av de elever som
borjade svenska skolan i aldern 12-15 ar var 74% inte behoriga till ett nationellt
gymnasieprogram ar 2015 (SOU, 2017:54).

Larare moter alltfler flersprakiga elever samtidigt som statistik visar att de inte klarar skolans
krav pa samma sétt som andra elever (Skolverket, 2015). Studiehandledning pa modersmalet
ar en insats vars syfte ar att med hjalp av modersmalet eller det starkaste skolspraket utveckla
amneskunskaperna hos eleverna parallellt med att spraket utvecklas. Detta ar enligt Statens
offentliga utredning (2017:54) den viktigaste insatsen for att utveckla de nyanlanda elevernas
kunskapsutveckling och att 6ka deras maluppfyllelse. Om ett barn har utvecklat
grundlaggande kunskaper i ett annat modersmal &n det som undervisningen sker pa ar det
viktigt att eleven far stod i det spraket (Skolverket, 2015). For dessa elever &r det viktigt att de
far fortsatta att utveckla sitt bassprak samtidigt som de far stéttning i att utveckla utbyggnaden
av spraket. Utbyggnad av sprak innebér att ordforradet vaxer och att spraket blir mer
amnesspecifikt.

I Skollagen (2010:800) beskrivs studiehandledning enligt foljande:

En nyanland elev, som har tagits emot inom skolvéasendet i hogstadiet i grundskolan,
grundsarskolan eller specialskolan och vars kunskaper har bedémts enligt 12 c §, ska fa
studiehandledning pa modersmalet om det inte ar uppenbart obehévligt.
Studiehandledning ska syfta till att ge eleven forutsattningar att na de kunskapskrav som
minst ska uppnas (s. 41).

Detta citat ur skollagen galler nyanlédnda elever som har bérjat svenska skolan i hogstadiet. De
har ratt att fa studiehandledning utan att behovet behover utredas.

Det &r dock inte bara nyanlanda elever pa hogstadiet som kan fa studiehandledning. For
dvriga elever med ett annat modersmal &n svenska géller det som star i Skolférordningen
(2011:185): > en elev ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behéver det” (5
kap, 48). Behovet utreds utifran lagen om extra anpassningar och sarskilt stod (SFS
2010:800).

I studien ligger fokus pa nyanlanda elever pa hogstadiet som anses vara en speciellt utsatt
grupp da de borjar den svenska skolan sent i utbildningen men anda véntas na samma



kunskapskrav som sina svenska klasskamrater och detta pa ett nytt sprak och i en ny kultur
(SOU, 2017:54).

1.1 Problembeskrivning

Nyanlanda elever har skiftande skolbakgrund. En del kommer fran lander med ett begransat
skolsystem eller sa har de inte gatt i skolan alls pa grund av olika anledningar
(Utbildningsdepartementet, 2013). Andra elever har en lang skolbakgrund nar de kommer till
Sverige (Sheikhi & Ucar, 2018). For en nyanland elev &r spraket ett hinder for att processa ny
kunskap och att uttrycka den kunskap hen har med sig fran en tidigare skolgang och som
grupp har nyanlénda elever lagre behdrighet till ett nationellt gymnasieprogram &n andra
elever. Stod i att kunna processa ny kunskap och i att uttrycka redan forvarvad kunskap pa sitt
starkaste sprak kan eleven fa genom studiehandledning, som &r den viktigaste insatsen for att
utveckla de nyanlanda elevernas kunskapsutveckling och maluppfyllelse (SOU, 2017:54).

Forfattarna till den hér studien har olika erfarenheter av studiehandledning. Pa den enes skola
har man haft studiehandledning under en langre tid och det & manga elever som berors av
den. Pa den andres skola &r studiehandledningen en ganska ny foreteelse da skolan inte har
haft nyanlanda elever sé lange. Bada har uppmarksammat att det finns brister i systemet vad
géller organisationen av studiehandledning och kommunikation mellan pedagoger och
studiehandledare. Enligt Bunar (2015) ses studiehandledning som en av de viktigaste
insatserna for nyanlanda och dess innehall, form och genomférande ar det forskningsomrade
som ar minst utbrett. Denna bakgrund har véckt ett intresse hos forfattarna att undersoka
studiehandledning som insats for nyanlanda elever pa hogstadiet med syfte att utréna hur
organisation och praktik skulle kunna utvecklas, for att studiehandledning ska bli den
stodinsats som den &r tankt att vara.

1.2 Begreppsdefinition

| denna studie avses foljande betydelse av nedanstaende begrepp:

Studiehandledning p& modersmalet eller elevens starkaste skolsprak: Studiehandledning kan
bedrivas pa olika satt. Det kan vara en flersprakig larare eller sa kan den bedrivas av en larare
tillsammans med en studiehandledare som behéarskar elevens modersmal eller elevens
starkaste skolsprak (Skolverket, 2016). Fortsattningsvis anvands endast begreppet
studiehandledning och syftar da pa studiehandledning pa modersmalet eller elevens starkaste
skolsprak.

Nyanland elev: Med nyanland elev menas en elev som har bott utomlands och som nu ar
bosatt i Sverige och som har startat sin skolgang har efter hostterminens start det ar eleven
fyller sju. Efter fyra ars skolgang i Sverige ar eleven inte langre nyanland (SFS 2010:800).

Andrasprak: Ett nytt sprak som eleven har borjat utveckla i en ny social och kulturell miljo
dar det nya spraket ar det officiella spraket. Elever med svenska som andrasprak kan vara
fodda i Sverige men tala ett annat forstasprak i sitt huvudsakliga sociala sammanhang. De kan
ocksa ha invandrat till Sverige fore eller under sin skolstart (Skolverket, 2017).

Flersprakighet: | denna studie menas att man beharskar ett eller flera sprak fransett svenskan
(Gibbons, 2017).



Skolsprak: Det mer formella skriftliga och muntliga sprak som eleverna méter i skolan och
som skiljer sig fran det vardagliga spraket (Slotte-Luttge & Forsman, 2013).

Amnesspecifikt sprak: Ord och begrepp som &r typiska for ett amne och att kunna formulera
de tankar och idéer som &r viktiga for amnet pa ett precist satt (Gibbons, 2017).

Forberedelseklass: En elev far placeras i forberedelseklass om eleven inte har sadana
kunskaper i svenska spraket sa att eleven kan tillagna sig den ordinarie undervisningen.
Eleven far inte vara i forberedelseklass langre &n tva ar. Sa fort man anser att eleven kan delta
i den ordinarie undervisningen i ett &amne ska undervisningen i forberedelseklass avbrytas
(SFS 2010:800). Forberedelseklass star inte med i skollagen som nagot skolorna maste ha
utan det ar upp till varje skola om de har mdjlighet att organisera en sadan (Bunar, 2015).

Kunskapsutveckling: Utveckling mot utbildningens mal (Skolverket, 2015). I skollagen anges
utbildningens 6vergripande mal som utvecklas och kompletteras i laroplanerna. Laroplanernas
forsta del behandlar forskolans och skolans vardegrund som ligger till grund for de
évergripande malen i den andra delen. I grundskolans laroplan finns ocksa mal for de
amnesspecifika formagor eleverna ska utveckla som mats genom kunskapskrav som ska
uppnas (Skolverket, 2015a).

Stodinsats: En insats for elever som behdver mer stdd dn den ledning och stimulans l&raren
ger dem, for att kunna utvecklas i riktning mot kunskapsmalen i utbildningen (Skolverket,
2014).

Samverkan: Enligt Haggqvists (2007) definition &r samverkan en samarbetsform dar de olika
aktorerna forvantas behalla sin specifika kompetens nar gemensamma fragor diskuteras och
att moten ofta ar regelbundet aterkommande.



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka hur studiehandledning som insats for nyanlanda elever ser
ut pa fyra hogstadieskolor, enligt nagra pedagoger och studiehandledare som arbetar pa
skolorna. For att avgransa syftet utgar studien fran foljande fragestallningar:

Pa vilka satt utformas studiehandledning?

Vilken samverkan finns mellan pedagog och studiehandledare?

Vilket stod upplever deltagarna att studiehandledning ger eleverna?

Hur kan specialpedagogens roll se ut i samband med studiehandledning?

NS



3 Bakgrund

For att sétta in studien i ett sammanhang beskrivs i detta kapitel mottagandet av nyanlanda
elever i skolan och studiehandledningens syfte och tankta utformning.

3.1 Mottagande av nyanlanda elever pa skolan

Med det 6kande flyktingmottagandet de senaste aren har skolorna i Sverige tagit emot allt fler
nyanlanda elever (K&sten-Ebeling, 2018). Nyanldnda elever i Sverige &r en heterogen grupp
och deras skolbakgrund ser olika ut. Det de har gemensamt ar att de inte har svenska som
modersmal och att de har brutit upp fran sina tidigare liv (Skolverket, 2016). Ett
framgangsrikt mottagande av nyanlanda elever inkluderar en helhetssyn med ett
elevhalsoperspektiv och hela skolans organisation maste medverka till detta (Késten-Ebeling,
2018).

En stor utmaning ar de elever som kommer till Sverige sent i sin skolgang. For att de ska
lyckas kravs ett medvetet arbete som vilar pa kunskap om flersprakigt larande och ett
interkulturellt synsatt och dven halsoframjande faktorer, speciellt med tanke pa att flera av de
nyanlanda eleverna i Sverige ar flyktingar. Da &r det viktigt att elevhalsoteamet pa skolan &r
forberett pa att ta emot eleverna (Kasten-Ebeling, 2018). Elevhélsan spelar en viktig roll for
elevernas maende och kunskapsutveckling och dven for lararnas arbete med de nyanlanda
eleverna (Skolverket, 2016). Det ar viktigt att elevhalsan ar tillsatt sasom lagen sager att den
ska vara, med kurator, skolskdterska, psykolog, skollédkare och personal med
specialpedagogisk kompetens (Glogic & Léthagen Holm, 2017).

Enligt Glogic och L6thagen Holm (2017) bor man skilja pa de olika uppdrag lararen och
elevhalsan har for att eleven ska fa basta hjalp bade i det pedagogiska och fran elevhélsan. Det
kan latt bli sa att lararen hamnar i en terapeutisk roll gentemot eleven och for att undvika detta
och istallet f agna sig at sitt pedagogiska uppdrag behdver lararen stod fran ledning och
elevhélsa.

I elevhélsans generella uppdrag ingar det bland annat att framja elevers larande och
utveckling och att avlagsna hinder i larmiljon. For den specialpedagogiska insatsen ingar det
bland annat att finna hinder och mojligheter i larmiljon och &ven att utveckla denna och att
handleda och konsultera skolans pedagogiska personal (Socialstyrelsen, 2016). Det &r av stor
vikt att rektorn ser till att den specialpedagogiska kompetensen anvands i arbetet med att
anpassa den pedagogiska verksamheten efter elevernas behov (Skolverket, 2014).

Ahlberg (2007) anser att det ar for snéavt att begrénsa specialpedagogiken till att handla om
atgarder som sétts in for elever med sarskilt stod. Hon hanvisar till
Lararutbildningskommitténs betdnkande (SOU 1999:63) dar det podngteras att
specialpedagogik i forsta hand kan bidra till att den naturliga variationen av elevers olikheter
kan motas i skolan.

Né&r en nyanland elev tas emot i grundskolan ska en kartlaggning over elevens kunskaper
genomforas (SFS 2010:800). Utifran kartlaggningen planeras den fortsatta undervisningen sa
att eleven far stod och stimulans utifran sina behov och forutsattningar (Skolverket, 2016). Da
kan rektorn besluta om eleven ska placeras i férberedelseklass om skolan har en sadan eller
om den ska ha hela eller delar av sin undervisning i ordinarie undervisning (Kasten-Ebeling,
2018). De nyanlénda eleverna behdver motas av hoga forvantningar och sarskilt elever med
skolbakgrund behover fa tilltrade till amnesspraket snabbt efter att de har tillagnat sig ett
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basordforrad. Eleverna bor ocksa sa fort som majligt slussas ut i de flesta skolamnena for att
lara sig svenska spraket samtidigt som de lar in amneskunskaper och detta ska de ha stod i
genom studiehandledning pa modersmalet (Glogic & L6thagen Holm, 2017).

3.2 Studiehandledning p& modersmalet eller elevens starkaste
skolsprak

Studiehandledning i skolan ska avse att ge eleven forutsattningar att na de kunskapskrav som
minst ska uppnas och ska stétta eleven i &amnen dar elevens kunskaper i det svenska spraket
inte ar tillrackliga for att eleven ska kunna tilldgna sig undervisningen (SFS 2010:800).
Studiehandledning kan ges pa modersmalet eller pa elevens starkaste skolsprak (Skolverket,
2015). Det innebér att studiehandledning ska dra nytta av elevens starkaste skolsprak for att
framja dess sprak- och kunskapsutveckling (Sheikhi & Ucar, 2018), oavsett om det ar
modersmalet eller ett tidigare skolsprak. Enligt Kasten-Ebeling (2018) stéttar
studiehandledning eleven i att forsta undervisningen som ges och ger mojlighet att visa
kunskaper fran tidigare skolgang. Genom att fa uttrycka kunskap pa modersmalet kan eleven
na kunskapskrav dar det svenska spraket inte ar avgérande i bedémningen av
amneskunskaperna.

3.2.1 Utformning av studiehandledning

Studiehandledning kan ske fore, under eller efter den ordinarie lektionen och oavsett vilken
variant man valjer &r det av vikt att man utgar fran elevernas skilda behov och anpassar
studiehandledningen efter det och den ordinarie lararens och studiehandledarens samarbete ar
av stor vikt for undervisningen (Sheikhi & Ucar, 2017). Amneslararen behéver ha insikt i att
studiehandledningen inte & detsamma som a@mnesundervisning och att studiehandledaren
bade ska forklara arbetsgangen samtidigt som denne ska forklara @mnesinnehallet (Glogic &
L6thagen Holm, 2017). En fordel ar om studiehandledaren kan narvara pa arbetslagsmoten sa
att man tillsammans kan ta fram planer for de nyanlanda elevernas utveckling. Enligt Statens
offentliga utredning (2017:54) fungerar studiehandledning vél om studiehandledaren kan
delta i skolans planering och kan utvardera studiehandledningen tillsammans med
amneslararen. Det finns ocksa en kansla hos manga svenska larare att de inte har nog med
kompetens for att undervisa nyanlanda elever och saknar darfér mojligheter att anpassa
undervisningen. Stod i detta kan lararna fa genom till exempel handledning eller tillfalle for
erfarenhetsutbyte.

Kasten-Ebeling (2018) menar att bristen pa pedagogisk personal med kunskaper att undervisa
elever med svenska som andrasprak okar och det stélls stora krav pa skolor att organisera
kring studiehandledning sa att det finns tid for samverkan mellan larare och studiehandledare.
En granskning som Skolinspektionen (2017) har gjort visar pa brister i mojligheten for larare
och studiehandledare att samverka kring eleverna och att det blir tydligt att en bristande
samverkan resulterar i en studiehandledning som inte ger eleverna samma forutsattningar att
utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal. Att all skolpersonal har en gemensam
syn pa vad som é&r studiehandledarens uppdrag ar ocksa av vikt for om studiehandledningen
blir framgangsrik i fraga om anpassning efter elevens behov. Enligt Skolverket (2015) ar
studiehandledning en viktig stodinsats for eleven om den &r av god kvalitet.

3.2.2 Studiehandledningens funktion for eleven

Studiehandledning kan ha olika funktion for olika elever. For en nyanland elev som aldrig har
gatt i skolan kan studiehandledningen dels vara ett &mnesstod men den kan ocksa stotta
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eleven i att utveckla sin roll som elev och i 1&s- och skrivinlarningen. For en elev med
skolbakgrund kan studiehandledningen anvéandas mer inriktad pa amnesinlarning (Sheikhi &
Ucar, 2018). Spraket ar det viktigaste verktyget for att kommunicera och interagera med
varandra. Enligt Juvonens (2015) studie ser larare de nyanlandas bristféalliga kunskaper i det
svenska spraket som en stor anledning till nyanlanda elevers sociala isolering och deras
bristande skolframgang. Elever som har invandrat till Sverige efter sju ars alder har i mycket
lagre utstrackning an dvriga elever behdrighet till ett nationellt gymnasieprogram
(Utbildningsdepartementet, 2013).

Enligt Sheikhi och Ucar (2017) &r studiehandledning en stodinsats som syftar till att ge
nyanlanda elever 6kade majligheter till att lara sig mer genom att pa modersmalet samtala om
och satta ord pa nya kunskaper. Genom modersmalet kan eleven jamfora tidigare kunskaper
med nya och darmed bygga vidare pa dem. Studiehandledning ger ocksa eleven méjlighet att
fa feedback pa sina tankar och funderingar.

Aven Bergendorff (2018) beskriver studiehandledning som en stodinsats som ska stétta
eleven i att erdvra svenska ord och begrepp och anvanda @mneskunskaper som den har fran
tidigare skolgang. Studiehandledningen ar ocksa viktig for de elever som inte har last ett
amne tidigare och behdver fa ord, begrepp och amnesomraden forklarade for sig pa sitt
modersmal. Intentionen med studiehandledning ar att eleven ska kunna tillagna sig
undervisningen pa svenska sa snabbt som majligt.



4 Tidigare forskning

I internationell forskning &r det svart att hitta forskning om studiehandledning i den form som
avses i denna studie. Den internationella forskningen fokuserar mer pa larare i andrasprak
som undervisar nyanlanda elever. Darfor har foreliggande studie valt att ha svensk forskning i
fokus.

4.1 Studiehandledning

Nar en nyanland elev ska fa sin undervisning ar det rektorn som avgor hur den ska organiseras
(Skolverket, 2016). Eleverna kan delvis fa sin undervisning i forberedelseklass men det &r
lampligt att eleven har minst ett, garna fler &mnen med sin ordinarie undervisningsgrupp.
Nilsson och Axelsson (2013) har i en etnografisk studie med deltagande observation och
semistrukturerade intervjuer studerat ett antal elever som har gatt fran forberedelseklass till
ordinarie klass. Utifran en sociokulturell teoretisk referensram var syftet att undersoka de
utmaningar och mojligheter de upplever i dvergangen mellan forberedelseklassen och den
ordinarie klassen. Resultaten visar att eleverna tycker att &mnena i sig inte ar svara men att de
olika begreppen som ar specifika for amnet ar svara. De elever som fick studiehandledning
uttryckte att det hjalpte dem att forsta materialet som anvandes pa lektionen. Studien visade
ocksa att eleverna fick mycket stod i forberedelseklassen och mindre stéd i den ordinarie
klassen dar de ofta undervisades av pedagoger som inte hade sa mycket kunskap om behoven
hos andrasprakselever. Bristen pa stéttning i den ordinarie klassen resulterade i att eleven blev
lamnad &t sig sjalv att ta till sig kunskapen och att socialisera. | studien framkom &ven att flera
av lararna tyckte att eleverna bara skulle prata svenska i klassrummet for att pa sa satt lara sig
spraket. Det kunde leda till att lararna sag eleven som en som inte forstar, dvs. att begransning
i spraket tolkades som begransning aven i formaga att forsta.

Olvegard (2014) utgar fran systemisk-funktionell lingvistik (SFL) i sin avhandling. SFL har
som bérande tanke att spraket ar individens viktigaste resurs for meningsskapande och saledes
ocksa for larande. Olvegard (2014) har genom en triangulering av metoder sasom till exempel
textanalys, klassrumsobservationer och insamling av frageformulér och skriftliga elevtexter
studerat hur andrasprakselever pa gymnasiet tar sig an texter i historia. Studien visar att
andrasprakselever har svart med bland annat de &mnesspecifika begreppen, langa ord och
platser och personer som var okanda for eleverna. Andrasprakselever soker ofta efter ledtradar
i texterna for att kunna skapa ett sammanhang i texten. Dessa ledtradar kan till exempel vara
ett verb eller en person som eleven kanner igen. Dock kan dessa ledtradar leda lasaren fel i
tolkningen av texten om inte stottning erbjuds i lasningen. En slutsats Olvegard (2014) drar i
sin avhandling &r att sprakstod ar viktigt i undervisningen for att underlatta tillagnandet av
bland annat amnesspecifika begrepp och, darigenom, kunskap.

Studiehandledning pa modersmalet visade sig, i Reath Warrens (2017) kvalitativa studie,
hjalpa eleverna att fa amnesspecifika begrepp forklarade samt 6ka deras medvetenhet om
innehallet i det som man skulle éva pa lektionerna. Dessutom visade resultaten att
mojligheten att utveckla en flersprakig formaga att lasa och skriva 6kade genom en jambordig
tillgang till modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmal.

4.2 Samverkan och kollegialt larande

Enligt Statens offentliga utredning (2017:54) finns en kénsla hos manga svenska larare att de
inte har nog med kompetens for att undervisa nyanlanda elever och dédrmed saknar



mojligheter att anpassa undervisningen. Stod i detta kan lararna fa genom till exempel
handledning eller tillfalle for erfarenhetsutbyte.

Kollegialt larande &r en form av professionsutveckling dar pedagoger och andra som arbetar i
skolan genom strukturerat samarbete skaffar sig kunskaper i sin vardag (Skolverket, 2013). |
larandet &r det onskvart att pedagogerna far stod och hjalp av en handledare med goda
kunskaper inom omradet. Timperley (2013) beskriver hur olika utvecklingsprojekt visar att
det gar att uppna omfattande forbattringar i elevers prestationer om man gar fran professionell
utveckling till ett professionellt larande dar man sétter eleven i centrum och fokuserar pa
nddvéndiga kunskaper och fardigheter. Professionellt larande innebér att pedagogen ar beredd
att blanda sig i sitt eget larande och inte bara lyssna och ta emot ny kunskap.

Skolinspektionens (2017) granskning visar att organisationen kring studiehandledningen och
samverkan mellan larare och studiehandledare &r viktig. Aven Statens offentliga utredning
(2017:15) anser att studiehandledningen fungerar val om studiehandledaren kan delta i
skolans planering och far tid att utvardera studiehandledningen tillsammans med
amneslararen. Avery (2017) analyserade materialet i sin studie utifran att forsoka fa syn pa
om larare och studiehandledares arbete tillhrde samma Communities of practice (Avery,
2017) eller inte. Community of practice dr ett satt att forklara de arenor dar ménniskor
samverkar i sitt jobb. Larande samverkan sker nar de som deltar organiserar sitt arbete sa att
alla har mojlighet att se, diskutera och engagera sig i den gemensamma verksamheten (Levine
& Marcus, 2010). I sin fallstudie kunde Avery se att pedagoger och studiehandledare skapade
starkt avgransade communities of practice trots att de arbetade pa samma skola. Studien
visade att tid for samverkan mellan pedagog och studiehandledare hade varit nédvandig for
att fa en effektiv studiehandledning. Samverkan mellan studiehandledare och pedagog skedde
ofta pa eget initiativ. Bade pedagoger och studiehandledare uttryckte 6nskan om tid for
samverkan for att kunna formedla information och hitta strategier for hur de skulle arbeta
individuellt med elever.

Ocksa Levine och Marcus (2010) utgar fran teorin om communities of practice i sin studie.
Enligt deras fallstudie far man en mer effektiv och larande samverkan och storre chans att
paverka elevens larande om man utgar fran vad pedagogerna har identifierat och uttryckt for
mal och mening med sin samverkan. Dock sa visade studien att trots bristen pa strukturellt
stod for effektiv handledning var studiehandledning anda viktigt for att hjalpa nyanlanda
elever att lyckas.

Fu, Houser och Hoangs (2007) kvalitativa fallstudie har genom observationer och formella
och informella intervjuer studerat en pedagog som undervisade i det ordinarie klassrummet
och en pedagog som undervisade nagra av eleverna i engelska som andrasprak i ett annat
klassrum nagra tillfallen i veckan. De hade fem gemensamma elever som invandrat fran Asien
till USA och som skulle lara sig engelska som andrasprak. Eleverna undervisades i det
ordinarie klassrummet och togs ibland ut fran klassrummet for att undervisas av en annan
pedagog i engelska som andrasprak. Dessa tva pedagoger uttkade sitt samarbete pa sa vis att
de observerade varandra i klassrummen for att se hur eleverna betedde sig i andra situationer
och for att fa syn pa med vad och hur de arbetade med eleverna. Ibland deltog de ocksa som
pedagog i den andres undervisning. De fick tid av ledningen att samverka varje vecka kring
eleverna med planeringar sa att deras undervisning hangde ihop och utgick fran varje elevs
behov. Deras 6kade samverkan visade pa bra resultat for eleverna da deras litteracitet i
engelska tydligt forbattrades.



4.3 Specialpedagogik

Lindqvist och Holmstrom Wirf (2016) beskriver hur speciallarare och specialpedagoger
utifran sin position kan rikta fokus pa karnverksamheten i skolorna och inte bara pa mikro-
och individniva. De kan istallet engagera sig i pedagogernas samarbete eller nya arbetssatt for
att driva fram en forandring i skolan. Arbetssatt med olika former av lararsamverkan gynnar
alla elever, inte bara de i behov av sérskilt stod.

Om man ska utveckla olika skolverksamheter som specialpedagog eller specialldrare kan man
behdva identifiera olika utvecklingsomraden i undervisningen (Lindqvist & Holmstrom Wirf,
2016). Goransson, Lindgvist, Klang, Magnusson och Nilholms (2015) enkatstudie om
specialpedagogers och speciallarares yrken pavisar svarigheter for specialpedagoger och
speciallarare att fa befogenhet att utéva vissa omraden inom den specialpedagogiska
verksamheten, sasom till exempel skolutvecklingsomradet. Studien visar att arbete med
skolutveckling inte har fatt nagon framstaende plats i dessa yrkesgruppers praktik. Istallet
visar studien att den mesta av tiden dgnas at enskild undervisning, samverkan med
vardnadshavare, utredningar, dokumentation och atgardsprogram. Resultatet i Goransson et
al. (2015) visar att specialpedagoger och speciallarare har haft svarighet med att fa befogenhet
att utdva vissa omraden inom den specialpedagogiska verksamheten, bland annat inom
skolutveckling. Specialpedagogikens relationella perspektiv pa skolproblem har ocksa till viss
del haft svart att havda sig da den gar emot den mer traditionella synen pa skolproblem.
Anledningen till detta tror man kan bero pa att behovet av ett nytt satt att se pa skolproblem
inte kom fran verksamheten sjalv utan det kom med ett utbildningspolitiskt syfte. Géransson
et al. (2015) refererar till flera andra studier som visar pa att den handledande och radgivande
rollen inom yrkena har fatt storre plats under 2000-talet.

4.4 Koppling till studien

Tidigare forskning visar att det ar de amnesspecifika begreppen som vallar svarigheter for
andrasprakselever i den ordinarie undervisningen och att studiehandledning upplevdes som
hjalpfullt av eleverna.

Aven om forskning har visat att strukturerat samarbete forbattrar elevers prestationer har ofta
pedagoger och studiehandledare haft svart att finna tid till samverkan kring eleverna.
Pedagoger och studiehandledare utvecklar ofta, enligt tidigare forskning, olika arenor pa
skolorna. Dock uttrycker de sjalva att de vill ha samverkan for att kunna hitta strategier for att
arbeta med eleverna.

Manga larare som undervisar andrasprakselever upplevs inte heller ha tillracklig kunskap i att
undervisa dem, enligt tidigare forskning. Enligt SOU (2017:54) kan handledning vara en vag
till 6kad kunskap och forskningen visar att specialpedagogens handledande och radgivande
roll har vunnit mark pa skolorna.

Med utgangspunkt i tidigare forskning syftar denna studie till att bidra med kunskap i hur
studiehandledning enligt pedagoger och studiehandledare, kan stotta eleverna. Studien vill
ocksa bidra med kunskap i hur samverkan mellan pedagog och studiehandledare ser ut och
hur studiehandledningen kan utformas for att 6ka forutsattningarna for elever och om
specialpedagogen kan ha en roll i organisationen kring och utvecklingen av studiehandledning
pa skolorna.
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5 Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel presenteras den teoretiska referensram som studien utgar ifran.

5.1 Systemteoretiskt perspektiv

Med utgangspunkt i tidigare forskning dar det framkom i flera studier att samverkan och
samarbete mellan studiehandledare och pedagog ar av vikt for en effektiv studiehandledning
har ett systemteoretiskt perspektiv valts. Systemteorin fokuserar pa relationer mellan
manniskor. Pa omraden som behandlar mellanmanskliga relationer utgor ett system en grupp
individer som lever eller arbetar tillsammans under en langre tid. Denna grupp kallas ett
socialt system. Individerna i det sociala systemet star i relation till varandra, samverkar och
paverkar varandra 6msesidigt. Har trader ett helhetsperspektiv fram som &r en central
utgangspunkt inom systemteorin (Gjems, 1997; Ohquist, 2003). Begreppet “cirkularitet”
innebar att manniskor och handelser ingar som delar i en 6msesidig paverkansprocess och
forstaelsen av denna kan dka insikten i hur individuellt och gemensamt handlande utvecklas i
det sociala systemet. Helhetsperspektiv och cirkularitet &r alltsd begrepp som ar 6msesidigt
avhangiga av varandra (Gjems, 1997).

Enligt Gjems (1997) har ett system tva former av styrning: inre och yttre. Den inre styrningen
sker i form av handlingar och samverkan mellan ménniskor i systemet. Till den inre
styrningen kan man knyta det eventuella samarbetet eller samverkan som sker mellan
pedagog och studiehandledare. Den yttre styrningen handlar om att systemet anpassar sig

till omgivningen och att omgivningen anpassar sig till systemet (Gjems, 1997), till exempel
hur studiehandledare och pedagog anpassar sig till de forutsattningar som finns pa den
arbetsplats de ar pa eller hur eleverna som far studiehandledning anpassar sig till eller
paverkas av undervisningen.

5.1.1 Bronfenbrenners ekologiska utvecklingsmodell

Studien anvander sig av Bronfenbrenners ekologiska utvecklingsmodell

(Bronfenbrenner, 1979). Bronfenbrenner anvander termerna mikro-, meso-, exo- och
makrosystem. Dessa system bildar ett natverk i miljon runt individen. N&tverket beskrivs som
en helhet dar systemen ar sammanbundna. Nar ett system forandras paverkas dven de andra
och darmed ocksa hela systemet (Ahlberg, 2013).

Figur 1: Bronfenbrenners ekologiska utvecklingsmodell.

Tolkad av Andersson (2002).
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Bronfenbrenner (1979) kopplar systemteori till barns lararande. Barns utveckling kan studeras
i forhallande till de system som barnet ingar i. | mitten av modellen finns individen. Nasta
system, mikrosystemet, handlar om den direkta relationen mellan individen och narmiljon, till
exempel i hemmet eller i klassrummet. Utanfor mikrosystemet finns mesosystemet som bestar
av de relationer som uppstar mellan och inom olika mikrosystem dér individen ar direkt
involverad och som paverkar individen; i denna studie blir det intressant hur det som hander
mellan pedagog och studiehandledare paverkar eleven. Exosystemet ar det system dar
individen inte ar involverad men som direkt paverkar de system individen &r involverad i; det
kan exempelvis vara foraldrarnas arbetsplatser och skolors villkor sasom resurstilldelning,
organisation och skolledning. Makrosystemet ar ett Gvergripande system som innehaller
exempelvis politik, lagar, religion; i skolans vérld handlar det om styrdokument och
laroplaner.
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6 Metod

I metoddelen redogors for studiens urval, datainsamling och genomférande. Aven studiens
validitet, reliabilitet och etiska aspekter problematiseras.

6.1 Kvalitativ forskning

Da studien fokuserar pa deltagarnas upplevelser av studiehandledning bygger den pa en
kvalitativ forskningsstrategi. Den kvalitativa forskningen lagger oftare tonvikt pa ord an pa
siffror (Bryman, 2018). Fokus ligger pa att tolka och forsta de resultat som kommer fram utan
forsok att forklara och generalisera. Generaliserbarhet mater for vem eller vilka resultaten av
forskningen galler (Stukat, 2011). Da studien endast bygger pa ett fatal intervjuer gar inte
resultaten att generalisera (Bryman, 2018). | denna studie kan det darfor vara lampligare att
tala om “relaterbarhet” istéllet for generaliserbarhet.

6.2 Kvalitativ intervjustudie

I studien anvénds kvalitativ intervju som forskningsmetod. | kvalitativa intervjuer &r intresset
riktat mot den intervjuades perspektiv (Bryman, 2018) och da studiens syfte ar att undersoka
deltagarnas upplevelse ansags intervjuer som den metod som lampades bast for att uppna
syftet med studien. Enligt Stukét (2011) ar forskningsintervjun ett av de viktigaste
arbetsredskapen inom utbildningsvetenskapen och 6ppna intervjuer ar vanligt forekommande
i kvalitativa studier. Data bearbetas genom kvalitativ analys och forskarens forforstaelse
vardesétts i tolkningsprocessen. Dalen (2015) menar att det viktiga ar att forforstaelsen hos
forskaren bidrar till en forstaelse av den information som kommer fran informanten.

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) stravar den kvalitativa forskningsintervjun efter att forsta
varlden ur den intervjuades perspektiv. Forskningsintervjun ar professionell och bygger pa
“vardagslivets samtal” (Kvale och Brinkmann, 2014, s. 31). Kunskap konstrueras i
interaktionen mellan den som intervjuar och den intervjuade. En kvalitativ intervju kan liknas
vid ett vanligt samtal men den har ett bestamt fokus och det &r intervjuaren som bestammer
riktningen pa samtalet (Kihlstrom, 2007). Det ar viktigt att stalla 6ppna fragor i en kvalitativ
intervju och man bor vara medveten om att svaret pa problemet finns i den intervjuades svar,
inte i intervjuarens forforstaelse.

Stukat (2011) menar att man kan skilja pa strukturerade och ostrukturerade intervjuer.
Strukturerade intervjuer kallas ocksa enkétintervjuer och stravar efter en sa neutral interaktion
som mojligt dar svaren inte blir fargade av fragor som &r olika formulerade eller intervjuarens
tonfall. Den strukturerade intervjun &r latt att analysera och bearbeta men staller hoga krav pa
frageformuleringen da de maste forstas av alla. Strukturerade intervjuer ar vanliga i
surveyundersokningar som &r en kvantitativ forskningsdesign (Bryman, 2018).

| de ostrukturerade intervjuerna ar intervjuaren medveten om vilket &mnesomrade som ska
tackas in, men fragornas ordning kan varieras beroende pa situationen (Stukat, 2011).
Intervjuaren kan ibland &ven bara stalla en fraga och lata intervjupersonen svara fritt och
endast stalla foljdfragor pa punkter som ar varda att reagera pa (Bryman, 2018).

I studien anvénds en form av intervju som kallas halvstrukturerad eller semistrukturerad

(Stukat, 2011). 1 en halvstrukturerad intervju anvands ett antal huvudfragor som formuleras
lika till alla deltagare men svaren f6ljs upp individuellt. Det ger intervjuaren mojlighet att

13



formulera fragor som &r lattare att forsta for den intervjuade och kan pa sa vis kompensera for
sprakliga svarigheter.

For att fordjupa kunskapen om deltagarnas upplevelse av studiehandledning anvandes i
studien en intervjuguide (se bilagor) med olika temafragor som utgick fran forskningsfragorna
och foljdfragor stélldes individuellt utifran deltagarnas svar pa temafragorna. | en
semistrukturerad intervju behover, som Bryman (2018) beskriver det, inte fragorna komma i
samma ordning som i intervjuguiden och fragor kan ocksa stéllas som inte ingar i guiden.

Men oftast stélls fragorna i samma ordning och med samma formulering som i den skriftliga
guiden.

6.3 Hermeneutisk ansats

Som metodologisk ansats och analysredskap har hermeneutiken valts. Hermeneutik handlar
om att tolka och forsta och pendlandet mellan del och helhet ar kdnnetecknande for
forstéelsen inom hermeneutiken (Odman, 2017). | ett hermeneutiskt perspektiv ar tolkningen
av meningen det centrala med betoning pa tolkarens forkunskap om textens innehall (Kvale &
Brinkmann, 2014). Méanniskors handlingar och yttringar beror pa en bakgrund eller en
kontext. Syftet ar att finna en godtagbar och gemensam forstaelse av texten.
Tolkningsprocessen syftar till en enhetlig forstaelse dar sambandet mellan delarna och
helheten de bildar tydliggors (Thomassen, 2017).

Inom hermeneutiken fragar man sig vad vissa foreteelser betyder for enskilda manniskor eller
grupper av manniskor (Ahlberg, 2013). Forstaelsen ror sig hela tiden mellan helheten och
delarna. Delarna maste tolkas utifran helheten och nar man forstar delarna fordjupas
forstaelsen av helheten. Detta har kallats den “hermeneutiska cirkeln” (Odman, 2017). Dock
kan bilden av en cirkel bli statisk och for att tydligare visualisera att forstaelsehorisonter kan
forandras i kunskapsprocessen kan man istallet anvanda sig av bilden av en spiral (Odman,
2017). | studien ska deltagarnas upplevelse av studiehandledning tolkas och forstas med fokus
pa samverkan, utformning och stédinsats och en gemensam forstaelse ska utvecklas utifran
materialet.

6.4 Urval av deltagare

I studien valdes sammanlagt atta deltagare ut varav fem pedagoger och tre studiehandledare.
De arbetar pa fyra olika skolor som alla har studiehandledning. Detta kan beskrivas som ett
malstyrt urval dar man véljer deltagare som &r relevanta for de forskningsfragor som har
formulerats (Bryman, 2018). Mail skickades ut till skolor som har studiehandledning enligt
forfattarnas vetskap. | mailet fanns kort information om studiens syfte och metod sa att de
som tillfragades skulle ha vetskap om studiens utformning innan de bestamde sig for om de
ville vara med eller ej. De studiehandledare och pedagoger som arbetade pa samma skola och
som var villiga att deltaga valdes ut i forsta hand. Detta for att fa en bredare och djupare bild
av studiehandledningen och i forhallande till de forutsattningar som finns pa skolan.

Ett missivbrev skickades ut till de deltagare som sagt sig vara villiga att delta i studien (se
bilagor) dér deltagarna informerades om de etiska forskningskraven och om att intervjun
avsags att spelas in.

Totalt innefattar studien atta deltagare, varav fem pedagoger och tre studiehandledare. De
arbetar pa fyra olika skolor. Nedan ges en kort beskrivning av skolorna for att fa en
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forforstaelse for de forutsattningar och den organisation och struktur som finns pa skolorna
dar deltagarna arbetar. Aven en kort beskrivning av deltagarnas bakgrund ges.

A-skolan: En F-9 skola med en stor del elever med ett annat modersmal dn svenska. Skolan &r
uppdelad pé& F-6 och 7-9 med egna rektorer. Ar 7-9 har de senaste tre &ren haft en ledning som
av informanterna beskrivs som stabil och informanterna beskriver skolan som strukturerad
och med rutiner som fungerar. Skolan har en forberedelseklass dar en svenska som
andraspraks (SVA) larare arbetar. Det ar SVA lararen som tar emot de nyanlanda eleverna pa
skolan och sedan slussar ut dem i ordinarie undervisning. Pa denna skola intervjuades en
pedagog och en studiehandledare som arbetar med varandra. Pedagogen bendmns
fortséttningsvis som Pedagog 1 och studiehandledaren som Studiehandledare 1. Pedagog 1 &r
behorig larare och har arbetat pa skolan i cirka ett och ett halvt ar. Studiehandledare 1 har en
akademisk bakgrund fran sitt hemland och har i Sverige gatt en hdgskolekurs for
studiehandledare. Studiehandledare 1 &r anstalld centralt i kommunen pa en central enhet som
handhar studiehandledningen och &r heltidsplacerad pa skolan sedan fyra ar tillbaka.

B-skolan: En 7-9 skola med en stor del elever med ett annat modersmal &n svenska. Skolan
har haft en period med manga rektorsbyten och tillstromning av nyanlanda elever som har
borjat pa skolan mitt under terminerna. Skolan beskrivs ocksa av informanterna som en skola
dar rutiner och strukturer ar under uppbyggnad, bade for skolan och for skolans
forberedelseklass. | forberedelseklassen arbetar sedan ett halvar tillbaka en SVA larare som
ansvarar for den och arbetar dar pa heltid. P4 denna skola intervjuades tva pedagoger och en
studiehandledare som arbetar med varandra. Pedagogerna bendmns fortsattningsvis som
Pedagog 2 och Pedagog 3 och studiehandledaren som Studiehandledare 2. Studiehandledare 2
har en lararutbildning och har gatt en hogskolekurs for studiehandledare. Studiehandledare 2
har arbetat pa skolan i tre ar. De bada pedagogerna ar behoriga larare och Pedagog 2 har
arbetat pa skolan i fyra ar och Pedagog 3 har arbetat pa skolan i 22 ar.

C-skolan: En 7-9 skola dar den storsta delen av eleverna har svenska som modersmal. Skolan
har en liten andel elever med ett annat modersmal. Skolan har ingen forberedelseklass. Skolan
beskrivs som en skola dar personal och elever trivs och en skola med tydliga strukturer och
rutiner. P& denna skola intervjuades en pedagog som var i kontakt med studiehandledare
utifran sina kontaktelever och som har arbetat pa skolan i 12 ar. Pedagogen ar behorig larare
och bendmns fortsattningsvis som Pedagog 4.

D-skolan: En 6-9 skola med en dvervagande del elever med svenska som modersmal. Skolan
tillhor en av de skolor i Sverige som har hogst maluppfyllelse. En liten andel elever har ett
annat modersmal. Skolan hade en forberedelseklass fram till for ett ar sedan men i dag
placeras nyanlanda elever direkt i ordinarie klass. Pa denna skola intervjuades en
studiehandledare och en pedagog. Pedagogen &r behorig larare och har arbetat pa skolan ca ett
och ett halvt ar. Studiehandledaren har arbetat pa skolan i tre manader och ar ensam om att
undervisa i sitt sprak. Hen har en utbildning pa gymnasieniva i botten och har gatt halva
utbildningen till studiehandledare i modersmal. Till hosten kommer utbildningen att slutforas.
Pedagogen benamns fortsattningsvis som Pedagog 5 och studiehandledaren som
Studiehandledare 3.

6.5 Datainsamling

Intervjuerna genomfordes pa deltagarnas arbetsplatser for att det skulle vara pa en for dem
lugn och ohotad miljo (Stukat, 2011). Da forskarna arbetar i olika kommuner och har langt
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mellan varandra foreslog forskarna i forsta hand nagra dagar for tillfalle till intervjuer men
oppnade ocksa upp for deltagarna att foresla andra tider.

Innan varje intervju upprepades de etiska forskningskraven for deltagarna. Deltagarna
informerades ocksa aterigen om att avsikten var att spela in intervjun och fragan stalldes om
deltagaren var okej med det. Aven om deltagarna accepterar inspelning av intervjun finns det
alltid en risk att de inte kommer Gver sin oro och intervjun (Bryman, 2018). For att sékerstélla
att intervjuerna spelades in sa anvandes tva inspelningsenheter.

6.6 Genomforande

De flesta intervjuerna genomforde forfattarna tillsammans for att fa ut mer av intervjuerna och
att eventuellt upptacka mer (Stukat, 2011). Vid intervjuerna hade de bada intervjuarna olika
fokus som Stukat (2011) beskriver att man kan ha. Den ena holl i intervjun och den andra satt
med och antecknade och flikade in med foljdfragor som huvudintervjuaren kanske missade.
Da tva av de atta intervjuerna inte kunde genomforas tillsammans gav de gemensamma
intervjuerna en gemensam grund att sta pa (Stukat, 2011) sa att inte de individuella
intervjuerna blev for olika de andra. Inspelningarna och transkriberingarna fran de
individuella intervjuerna blev sarskilt viktiga for att kunna skapa en ny forstaelse utifran de
delar av helheten som de intervjuerna utgjorde i enlighet med hermeneutiken (Odman, 2017).

I linje med den hermeneutiska spiralen (Odman, 2017) diskuterades intervjuerna efter varje
intervjutillfalle for att fa en gemensam forstaelse for det som framkommit under intervjun.
Den nya forstaelsen anvandes sedan i efterkommande intervju och efter varje intervju
skapades en ny forstaelsehorisont.

Intervjuerna transkriberades ordagrant och langre pauser och tvekan markerades men
grammatiska fel uppmarksammades inte da det inte ar av vikt i studien. Genom
transkriberingen struktureras intervjun upp i en modell som passar bra for en analys och
transkriberingen blir den forsta delen i en analytisk process (Kvale & Brinkmann, 2014).
Transkriberingarna var ocksa anvandbara for att enkelt kunna ga tillbaka till materialet for att
bekrafta det sammanhang en tolkning utgatt ifran.

Transkriberingarna lastes igenom ett flertal ganger och olika teman i intervjuerna
fargkodades. De olika teman som analysen fick fram foljde till stor del temafragorna i
intervjun, precis som Bryman (2018) beskriver att de kan gora, men dven andra teman
framkom genom analysen. Enligt hermeneutiken ar tolkarens forkunskaper om texten av vikt
(Kvale & Brinkmann, 2014). Dérefter skrevs resultatet ner och sammanfattades efter varje
avsnitt. Detta gav en djupare bild av resultatet upplevde forfattarna.

| halvstrukturerade intervjuer kan man kompensera sprakliga svarigheter genom att formulera
om fragorna (Stukat, 2011) vilket utnyttjades i intervjuerna med studiehandledarna i viss man.

6.7 Etik

Bryman (2018) introducerar nagra viktiga etiska fragor och diskussioner. Vikten av att vara
medveten om aktuella etiska principer samt ha kunskap om vilken roll etiska 6vervéganden
spelar i undersdkningar betonas.
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Det grundlaggande individskyddskravet delas in i fyra allmanna huvudkrav pa forskningen;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Stukat,
2011).

Informationskravet stéller krav pa tydlighet. Deltagarna bor fa reda pa studiens syfte, att de
far hoppa av narsomhelst och att det ar frivilligt att deltaga (Stukat, 2011). | studien ska
deltagarna fa reda pa detta bade genom skriftlig och ocksa muntlig information innan studien
startar, detta for att vara saker pa att deltagarna har fatt informationen och att de har forstatt
den. Alla moment som ingdr i undersdkningen ska redovisas (Bryman, 2018), likasa risker for
obehag och skada (Stukat, 2011). Definitionen av vad obehag eller skada innebér for
deltagarna kan diskuteras med dem innan studien startar for att sakerstalla att de inte utsatts
for nagot som vallar dem just obehag eller skada.

Enligt informationskravet och samtyckeskravet har deltagarna i studien informerats om
studiens syfte och frivilligheten att deltaga samt att de har mojlighet att avbryta studien nér de
vill. Alla moment i undersdkningen ska redovisas enligt Bryman (2018) och i
overensstammelse med det har studiens tillvagagangssatt presenterats for deltagarna.

Samtyckeskravet innebar att deltagarna har ratt att bestamma 6ver sin medverkan (Stukat,
2011). Som forskare far man inte utdva nagra patryckningar, men man kan motivera dem till
att vara med. For att sékerstélla att deltagarna kande att de sjalva fick bestdamma om sin
medverkan och att minimera risken for avhopp har syftet och studiens tillvagagangssatt noga
forklaras skriftligt och muntligt innan start sa att det inte uppkommer situationer dar
deltagarna stéller sig fragande till att delta.

Konfidentialitetskravet innebér att man i studien ska ta hansyn till anonymiteten hos
deltagarna (Stukat, 2011). For att sakerstélla att det inte ska ga att spara deltagarna har de
avidentifieras och data forvaras pa ett sékert och last stalle dit endast forskarna har tillgang.
Vetenskapsradet (2017) uttrycker att man inte kan lova deltagarna anonymitet, men man kan
beskriva hur man ska forsoka forhindra risken att deltagarnas identitet rojs och att man strévar
efter anonymitet. Deltagarna informerades enligt konfidentialitetskravet om att de skulle
avidentifieras och att all data och de enheter som intervjuerna spelades in pa skulle forvaras i
sékerhet.

Nyttjandekravet innebér att informera om att data som samlas in endast nyttjas av forskarna
(Stukat, 2011) och anvands till att besvara syftet i studien. Det far inte lanas ut eller nyttjas av
andra. For att sakerstalla detta har data lasts in dit inte andra har tillgang nar de inte bearbetas.
Inspelningar gors pa enheter som endast forskarna har tillgang till.

6.8 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet handlar om hur sékert méatinstrumentet i studien ar (Stukéat, 2011). Man ska kunna
byta ut forskaren och anda fa samma resultat. I en kvalitativ studie ar det svart att uppfylla
kriteriet att en undersokning kan upprepas da det inte gar att frysa en social miljé (Bryman,
2018). Studiens reliabilitet kan paverkas av fel stallda fragor, dagsform hos deltagarna eller
stérningar i miljon runtom (Bryman, 2018). Stukat (2011) ndmner gissningseffekter,
felskrivningar och felrékningar vid behandlingar av svar som andra faktorer man maste ta
hénsyn till.
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For att minska risken av paverkan pa studiens reliabilitet holls intervjuerna av bada forfattarna
for att paminna och stotta varandra i att stilla 6ppna fragor. Intervjuerna holls i ett ostort rum
dar inga stérningar fran miljon runtom kunde paverka intervjun.

Validitet handlar om en bedémning av om slutsatserna man kommit fram till h&nger ihop eller
inte, om man mater det man sager sig mata (Bryman, 2018). | en kvalitativ studie som
innehaller intervjuer bor man vara uppmarksam pa huruvida respondenterna upptrader eller
svarar pa ett inte helt naturligt eller arligt satt. For att i studien sakerstélla att man undersoker
det som ska undersokas kan man hela tiden paminna sig om vad syftet med studien &r (Stukat,
2011). Enligt Kvale och Brinkmann (2014) kopplas validiteten till tillforlitligheten i de
intervjuades svar, kvaliteten pa intervjuerna och en pagaende kontroll av den information man
tar emot som “validering in situ” (Kvale och Brinkmann, 2014 s. 298). Validering kopplas till
forskarens formaga att ifragasatta, kontrollera och tolka resultaten. Denna kontroll av
validiteten menar man behovs under hela forskningsprocessen och inte endast i slutet.

| studien stélldes intervjufragorna med syftet och forskningsfragorna hela tiden i atanke.
Temafragorna formulerades utifran forskningsfragorna. Genom att en intervjuade och en satt
bredvid och lyssnade kunde forfattarna komplettera varandra och fa in fler infallsvinklar
under intervjun.
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7 Resultat

Nedan redogors resultatet fran de atta intervjuerna med pedagoger och studiehandledare.
Rubrikerna utgar fran de delar som vaxte fram i det insamlade materialet enligt den
hermeneutiska tolkningen. De foljer till viss del temafrdgorna som utgar fran
forskningsfragorna.

7.1 Deltagarnas beskrivning av vad studiehandledning ar

Nér deltagarna skulle beskriva studiehandledning som stddinsats svarade Pedagog 4 att
studiehandledning ar en forutséttning for nyanlanda elever att lyckas i skolan. Pedagog 2 och
Studiehandledare 2 beskrev studiehandledning som nagot som ska stddja och framja eleven i
dess utveckling.

De Ovriga deltagarna beskrev mer specifikt vad studiehandledningen kan hjalpa eleverna med.
Pedagog 1 beskrev studiehandledning som nar en person hjélper en elev att forsta &mnet pa
sitt hemsprak genom att forklara begrepp och instruktioner och hjalper eleven att uttrycka sig
vid prov. Aven Pedagog 5 fokuserade pé spraket och forstaelsen av amnena. Hen menade

att studiehandledningen ger eleven hjalp och stod med spraket i det amnet den laser sa att
kunskapen byggs upp och eleven kommer vidare.

Studiehandledare 1 beskrev studiehandledning som en bro: ”studiechandledning man kan saga
med ett ord dr en bro mellan, ehhh, modersmal och den svenska sprak”. Pedagog 3 beskrev
studiehandledning pa ett liknande satt, att det ar som en lank mellan pedagogen och eleven:
“nir vérat sprak inte ricker till, nir jag inte forstir dem och de inte forstar mig och att de kan
hjilpa eleverna att lyckas med sina studier”.

7.1.1 Sammanfattning

Bade studiehandledare och pedagoger uttryckte en likartad syn pa vad studiehandledning
innebar. En del uttryckte sig med fokus pa spraket och en del uttryckte sig mer i allméanna
ordalag som att studiehandledningen ar ett stod till utveckling, en majlighet att lyckas och ett
satt att tillgangliggdra material.

7.2 Dokument och riktlinjer

Studiehandledare 1 och 2 &r anstallda under en central enhet som handhar
studiehandledningen. De har gatt en hdgskolekurs i studiehandledning och modersmal som
enligt dem har gett dem en tydlig roll och tydliga riktlinjer for hur de ska arbeta. | sitt arbete
utgar de fran Skolverkets riktlinjer kring studiehandledning och den centrala enhetens
dokument.

Studiehandledare 3 hade en tydlig uppfattning om sin roll som studiehandledare och hur
studiehandledningen bor vara utformad. Hen menar att studiehandledningen kraver ett
samarbete mellan studiehandledare och pedagoger for att det ska gynna eleven. En
studiehandledares uppgift &r att hjélpa eleven att arbeta med det material som pedagogerna
gett eleven och stodet ska kunna ges fore, under och efter lektion. Studiehandledaren
uttrycker att lararna pa skolan inte vill att studiehandledarna ska vara med pa lektionerna. Hen
tror dock att det skulle gynna eleverna da hen skulle kunna sitta bredvid eleverna och forklara.

19



Pedagog 1, 2, 3 och 4 vet hur man ansoker om studiehandledning och att eleverna har rétt till
ett visst antal timmar. Ingen av pedagogerna uttryckte att det fanns nagra dokument eller
riktlinjer pa respektive skolor for hur studiehandledningen ska bedrivas, Pedagog 3 trodde
dock att det skulle kunna finnas pa skolan men att de inte &r uttalade.

Pedagog 5 uttryckte att det enligt lag ska finnas riktlinjer som man ska félja kring
studiehandledning och som pedagogen tror att studiehandledarna foljer.

7.2.1 Sammanfattning

Intervjuerna visar att studiehandledarna upplever sig ha en tydlig bild 6ver vad deras roll
innebdr. En hdgskolekurs, Skolverkets publikationer om studiehandledning och den centrala
enhetens riktlinjer hjalper dem med det.

Pedagogerna har inte samma tydliga bild dver eventuella dokument och riktlinjer for hur
studiehandledning ska bedrivas. Nagra av dem vet hur man ansoker om studiehandledning
och tror att det kan finnas riktlinjer for studiehandledningen. Ingen av dem n&mner
Skolverkets publikationer kring studiehandledning, men en pedagog namner att det enligt lag
ska finnas riktlinjer.

7.3 Utformning och organisation av studiehandledning

| féljande avsnitt beskrivs deltagarnas uppfattning om hur studiehandledning organiseras och
utformas pa deras skolor.

7.3.1 Hur ser strukturen ut kring studiehandledningen?

Studiehandledare 1 och 2 och Pedagoger 1,2,3 och 4 arbetar i samma kommun dar de
nyanlanda eleverna kartlaggs centralt i kommunen och sedan placeras ut pa skolorna. Pa
skolorna dar Studiehandledare 1 och 2 och Pedagoger 1,2 och 3 arbetar placeras eleverna i
forberedelseklass och slussas sedan ut i ordinarie klass nar de anses redo.

Pa skolan dar Studiehandledare 1 arbetar skrivs ett atgardsprogram utifran kartlaggningen.
Eleverna slussas sedan ut i amnen ndr de anses tillrackligt trygga och starka, oftast borjar de
med matte som ar mindre beroende av det svenska spraket, enligt Studiehandledare 1. SO ar
ett av de amnen som eleverna slussas ut i sist da @mnesinnehallet ofta skiljer sig mycket fran
hemlandet och darfor blir bade spraket och &mnesinnehallet nytt for eleven. Nar eleverna gar
ut i dmnen i ordinarie klass borjar studiehandledaren sitt arbete med eleverna.

Pedagog 2 upplevde att forutsattningarna att jobba med studiehandledning pa skolan &r daliga.
Studiehandledarna pa skolan Pedagog 2 arbetar pa var med pa nagra arbetslagsmoten och
amneslagsmoten forra aret men detta ar har det inte varit sa. Hen trodde att det kan beror pa
att de inte ar anstallda av skolan utan av en central enhet och tyckte att det ar ett problem att
man inte ser studiehandledarna fullt ut som kollegor for att man inte & med i samma
sammanhang. Studiehandledarna ses mer som resurspersoner som kommer in pa en viss
lektion da och da. Fler raster hade varit bra fér att kunna lara kanna studiehandledarna béttre.

Pa skolan dar Pedagog 5 arbetar finns det ingen forberedelseklass, berattade hen, och det finns
heller ingen centralt. Studiehandledarna kommer fran en central enhet dér ocksa
kartlaggningen pa eleverna gors innan de placeras pa skolan. | kartlaggningen star om eleven
har behov av studiehandledning. Pa skolan gar eleverna direkt ut i klass. Pedagogen uttryckte
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att elever som har fatt mer svenska innan de placeras i klass lyckas béattre 4n de som kastas in
och dessutom inte far den studiehandledning den &r i behov av. Pedagogen visste inte hur man
ansoker om studiehandledning och vem som gor det. Studiehandledning far eleverna enligt en
schablonmodell. Nyanlanda elever och studiehandledning &r relativt nytt pa denna skola enligt
pedagogen och organisationen kring det ar under uppbyggnad. Battre organisation skulle ge
mer struktur till elever, pedagoger och studiehandledare och man skulle fa syn pa
progressionen béttre trodde Pedagog 5.

Studiehandledare 3 vet inte riktigt hur skolan &r organiserad och fick ingen introduktion nar
hen borjade: “Nej, det var mer som att jag kastades in kinde jag, jag fick till exempel bara
veta var personalrummet ligger och inte sd mycket mer”. | borjan var det heller inte manga
som presenterade sig for Studiehandledare 3 och forklarade vilka uppgifter de hade. Hen har
inte traffat rektorn och har ingen direkt dialog med denne. Det ar bestamt att
kommunikationen med ledningen ska ga via den externa enhet som hen ar anstalld av.
Studiehandledare 3 uttryckte att hen sjélv fick soka upp eleverna och ta kontakt med deras
foraldrar. For att fa reda pa vilka larare eleverna hade fick hen titta i fotokatalogen.

7.3.2 Hur utformas studiehandledning?

Handledningen utformar Studiehandledare 1 utifran elevens behov. Efter kartlaggningen far
eleven ett atgardsprogram som studiehandledaren utgar ifran nar hen ska planera
studiehandledningen for en elev. Elever med brister i bade sprak och amneskunskap traffar
studiehandledaren innan lektionen for att fa en forforstaelse fér amnet innan pedagogens
genomgang. Har eleven bade amneskunskaper och kunskaper i det svenska spraket ar
studiehandledaren med i starten av lektionen, under genomgangen, och gar sedan i vag med
eleven till hens klassrum for att svara pa fragor och repetera vad pedagogen har sagt.

Studiehandledare 1 beskrev att hen anpassar sina tider utifran vilket behov eleven har och
Studiehandledare 2 uttryckte att hen utformar sitt schema utifran vilka &mnen eleven behéver
stdd i och efter de antal timmar eleven tilldelats enligt schablonmodellen. Den informationen
far studiehandledaren i kartlaggningen som har gjorts centralt. Studiehandledare 2 arbetar
béade i det ordinarie klassrummet tillsammans med pedagogen och tar ut eleverna fran
klassrummet och arbetar med dem. Det finns ofta inga grupprum eller klassrum lediga utan
studiehandledaren sitter i korridoren och undervisar eleverna ibland. Det finns inte nagra
arbetsplatser for studiehandledarna pa den skola som Studiehandledare 2 arbetar pa utan de
far sitta i personalrummet och planera.

Pedagog 1 jobbar med fyra olika studiehandledare dér nagra ar schemalagda pé hens lektioner
och nagra pa annan tid. | dessa fall ligger det stort ansvar pa eleven att ta med det material
som eleven och studiehandledaren jobbar med och det kan vara svart att fa det att fungera. |
borjan av lektionen gar Pedagog 1 forst igenom vad som ska goras och vad det ar som
forvantas av eleverna. Sedan varierar det om studiehandledaren och eleverna valjer att stanna
kvar i klassrummet eller om de véljer att ga till ett grupprum. Det &r nagot som
studiehandledaren och eleverna sjalva far bestamma. Materialet har de tillgang till i Google
classroom.

Enligt Pedagog 2 varierar det om studiehandledaren &r kvar i klassrummet eller inte under

lektionerna. Oftast sitter studiehandledaren bredvid eleven och Overséatter. Studiehandledaren
fungerar da som en resurs som “hejar pa” eleven. Det finns ofta elever som behover hjalp da
hen upplever att eleverna har en lag ambitionsniva. Hen beskrev att lektionerna ofta fungerar
pa detta satt da man inte planerat nagot annat upplagg. En 6nskan finns att studiehandledaren
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ska ta mer ansvar: ”Men jag hade onskat att de tog mer ansvar for det ligger ju i deras
profession att vara studiechandledare och de vet vad hade gynnat den hér eleven bast”.
Pedagog 2 tror att det finns tre heltidsanstallda studiehandledare pa skolan just nu. Hen jobbar
just nu inte med nagon av dem men beskriver att det ar skillnad pa de studiehandledare som ar
pa plats da hon har lart kanna dem lite. Det finns en potential att ha med studiehandledaren i
planeringen men som det ser ut nu det fungerar det inte, uttryckte Pedagog 2. Bristen pa
planeringstid Gverlag gor att studiehandledningen inte prioriteras. Pedagog 2 tyckte att det &r
svart att fa en 6verblick hur studiehandledningen fordelas men bedémer att eleverna i hens
egen klass far mest studiehandledning i matematik.

Pedagog 3 trodde att pedagogerna arbetar véldigt olika kring studiehandledningen:

”jag tror att vi gor valdigt olika beroende pa vem man &r och vem man far och hur det ligger
pa ens schema eller s didr om det finns ndgon planeringstid”. Pedagog 3 far ett schema i
borjan men ibland kommer studiehandledaren och ibland inte, vilket gor att det blir svart att fa
en rod trad. Sedan kan ju ocksa eleven och pedagogen vara borta vilket forsvarar ytterligare.
Om studiehandledaren hade varit med pa alla lektioner hade man kunnat gora ett fungerande
upplagg men om det bli tre av fyra lektioner blir det svart. Pedagog 3 kande att det inte blir
rejalt utan det blir att hjalpen ges dar och da. Hen anser att timmarna med studiehandledning
ar for fa och att det ar tveksamt vilken effekt det ger.

Pa skolorna dar Pedagog 4 och Pedagog 5 arbetar gar studiehandledarna och eleverna ut fran
klassrummet nar de ska ha studiehandledning. Pedagog 5 har tidigare arbetat pa en skola dar
studiehandledarna var med i klassrummet och upplevde da att eleverna var mer delaktiga i
klassrummet. Pedagogen foredrar att ha studiehandledaren med i klassrummet.

7.3.3 Sammanfattning

Utformningen och organisationen av studiehandledningen ser olika ut pa skolorna.

Tva av tre studiehandledare arbetar inom samma kommun men pa olika skolor och upplevs ha
en ganska likartad arbetssituation med tydliga rutiner for studiehandledningen i den inledande
fasen, fran mottagandet i kommunen till att eleverna ska ga fran forberedelseklass till
ordinarie klass. Dessa tva skolor har forberedelseklass, till skillnad fran de andra skolorna.
Den ena skolan verkar ha tydligare struktur och medvetenhet kring vilka &mnen eleven ska
borja deltaga i nar eleven ska slussas ut fran forberedelseklass. Bada dessa studiehandledare
uttryckte att behoven hos eleverna far styra hur arbetet laggs upp men den ena talar mer
utifran vilka amnen hen ska lagga timmarna pa och den andra talar om sjalva
studiehandledningen tillsammans med eleven. Ytterligare en sak som skiljer dem at &r att den
ene inte har tillgang till undervisningslokaler i samma utstrackning som den andre och inte
heller har ndgon arbetsplats. Den tredje studiehandledaren, som arbetar i en annan kommun,
har inte kunskap om hur studiehandledningen &r organiserad pa skolan och &r darfor hanvisad
till att utforma den pa egen hand.

Pa halften av skolorna upplevdes inte studiehandledningen vara sarskilt organiserad och det
framkom att hur det blir kan hanga pa vilka pedagoger och studiehandledare som var
involverade och vilka forutsattningar som fanns i stunden. En pedagog uttryckte att hen
onskade ett storre ansvarstagande fran studiehandledarna.

Pa tva skolor bedrivs studiehandledningen alltid utanfor klassrummet. Pa tva kan den ske
bade fore, under och efter lektionstid. En pedagog uttryckte att hen foredrar att ha
studiehandledaren i klassrummet da eleverna blir mer delaktiga. Det framkom ocksa att i de
fall studiehandledning lag utanfér lektionstid vilade det ett stort ansvar pa eleverna att ta med
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sig material fran studiehandledningen till lektionerna. Det fungerade inte alltid sa bra enligt en
av deltagarna.

7.4 Samverkan mellan pedagog och studiehandledare

Foljande avsnitt beskriver deltagarnas upplevelse av samverkan mellan pedagog och
studiehandledare.

7.4.1 Vilka forutsattningar finns for samverkan?

Studiehandledare 1 beskrev att hen traffar amneslararna en till tva ganger i veckan och
uttryckte att kontakten med ldrarna ar jattebra pa skolan. Det finns ingen fast tid for
samverkan pa skolan, studiehandledare och pedagoger hittar sjélva en tid som passar. Hen
traffar &mneslararna i arbetsrummet, personalrummet och klassrummet. Pedagog 1 uttryckte
samverkan fungerar béast med de studiehandledare som &r mycket pa skolan och har en
arbetsplats. Det ger mojlighet for pedagog och studiehandledare att pratas vid och planera
utan att behéva boka moten. De studiehandledare som Pedagog 1 jobbar mycket med fungerar
det bra med. De andra vet hen knappt vad de gor. Enligt Pedagog 1 varierar kvaliteten pa
samverkan hen trodde att det beror pa organisationen.

Pedagog 2 jobbar just nu inte med ndgon av de tre heltidsanstéllda studiehandledare som
arbetar pa skolan. Det mérks att det &r en skillnad pa de studiehandledare som ar pa plats da
det finns mojlighet att lara kanna dem. Studiehandledarna har inte varit med pa
arbetslagsmoten och &mneslagsmoten detta ar. Forra aret var de med pa nagra. Pedagog 2
trodde att det kan bero pa att de inte ar anstallda av skolan utan av en central enhet. Hen
upplevde att det ar ett problem da man inte ser dem helt som kollegor for att man inte ar med i
samma sammanhang. De ses mer som resurspersoner som kommer in pa en viss lektion da
och da. Hen 6nskade att det funnits tillfallen for att kunna lara kanna studiehandledarna battre.

Studiehandledare 3 har kontakt med vissa pedagoger via mail och bland traffar hen pedagoger
i korridorerna och om det ar nagot viktigt sa tar hen upp det da. Studiehandledare 3 beskrev
att elevens mentorer maste tala om vilken hjalp eleven behdver. Hen behover veta hur eleven
ligger till kunskapsmassigt och sedan behdver hen aterkoppla till pedagogerna om hur arbetet
med eleven har gatt. Det &r viktigt att studiehandledare och pedagoger hjalps at att
kommunicera. De flesta hor dock inte av sig och gor ingenting enligt Studiehandledare 3.

Vid fragan om det finns motestillfallen for Studiehandledare 3 och pedagogerna svarade

hen “jag har inte forsokt om jag ska vara érlig”. Under de manader hen jobbat pa skolan
upplever Studiehandledare 3 att det har blivit nagot béttre. Ibland har hen velat sluta men vill
fortsatta ett tag till for elevernas skull.

Studiehandledare 2 beskrev att det inte finns nagon tid i schemat for att samverka med
amneslararna. Nar de pratar om eleverna sker det oftast i personalrummet eller ibland fore,
under eller efter lektioner. Studiehandledaren pratar med dmnesléraren och forsoker ta en tid
som passar for hen att prata. Studiehandledare 2 har inte tillgang till lektionsplaneringar och
lasarsplaneringar utan far informationen direkt och anser att det inte behdvs nagra planeringar
efter att ha arbetat s manga ar pa skolan. Onskvart for Studiehandledare 2 ar mer samverkan
pa bestamd tid men tror att det skulle kunna medfora en 6kad arbetsbelastning for bade
amneslérare och studiehandledare.

Pedagog 3 beskrev att det inte finns tid att samverka: ’Det finns absolut ingen tid utsatt for
pedagoger och studiehandledare”. Ocksa Pedagog 4 beskrev att det inte finns nagon utsatt tid
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for samverkan med studiehandledarna och att det sker spontant vid kaffeautomaten. Att det
inte finns nagon utsatt tid for samverkan upplevde Pedagog 4 som en stor brist: ’sa det har
fina skolverkets, ehhh nej sa ar det inte riktigt i verkligheten”.

Ingen av studiehandledarna &r med pa skolans arbetslagsmoten eller konferenser.

7.4.2 Vad samverkar man om?

Studiehandledare 1 beskrev att i sin samverkan pratar studiehandledaren och dmneslérarna om
malen eleven har i arbetsomradet eller infor prov. De diskuterar vad eleven kan och inte kan.
Nar eleverna kommer ut i ordinarie klass fran forberedelseklass gar Studiehandledare 1 och
amneslararen igenom elevens atgardsprogram som har utformats utifran kartlaggningen och
far genom den reda pa vilken niva eleven ligger pa.

Pedagog 1 beskrev att nar hen och studiehandledaren traffas sker en informell utvardering. De
kan prata om hur det har gatt i samband med prov, varfor det gick som det gick och vad
eleverna behover trana pa. Aven Pedagog 4 beskrev den samverkan som finns att man
utvarderar och diskuterar hur det gar for eleven, infor utvecklingssamtal och bedémningar.

Ett annat fokus i samverkan har Pedagog 3 som beskrev att fokus i samarbetet med
studiehandledaren ligger mer pa att formedla planeringen sa att studiehandledaren visste vad
klassen skulle jobba med. Pedagog 3 trodde inte att de pedagoger som har studiehandledning i
dag samverkar sarskilt mycket. Studiehandledare 2 som &r pa samma skola uttryckte att det ar
amneslararen som sager vad eleven behdver hjalp med och bestdammer med vad och hur
studiehandledaren ska jobba.

Studiehandledare 3 betonade att det ar viktigt att alla som &r involverade i en elevs studier
samarbetar for att det ska ga bra for eleven. Hen vill samverka med pedagogerna men tycker
att det ar svart.

Samarbetet &r jatteviktigt mellan studiehandledare och larare, men ndr man som
studiehandledare forsoker att, nar dorren stangs sa ar det svart, det behovs forbattras
tycker jag. (Utdrag ur intervju med Studiehandledare 3).

Det har kommit pa tal att hen ska vara med pa ett utvecklingssamtal men det har inte blivit sa.
Studiehandledare 3 sade att jobbet innebér att hjalpa eleven med det material som lararna ger
eleven men en del larare tror att hen ska ordna det sjéalv. Studiehandledare 3 har sagt att hen
kan ta fram material men har inte fatt veta var det finns.

Eleverna kommer utan material, de kommer utan att veta vad jag ska hjalpa dem med
och da maste jag alltid saga hamta nagonting i alla fall, ndgot som du tycker att du

har svart med. Sa far de springa och hamta. I borjan sa forsokte jag, det har har vi gjort
vad ska vi gora harnast, nar svaret inte blev som jag hade tankt mig och ville sa kande
jag, jag far hjalpa sjalv, jag far gora vad jag kan, jag far ta pa mig lite mer.

(Utdrag ur intervju med Studiehandledare 3).

Studiehandledare 1 beskrev att det ocksa finns en digital samverkan med d&mneslararna. Den
sker via Google classroom. Dar lagger amneslérarna upp planeringar och inlamningsuppgifter
och bjuder in studiehandledarna. Ibland bjuds studiehandledarna in som l&rare och ibland som
elever. Nar studiehandledaren bjuds in som larare diskuterar de elevernas arbeten utan att
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eleverna kan se det och bjuds studiehandledaren in som elev kan studiehandledare och elev
arbeta med uppgifterna tillsammans.

Aven Pedagog 5 anvander digital kommunikation, uttryckte hen. Hen har mailkontakt med
studiehandledarna och har bjudit in dem i Google classroom och gett dem terminsplaneringar
och bocker. Pedagogen kan se att flera av studiehandledarna inte har varit inne i classroom
eller ppnat mailen fast de sdger att de ska gora det. Pedagogen upplevde att det var lattare
nar studiehandledaren var i klassrummet, da stannade de efterat och pratade om eleven.
Pedagogen upplevde att det ar brist pa métestillfallen och att det ar svart att fa till da
studiehandledarna &r pa olika skolor. Hen berattade att hen inte traffar studiehandledarna.
Pedagog 5 upplevde att hen inte far nagon aterkoppling fran studiehandledarna och far ingen
tydlig bild av vad eleverna har arbetat med pa studiehandledningen.

7.4.3 Vilka effekter kan man se att samverkan ger?

Studiehandledare 1 ansag att samarbetet mellan &mneslérare och studiehandledare ar viktigast.
Det spelar roll for elevens situation och eleverna utvecklas pa bésta satt och hjalper dem att na
malen.

Det viktigaste dr samarbetet mellan &mneslérare och studiehandledare. Det spelar
jattemycket roll for arbetsmiljon och det paverkar situationen pa eleverna. De trivs
jattebra. Eftersom det finns samarbete mellan larare och studiehandledare sa kanns det
ingen skillnad, de trivs jattebra och utvecklar sig pa battre satt. (Utdrag ur intervju med
Studiehandledare 1).

Pedagog 3 ndmnde ett exempel dar hen kunde se att studiehandledningen fungerade, en
studiehandledare som sokte upp hen och 6nskade far vara med i planeringen kring en elev.
Studiehandledaren var véldigt aktiv och drivande pa lektionerna och pedagogen kunde se en
koppling mellan studiehandledarens engagemang och elevens kunskapsutveckling.

Sasom studiehandledningen fungerar nu upplevde inte Pedagog 5 att det ger eleverna det stod
det ar tankt och trodde att det beror pa att det inte finns ndgon dialog mellan skolan och
studiehandledarna.

7.4.4 Sammanfattning

Gemensamt hos de atta deltagarna &r att de beskrev att det inte finns nagon schemalagd tid for
samverkan. | de fall samverkan finns sker det spontant i personalrummet, i klassrummet eller
vid arbetsplatserna pa den skola dar studiehandledarna har arbetsplatser. | den samverkan som
finns fokuserar man pa mal, bedémning och elevernas kunskapsutveckling. En av deltagarna
gav ett exempel dar hen kunde se en direkt koppling mellan en elevs positiva
kunskapsutveckling och den samverkan hen hade med studiehandledaren och
studiehandledarens engagemang kring eleven.

Flera av pedagogerna uttryckte att det &r lattare att samverka med de studiehandledare som
jobbar storre delen av sin arbetstid pa skolan. Ett par av deltagarna beskrev det samarbete som
fanns som fungerande, de arbetar pa samma skola. En pedagog beskrev att samarbetet varierar
och det fungerar bast med de studiehandledare som finns pa skolan en stor del av sin arbetstid
och har en arbetsplats. De flesta deltagarna sag det som en brist att samverkan inte finns och
Onskade mer tid for samverkan och i vissa fall en bestdmd tid for att traffas. En av
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pedagogerna uttryckte att den studiehandledning som finns pa skolan just nu inte ar nagot stod
for eleverna och att det beror pa bristen pa dialog mellan skola och studiehandledare.

Nagra av deltagarna tog upp digital kommunikation som en samverkansform. | den digitala
kommunikationen kan man dela planeringar och arbeten och en av deltagarna beskrev denna
form av samverkan som bra. En annan deltagare uttryckte att det inte fungerade da hen kunde
se att vissa av studiehandledarna inte var inne och laste mailen eller laste planeringarna.

7.5 Stod till eleven

| avsnittet som foljer beskriver deltagarna vilket stod de upplever att studiehandledningen ger
eller kan ge eleven.

7.5.1 Pavilka satt kan studiehandledning st6tta eleven?

Pedagog 4 beskrev studiehandledning som en forutsattning for att eleverna ska lyckas i
skolan: Jatteviktigt framforallt for vara nyanldnda elever, saklart dr det en forutsittning
egentligen om de ska lyckas i skolan sa som jag ser det”.

Studiehandledare 1 beskrev studiehandledning som en bro mellan modersmalet och det
svenska spraket dar studiehandledaren hjalper eleven med begrepp, information och kunskap.
Studiehandledare 1 beskrev att det ser olika ut hur studiehandledningen utformas beroende pa
vad eleven behdver stod i. Med elever som har amneskunskapen men inte spraket sa jobbar
studiehandledaren endast med sprak och begrepp. Om eleven varken har &mneskunskapen
eller spraket sa jobbar hen med bade sprak och begrepp och med innehallet i texterna.
Pedagog 4 uttryckte ocksa studiehandledningen som att den stéttar eleven i att ta till sig
material och att fa en forforstaelse for att ha en chans att snappa upp innehallet pa lektionerna.
I amnen med mycket textmassa forstar eleven texten efter att ha traffat studiehandledaren,
beskriver hen. Pedagog 4 beskrev ocksa att studiehandledningen stottar pedagogerna i att fa
en bild av vad eleven kan och hen upplevde att &mneslérarna anser att samarbetet med
studiehandledarna ar ovarderligt.

Pedagog 1 beskrev studiehandledning som ett bra stod som leder till att eleverna utvecklar sitt
sprak fortare, eleverna far en rattssakrare beddmning och pedagogen kan kolla av om det
handlar om bristande sprakkunskaper eller bristande &mneskunskaper. Studiehandledare 2
trodde att studiehandledningen kan paverka betygen vid till exempel nationella prov nar
eleven kan fa vissa begrepp forklarade for sig eller nar studiehandledaren skriver istallet for
eleven sa eleven far uttrycka kunskap som hen redan har, pa sitt modersmal.

Pa fragan om studiehandledningen stottar lararen att fa syn pa vad eleverna kan sa tycker
Pedagog 2 att det inte sker i nagon stor utstrackning just nu. Pedagog 2 tror att det beror pa att
hen inte vet hur studiehandledaren ser pa undervisningen. Hen vet inte om de &r inléasta pa det
som de ska kunna eller om de vet vad kunskapskraven &r. | samband med bedémning har
Pedagog 2 tidigare tagit hjalp av studiehandledaren. Hen har inte gjort det under den senaste
tiden da hen har blivit osaker.

For att ibland har jag anvant studiehandledaren pa bland annat prov och sa dar men da
upplever jag att studiehandledaren pratar valdigt mycket och jag k&nner vl mer att i just
det laget ska de bara skriva och kanske forklara fragan men de far inte géra
fortydliganden och ge exempel for da ger de ju eleven svaret, sa nej.

(Utdrag ur intervju med Pedagog 2).
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Pedagog 3 ansag att studiehandledningen kan ge eleven stod att komma vidare i sin uppgift
och hjalpa till att forklara ord sa att eleven inte fastnar. Hen trodde att det beror mycket pa
vem som &r studiehandledare. Det kan vara svart for en studiehandledare att driva pa nar den
kanske sjalv inte forstar vad det handlar om. Om studiehandledningen fungerar kan
studiehandledningen hjélpa pedagogen i dess arbete.

Ja, absolut om det fungerar. Jag har ju haft bade nar det funkat jattebra, i det laget sa
hjélpte det mig enormt, hér har vi en som kan hjélpa mig att ta hand om de har eleverna
till de &r pa en spraklig niva s att vi kan forsta varandra, annars sa gar

man med standigt daligt samvete, men da hade jag en person som kunde hjélpa mig att
lotsa de har framat pa ett satt som jag kanske inte hade kunnat annars, men nar jag har en
person i klassrummet som sjélv inte kan engelska, det hjélper mig ingenting.

(Utdrag ur intervju med Pedagog 3).

7.5.2 Hur kan stodet utformas?

Nar Studiehandledare 1 tar emot en elev sa borjar hen fran grunden och bygger upp utifran ett
atgardsprogram. Studiehandledare och pedagog diskuterar vad eleven behGver mer av och
vilka som é&r elevens starka sidor och hur de kan hjalpa eleven att forsta ett problem. Vid
beddmning och infor betyg beskrev Studiehandledare 1 att det finns samverkan mellan
studiehandledare och pedagog. I till exempel fysik ar det &mneskunskaper som ska bedémas
och inte spraket och da hjalper studiehandledaren till att beratta vad eleven kan eller sa far
eleven skriva pa sitt sprak och studiehandledaren éversatter. Om eleven inte uppnar godkand
betygsniva andrar de sin plan for eleven for att eleven ska nd malen. Studiehandledare 1
kande sig nojd over hur studiehandledningen pa dennes skola fungerar idag: ”...hér pa A-
skolan gar allt pa rétt sétt. Vi alla kénner att vi dr pd samma bét”.

Studiehandledare 2 trodde att mer samverkan mellan &mnesldrare och studiehandledare kan
hjalpa eleven att utvecklas for da far studiehandledaren mer information om eleven och far
lattare att forsta elevens behov. Att studiehandledningen ska utformas mer utifran den
enskilda elevens behov var ocksa nagot som Pedagog 4 ansag som onskvart.

Pedagog 4 talade ocksa om mer avsatt tid for studiehandledare och @mneslarare for att till
exempel ga igenom veckans upplagg. Pedagog 5 beskrev att det skulle vara bra att traffa
studiehandledarna vid terminsstart for att géra upp en plan och att sedan traffas minst en gang
under terminen for att terkoppla och att samtala om elevens behov och diskutera malen.
Pedagogen upplevde att det “...inte fanns ndgon botten i nagot”.

Pedagog 2 beskrev att stodet skulle kunna vara battre om man medvetet jobbade med
strategier. Det ar svart att bedéma vad som hander mellan elev och studiehandledare da
pedagogen inte forstar vad de sager och Pedagog 2 kanner att det ar viktigt att det inte stannar
vid Oversattning utan att det blir nagot mer.

Kunskapen om amnet &r viktigt enligt Pedagog 3. Om studiehandledaren far en text i forvag

sa kan hen forbereda sig genom att satta sig in i texten och sla upp ord som hen inte kan sedan
innan.
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7.5.3 Vilken upplevelse har deltagarna av studiehandledning som
stodinsats?

Pedagog 5 upplevde inte att studiehandledningen pa skolan ar det stod som det &r tankt sasom
det ser ut nu och anledningen tror hen beror pa brist pa dialog mellan skola och
studiehandledare. Nar studiehandledningen fungerar far eleven med sig mer och har mojlighet
att na malen ansag Pedagog 5. Hen anséag ocksa att det ar viktigt att kartlaggningen i &mnena
blir gjorda sa att man vet vad eleven kan sedan tidigare.

Pedagog 1 beskrev att studiehandledningen &r ett stéd om det fungerar. Hen menar att det
hanger mycket pa det personliga. Det ska fungera mellan pedagogen och studiehandledaren
och det ska fungera mellan studiehandledaren och eleven. Pedagog 1 anser att en viktig grund
ar relationer: “fungerande relationer mellan pedagog och elev sa blir det ett jattestod”. 1
motsats till Pedagog 1 ansag Pedagog 2 att studiehandledningen &r ett stod oavsett om det
fungerar eller inte.

Pa hogstadiet upplevde Studiehandledare 2 att det ar svarare att stotta eleven da det &ar svarare
begrepp och svarare amnesinnehall. Hen beskrev ocksa att det ar svart att forklara begrepp
som inte finns pa elevens modersmal. Studiehandledare 2 upplever att eleven forstar béattre
och blir mer delaktig nér studiehandledaren ar med i klassrummet. Pedagog 5 upplevde
ocksa att eleverna hangde med pa ett helt annat sétt nar hen arbetade med studiehandledare
som var med i klassrummet, eleverna var mer delaktiga. Eleverna visste exakt vad de pratade
om och var med hela vagen sa de fick slutbetyg. De nadde malen fast de inte behérskade
spraket. Pedagogen fick aterkoppling pa det eleven gjorde och pa material som eleven skrev
och kunde dé se resonemang och begrepp. Pedagogen foredrar att ha studiechandledaren med i
klassrummet. Studiehandledare 3 betonade ocksa studiehandledning i klassrummet.

Hen trodde att det skulle vara bra om hon kunde f& vara med pé lektioner: > sa att jag kan sitta
bredvid eleven, forklara for eleven genomgangarna sa att eleven ocksa forstar, kan var med
och hinga med”.

Studiehandledare 3 betonade att samarbetet ar viktigt for att eleven ska kunna fa det stod den
behover. Aven Pedagog 4 betonade samarbetet da hen onskade att det fanns avsatt tid for
studiehandledare och amneslarare for att ga igenom veckans upplagg. Att
studiehandledningen ska utformas mer utifran den enskilda elevens behov var ockséa nagot
som Pedagog 4 ansag som onskvart.

Studiehandledare 2 6nskar mer tid till eleverna och mindre tid till planering.

...det ricker inte med en timme med en elev. Mindre planering och mer tid med eleven,
det ar det som &r det viktiga for elevernas skull. Jag behover inte sa Iang tid att planera.
Jag har redan planering men jag behéver mer tid med eleven. (Utdrag ur intervju med
Studiehandledare 2).

7.5.4 Sammanfattning

Alla deltagare uttryckte att studiehandledning &r ett stod for nyanlanda elever, men ett par av
deltagarna betonade att det ar ett stod om studiehandledningen fungerar. En deltagare
uttryckte att studiehandledning inte &r ett stod nar det fungerar som det gor nu pa hens skola.
En annan deltagare uttryckte att studiehandledning &r ett stod oavsett om den fungerar eller ej.
Aven har betonade flera deltagare att samverkan ger battre forutsattningar for
studiehandledningen att stétta eleverna.
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Enligt flera av deltagarna bestar stodet i att studiehandledarna stéttar eleverna i
begreppsforstaelse, att utveckla spraket, att ta till sig material och att forsta. En av
studiehandledarna upplevde att det var svart pa hogstadiet da begrepp och texter ar svara och
begreppen ofta inte finns pa elevernas modersmal.

Nagra av deltagarna uttryckte ocksa att studiehandledning ar en hjalp for pedagogen da
eleverna kan uttrycka sin kunskap pa modersmalet och ger pedagogerna en bild av vad eleven
kan i amnet. Studiehandledning ansags ocksa ge eleverna en rattssakrare bedémning enligt en
pedagog. En av pedagogerna har dock valt att inte anvanda studiehandledarna i beddmningar
da hen upplever att studiehandledarna forklarar och hjalper eleverna for mycket. En av
studiehandledarna a sin sida beskrev just studiehandledarens roll vid, till exempel nationella
prov, som en viktig del i att hjalpa elever att fa betyg.

Flera av deltagarna tyckte att studiehandledning ger bast stdd nar studiehandledaren &r med i
klassrummet. Da upplever de att eleverna hanger med béttre och far ett ssmmanhang.

7.6 Specialpedagogens roll

Hur deltagarna ser pa specialpedagogens roll kring studiehandledning beskrivs i foljande
avsnitt.

7.6.1 Vilken &r specialpedagogens nuvarande roll kring
studiehandledning?

Enligt Studiehandledarelfinns det inget samarbete mellan studiehandledare och
specialpedagogen just nu. Aven Pedagog 4 beskrev att specialpedagogen pé skolan inte &r sé
involverad i studiehandledningen. Studiehandledare 2 och 3 tyckte att specialpedagogen
kunde ha en roll kring studiehandledningen och Studiehandledare 3 tyckte att det var viktigt
att eleverna fick traffa bade specialpedagog och studiehandledare. Det ena skulle inte utesluta
det andra.

Pedagog 1 beskrev att uppdraget som specialpedagog &r otydligt och har sett en spannvidd
frén de som styr verksamheten till de som sitter pa sitt eget rum”. Hen sag inget behov av att
specialpedagoger ska tala om for hen hur arbetet med eleverna ska ga till. Hen har arbetat med
barn i behov av stod tidigare och tycker att det &r sjalvklart att géra anpassningar i sin
undervisning. Hen ansag att specialpedagogen maste arbeta med eleverna.

Studiehandledare 1 beskrev att elever som kommer till Sverige har olika behov och att
specialpedagog kan samarbeta med amneslarare och studiehandledare for att stotta eleverna.
Till exempel kan specialpedagogen gora material som &r anpassat till eleverna och samarbeta
med dmneslarare och studiehandledare om hur man kan arbeta kring eleven.

7.6.2 Vilken roll skulle specialpedagogen kunna ha kring
studiehandledning?

Tva roller framkom tydligare an andra, den utredande rollen och den handledande och
radgivande rollen.
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7.6.2.1 Utredningar

Pedagog 1 tyckte att det vore bra om specialpedagoger kunde géra utredningar och uppratta
atgirdsprogram: “’det finns ett vérde i det att en person som ar kunnig pa omradet gor det. Om
vi lirare gor det sa blir det vildigt spretigt”. Pedagog 1 har nagra elever dar det ar svart att
veta om de har inlarningssvarigheter eller om det ligger pa ett sprakligt plan. I dessa fall
skulle en specialpedagog kunna hjalpa till.

For det tycker jag ar jattesvart, for jag har ett par sadana elever och da kan
jag inte alls rekommendera rétt saker, jag uttrycker mig inte ratt och infor
utvecklingssamtal och sadana grejer, sa dar tycker jag att en specialpedagog
skulle vara otroligt véardefull, att hjalpa mig att ta reda pa ar det det eller ar
det det. (Utdrag ur intervju med Pedagog 1).

Pedagog 3 och Pedagog 2 uttryckte likt Pedagog 1 att att specialpedagogen kan vara
behjalplig nar galler att avgora om en elevs svarigheter bottnar i en brist pa sprakkunskaper
eller en brist pa &amneskunskaper.

| det l&get, om man har en studiehandledare som jobbar tétt ihop med eleven

kanske den personen blir varse om det som vi blir varse om och kan da direkt

satta fingret pa det /---/ men vi kanske kan fa syn pa sadana grejer om vi har ett
valfungerande system med studiehandledare /---/. Och dar ténker jag att specialpedagogen
kan ha hjélp av det, for vi gissar ju lite granna”.

(Utdrag ur intervju med Pedagog 3).

7.6.2.2 Handledning och radgivning

Pedagog 5 sag “absolut” en roll for specialpedagogen kring studiehandledning. Hen tyckte att
man kan jobba tillsammans kring eleverna och att man fangar in utifran olika perspektiv och
samarbetar. Specialpedagogen skulle ocksa, enligt Pedagog 4, kunna handleda
studiehandledaren och efter kartlaggningen sammanstalla elevens behov. Pedagog 2 och 3
uttryckte ocksa att dven studiehandledaren borde kunna f& “tips och radd” av specialpedagogen
precis som pedagogerna far:

Som larare har man ju méjlighet att fraga och man far information om elever och som
studiehandledare hade man velat ha tillgang till eran kompetens som specialpedagoger
ocksa. (Utdrag ur intervju med Pedagog 2).

Pedagog 2 trodde att specialpedagogen kan bidra med kunskap och metoder kring vissa
svarigheter. Specialpedagogen skulle ocksa kunna bidra med olika perspektiv kring
utformningen av studiehandledningen.

Kanske behdver eleven en studiehandledare som inte ens ar kopplad, det kanske
inte ska vara kopplat till ett amne, det kanske ska vara kopplat till att ga igenom
strategier, motivation eller hur funkar det svenska skolsystemet, det kanske inte &r
sa att de maste sitta med pa so-lektioner, men dér tanker jag att specialpedagogiken
verkligen kan bidra med olika perspektiv pa den fragan i allafall.

(Utdrag ur intervju med Pedagog 2).

Pedagog 4 kan se att specialpedagogen skulle kunna ha en handledande roll om man har

undringar kring en elev som kanske har langsam sprakutveckling. Specialpedagogen skulle
ocksa kunna handleda i hur man kan anvénda studiehandledningen i klassrummet.
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En funktion for en specialpedagog skulle, enligt Pedagog 1, kunna vara att satta sig in i
forskning, fortbilda larare och ta fram nytt material da larare inte har den tiden.

7.6.3 Sammanfattning

Flera av deltagarna berattade att de inte haft ndgot samarbete med specialpedagogen i sitt
arbete med studiehandledning men uttryckte att de kunde se en roll for specialpedagogen i
detta sammanhang. En roll som flera av deltagarna lyfte var specialpedagogens handledande
och radgivande funktion kring till exempel utformningen av studiehandledning. En sak som
flera deltagare lyfte var att specialpedagogen skulle kunna vara till hjalp nar man behover
bedéma om en elevs inlarningssvarigheter bottnar i brister i spraket eller brister i
amneskunskap. Likasa skulle specialpedagogen, enligt deltagarna, kunna ta fram anpassat
material, satta sig in i forskning, fortbilda larare samt utreda och upprétta atgardsprogram.

Det framkom &ven att ett samarbete mellan studiehandledare, &mneslarare och specialpedagog
sags som Onskvart av flera pedagoger. En av pedagogerna foredrog att specialpedagogens
fokus skulle vara att arbeta med enskilda elever och inte att ge rad om hur undervisningen i
klassen ska anpassas. Hen upplevde att genom erfarenhet och kunskap beharskade hen det pa
egen hand.
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8 Diskussion

Nedan diskuteras studiens resultat i relation till tidigare pavisad forskning och litteratur. En
diskussion kring den valda metoden foljer darefter. Slutligen diskuteras vad resultatet kan ha
for innebord for en specialpedagog i sin yrkesroll och forslag pa fortsatt forskning ges sist i
avsnittet.

8.1 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen har tematiserats utifran foljande rubriker:
e Deltagarnas beskrivning av vad studiehandledning &r
e Dokument och riktlinjer
e Utformning och organisation av studiehandledning
e Organisation av samverkan
e Stod till eleven
e Specialpedagogens roll

8.1.1 Deltagarnas beskrivning av vad studiehandledning ar

Intervjuerna inleddes med en Gppen fraga dar deltagarna skulle beskriva vad
studiehandledning &r, utan att styras in pa utformning, samverkan eller som stodinsats. Enligt
Skollagen (2010:800) ska studiehandledning i skolan ge eleverna forutsattningar att na
kunskapskraven och stotta eleverna att tilldgna sig undervisningen i &mnen dar elevernas
sprakkunskaper inte ar tillrackliga. Deltagarnas beskrivning av studiehandledning

stammer 6verens med detta da de beskriver studiehandledning som att man genom att
anvanda modersmalet ska st6tta eleverna i de olika @mnena. Deltagarna verkar ha kunskap om
vad studiehandledning ska syfta till i stora drag, med storst fokus pa att det ska hjélpa eleven
att forsta och att utveckla spraket.

Endast en av deltagarna beskrev studiehandledning som nagot som kan stétta pedagogen i att
fa syn pa vad eleven kan sdsom Kasten-Ebeling (2018) menar att studiehandledning kan.
Pedagogen pa den skola dar pedagog och studiehandledare upplevde att det fanns en form av
samverkan uttryckte att studiehandledningen kunde hjalpa eleven att uttrycka kunskap vid
prov. En tolkning av resultatet kan vara att nar samverkan mellan pedagog och
studiehandledare fungerar ger det pedagogen en férdjupad bild av hur studiehandledning kan
stotta eleven.

8.1.2 Dokument och riktlinjer

| intervjuerna framkom det att de tre studiehandledarna kande sig sakra pa sin roll som
studiehandledare och med hur studiehandledningen borde vara utformad. De var fértrogna
med skolverkets publikationer kring studiehandledning och kande att de hade tydliga riktlinjer
fran den centrala enheten de var anstallda hos. Hos pedagogerna fanns inte samma tydliga
kunskap om vilka riktlinjer som finns kring studiehandledningen och de visste inte heller om
skolan hade nagra dokument kring detta. Det framkom inte heller i studien att sa var fallet.
Skolinspektionen (2017) beskriver hur viktigt det &r att all skolpersonal har en gemensam
forstaelse for studiehandledarnas uppdrag for att studiehandledningen ska bli det stod till
eleven som det &r tankt. Bronfenbrenner (1979) beskriver mesosystemet som de processer
som sker mellan och inom olika mikrosystem och att det som sker dar paverkar individen. En
process mellan studiehandledare och pedagoger for att utveckla en gemensam forstaelse och
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gemensamma riktlinjer for studiehandledningen, skulle i linje med detta alltsa kunna ge
eleverna det stod som det &r tankt att skolorna ska kunna erbjuda.

En forklaring till att studiehandledare och pedagoger inte har skapat en gemensam forstaelse
for studiehandledarens uppdrag kan vara att forutsattningar inte har getts pa exosystemniva
(Bronfenbrenner, 1979). Det kan innebéra att inga gemensamma riktlinjer har tagits fram fran
skolledningen som ar tillgangliga for bade pedagoger och studiehandledare. Studien pavisar
att nar det saknas riktlinjer for studiehandledning pa skolorna tenderar forstaelsen av
studiehandledarnas uppdrag att se olika ut hos studiehandledare och pedagoger. Detta kan
paverka utformningen av studiehandledningen och samverkan mellan studiehandledarna och
pedagoger da de utifran en hermeneutisk tolkning har olika forforstaelse for
studiehandledningens syfte och det kan ge dem olika forstaelsehorisonter.

8.1.3 Utformning och organisation av studiehandledning

Studien har visat att mottagandet av eleverna sker pa likartat satt i de tva kommuner dar
skolorna ligger. Eleverna mottas pa en central enhet dar kartlaggningen av deras kunskaper
(SFS 2010:800) genomfors och sedan placeras de pa en skolenhet.

Studien visar att skolorna utformar studiehandledningen pa olika sétt. Hur undervisningen for
eleven organiseras pa skolan ar upp till rektorn (Skolverket, 2016) att avgora. Pa skolorna i
studien hade tva av dem forberedelseklass och pa tva skolor gick eleverna direkt ut i ordinarie
klass. Pa en av skolorna dar de inte hade forberedelseklass fanns en énskan om att eleverna
skulle ha en mojlighet att lara sig mer svenska innan de gick ut i ordinarie klass. Glogic och
L6thagen Holm (2017) menar att eleverna bor ga ut i ordinarie klass sa fort de har fatt ett
bassprak for att snabbt kunna tillagna sig spraket samtidigt som de lar in amneskunskaperna
och de ska ha stod i detta genom studiehandledning. Pa alla skolor i studien far eleverna
studiehandledning utifran en schablonmodell. En pedagog uttryckte dock missndgje kring att
antalet timmar var fa och upplevde att det inte var tillrackligt. Om eleverna far
studiehandledning utifran en schablonmodell och darfor inte far stod i den utstrackning de har
behov av i &mnena, kan en forberedelseklass vara av vikt for att ge eleverna ett bassprak som
hjalper dem att tillagna sig undervisningen, sdsom en av deltagarna uttryckte.

Studiehandledning kan ske fére, under och efter lektionen och oavsett vilken form man valjer
ar det viktigt att man utgar fran elevens behov (Sheikhi & Ucar, 2017). I studien syns
tendenser till att tillgangen till eget klassrum for studiehandledare och en kommunikation
kring elevernas kunskaper leder till att utformningen av studiehandledning i hogre grad
baseras pa elevens behov. Studiehandledningen pa de olika skolorna har genom den yttre
styrningen (Gjems, 1997) anpassat sig pa olika satt och det har paverkat och utformat
studiehandledningen olika pé skolorna. Det finns tendenser i studien som visar att yttre
faktorer som organisation, struktur, tillgang till lokaler och tid for att métas paverkar hur
studiehandledningen utformas, istéllet for att det, som sig bor, &r elevens behov som styr
utformningen av studiehandledning.

8.1.4 Organisationen av samverkan

Enligt Glogic och Léthagen Holm (2017) ar det en fordel om studiehandledarna kan delta pa
arbetslagsmoten sa att man tillsammans kan ta fram planer for elevernas utveckling. | Averys
(2017) studie framkom att tid for samverkan var viktigt for att fa fram en effektiv
studiehandledning och att det var onskvért fran pedagoger och studiehandledare att fa tid till
samverkan. | foreliggande studie framkom det att pa den skola dér pedagog och
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studiehandledare upplevde att man hade en fungerande samverkan hade man ingen 6nskan om
att ha en bestdmd tid att tréffas. For dem fungerade det bra att samverka nar de sjélva hade tid
for det och vid behov. Vid den skolan hade studiehandledaren en arbetsplats och bade
pedagog och studiehandledare uttryckte att mycket av samverkan skedde vid arbetsplatsen.
Hér har den yttre styrningen (Gjems, 1997) gett forutsattningar for pedagog och
studiehandledare att utveckla en inre styrning med en fungerande samverkan. | de fall
studiehandledaren arbetade heltid pa skolan underlattades ocksa samarbetet, enligt flera
deltagare.

De pedagoger och studiehandledare som uttryckte att de inte har nagon samverkan onskar en
schemalagd tid dar de kan tréffas for att prata om eleverna. Som det &r nu sker
kommunikationen om eleverna vid spontana tillfallen, till exempel i personalrummet.
Studiehandledarna deltar inte heller i arbetslagsmotena eller vid planeringstillfallen pa skolan.
Nar det inte finns nagra gemensamma sammanhang att traffas pa tenderar man att se
studiehandledaren mer som en resurs enligt en av pedagogerna vilket understryker vikten av
att aktivt soka tillfallen att métas pa.

Avery (2017) beskriver att man kunde se att pedagoger och studiehandledare pa samma skola
utvecklade avgréansade communities of practice och att tid for samverkan hade kunnat ge en
effektiv studiehandledning. | foreliggande studie syns vissa monster dar nagra av skolorna har
utvecklat avgransade arenor dar man angett varandra som orsak till att studiehandledningen
och samverkan inte fungerar, men att man garna vill fa tid till samverkan och att lara kanna
varandra. Flera deltagare nd&mnde digital kommunikation som ett alternativ till samverkan och
for ett par av dem fungerade det bra utifran att fa tillgang till planeringar och att bedéma
arbete eleverna har gjort. For ndgra andra av deltagarna fungerade det inte da man uttryckte
att mail eller planeringar inte lastes och dven hér lade man ansvar och skuld pa den andra. |
foreliggande studie kan ett monster anas, dar studiehandledare och pedagoger arbetar mycket
pa mikrosystemniva med eleverna och att samverkan pa mesosystemniva inte forekommer i
den grad som &r dnskvart enligt Skolinspektionens (2017) granskning.

Organisationen kring samverkan mellan pedagoger och studiehandledare &r viktig
(Skolinspektionen, 2017) och utgadr man fran vad pedagoger uttrycker fér mal och mening
med sin samverkan far man en mer effektiv och larande samverkan enligt Levine och Marcus
(2010). Studien visar att deltagarna vill fa utrymme for samverkan for att kunna utarbeta
strategier och skolledningen pa skolorna har inte gett pedagoger och studiehandledare
forutsattningar for samverkan vilket har paverkat samarbetet mellan dem. Detta bekraftas av
systemteorin dar exosystemet paverkar den samverkan som sker pa mesoniva och som far en
direkt paverkan pa de mikrosystem eleven ar involverad i (Bronfenbrenner, 1979). P4 namnda
skola dér deltagarna upplever att samverkan fungerar syns inte samma maonster med
avgransade arenor mellan pedagoger och studiehandledare. Pa den skolan har man inte heller
nagon avsatt tid for samverkan men andra forutsattningar pa exosystemniva har givits for att
fa till stand en samverkan som upplevs fungerande av deltagarna.

8.1.5 Samverkans betydelse for eleven

Kasten-Ebeling (2018) uttrycker att det stalls stora krav pa skolor att organisera kring
samverkan mellan studiehandledare och pedagog och enligt en granskning som
Skolinspektionen (2017) har gjort ger en bristande samverkan kring studiehandledningen inte
samma forutsattningar for eleven. Fu, Houser och Hoangs (2007) studie pavisade en
forbattring av elevernas resultat nar tva pedagoger som arbetade med andrasprakselever fick
tid avsatt for att samverka och planera undervisningen. | féreliggande studie upplevs, i linje
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med detta, samverkan mellan pedagog och studiehandledare viktig for bade pedagoger och
studiehandledare och de uttrycker att samverkan stéttar eleverna att na malen.

| studien framkom att merparten av deltagarna upplevde att det inte fanns ndgon fungerande
samverkan och att det upplevdes som en stor brist. | vissa fall visste man inte vad den andre
gjorde och man fick ingen inblick i vad eleven hade arbetat med. En av pedagogerna uttryckte
att avsaknaden av dialog mellan pedagog och studiehandledare resulterar i att
studiehandledningen inte &r det stod som den ar tankt att vara. Denna tendens star i kontrast
till resultaten i Levine och Marcus (2010) studie som pavisade att trots bristen av strukturellt
stod for effektiv handledning sa ar studiehandledning anda viktigt for att hjalpa nyanlanda
elever att lyckas. FOreliggande studies resultat visar att pedagogernas och studiehandledarnas
mojlighet att samverka tenderar att paverka i vilken grad studiehandledningen ger den
stottning till eleven som den dr &mnad att vara och huruvida pedagogen far syn pa vad eleven
har arbetat med. Detta kallar Gjems (1997) for cirkularitet, hur manniskor och handelser ingar
i en dmsesidig paverkansprocess.

Studien pavisar att studiehandledning upplevs som ett stod for eleverna men att kvaliteten av
stodet ar beroende av hur studiehandledningen fungerar och att den kan upplevas som att den
inte &r ett stod om den inte fungerar. Samverkan ger battre forutsattningar for
studiehandledningen enligt flera deltagare. Studien finner stod i detta fran Skolverket (2015)
som beskriver att studiehandledning &r en viktig stddinsats om den ar av god kvalitet.
Tidigare resultat i studien har pavisat att samverkan mellan studiehandledare och pedagoger
saknas pa skolorna och enligt Statens offentliga utredning (2017:15) fungerar
studiehandledning val om studiehandledaren kan delta i skolans planering och far tid att
utvérdera studiehandledningen tillsammans med &mnesléraren. En av deltagarna kunde se en
direkt koppling mellan en elevs positiva kunskapsutveckling och om studiehandledaren var
med i planeringen av en elev. En tolkning av resultaten kan vara att bristen pa samverkan
mellan pedagoger och studiehandledare kan leda till att studiehandledningen inte blir den
viktiga stodinsats som Skolverket (2015) beskriver den. Det ligger i linje med systemteorins
beskrivning av hur relationerna i mikrosystemen (Bronfenbrenner, 1979) paverkar individen, i
detta fall elevens l&rande och utveckling.

8.1.6 Stod till eleven

Studien visar en relativt samstammig bild av pa vilket sétt deltagarna upplever att
studiehandledning kan stétta eleven. Det handlar om begreppsforstaelse, att ta till sig material
och att forsta innehallet. Detta styrker Olvegards (2014), Nilsson och Axelssons (2013)

och Reath Warrens (2017) studier som pavisar att det ar amnesspecifika begrepp och langa
ord som é&r svara for eleverna och att studiehandledningen stottar dem i att forsta materialet
och att tolka texten. | Nilsson och Axelssons (2013) studie uttrycker ocksa eleverna sjalva att
det ar svart med begrepp och att studiehandledning kan hjalpa dem att forsta. Bast stéttning
upplever flera av deltagarna i foreliggande studie att studiehandledning ger nar
studiehandledaren &r i klassrummet. Da upplevs eleverna bli mer delaktiga och de far ett
sammanhang till det de lar sig. En pedagog beskrev det som att eleverna da visste vad de
pratade om och pedagogen fick direkt aterkoppling pa det eleven gjorde och kunde och det
ledde till att eleven fick slutbetyg trots att hen inte hade spraket. Detta visar att en samverkan
pa mikro- och mesoniva i klassrummet mellan pedagog, studiehandledare och elev kan leda
till maluppfyllelse for eleven. En av de andra deltagarna kunde ocksa se en koppling mellan
studiehandledarens engagemang och deltagande i planeringen kring en elev och elevens
kunskapsutveckling.
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Studiehandledning ska slutligen ocksa ge eleven majlighet att na kunskapskrav dar inte det
svenska spraket ar avgorande i bedomningen av amneskunskaperna (Kasten-Ebeling, 2018).
Eleverna ska fa mojlighet att anvanda &mneskunskaper som eleven har fran tidigare skolgang
(Bergendorff, 2018). Fa av deltagarna i studien tar upp denna aspekt av studiehandledning
som stodinsats. Pa den skola som upplevs ha struktur och samverkan mellan pedagog och
studiehandledare talar bada om majligheten till sambedémning och kommunikation kring
elevens kunskaper och behov. | enlighet med hur exosystemet och mikrosystemet
(Bronfenbrenner, 1979) beskrivs sa paverkar organisationen pa skolan pedagogernas och
studiehandledarnas mojlighet att samverka och stotta eleverna i kunskapsutvecklingen. De
avgransade communities of practice (Avery, 2017) som tenderar att ha utvecklats pa de andra
skolorna i studien kan ha bidragit till att man inte talar om sambeddmning eller diskussioner
om elevernas kunskaper da man inte har nagra arenor for att tala om detta. En pedagog
uttrycker att hen har valt att inte anvanda studiehandledare vid bedémningstillfallen da hen
upplever att studiehandledarna forklarar och hjalper eleverna for mycket. Ett strukturerat
samarbete mellan studiehandledare och pedagog genom till exempel kollegialt larande
(Skolverket, 2013), skulle kunna skapa forstaelse for varandras uppdrag sa att inte en situation
uppstar dar en pedagog valjer bort ett stod som kan stétta eleven i sin kunskapsutveckling och
maluppfyllelse. | sin handledande roll (Goransson et al., 2015) skulle specialpedagogen kunna
vara behjalplig i detta.

8.1.7 Specialpedagogens roll

Studien visar att flera av deltagarna inte haft nagot samarbete med specialpedagogen i sitt
arbete med studiehandledning men att de uttryckte att de kunde se en roll fér
specialpedagogen i detta sammanhang. Framforallt var det den handledande rollen hos
specialpedagogen som lyftes fram i enlighet med Goransson et al. (2015) som ndmner i sin
studie att specialpedagogens handledande och radgivande roll har vunnit mark.

Lindqvist och Holmstrom Wirf (2016) ser en mojlighet for specialpedagoger att engagera sig i
samarbetet mellan pedagogerna for att driva fram en forandring i skolan. Specialpedagogen
skulle utifran sin position kunna delta i organisationen av samarbetet mellan pedagoger och
studiehandledare och paverka undervisningen pa mesoniva (Bronfenbrenner, 1979). En
pedagog i studien uttryckte att specialpedagogen skulle kunna handleda kring hur
studiehandledning kan utformas i klassrummet. Ett samarbete mellan studiehandledare,
amneslarare och specialpedagog sags ocksa som onskvért av flera pedagoger.

Flera deltagare beskrev att specialpedagogen skulle kunna vara till hjalp nér de behdvde
bedéma om en elevs inlarningssvarigheter bottnade i brister i spraket eller brister i kunskap
och enligt Socialstyrelsen (2016) ingar det i den specialpedagogiska insatsen i elevhalsan att
finna och undanrdja hinder i l&rmiljon och att anpassa verksamheten efter elevernas behov
(Skolverket, 2014). Kasten-Ebeling (2018) betonar vikten av att ett framgangsrikt mottagande
av elever ar nagot som hela skolan maste medverka till. Dar ingar elevhalsan med sitt
perspektiv i vilket specialpedagogen ingar.

8.2 Metoddiskussion

Resultatet i studien hade kanske blivit ett annat om fler personer intervjuades totalt eller om
fler deltagare pa samma skolor intervjuades. Resultaten kan endast ses som tendenser och en
mer omfattande testpopulation skulle innebara generaliserbara resultat. Da studien utfordes
under en begransad tid och metoden med kvalitativ analys av semistrukturerade intervjuer &r
tidskravande (Stukat, 2011) valdes ett mindre antal deltagare ut, narmare bestamt atta.
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Intervjuerna genomfordes pa deltagarnas arbetsplatser i ett rum som deltagarna sjalva valde
ut. Stukat (2011) beskriver att miljon for intervjuerna ska vara ostord och trygg, helst for bada
parter. For forfattarna till studien var det viktigare att deltagarna k&nde sig trygga i miljon.

Da forfattarna bor och arbetar pa skilda orter valdes tva dagar ut for att genomféra flertalet av
intervjuerna, av praktiska skal. Detta kan ha paverkat deltagarna i sadan man att tidpunkten
for intervjuerna inte var helt optimal och de kanske kom stressade fran en lektion eller
stressade till en lektion efter intervjun. Forfattarna 6ppnade anda upp for deltagarna att géra
intervjuerna nagon annan dag om det passade dem béttre och deltagarna informerades om att
minst en timme behdvde avséttas till intervjun.

De flesta av intervjuerna genomfdérdes med tva intervjuare. Den intervjuade kan i det laget
kanna en form av underlége och kanske forandra sina svar (Stukat, 2011). Med medvetenhet
om detta upplevde anda forfattarna att fordelen att vara tva intervjuare for att hitta nyanser
och sakerstalla att foljdfragor stalldes dar det var av vikt, Gvervagde.

Forfattarna hade planer pa att utfora en pilotintervju for att skapa en forforstaelse infor den
kvalitativa intervjun men pa grund av tidsbrist hanns den inte med. Intervjustudier & mindre
kéansliga for behovet av pilotintervju dd man snabbt kan atgarda intervjufragorna efterhand
(Bryman, 2018). Reflektionerna efter intervjuerna borgade for att fragorna och forfarandet i
de kommande intervjuerna var relevanta for studien. Trots att ingen pilotintervju genomfordes
gav den forsta intervjun ett gediget material, val lampat att anvéndas.

Tva av skolorna hade forfattarna anknytning till. For att undvika att den som intervjuades
skulle anpassa sina svar holl den forfattare som inte hade anknytning till skolan i intervjun
medan den andre satt bredvid. Det underléttade att forfattarna inte var involverade i arbetet
med de fragestallningar som togs upp. Om forfattarna hade intervjuat pedagoger som de hade
anknytning till skulle forforstaelsen kunnat paverka formuleringen av svaren.

| halvstrukturerade intervjuer kan man kompensera sprakliga svarigheter genom att formulera
om fragorna (Stukat, 2011) vilket utnyttjades i intervjuerna med studiehandledarna i viss man.
Dé de semistrukturerade intervjuerna ar 6ppna till sin form kunde den som intervjuade
studiehandledaren omformulera fragor och begrepp sa att studiehandledaren lattare skulle
forsta (Stukat, 2011). | ett sadant lage &r det viktigt att vara medveten om att det finns en risk
att anpassa sina fragor for mycket och att stélla for ledande fragor (Stukat, 2011). Forfattarna
beddmde dock att formatet med halvstrukturerade intervjuer och méjligheten till
omformuleringar fungerade val.

8.3 Studiens kunskapsbidrag

Da studien endast har empiri fran ett fatal intervjuer gar inte resultatet att generalisera
(Bryman, 2018) men studien kan visa vad deltagarna upplever kring studiehandledning och
den kan darigenom visa pa mojliga monster eller tendenser.

Studien bekraftar vissa resultat fran tidigare forskning men har aven bidragit med nya
perspektiv. Genom att analysera insamlad data har forfattarna kunnat identifiera bade hinder
och mojligheter vad galler organisation och praktik rérande studiehandledning. Genom att
anvanda Bronfenbrenners ekologiska utvecklingsmodell (Bronfenbrenner, 1979) har det blivit
tydligt for forfattarna hur de olika systemen paverkar varandra och darmed visar pa vikten av
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att se over helheten nar studiehandledningen organiseras for att praktiken ska fungera pa basta
satt.

Studien visar att enligt deltagarna ar tid for samverkan av vikt for att studiehandledningen ska
fungera som den stodinsats det ar tankt att den ska vara. Skolledningen behdver skapa
utrymme for samverkan mellan studiehandledare och pedagoger, bade genom schemalagd tid
men ocksa genom att skapa forutsattningar till samverkan nar behov for det finns, till exempel
genom att studiehandledarna far arbetsplatser pa skolorna tillsammans med pedagogerna for
att kunna skapa naturlig samverkan. Ansvariga for fordelningen av studiehandledarnas
arbetstid pa skolorna bor fordela tiden sa att studiehandledarna har sammanhangande tid pa
samma skola, vilket underlattar mojlighet for samverkan.

Huvudman och skolledning bor utforma och kommunicera dokument och riktlinjer som
skapar en gemensam forstaelse kring vad studiehandledning innebér. Likasa bor de olika
professionernas funktion tydliggoras sa att de forstar varandras roll kring eleven och inte
skapar skilda arenor i arbetet med eleven.

Studiehandledning upplevs vara en stddinsats for eleven och studiehandledning i klassrummet
ar att foredra, enligt deltagarna. Studien visar vidare pa tendenser pa att utformningen av
studiehandledningen ser olika ut pa skolorna beroende pa organisation och yttre
forutsattningar och det paverkar om studiehandledningen utformas efter elevens behov.
Specialpedagogens roll kring studiehandledningen bor utvecklas och kan innefatta en
handledande funktion for pedagoger och studiehandledare i utformningen av
studiehandledningen och i arbetet med eleven.

Forfattarna till studien hoppas att resultatet kan férmedlas till sdval huvudman som
skolledning, pedagoger, studiehandledare och 6vrig skolpersonal, for elevernas bésta.

8.4 Specialpedagogiska konsekvenser

Studien visar att det finns brister i samverkan mellan pedagoger och studiehandledare trots att
alla deltagare betonade hur viktigt det var med samverkan for att fa till en fungerande
studiehandledning som stéttade eleven pa basta satt. Det visade sig ocksa att
specialpedagogerna inte hade haft en sjalvklar roll kring studiehandledningen, trots att den ses
som den viktigaste insatsen for nyanlandas mojlighet till maluppfyllelse (SOU 2017:54). For
att fa till en fungerande samverkan &r organisationen kring den av yttersta vikt. Rektor ar
ansvarig for att genomféra organisationen men den kan med fordel genomfdras med stod av
specialpedagogen vars kompetens kan anvéndas i arbetet med att anpassa verksamheten efter
elevernas behov (Skolverket, 2014) for sékerstallande av en jamlik stéttning for samtliga
elever i landet. 1 sin handledande roll skulle specialpedagogen ocksa kunna arbeta med
pedagoger och studiehandledare for att stotta dem i arbetet med de nyanlanda eleverna och
hur de kan utforma undervisningen och studiehandledningen efter elevernas behov.

8.5 Vidare forskning

I studien hamnar mycket fokus pa samverkan mellan studiehandledare och pedagog och
organisationen kring den, aven avsaknaden av gemensam forstaelse kring studiehandledning
mellan pedagog och studiehandledare framkom i studien. | ljuset av detta vore det intressant
att i en vidare studie underséka hur man ur ett skolledningsperspektiv tdnker och organiserar
kring studiehandledningen och hur man kan arbeta for att skapa en gemensam forstaelse for
studiehandledning.
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I studien 6nskar flera deltagare handledning i att arbeta med studiehandledning och i fortsatt
forskning skulle det vara intressant att fa syn pa hur mycket kunskap specialpedagoger
besitter om studiehandledning eller nyanlandas elevers skolgang och vilken effekt det skulle
ge pa studiehandledningens kvalitet om specialpedagogen var involverad i
studiehandledningen.

Sa som ovan namnt, pavisade studien att studiehandledning utformas olika pa skolorna och att
man kan se att upplevelsen av den studiehandledning som finns skiljer sig. Det ar upp till
rektorn hur man organiserar studiehandledningen (Skolverket, 2016) och darav kan den
utformas olika pa olika skolor. Vad detta kan ge for effekt for elevernas kunskapsutveckling
skulle vara av intresse att utforska vidare.
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Vi heter Asa Engstrdm och Mimmi Olinder och studerar var sista termin pa
Specialpedagogiska programmet pa Goteborgs universitet. Nu ar det dags for oss att skriva
vart examensarbete.

Syftet med vart arbete ar att undersoka hur studiehandledning pa modersmalet eller det
starkaste skolspraket i ordinarie undervisning kan utformas och deltagarnas upplevelse av hur
den kan stotta eleverna i deras kunskapsutveckling. Vi ar ocksa intresserade av att se vilken
roll specialpedagogen spelar eller skulle kunna spela i utformandet av studiehandledning.

Vi har for avsikt att genomfora intervjuer for att samla in data. Vi kommer ocksa lasa och
satta oss in i de dokument som finns i kommunen och/eller pa skolan som ror
studiehandledning for att se vad pedagoger och studiehandledare har for riktlinjer och/eller
forutsattningar.

Som forskare har vi skyldighet att informera er om de etiska forskningskraven som vi maste
folja och ett krav &r att informera er om studiens syfte och att det ar frivilligt att deltaga och
att ni sjalva bestammer 6ver er medverkan. Ni kan hoppa av studien nar ni vill.

| studien kommer vi att ta hansyn till er anonymitet genom att ni som deltagare och den skola
ni arbetar pa kommer att avidentifieras och all insamlad data kommer att férvaras pa ett last
och sakert stélle. Vi har for avsikt att spela in intervjuerna och sedan transkribera dem.
Inspelningarna kommer att géras pa enheter som ingen annan har tillgang till och forvaras i
sékerhet.

All data som samlas in kommer endast nyttjas till forskningen och till att besvara syftet. Den
kommer inte lamnas ut eller nyttjas av andra.

Har ni nagra fragor kan ni kontakta oss pa:

Asa Engstrom asa.engstrom@boras.se

Mimmi Olinder olinder6840@gmail.com

Handledare:

Karmen Johansson Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Goteborgs universitet

Med vinliga halsningar Asa och Mimmi
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Intervjuguide pedagog
Syftet med studien &r att undersdka hur studiehandledning som insats for nyanlédnda elever kan utformas och
vilket stod den upplevs ge eleverna. For att avgransa syftet utgar studien fran foljande fragestallningar:

1.Hur utformas studiehandledningen? (1. Vilka sétt att utforma studiehandledning verkar
finnas?)

2.Vilken samverkan mellan larare och studiehandledare verkar finnas?

3.Vilket stod upplever deltagarna att studiehandledningen ger eleverna?

4.Hur kan specialpedagogens roll se ut kring studiehandledning?

Bakgrund

Hur lange har du arbetet som larare?

Vilken utbildningsbakgrund har du?

Hur lange har du arbetat pa skolan?

Hur ser din anstéllning ut?

Hur lange har du arbetat med studiehandledaren
Beskriv organisation/motestillfallen

Beskriv skolan utifran:

o Ledning
o Larare
o Elever

INLEDANDE FRAGA: Hur skulle du beskriva studiehandledning?

TEMAFRAGA: Hur utformas studiehandledningen pa skolan/i kommunen?

Hur utformas/organiseras studiehandledningen pa er skola/ i er kommun?

Finns det dokument och riktlinjer kring studiehandledningen? | kommunen/pa skolan
Har de implementerats pa skolan?

Utvarderas studiehandledningen?

Hur skulle du vilja att studiehandledningen skulle utformas for att det skulle fungera

optimalt?

TEMAFRAGA: Beskriv hur samverkan ser ut mellan dig och studiehandledaren?

Nér/hur sker den? Fore/under/efter lektionen?
Vilken tid har ni for samverkan?

Vilket fokus har ni i er samverkan?

Eleven och dess behov?

Utbyte av elevens kunskaper?
Beddmning?

Planering?

Ovrigt?

Hur skulle du vilja att er samverkan sag ut for att det skulle fungera optimalt?
o For dig, for studiehandledaren, for eleven.
Far ni stéttning av ledningen i studiehandledningen?

o Hur ser den ut?
o Hur skulle den kunna se ut?

o O O O O

TEMAFRAGA: Upplever du att studiehandledning stottar eleven? Om ja, beskriv hur.

Ta till sig kunskap, forsta



e Visa kunskap
« Fasyn pasin egen kunskapsutveckling

Anser du att studiehandledningen hjalper dig som pedagog i arbetet med eleven?
Motivera?

o Eleven kan ta till sig kunskap/forsta

o Att fa syn pa elevens kunskapsutveckling och forstaelse

o Att fa syn pa vad eleven kan i amnet sedan tidigare

Hur utformar du undervisningen for elever som inte har svenska som
modersmal?

o Struktur

o Spraket

o Aktiviteter/uppgifter

TEMAFRAGA: Hur anser du att specialpedagogens roll ser ut/skulle kunna se ut kring
studiehandledningen?
o Utformning

o Samverkan
o Arbetet kring elever
e Annat

SISTA FRAGA

o Om du utifran dina erfarenheter fritt fick bestimma hur studiehandledningen skulle se
ut, hur skulle den da utformas?



Intervjuguide studiehandledare

Syftet med studien &r att undersdka hur studiehandledning som insats for nyanléanda elever kan utformas och
vilket stod den upplevs ge eleverna. For att avgransa syftet utgar studien fran foljande fragestallningar:

1.Hur utformas studiehandledningen? (1. Vilka sétt att utforma studiehandledning verkar
finnas?)

2. Vilken samverkan mellan l&rare och studiehandledare verkar finnas?

3. Vilket stod upplever deltagarna att studiehandledningen ger eleverna?

4. Hur kan specialpedagogens roll se ut kring studiehandledning?

Bakgrund

Hur l&ange har du arbetet som studiehandledare?
Vilken utbildningsbakgrund har du?
Hur lange har du arbetat pa skolan?
Hur ser din anstallning ut? Centralt/Skolan
Beskriv organisation/motestillfallen. P4 skolan, Centralt. Kan du vara delaktig pa
skolans moten.
Beskriv skolan utifran:
o Ledning
o Ldérare
o Elever
Upplever du att din roll som studiehandledare &r tydlig pa skolan?

INLEDANDE FRAGA: Hur skulle du beskriva studiehandledning?

TEMAFRAGA: Hur utformas studiehandledningen pa skolan/i kommunen?

Hur utformas/organiseras studiehandledningen pa er skola/ i er kommun?

Finns det dokument och riktlinjer kring studiehandledningen? I kommunen/pa skolan.
Vilka? Vad séger de?

Har de implementerats pa skolan?

Utvarderas studiehandledningen?

Hur skulle du vilja att studiehandledningen skulle utformas for att det skulle fungera
optimalt?

TEMAFRAGA: Beskriv hur samverkan ser ut mellan dig och pedagogerna?

Nar/hur sker den? Fore/under/efter lektionen?

Hur skapas tid for er samverkan?

Vilket fokus har ni i er samverkan?

Eleven och dess behov?

Utbyte av elevens kunskaper?

Beddmning?

Planering?

Ovrigt?

Hur skulle du vilja att er samverkan sag ut for att det skulle fungera optimalt?
o For dig, for pedagogerna, for eleven.

Far ni stéttning av ledningen i studiehandledningen?
o Hur ser den ut?

o O O O O



o Hur skulle den kunna se ut?

TEMAFRAGA: Upplever du att studiehandledning stottar eleven ? Om ja, beskriv hur?
« Tatill sig kunskap, forsta

e Visa kunskap
« Fasyn pasin egen kunskapsutveckling

Anser du att ditt arbete med eleverna hjalper dem att utvecklas? Forklara.

o Eleven kan ta till sig kunskap/forsta
o Att fa syn pa elevens kunskapsutveckling och férstaelse
o Att fa syn pa vad eleven kan i amnet sedan tidigare

TEMAFRAGA: Hur anser du att specialpedagogens roll ser ut/skulle kunna se ut kring
studiehandledningen?

« Utformning

e Samverkan

o Arbetet kring elever

e Annat

SISTA FRAGA

Om du utifran dina erfarenheter fritt fick bestaimma hur studiehandledningen
skulle se ut, hur skulle den da utformas?



