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Abstract

Denna studie genomfordes med syftet att underséka hur specialpedagoger resonerar om vilket
ansvar de har i skolans arbete med nyanldnda elever och da framst de elever som é&r i behov av
sdrskilt stod.

Utifran detta syfte genomfordes en kvalitativ intervjustudie med fem specialpedagoger med
varierande grad av erfarenhet av att arbeta med nyanldnda elever. Studien tar sin
utgangspunkt 1 ett relationellt perspektiv och med en socialkonstruktivistisk ansats. Den
interkulturella pedagogiken utgor det tredje benet i1 det teoretiska ramverket.

Studiens resultat presenteras genom tre Overgripande teman: Organisatoriska perspektiv,
(Special)pedagogiska perspektiv. och Interkulturella perspektiv. Det organisatoriska
perspektivet innehdller bland annat specialpedagogernas resonerande kring forberedelseklass
kontra vanlig klass och deras specifika uppdrag pa den enskilda skolan. Det
(special)pedagogiska perspektivet fokuserar pd i vilken utstrickning specialpedagogerna &r
involverade i1 de nyanléndas skolgang, resonemang kring sprakets betydelse, (special)ldrarens
arbete samt hur utredningar och sidrskilt stod organiseras for nyanldnda elever. Det
interkulturella perspektivet kartlagger specialpedagogernas uppfattningar om inkludering i
den svenska skolkulturen och sprékets betydelse.

Studiens slutsatser visar att specialpedagogerna dr involverade i de nyanldnda elevernas
skolgdng 1 mycket olika utstrdckning. Specialpedagogernas tidigare erfarenheter och
personliga engagemang paverkar bidde de praktiska sidorna av deras arbete med de nyanldnda
eleverna samt deras instéllning till elevernas formagor och mojligheter. Studien visar ocksa
att trots stor vilvilja och omsorg kring eleverna blir fokus for specialpedagogernas
resonemang om de nyanlidnda ofta brister och svéarigheter.

Skolans organisation av de nyanldnda elevernas skolgang far ocksa praktiska effekter for
specialpedagogernas arbete och elevernas tillgdng till specialpedagogisk kompetens.
Specialpedagogerna med ett tydligt uppdrag frin ledningen att arbeta med skolutveckling och
undanrdjande av hinder i ldrmiljoer med sérskilt fokus pa de nyanldnda elevernas situation
uttryckte uttalat ansvar och langsiktiga mél 1 organisationen.

Studien visar att de nyanlinda elevernas behov av stod ofta blir en fraga for
forberedelseklassens ldrare och de som undervisar 1 svenska som andrasprék.
Specialpedagogens ansvar for de nyanldnda eleverna blir otydligt och ofta en frdga om
elevens mojligheter att kommunicera pa svenska.



Forord

Vi vill borja med att tacka de specialpedagoger som deltagit i studien. Ni har genom att dela
med er av dyrbar tid, erfarenheter och kunskap bidragit till att 6ka den professionella
kunskapen om skolans arbete med nyanlénda elever. Tack!

Vi vill ocksa kort redogéra for arbetsfordelningen under studiens genomforande. Vi har
gemensamt och till lika stora delar planerat studien, ldst tidigare forskning och teori,
genomfort intervjuer, bearbetat och analyserat material samt sammanstillt resultaten. Av
estetiska skil, och for att underlétta ldsningen, har vi valt att lata en av oss redigera den
fardiga texten en sista gdng for att fa en vdl sammanhaéllen text.
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1 Inledning

Under vér tid som yrkesverksamma larare i grundskolan har vi naturligtvis tréffat pa elever
som precis, eller kanske for niagot ar sedan, landat i Sverige och i den svenska skolan. Vi,
tillsammans med vara kollegor, stdlldes ocksd infor den stora utmaning som
flyktingmottagandet under &ren 2014 och fram tills nu innebar for svensk skola. Hur tar vi
bést emot de hér barnen? Vilka behov ska prioriteras? Hur hittar man bra studiehandledare?
Och ar det inte egentligen forberedelseklassens ldrare som har ansvar for de nyanlédnda
eleverna? Vi ldste aktuell forskning, diskuterade med kollegor, radfragade ldrarna pa
gymnasiernas sprakintroduktionsprogram och resonerade fram och tillbaka med eleverna om
vad som egentligen var i deras bésta intresse.

Nér vi borjade ldsa for att bli specialpedagoger lyste den hér elevgruppens behov och
utmaningar med sin frdnvaro under utbildningens ging. Négra intensiva, och vilkomna,
inslag 1 form av foreldsningar eller seminarier om vikten av att som lérare reflektera Gver
flersprékighet som resurs, normkritik i den dagliga verksamheten och representation i det
pedagogiska materialet fanns i utbildningen. Som verksamma specialpedagoger under
utbildning fann vi oss i en situation dédr vi motte nyanldnda elever med all den komplexitet
som det ofta medfor i1 skolans vérld och en utbildning som egentligen inte gav négra svar. S&
vi stdllde oss fragan - hur gor andra specialpedagoger? Hur resonerar de om de nyanldnda
elevernas situation i skolan? Och vilket ansvar har en specialpedagog for den hér gruppen
elever?

2 Problembeskrivning och bakgrund

I foljande del kommer en kort bakgrundsbeskrivning av hur det svenska skolsystemet
organiserat arbetet med nyanldnda elever att redovisas. I samband med det kommer f6r
undersokningen centrala begrepp att definieras och diskuteras. Dérefter kommer relevant
tidigare forskning att redogdras for och foljs av teoretiskt ramverk samt syfte, fragestillningar
och metod.

2.1 Nyanlanda elever i den svenska skolan

Under 2014 och 2015 6kade antalet nyanldnda barn i svensk skola markant. Orsaken var den
stora flyktingstrom som nadde Sverige, till foljd av krig och konflikter 1 linder som
framforallt Syrien, Afghanistan, Eritrea och Irak. Bara under 2015 sokte 6ver 70 000 personer
under arton ar asyl i landet, ungefdr hélften av dessa var dessutom ensamkommande barn
(Forte, 2017). Samma ar invandrade dessutom ungefar 41 000 barn och ungdomar till Sverige.
Alla dessa barn och ungdomar hamnar relativt fort i det svenska skolsystemet och i den
mottagningsstruktur som organiserats dér.

Bakom begreppet nyanlidnda elever ddljer sig en heterogen grupp unga méanniskor med olika
sprakkunskaper, amneskunskaper och skolbakgrund. En del har redan gétt ut grundskolan i



sitt hemland med mycket goda kunskaper i alla &@mnen medan andra kanske bara har nigot érs
skolgéng 1 en mycket enkel skolmiljo. En del dr traumatiserade av sitt liv pd flykt och utan
trygga vuxna att forlita sig pd medan andra kommer med hela sin familj och med relativt fa
eller inga traumatiserande upplevelser bakom sig (Skolinspektionen, 2017). Nyanlidnda elever
ar ingen ny foreteelse 1 den svenska skolan, i den mening att det alltid funnits elever som
flyttat eller flytt till Sverige med varierande skolgang i bagaget och sma eller inga kunskaper i
svenska spraket. I januari 2016 skrivs en tydlig definition av en nyanlind elev fram i
skollagen. Den elev som varit bosatt utomlands och borjat svensk skola tidigast efter
terminsstart det ar eleven ska fylla sju ar rdknas nu som nyanlénd. Efter fyra éar i svensk skola
riknas eleven inte ldngre som nyanlidnd (Lérarforbundet, 2015).

En stor del av de nyanlénda eleverna placeras i en sd kallad forberedelseklass eller -grupp nir
de skrivs in i grundskolan. Syftet dr att eleven ska ldra sig grundldggande svenska samt det
svenska skolsystemets struktur, organisation och kultur i ett forsta skede for att sedan, nir
eleven ér redo, langsamt slussas ut i1 ordinarie klass och undervisning. Tidigare forskning
visar att en sadan utslussning oftast borjar 1 de praktiskestetiska dmnena for att slutligen
omfatta dven dmnen som historia och fysik (Bunar, 2010; Myndigheten for Skolutveckling,
2005). Organisationen kring forberedelseklassen har visat sig forléinga den process som &r
elevens individuella integrering i grundskolan och i viss mén forsvarat kontakten med
jamnariga svensktalande elever men samtidigt skapat en kénsla av trygghet och omsorg for
den enskilde eleven. I forberedelseklassen finns tryggheten att ldra sig svenska tillsammans
med jimnariga i samma situation som forstar de svarigheter och kéinslor som det innebér att
integreras 1 ett helt nytt skolsystem (Bunar, 2010). Enligt skollagen far en nyanlind elev vara
placerad i forberedelseklass under maximalt ett ar och endast i undantagsfall tva ar (SFS
2010:800).

2.2 Mottagande och organisation

Skolverket (Skolinspektionen, 2017) har tagit fram ett kartldggningsmaterial i tva steg som
syftar till att géra en inledande bedomning av nyanldnda elevers formédgor och kunskaper.
Denna kartldggning dr sedan april 2016 obligatorisk att genomfora, ndgot som skolans
huvudmén har valt att organisera pa olika sétt. Pa en del skolor gors kartldggningen samt
hilsoundersokning direkt av skolans personal. I andra kommuner har man valt att organisera
mottagandet centralt dar eleverna tillbringar nagra inledande veckor pa en sérskild skolenhet
innan de tas emot pd den skola dér de slutligen placerats. Tanken dr att kartldggningen ska
utgéra grunden for att ritt klass- och skolplacering gors samt att undervisningen planeras
utifran elevens individuella forutsdttningar och behov. Malet ér att nd s& hog maluppfyllelse
som mojligt innan eleven avslutar grundskolan (ibid).

2.3 Nyanlanda elever i behov av sarskilt stod

I en genomgéng av flera forskningsrapporter och granskningar visar Léararférbundet
(Roshammar, 2017, oktober) hur svensk skola missar nyanlinda elever med
funktionsnedséttningar eller behov av sirskilt stod. Dessutom har rektorerna stora svarigheter
att organisera ritt stod till eleverna och gruppen nyanldnda betraktas ofta som en homogen



grupp med likartade behov. En forklaring till detta &r att de inledande kartliggningarna bara
fingar upp synliga funktionsnedsittningar och att manga av de svarigheter som
uppmiarksammas ofta forklaras av det bristande spraket. En annan forklaring &r att eleverna
och deras vdrdnadshavare inte kdnner sig tillrackligt trygga med systemet for att informera
om barnens svérigheter eller att barnets behov kanske inte uppmérksammats av vare sig
vardnadshavare eller skolan 1 hemlandet. Dock har det konstaterats att andelen nyanldnda
elever med funktionsnedséttningar &r hogre jimfort med resten av befolkningen (ibid).

I en specialpedagogs examensordning kan man utldsa ndgra centrala uppgifter eller
arbetsomrdden. Det handlar dels om en kartldggande och utredande roll som kan arbeta bade
pa individ-, grupp- och organisationsniva. Vidare fOrvéntas specialpedagogen arbeta sévil
forebyggande som direkt i arbetet med att undanrdja hinder i ldrmiljon. Dessutom ska
specialpedagogen leda utveckling av det pedagogiska arbetet med att mota alla barn och
elevers behov. Slutligen ska en specialpedagog kunna handleda pedagoger, 6vrig personal och
vardnadshavare kring barn 1 behov av sdrskilt stod eller andra fragor inom det
specialpedagogiska féltet (SFS 2017:1111). Nyanlénda elever borde saledes vara en grupp
elever som skolornas elevhilsoteam sérskilt strukturerar ett arbete kring. Aven om eleverna
utgdr en heterogen grupp med skilda behov och forutsittningar ar de ocksd pad ménga sitt en
sarskilt utsatt grupp 1 skolsystemet (SPSM, 2018). Kurator, skolskoterska, skolpsykolog och
specialpedagog har alla ett ansvar och en roll i arbetet med nyanlidnda elever pa varje
skolenhet. Det Overgripande syftet med denna studie ar darfor att undersoka hur
specialpedagoger, utifrdn sin kompetens och sin roll, organiserar ser pa arbetet med nyanldnda
elever.

3 Tidigare forskning

Forst, ett kort resonemang om de begrepp vi valt att anvédnda oss av. I litteratur och forskning
anvinds en médngd olika bendmningar pa de elever som stir i fokus hér. “Nyanlidnda”,
“flersprakiga” “
valt att anvénda oss av foljande begrepp:

Nyanlind syftar pa elever som varit bosatta utanfor Sverige och som borjat svenska skola
tidigast efter terminsstart det aret eleven skall fylla sju ar.

Flersprakig syftar pa de elever som har svenska som skolsprak men dven talar andra sprék i
hemmet. En nyanldnd elev kan ocksa vara flersprakig men kommer i den hir studien att
bendmnas nyanlénd i enlighet med fyradrsregeln.

Majoritetssvensk kallas de elever som &r fodda i Sverige av svenska fordldrar och som har
svenska som modersmaél.

2 (13

mangkulturella”, “invandrarelever”, “helsvenska” &r nigra exempel. Vi har

Svensk pedagogisk forskning med nyanlidnda elever i fokus &r ett relativt nytt omrade med fa
studier. Daremot utgoér forskning med fragestéllningar som ror “méngkulturella skolor” och
“invandrarelever” en relativt stor samling skrifter. Eftersom en stor del av detta filt dels
beskriver olika perspektiv pa sérskilt stod och elevhélsoarbete, dels problematiserar skolans
relation till elever med annan etnisk bakgrund dn svensk dr denna forskning dven relevant for
studiet av nyanlénda elever 1 den svenska skolan (Bunar, 2010).



Kapitlet om tidigare forskning ér strukturerat utifrdn nagra dvergripande forskningsteman som
framtrdder under lidsningen - det interkulturella perspektivet och det (special)pedagogiska
perspektivet. Det finns naturligtvis inga strikta grinser mellan dessa teman utan de tenderar
snarare att ga in 1 varandra. Syftet med den struktur vi valt &r att organisera den kunskap som
tidigare forskning bidrar med pé ett sitt som blir mest relevant for denna studie och som pa sa
sétt bildar en gedigen kunskapsgrund infor forstaelsen av var insamlade empiri.

3.1 Det interkulturella perspektivet

Skolan dr forvisso en institution for ldrande och kunskapsutveckling men det dr ocksa till stor
del en social arena dér barn och ungdomar mots och samexisterar pad bade lika och olika
villkor. De kunskapskrav och den organisation som moter eleverna ér generellt samma for
alla. De forutsattningar och villkor som konstituerar elevernas skolgang ser dock mycket olika
ut. En del elever kommer fran hogutbildade familjer med ekonomisk trygghet och svenska
som modersmal, medan andra elever har en bakgrund och en familjesituation som inte innebar
samma gynnsamma forhallande for en framgangsrik skolgéng. I skolan tenderar elever att
sorteras in 1 outtalade kategorier som ‘“normala” eller “avvikande”, dar svenskheten
representerar det normala (Fridlund, 2011). Elever med utlindsk bakgrund blir da de
“avvikande” dir ldrarna frdmst fokuserar pa brister i spriket och tidigare kunskapsluckor
eftersom de stidndigt beddms i jaimforelse med sina svensksprakiga klasskamrater (ibid).
Runfors (2003) beskriver i sin avhandling hur ldrarna pa tre skolor i Stockholms ytteromraden
forhaller sig till elever med utlindsk bakgrund pa ett visserligen engagerat och vélvilligt sétt
men med fokus pa brister och kunskapsluckor. Eleverna jamfordes hela tiden utifran vad de
inte var, det vill sdga majoritetssvenska elever, och deras bakgrund och kultur sags som en
belastning snarare @n en tillgdng. Genom att tona ner elevernas kulturella tillhorighet och
koncentrera undervisningen pé svenska spraket forberedde man dem for framtiden i Sverige.
Lérarnas och skolans kategorisering med fokus pa brister och kompensation resulterade i att
eleverna aldrig fullt ut fick vara individer, med alla de styrkor och kunskaper de faktiskt bar
pa (ibid). Skolans och ldrarnas oreflekterade instéllning till den méngkulturella skolan
begrinsar nyanldnda och flersprdkiga elever eftersom det innebdr att de jamfors med
majoritetssvenska barn fran medelklassfamiljer, vilka far representera normaliteten 1 skolan
(Sharif, 2008). Det héar dr nagot som Myndigheten f6r Skolutveckling (2005) tar upp i1 en
rapport dér fokus ligger pa vikten av att skolorna pa ett aktivt och medvetet sitt arbetar med
attityder och forhallningssitt i forhdllande till nyanldnda och flersprakiga elever. En viktig
aspekt av organisationen kring dessa elever handlar om att se barnets hela situation och utga
ifrdn dess styrkor och formégor samt om att méta eleven dér den befinner sig, snarare én att
fokusera pa brister och svarigheter.

Gruber (2007) diskuterar 1 sin avhandling hur skolan skapar och uppritthaller skillnader
mellan elever, exempelvis “invandrarelev”, “svensk elev” eller “romsk elev”. Kategorierna &r
fyllda med forvintningar pa och forstaelse infor elevernas beteende och handlingar 1 skolan
och skapar ocksd utrymme for vilka interaktioner som ter sig meningsfulla frin lararnas sida.

Dessa kategorier dr dock inte helt fasta utan varierar med situationen. En hogpresterande



flicka blir enkelt uttryckt mycket mindre problematiserad som “invandrarelev” dn en stokig
pojke trots att de bdda é&r flersprékiga. Forfattaren resonerar ocksd om hur skolan och
personalen snarare tenderar att producera ojamlikhet &n att utjimna skillnader, eftersom sévil
maktanalys som ett sjdlvreflekterande forhallningssitt i relation till samhillets orittvisa
strukturer ofta saknas i vardagsarbetet. Resultatet blir att skolan reproducerar under- och
overordningar (ibid). Den interkulturella pedagogiken stiller krav pa undervisande ldrare att
dels skaffa didaktiska verktyg, dels utveckla personliga fardigheter som gynnar en
mangkulturell grupp elever och dels skaffa en medvetenhet om hur olika kulturella
forestédllningar paverkar savél ldrare som elever och virdnadshavare. En ldrare kan aldrig
agera utifrdin ndgot annat 4n vad dennes kulturella horisont tilldter, det &r just darfor
utvecklandet av forstielse och personliga fardigheter dr sd centralt. Att som ldrare fa syn pa
sina handlingar och intentioner i ett nytt ljus (Lahdenperd, 2010).

3.2 Det (special)pedagogiska perspektivet

Ett specifikt specialpedagogiskt perspektiv pa nyanldnda elevers mottagande och ldrande i
den svenska skolan finns det mycket lite svensk forskning kring. Franvaron av forskning ar
naturligtvis intressant men inte fokus for den hédr studien. Bunar (2010) visar i1 sin
forskningsoversikt att en stor del av den pedagogiska forskningen fokuserar pa sprakinlérning,
skolsituationen for flersprakiga barn och den méngkulturella skolans forutséttningar. For de
nyanlénda eleverna ligger en stor del av skolans fokus pa sprikutveckling och da framforallt
att ldra sig svenska spraket. Bunar (2010) argumenterar for att den kritik som riktats fran
Skolverket mot skolornas bristfilliga anvindning av elevernas modersmal i undervisningen
ocksa bor forstas i ljuset av den svenska och internationella forskning som visar att goda
kunskaper 1 modersmalet dven frimjar inldrning av majoritetsspraket (ibid).

Cummins (2017) menar att socioekonomiska skillnader och ett segregerat skolsystem kan
forklara flersprikiga elevers sdmre resultat 1 svensk grundskola j&mfort med
majoritetssvenska elever. Han argumenterar vidare for att den enskilda skolan inte kan
motverka de negativa effekter péd flersprakiga elevers skolgdng som samhélleliga
maktrelationer har. Exempel pa siddana maktrelationer ar de effekter som en segregerad
bostadsmarknad och ett fritt skolval far f6r skolornas forutsattningar. Han poédngterar dock att
skolor som organisationer, och ldrare som individer, kan bemoéta de negativa effekter som
marginalisering skapar genom att i sin undervisning och sitt bemoétande signalera hoga
forvantningar pé elevernas mojligheter att lyckas kunskapsmissigt. Genom att utgd fran
eleverna som i grunden kompetenta individer bekriftas en positiv identitet kopplad till
elevens sprik och kultur (ibid). Lahdenperés analyserar i sin avhandling Invandrarbakgrund
eller skolsvarigheter (1997) atgardsprogram for att studera ldrarnas uppfattningar om
eventuella samband mellan invandrarbakgrund och svérigheter i skolan. Lahdenperd (1997)
menar att ldrarna, och skolan, individualiserar elevernas svérigheter i skolan med tydlig
hianvisning till deras invandrarbakgrund. Forfattaren pekar ocksa pé att lararnas instillning
paverkar relationen till hemmet, eftersom fordldrarna ofta uppfattas som den frimsta
uppratthallande agenten av den kultur som anses utgora grunden for elevens svarigheter i
skolan. Hon hénvisar till den forskning som visar att ett ndra samarbete med hemmet &r en



nyckel till skolframgang och foresprakar ett komplementért forhéllningssatt till fordldrarna,
snarare dn det kompensatoriska. Lahdenperd (2015) fortsdtter senare att utforska den
mangkulturella skolans mdjliga ledarskap och foresprikar ett systemiskt forhallningssétt till
skolsvarigheter. Hon ldgger stor vikt vid sammanhanget dir svérigheten uppstar och riktar
fokus tillbaka pa skolan och ldraren och inte bara pa den individuella eleven, férildrarna och
deras kultur.

4 Teoretiskt ramverk
4.1.1 Relationellt perspektiv

Studien tar sin utgangspunkt i ett relationellt perspektiv dir fokus ligger pa elevens mote med
den omgivande miljon i1 skolan. Det dr i den komplexa virlden av sociala relationer,
varderingar, forvintningar och tidigare erfarenheter i, pa och av skola som nyanldnda elevers
svérigheter 1 skolan kan uppstd. Det relationella perspektivet lyfter blicken fran den
individuella eleven som bérare av en specifik problematik och tilldter en mer komplex bild av
elevens hela situation att vixa fram (Ahlberg, 2013).

4.1.2 Det socialkonstruktivistiska perspektivet

En central utgdngspunkt for det har arbetet vilar pa socialkonstruktivistisk grund. Det betyder
att vér forstéelse av den sociala verkligheten dr att den dr konstruerad och ett resultat av vara
forestdllningar, handlingar och interaktioner. Skillnader existerar for att vi skapat dem.
Invandrarelev eller nyanldnd ar exempel péd sddana socialt konstruerade skillnader, precis som
“helsvensk” dr en sddan konstruktion (Berger & Luckmann, 1991). Brah (1996; 2004)
beskriver hur skillnad kan forstds och analyseras utifran fyra olika perspektiv: erfarenheter,
social relation, subjektivitet och identitet. Skillnad som social relation skapas och bekréftas
stindigt 1 ett samspel mellan den Overgripande strukturen och individuella handlingar.
Skillnad ska inte bara forstds som ett sdtt att gruppera och kategorisera ménniskor och
verkligheten, eftersom detta skillnadgorande ocksé far materiella konsekvenser. Podngen med
Brahs (1996; 2004) resonemang om skillnad som social relation &r att det far konkreta
effekter for de méinniskor som kategoriseras som invandrare, svensk eller nyanldnd. I skolans
vérld blir detta hogst relevant utifrdn hur resurser tilldelas elevgrupper och hur man véljer att
organisera undervisning och sarskilt stod (ibid).

4.1.3 Det interkulturella perspektivet

De nyanldnda elever som specialpedagogerna moter ér bérare av kulturer och sprék fran
manga olika lander och regioner. En del skolor 4r vana vid detta och har stor erfarenhet av att
arbeta med ett mangkulturellt perspektiv och interkulturell pedagogik. For andra skolor &r det
ett nytt och oprdvat sétt att organisera sitt arbete och for en del larare kanske till och med helt
nya begrepp att forhélla sig till (Skolinspektionen, 2017). Den interkulturella pedagogiken
(Elmeroth, 2014; Sharif, 2008) bygger péa konstaterandet att vér sociala verklighet, med dess
normer, kategoriseringar och virderingar, &r socialt konstruerad. Nagra centrala
utgédngspunkter blir dd vem eller vilka som dr konstruktdrer och vad som blir konstruktionens
konsekvenser, eftersom det hir doljer sig olika maktpositioner. Négra individer far helt enkelt



mer makt &n andra i den rddande normen och dédrmed systemet. I skolan innebir detta att den
forharskande normen i skolan skapar “vanliga elever” som fungerar vél i rddande system, och
sadana som avviker och ddirmed missgynnas och ofta misslyckas (Gruber, 2007). Flersprakiga
elevers verklighet och identitetsmarkorer blir 1 skolans vérld, istdllet for berikande, ofta en
kalla till problem. Skolsvarigheter som uppstar i mdtet med skolans normer och virderingar
tillskrivs elevens ursprung och problem ges stereotypa forklaringar (Elmeroth, 2014; Sharif,
2008). En interkulturell pedagogik krdaver dirmed pedagoger som kritiskt granskar sina egna
fordomar och forgivettaganden for att fa syn pa de egna tankemonstren kring olika grupper av
elever och medveten reflektion dver vad dessa tankemonster innebér for relationen till eleven
(Lahdenperi, 2010: Sharif, 2008).

Den interkulturella pedagogiken utgér fran ett perspektivbyte, dér den postkoloniala virldens
normer och idéer inte ldngre dr aktuella utan dér de elever som ldrarna dagligen moter snarare
definieras som transnationella. Deras identitetsbygge forankras i flera olika kulturer, sprak
och etniciteter pa en och samma gang och just detta utmanar den radande ordningen i skolan
(Elmeroth, 2014). Lahdenperd (2010) beskriver de ungas postnationella identitet 1 ett
mangkulturellt samhélle som en slags interkulturell kompetens. Genom att leva i och mellan
olika sprak, lander och kulturer utvecklar de en formaga att véxla mellan olika perspektiv och
utformar en grinsoverskridande identitet. Dessa ungdomar har naturligtvis, badde generellt
men ockséd specifikt utifrdn sin interkulturella kompetens, mycket vérdefull kunskap och
perspektiv att bidra med 1 skolan. Den hir postnationella identiteten krdver dock en medveten
och interkulturell 1drandemiljo, for att forhindra att elever hamnar 1 ett destruktivt utanférskap
1 motet med den svenska skolans och samhéllets normer och virderingar. Den interkulturella
pedagogiska kompetensen blir saledes central for specialpedagogens mojligheter att uppticka
och moéta en nyanlédnd elev med svérigheter i skolan. En nyanlidnd elev befinner sig i en
sarskilt utsatt position i1 skolan och det dr 1 den djupare forstaelsen av den enskilde elevens
forutsdttningar som nyckeln till att upptdcka svarigheter ligger (Bunar, 2010). Den
interkulturella pedagogiken &r déarfor ocksd en nyckel for att i den hér studien tolka och
analysera specialpedagogernas uppfattningar kring arbetet med nyanlidnda elever.

Ur den interkulturella pedagogikens perspektiv blir det centralt att kartligga elevens hela
skoltillvaro ndr svérigheter som uppstér 1 skolan ska utredas. Cummins (1991) argumenterar
for att elevens hela 1armiljo maste inga 1 en sadan kartldggning med fokus pa tre sirskilda
perspektiv.

(a) the extent to which children's language and culture are incorporated

into the school program,

(b) the extent to which educators collaborate with parents in a shared

enterprise, and

(c) the extent to which children are encouraged to use both their first and

second languages actively in the classroom to amplify their experiences in

interaction with other children and adults. (sid 5)

Cummins (1991) menar ocksa att interaktionen mellan elev och ldrare dr den enskilt viktigaste
faktorn for skolframgéng. En ldrare som bejakar och respekterar elevens sprékliga och



kulturella bakgrund gor helt enkelt eleven mer motiverad till skolarbete och okar kidnslan av
tillhorighet och sammanhang. Cummins kallar detta for empowerment pedagogy och menar
att larare och skolpersonal kan stérka eleverna bade genom pedagogiska strategier och genom
att bekréfta elevens identitet(er) (ibid).

4.2 Syfte

Syftet dr att undersdka hur specialpedagoger resonerar om vilket ansvar de har i skolans
arbete med nyanldnda elever och da frimst de elever som &r i behov av sdrskilt stod.

4.3 Fragestallningar:

o Hur resonerar specialpedagoger om sitt ansvar i skolans arbete med nyanlidnda elever?
o Hur resonerar specialpedagoger om nyanlénda elevers behov av sdrskilt stod?

5 Design

I foljande del kommer vi att redogdra for vért val av metod samt analysverktyg. Vidare
kommer vi att beskriva hur vért urval har sett ut och vilka variabler som identifierats som
relevanta. Slutligen kommer vi kort att diskutera studiens wvaliditet, reliabilitet och
generaliserbarhet samt de etiska aspekterna av arbetet.

5.1 Metod

Med en kvalitativ forskningsmetod syftar studien till att undersoka andra virden @n de tydligt
mitbara generella. Istéllet vill vi undersoka den sociala verkligheten ur deltagarnas perspektiv
och utifrdin den milj6 och kontext de arbetar i. Specialpedagogens roll &r inte tydligt
definierad genom centrala styrdokument och hur det specialpedagogiska arbetet dr organiserat
skiljer sig at frdn skola till skola. Ett rimligt antagande ar att organisationen av det
specialpedagogiska arbetet pa individuella skolor dr ett resultat av rektors forestdllning om
uppdraget och specialpedagogens egna formagor och mdjligheter att paverka utifrdn sin
professionella kunskap. Dessutom finns kollegors, elevers och vardnadshavares forvantningar
pa vad som ingar i det specialpedagogiska uppdraget och den raddande skolkulturen pd
arbetsplatsen. Till sist ingar specialpedagogen i1 en politiskt styrd organisation med krav pa
resultat, maluppfyllelse, anpassningar och sérskilt stdd. Det dr i denna komplexa verklighet
som den enskilde specialpedagogens uppfattningar, normer och vérderingar skapas och
uppratthalls och just déarfor ar ett kvalitativt angreppssitt en lamplig metod (Bryman, 2011;
Kvale & Brinkmann, 2014).

Genom semistrukturerade intervjuer ges mojlighet att utifrdn négra dvergripande tematiska
fragestéllningar undersdka hur deltagarna sdger sig uppfatta den situation som undersoks
(Bryman, 2011). Dérigenom kan vi undersoka det vi efterfragar, nimligen specialpedagogers
resonemang. Utifrdn detta sammanstélldes ett antal tematiska frdgor samt ett storre antal
forslag pad mojliga foljdfragor i en intervjuguide (se bilaga). De tematiska frdgorna skrevs med
syftet att Oppna upp for de intervjuade att resonera kring sitt arbete och sitt uppdrag snarare dn



att ge konkreta, enkla svar. Dérfor formulerades fragorna utifran var tidigare erfarenhet som
larare men ocksd utifrdn den litteratur och tidigare forskning vi ldst inom ramen for detta
arbete.

5.2 Urval

For att f4 en sa stor representation av erfarenheter och perspektiv som mojligt anvénde vi oss
av ett strategiskt urval utifrdn nagra relevanta variabler. Mottagandet av nyanldnda flyktingar i
svensk skola dr som vi kan se 1 bakgrundsbeskrivningen inte nagon ny foreteelse. Daremot ser
fordelningen av mottagandet och erfarenheten otroligt olika ut frén skola till skola och frdn
kommun till kommun. Forutsdttningarna for organiserandet av mottagandet samt det fortsatta
arbetet ser som en konsekvens av detta ocksa mycket olika ut. De variabler vi anvidnde oss av
i urvalet definierades darfor som foljer:

e Stor tidigare erfarenhet av mottagande samt liten tidigare erfarenhet.

e Stort antal nyanldnda elever pa skolan samt litet antal nyanldnda elever.

Genom att vélja skolor utifran de variabler vi identifierat ovan och dir genomfora intervjuer
med berorda specialpedagoger har vi forsokt skapa en relevant och representativ
undersokningsgrupp. De intervjuade specialpedagogerna har vi hittat genom ett sd kallat
bekvamlighetsurval (Stukat, 2011). Vi har kunnat anvénda oss av vara tidigare kunskaper och
erfarenheter for att identifiera relevanta skolor och specialpedagoger och har anvint oss att
véra professionella savél som privata ndtverk och kanaler for att hitta ldmpliga och villiga
specialpedagoger att intervjua. Det ska dock sdgas att vi inte umgas privat eller arbetar med
nagon av de specialpedagoger som ingar i studien. Vi begridnsade urvalet geografiskt till att
omfatta de kommuner dér vi verkar och bor samt angridnsande kommuner pa grund av att vi i
denna studie begrinsas av savil tid som ekonomi.

5.3 Genomforande

Initialt skickade vi ut forfragningar om att delta i studien till ett tjugotal specialpedagoger
runtom i Véstra Gotalandsregionen. Det visade sig snart vara mycket svért att hitta deltagare
som ansag sig ha tid och mgjlighet att delta, faktum ar att ytterst f4 valde att svara pd de
forfragningar via mail vi skickade ut. Efter ytterligare forfragningar med lika magra resultat
valde vi att utgd frdn véra professionella savdl som privata niatverk for att hitta mgjliga
deltagare. Vi kontaktade sdledes specialpedagogiska nitverk, tidigare arbetsplatser och gamla
studiekamrater fran ldrarutbildningen. P& detta sitt fick vi kontakt med fem specialpedagoger,
som tillsammans representerar de urvalskriterier vi tidigare redogjort for.

Infor intervjun informerades deltagarna om studiens syfte och de fick dven i forvidg se den
intervjuguide vi tagit fram. Syftet med att dela intervjuguiden fore sjdlva intervjun var att 14ta
deltagarna forbereda sig utifrdn sina individuella behov och skapa forutséttningar for en trygg
och Oppen intervjusituation. Nér intervjuguiden skickades ut informerades deltagarna
samtidigt om att deltagandet ar helt frivilligt samt att de kommer att vara anonyma genom
hela arbetet. De tillfragades ocksa om det var okej att intervjun skulle spelas in och att
materialet sedan skulle transkriberas.



Intervjuerna genomfordes med en deltagare i taget och med en av oss som intervjuare. Av
tidsméssiga och ekonomiska skil fick vi vilja att dela upp intervjuerna mellan oss. Deltagaren
1 intervjun fick mojligheten att vilja plats for intervjun for att de skulle kdnna sig bekvéama.
Det fick till foljd att samtliga intervjuer genomfordes pa den intervjuades arbetsplats i dennes
enskilda arbetsrum. Samtliga intervjuer spelades in med hjdlp av mobiltelefonens
inspelningsfunktion. Den inspelade intervjun lyssnades igenom redan samma dag och
transkriberades sa snart som mojligt. Intervjuerna transkriberades i sin helhet.

5.4 Analysverktyg

Analysen av vér insamlade empiri borjade genom att vi upprepade génger ldste de
transkriberade intervjuerna i1 syfte att bryta ner materialet och identifiera centrala och
grundlidggande begrepp. Syftet var att sortera materialet och formulera relevanta teman eller
perspektiv utifrdn dessa begrepp. Denna del av analysen kan definieras som en slags 6ppen
kodning. Genom denna process véxte ett antal teman fram genom empirin som slutligen
formulerades i tre Overgripande teman: organisation, specialpedagogik och interkulturellt
perspektiv. Nér dessa teman var identifierade ldstes texterna dterigen men nu utifran en mer
selektiv process ddr olika delperspektiv knéts till varje tema (Bryman, 2011).

Vid genomldsningar av de transkriberade intervjuerna markerades delar av texten med olika
farger beroende péd vilken kédrnkategori vi valt att sortera under. Nér detta var genomfort
sorterades det kodade materialet 1 ett nytt dokument under respektive kategori. Darefter gick
vi forst enskilt och sedan gemensamt igenom kodningsresultatet och diskuterade de kodningar
vi var osdkra pa eller hade olika tolkningar kring. Nér vi kéinde oss klara med den processen
borjade arbetet med att skriva resultat och diskussion. Vi har dock ett flertal gdnger under
skrivprocessen dterkommit till kodningen, lyssnat om pé delar av de inspelade intervjuerna
och last igenom transkriberingar for att ater diskutera var analys och vara resultat.

5.5 Studiens tillforlitlighet

Begreppen validitet, reliabilitet och generaliserbarhet &r omtvistade begrepp inom kvalitativ
forskning dér vissa forskare foresprakar en strikt syn pa dessa begrepp som &dr himtad fran
den kvantitativa forskningen medan andra forskare pé olika sétt forsokt finna andra sétt att
upprétthilla vetenskaplig trovérdighet och tillforlitlighet genom olika modeller och strukturer
Bryman (2011). Enligt Stukat (2011) ar det fullt mojligt att anvénda begreppen i en mer
traditionell mening dven i kvalitativ forskning. I denna studie har valet fallit pa att soka
anvinda de mer traditionella sétten att se pa dessa begrepp.

5.5.1 Reliabilitet

Vid kvalitativa studier finns det flera mojliga felkédllor som minskar reliabiliteten. Stukat
(2011) tar upp ett antal sd som: feltolkningar av fragor, yttre stérningar under
undersokningen, dagsform hos informanten och sd vidare. I denna studie dr de stOrsta
potentiella felkéllorna att de intervjuade specialpedagogerna av olika orsaker véljer att inte
vara helt sanningsenliga i sina svar. Detta skulle kunna bero pa lojalitet med arbetsgivare,
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elever eller kollegor. Det kan ocksa bero pa att sjélv vilja framstd i béttre dager. I en studie
som denna dr det svart att fullt ut kontrollera sddana felkéllor. Genom att ddremot garantera
de intervjuades anonymitet kan vi ndgot minska risken att den intervjuade svarar pd ett visst
sétt pa grund av lojalitet. Ytterligare en aspekt att ta hansyn till dr att den intervjuade far svara
pa fragorna 1 lugn och ro. Dérfor har intervjuerna héllits pa en avskild plats dir risken for
storningar minimerats.

5.5.2 Validitet

Vad giller validiteten sa finns dven har felkillor att ta hinsyn till Stukat (2011). Undersoker
vi verkligen det vi soker undersoka? Det vill sdga, kan vi, utifrin resultatet vi far genom vér
metod, svara pa vara fragestidllningar pa ett relevant sitt. Frigorna syftar till att undersoka
specialpedagogens resonemang. Vi soker hér till exempel inte att finna ett objektivt svar pa
frigan om specialpedagogens mojligheter att stotta maluppfyllelsen. For att svara pa den
fragan krévs ett flertal andra undersdkningar sa som observationer av det faktiska arbetet,
studier av undervisande ldrares bedomning och dokumentation 6ver tid samt ndgon form av
samlingsstudie av dessa for att kunna bilda sig en samlad bild. Utifran det syfte och de
fragestéllningar vi stéllt upp samt i relation till de felkdllor som finns vad géller reliabiliteten
menar vi att var validitet kan forvéntas bli god.

5.5.3 Generaliserbarhet

Enligt Bryman (2011) sd dr en vanlig kritik mot kvalitativ forskning att resultatet inte ar
generaliserbart 1 forhallande till en specifik population. Fokus for denna studie &r att
undersdka beskrivningar, monster och kvalitativa skillnader 1 forstdelse hos specialpedagoger
som arbetar med nyanlidnda elever. Nagon generaliserbarhet i kvantitativ mening &r det alltsa
inte fraga om, men ett kvalitativt sokande efter den verklighet som vara deltagare ger uttryck
for och vilka slutsatser vi kan dra av dessa.

5.6 Etik

Enligt Vetenskapsradet (2002) forskningsetiska principer sé stills fyra huvudkrav vad giller
etik vid vetenskaplig forskning: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
samt nyttjandekravet. For att kunna uppfylla dessa krav har foljande atgéarder vidtagits: Vi har
bade muntligt och skriftligt informerat de tillfragade intervjupersonerna om vad véar forskning
syftar till, att allt deltagande &r helt frivilligt, att vi behandlar all persondata konfidentiellt
samt att vi inte anvinder den insamlade informationen till ndgot annat 4n vad som redovisat.

Utover detta sa finns det alltid en risk att intervjupersonen, i sina svar, anvander
personuppgifter av mer eller mindre kdnslig art. Detta har vi hanterat genom att anvidnda
fingerade namn péa orter, kommuner eller skolor samt personer i de fall namn behdver
forekomma. Deltagarna har fitt fingerade namn och de delar av deras bakgrund som kan
avsloja deras identitet har tagits bort ur deras svar. Vi har ocksa valt att inte ta med detaljer
fran svar eller beskrivningar av till exempel skolor som riskerar att rdja nagons identitet, till
exempel har vi valt att kalla samtliga centrala mottagningsenheter for nyanldnda elever for
Mottaget.
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6 Resultat

I foljande del kommer forst en kort presentation av de specialpedagoger som intervjuats i
studien och skolorna de arbetar pd. Dérefter redogor vi for de resultat som intervjuerna gett.
Resultaten presenteras under tre rubriker, som ocksd utgér de Overgripande teman som
utkristalliserats vid analysen av den insamlade empirin. Dessa dr Organisatoriska perspektiv,
(Special)pedagogiska perspektiv samt Interkulturella perspektiv. Direkta citat ur intervjuerna
presenteras tillsammans med det fingerade namn som vi gett intervjupersonerna. En del citat
ar nagot omformulerade for att underldtta forstaelsen och ldsningen.

6.1 Specialpedagogerna

6.1.1 Anna

Anna arbetar pd en medelstor F-6-skola i ett av stadens mer socialt utsatta omradden. Skolan
har under lang tid tagit emot relativt sett mdnga nyanldnda elever och har en strukturerad och
etablerad organisation med forberedelseklass for detta. Det finns en central mottagningsenhet
som kartligger nyanldnda elever innan de placeras pa skolan. Anna har arbetat ndgra ar pa
skolan och har véldigt lite tidigare erfarenhet av att arbeta med nyanldnda och flersprakiga
elever. Hon dr relativt nyexaminerad specialpedagog och har arbetat mindre &n fem &r sedan
hon tog examen.

6.1.2 Linda

Linda arbetar pad en stor hogstadieskola 1 vad som far betraktas som ett blandat
upptagningsomrade. En stor del av eleverna har en flersprékig bakgrund och manga bor i
socialt utsatta omrdden, men hédr finns ocksd en del elever med majoritetssvensk bakgrund.
Skolan har stor vana att ta emot nyanlédnda elever och har en strukturerad organisation med
forberedelseklass for detta sedan lange. I kommunen kartldggs nyanlidnda elever pa skolan dér
de placerats. Linda sjdlv har lang erfarenhet av att arbeta med flersprakiga och nyanlénda
elever som lédrare 1 svenska som andrasprak. Som specialpedagog har hon arbetat ndgra ar.

6.1.3 Karin

Karin arbetar pd en stor hogstadieskola med elever frén i huvudsak bostadsomrdden med
dyrare bostadsritter och villor, men ocksd en del elever frdn omrdden som mer priglas av
lagre socioekonomisk status. Skolan har en liten andel flersprékiga elever och lite erfarenhet
av att ta emot nyanldnda elever. Strukturen och organisationen kring de nyanlédnda eleverna
har priaglats av en del fordndringar beroende pad hur manga elever man tagit emot under éret
och detta ldsér finns till exempel ingen forberedelseklass. I kommunen finns en central
mottagningsenhet som kartldgger eleverna innan de borjar pd skolan dir de placerats. Karin
har lite tidigare erfarenhet av att arbeta med flersprikiga och nyanlénda elever. Hon ar relativt
ny som examinerad specialpedagog men har manga ars erfarenhet av att arbeta med sérskilt
stod.
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6.1.4 Fatiye

Fatiye arbetar pd en medelstor F-6-skola i ett av stadens mer socialt utsatta omraden. Av
skolans elever dr en majoritet flersprékiga och nyanlédnda. Skolan har stor vana av att ta emot
nyanlédnda elever och har en strukturerad och organiserad verksamhet for detta. I kommunen
kartldggs nyanldnda elever pd skolan dir de placerats. Skolan har ganska nyligen valt att
strukturera om sin organisation for nyanldnda elever och specialpedagogen har ett tydligt
ansvar 1 detta fran rektor. Nyanldnda elever &r en inkluderad del 1 skolans ordinarie
undervisning och Fatiye har ldng erfarenhet av att arbeta med denna elevgrupp. Som
examinerad specialpedagog har hon arbetat i mer &n fem ar.

6.1.5 Gunilla

Gunilla arbetar pa en relativt stor F-9 skola. Skolan ligger 1 ett upptagningsomrade dér det ar
relativt 14g socioekonomisk belastning och dér eleverna till den storsta delen har en
majoritetssvensk bakgrund. Gunilla har en ldng erfarenhet inom skolans virld och har
bakgrund som bade ldarare och specialldrare men &r relativt ny som specialpedagog. Gunilla
arbetar 1 dagsldget 1 forsta hand med mellanstadieelever och hogstadieelever. I kommunen
kartldggs nyanldnda elever initialt innan de placeras pé skola. Skolverkets kartlaggningar gors
sedan direkt pa skolan.

6.2 Organisatoriska perspektiv

Men det handlar inte om mig som specialpedagog for jag dr en del av
maskineriet. Kuratorn dr lika viktig, skolskoterskan dr lika viktig.. [...] Sa att
det hdr dr det som gor att vi forebygger sa mycket som mojligt. Och i dom
samtalen borjar vi, bdde formella men ocksa informella samtal med vuxna,
borjar vi identifiera dom eleverna som dr i riskzonen att hamna i sociala
problem.

Fatiye

I mottagandet och undervisningen av nyanlidnda elever pa deltagarnas skolor finns nédgra
tydliga skillnader 1 hur kommunen valt att organisera verksamheten. Pa tvéa av fem skolor har
man i dagsldget en forberedelseklass medan man 1 6vriga placerar eleverna direkt i ordinarie
klass. P4 en del av skolorna har man under de senaste dren under ndgon period haft
forberedelseklass men under det hér ldséret valt att inte ha det av olika skél. P& nagon skola
anger man ekonomiska skil och bristande elevunderlag medan man pa andra skolor valt att
integrera eleverna i ordinarie klass eftersom det anses gynna elevernas utveckling.

En annan central skillnad 4r hur specialpedagogernas uppdrag ser ut pa skolan generellt och
med de nyanldnda eleverna specifikt. Nagra av deltagarna arbetar ndstan uteslutande med
skolutveckling och utredningar medan andra undervisar elever ungefdr pa samma sétt som en
specialldrare. Nagra av deltagarna ar djupt engagerade i de nyanldnda elevernas situation
medan andra inte har ndgot direkt uppdrag att arbeta specifikt med den elevgruppen. Nagra av
specialpedagogerna jamfor sina uppdrag pa olika skolor dir de arbetat och hur organisationen
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och sjélva skolkulturen pa den enskilda skolan far konsekvenser for deras eget arbete. Gunilla
menar att hon pd sin nuvarande skola arbetar pa rektors specifika uppdrag. Anna resonerar
kring att de pa hennes skola har stor frihet och eget ansvar att utveckla sitt uppdrag, till
exempel har ldrarna resurstid 1 sitt schema dér de forvintas ge stod till elever som behodver
det. Fatiye jamfor sin nuvarande situation med tidigare arbetsplatser och resonerar kring hur
olika synen pé elever och skolans uppdrag kan se ut. Som specialpedagog far det direkta
konsekvenser for hennes uppdrag.

For att dir kopplar man in ndr saker blir problem, man skulle atgdrda ndt.
Har dr det en del av alla, alla dr en del av det hdr forbyggande. Hdr tdnker vi
dnnu mer holistiskt.

Fatiye

6.2.1 Forberedelseklass eller ordinarie klass?

Jag har sett manga ganger att de har fastnat i forberedelsegrupp, sdahdr ska
man gora och det dr som att en flock mdnniskor ska passa in ddr. [...] Men jag
tdankte sahdr gdr det inte att gora. Olika mdnniskor har olika behov men det
var vdldigt svdrt att dndra. “Sahdr ska man gora” och folk skulle passa in dar.
Man hade redan ett bestimt koncept.

Fatiye

For Fatiye, som jobbar pd en skola dir man valt att placera de nyanlédnda eleverna direkt i
ordinarie klass, dr forberedelseklassens organisation inget som automatiskt gynnar alla de
nyanlédnda elever som kommer till skolan. Hon menar istéllet att skolans verksamhet maste
struktureras sé att 4ven de nyanlénda eleverna kan ta del av undervisningen. Detta arbete dr en
sjdlvklar del av hennes arbete. P4 de andra skolorna dér man valt att inte ha forberedelseklass
ser organisationen delvis annorlunda ut.

P& Annas skola har de under manga ar haft en vélorganiserad forberedelseklass dar i princip
alla nyanlénda elever placeras. Anna tycker att forberedelseklassen dr den basta verksamheten
for de nyanlinda elevernas behov. Hon talar engagerat om kompetenta och engagerade lérare i
forberedelseklassen och hur den organisationen blir en trygg och utvecklande miljo for
eleverna. Anna ser sig som ett stod for forberedelseklassens ldrare nédr de behdver diskutera
fragor kring individuella elevers situation och behov och de kommer ofta till henne nér de ar
oroliga for en elevs utveckling.

Dom dr jdtteduktiga dom pedagogerna vi har som jobbar i forberedelseklassen
sd att det kan jag faktiskt gott sdga att dom har specialpedagogisk kompetens.
Och annars bollar vi och pratar och “hur ska jag tinka hdr?”. Dom dr ju
vdldigt sd att dom individanpassar efter varje barn och dom gor grupper i
gruppen och sdddr.

Anna
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Karin uttrycker en dubbel instillning till forberedelseklassens organisation. Pa hennes skola
har man valt att placera eleverna direkt i ordinarie klass och anstélla studiehandledare som ska
stotta ldrarna och eleverna i det dagliga arbetet. Karin uttrycker att hon egentligen tror att det
hade varit béttre for eleverna att fa ga 1 en regelritt forberedelseklass, hon tror att det hade
skapat en mer stabil grund for dem att bygga vidare pa. I en forberedelseklass menar hon att
de hade fitt ldra sig mer om svenska samhéllet och skolsystemet, fatt mer undervisning i
svenska som andrasprak och mer grundlig genomgang av centralt dmnesinnehall. Hon
poéngterar dock att detta dr hennes privata asikter. Samtidigt beréttar hon att ett av skolans
arbetslag beslutat att undervisa de nyanldnda och flersprakiga eleverna inom ramen for den
ordinarie svenskundervisningen under kommande l4sdr. Valet att gora sa dr utifrén ett
integrationsperspektiv eftersom man sett att vissa svensklektioner, mer specifikt da de
nyanlédnda far undervisning i svenska som andrasprdk, har ldgre status bland skolans elever
och allmint kallas “blattesvenskan”.

I forberedelseklass far de nyanlénda eleverna gé i max tvd ar innan de maste ut i ordinarie
undervisning enligt nuvarande bestdmmelser. Tanken &ar att eleverna ska slussas ut i
undervisning sa snart de anses redo och att de som langst ska gé tvé ér i forberedelseklassens
sammanhang. Nagra av specialpedagogerna berittar om hur eleverna tenderar att bli kvar
lange 1 det mindre sammanhanget eftersom det dels kan vara sa att lararna bedomer att eleven
inte r redo for ordinarie undervisning, dels for att bade l4rare och elev har svart att sldppa den
trygga mindre gruppen.

Och ddr har vi ocksd fdtt ett dilemma att nagra av dom hdr blir ju kvar i
forberedelseklassen, den har liksom blivit en liten SU-grupp ibland ddr man
liksom kéinner att vi kan inte sldppa ut det hdr barnet nu for att svarigheterna
dr for stora for att komma ut i en vanlig klass. Ja sd nu satte vi ner foten lite
sjdalva. [...] Dom kan inte ga i forberedelseklass for det dr inte ddir
svarigheterna dr.

Anna

De som “satte ner foten” och beslutade att eleverna maste borja i ordinarie klass var rektor
och specialpedagog tillsammans. Gemensamt for specialpedagogerna dir eleverna gér i
forberedelseklass var att arbetet med de nyanlinda till storsta delen var
forberedelseklassldrarnas ansvar. Lirarna i forberedelseklassen gjorde ofta kartlaggningar och
utredningar i1 forsta skedet, hade kontakt med vérdnadshavare, planerade undervisning och
stod och kontaktade specialpedagog om svarigheter uppstod som de behovde diskutera
ytterligare.

6.2.2 Vems ansvar ar de egentligen?

Men jag tdinkte liksom, hur kommer jag in hdr? Man vet ju aldrig utan det
madste borjas och sdnt ddr. Men det dr ju speciellt dmnena och da blir det
specialldrarna som dr mer fokus, eller admnesldrarna naturligtvis ocksd.
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Karin

De nyanlidnda eleverna placeras alltsa i forberedelseklass i en del skolor medan de gér i
ordinarie klass direkt vid ankomst pa andra skolor. For att ge eleverna mojlighet att ldra sig
svenska och att utvecklas kunskapsmaissigt har skolorna valt en del gemensamma strategier.
Till exempel har man organiserat undervisning i svenska som andrasprdk, anstillt
studiehandledare pé elevernas modersmaél eller skolsprak och inforskaffat digitala hjalpmedel
eller inldsta liromedel pé olika relevanta sprak. Flertalet har ocksd erbjudit undervisning i
exempelvis matematik och svenska med specialldrare. Nagra av specialpedagogerna har ett
uttalat ansvar for de nyanlénda elevernas skolgéng och utveckling och har uppdrag kopplat till
organisation och skolutveckling. Andra blir endast inkopplade vid behov.

Nar en nyanlidnd elev blir mottagen pa skolan ser organisationen lite olika ut beroende pa om
kommunen har en central mottagningsenhet eller inte. En del elever vilkomnas forst till en
central enhet 1 kommunen som kartldgger deras tidigare skolgang och kunskaper, genomfor en
hilsokontroll, traffar vardnadshavare och ger barnen en forsta introduktion till det svenska
skolsystemet. Ibland far de ockséd ndgra veckors undervisning i svenska hér. Dérefter sker en
overlamning till mottagande skola. Deltagande specialpedagoger resonerar kring hur
mottagandet framst blir rektors och forberedelseklassldrarens ansvar och uppdrag.

Ofta sa har rektorn och ldraren skott det sjdlva. Det dr om det dr vdildigt
speciella fall, nar Mottaget sdger att nu vill vi att EHT ska vara med och sa
dd.. Ja, det kan vara olika hdr ocksd. Ibland kanske forberedelseklassldraren
inte kan, da tar jag och rektorn det. Sa att det.. men oftast vill vi ha med
ldraren och dd brukar det, eller ja det beror pd litegrann om jag behovs eller
inte.

Anna

Karin beridttar att hon ibland inte ens vet om att en ny elev har kommit forrdn efter en
overlamning har skett. Det sker framforallt om nya elever kommer under terminen och inte
vid ldsarsstart. Hon poédngterar att detta inte bara géller nyanlidnda elever och att detta dr en
rutin hon vill arbeta med. Hon resonerar kring hur det dr en del av hennes uppdrag att “ha
koll” och att hon vill kunna 6verblicka vilka behov som finns, vilket stod som ges och hur
progressionen ser ut. Hon poédngterar att det inte handlar om att kontrollera ldrarna utan om
hennes ansvar och uppdrag som specialpedagog. Detta inkluderar dven arbetet med de
nyanlénda eleverna.

For ibland ndir det kommer elever sad far jag bara ett mail “den gar i 8b” eller
sahdr. "Den hdr eleven kommer fran Mottaget”, sd dd har det redan varit en
overlimning ndr jag far reda pd det. Kontakten har oftast gatt direkt till den
specialldraren eller arbetslaget och da dir det specialldraren ddr som har tagit
det for hon dr SvA-ldrare ocksd.

Karin
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Karin berittar att ndr det kom ménga nyanldnda elever pa en gang for ndgra ar sedan sd
rustade skolan for att kunna ta emot pa bésta sétt och att det s& blev vissa som fick ansvar for
den verksamheten. Det var framforallt specialldrarna, den som undervisade i svenska som
andrasprak och studiehandledarna da. Hon var involverad i flera specifika elevers situation
men arbetade egentligen inte med organisation eller struktur kring eleverna.

Fatiye beskriver hur hon ofta &r involverad i arbetet med eleverna utifrdn de behov som
uppmirksammas. Hon menar att hennes uppdrag som specialpedagog ar att arbeta
forebyggande och att vara 16sningsfokuserad och att det dr nodviandigt att hela organisationen
fungerar sd. De nyanlénda elevernas utveckling och behov ér allas ansvar och hennes arbete
blir att handleda, komma med forslag och ha en dverblick Gver alla insatser. Hon beskriver
ocksa hur hon arbetar med att organisera det generella utifran det specifika, att strukturera
skolans arbete med vissa vanligt forekommande svérigheter eller brister.

Vi har jdttemycket att gora, eller mycket att bli bdittre pd men jag tror att hdr
det dr mer flexibelt tankande och flexibla I6sningar som dr bra, tycker jag. Jag
tycker att man far respons for detta, hur kan vi tinka annorlunda, hur kan vi
tanka hdr? [...] vi har mdnga elever som dr forsenade motoriskt. Och sd sitter
ldraren i idrott, skolskéterskan och jag och ser hur vi kan tinka. Bara hela
tiden det hdr att hitta l6sningar.

Fatiye

6.3 (Special)pedagogiska perspektiv

Men, det dr klart att specialpedagogen har en viktig roll och det beror pa hur
man ser pd sin roll som specialpedagog och jag tror vildigt mycket pd det hdr
forebyggande och att organisera. Alltsa vad, hur kan vi ge dom bdsta
forutsdttningarna for dom. Och vi har ett enormt kompensatoriskt uppdrag!
Fatiye

Att arbeta som specialpedagog pa en skola dir det gir nyanldnda elever innebédr inte per
automatik att man &r direkt involverad 1 arbetet med och organisationen kring dessa elever.
Specialpedagogerna som deltar hir arbetar alla med nyanlidnda elever pa ett eller annat sétt.
Nagra av dem undervisar elever i behov av sarskilt stod, alla gér pedagogiska utredningar vid
behov, handleder ldrare och nagra arbetar pa organisationsnivd med att strukturera
verksamheten. Under intervjuerna var kontakten med de nyanlinda eleverna och
mojligheterna att engagera sig i deras skolgang ndgot som deltagarna atervinde till ofta.
Framforallt handlade det om mgjligheterna att fa eleverna att kdnna sig vilkomna och
inkluderade och fokus pé elevernas kunskapsutveckling och individuella forutséttningar. Det
var egentligen bara Fatiye som beréttade om sitt dvergripande arbete pa organisationsniva
med fokus pa att strukturera skolan for de nyanlédnda, dér ledningen uttryckte tydlig forvintan
pa hennes aktiva deltagande och kompetens. Hon beskriver sitt uppdrag utifrdn en
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kompensatorisk aspekt, dir skolan har ett ansvar att kompensera for de bitar som eleverna inte
sakert far med sig fran tidigare skolgédng, hemmet och fritiden. En stor del av Fatiyes arbete
handlar om att forebygga, organisera, handleda och folja upp insatser.

De specialpedagoger vars skolor placerade nyanlédnda elever i skolans forberedelseklass
berdttade att forberedelseklassens pedagoger tog sa vdl hand om sina elever att det
specialpedagogiska stodet oftast aldrig blev aktuellt. Det lilla sammanhanget, fokus pa det
sprakliga stodet och ldrares stora omsorg i forberedelseklassens organisation ansag de
kompenserade for de skolsvérigheter som uppstod. Flera av deltagarna uttryckte ocksé att de
hade vildigt lite kunskap om eller kontakt med de nyanldnda eleverna och att de var forst nér
de kom ut i ordinarie klass som de eventuellt blev mer inblandade. Nigra undervisade sa
sméningom elever och da oftast i en liten grupp tillsammans med andra som behovde sérskilt
stod 1 ett visst amne eller fardighetstraning. Alla kom i kontakt med nyanldnda elever om de
beddmdes behdva en utredning av nagot slag men detta verkade oftast ske ndr eleven ldmnat
forberedelseklassen.

6.3.1 (Special)lararen

Sd de flesta eleverna har ju inte hamnat under specialpedagogiskt stod. Det var
den hdr killen som var analfabet och det var direkt liksom att sdtta till lite
specialldrarstod for bokstavstrdning, ldstrdning och sddana bitar.

Gunilla

P& samtliga skolor dir vi intervjuat specialpedagoger finns ocksd specialldrare anstéllda. I
flera fall 4r det endast specialldraren som har direkt kontakt med eleverna i form av
undervisning och annat pedagogiskt stod. Véra deltagare hénvisade ofta till specialldrarens
arbete med eleverna och till det samarbete mellan specialldrare och specialpedagog som de
ansdg viktigt. Pa Karins skola finns en speciallérare i varje arbetslag och det ér framst de som
ger stod till savél elever som ldrare nér svarigheter 1 skolan uppstar. Har gér de nyanlédnda
eleverna direkt inkluderade i ordinarie klass efter att ha kartlagts centralt i kommunen, négot
som Karin uttrycker en del ambivalens kring. Hon fragar sig om inte en forberedelseklass
andéd vore bittre for eleverna eftersom hon upplever att en sddan organisation skulle skapa
bittre fOrutsdttningar for trygghet och kunskapsutveckling. Hon menar vidare att
undervisande ldrare i forsta hand vinder sig till specialldraren 1 sitt eget arbetslag eftersom de
traffar eleverna regelbundet och kan deras styrkor och svagheter.

Om man pratar om ldrare sd dr det ndrmaste att mota specialldraren. Som
kanske ocksd moter eleverna, och man bollar tillsammans. Och ja, blir det
riktigt svdrt sa kommer dom mer till mig och bollar. Finns det funderingar
kring sdrskola sa tdanker dom ju ocksa speciellt mycket pa mig eftersom jag har
jobbat sa mycket med dessa barn. Sd att visst tar dom nytta, men det tar lang
tid kdnns det. Det kdnns inte som att jag blir forsta steget dom gar till, eftersom
vi har specialldrare da.
Karin
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Synen pa specialpedagogens och specialldrarens kunskap och uppdrag skiljer sig at fran skola
till skola. Nagra av de specialpedagoger vi intervjuat har till exempel undervisning i
exempelvis matematik eller engelska medan andra inte triffar nigra elever alls 1
undervisningssyfte.

6.3.2 Att utreda nyanlanda elever

Men ddr mdste vi som specialpedagoger forséka att hela tiden ha en bild av
vad det dr som hdnder. Och ndr vi gor utredningar da gor vi utredningen med
en modersmalsbedomning ocksa. Och samtal med fordldrarna och allting. Och
sd fa vi en bild av hur det dr pa deras modersmal och dd dr det ldttare for oss
Fatiye

En av specialpedagogens centrala fardigheter dr enligt examensordningen att kunna utreda
och kartligga elevers svérigheter som uppstér i skolmiljon. Deltagarna i var studie uppgav
alla att de ar beroende av att elevhilsoteamet eller undervisande ldrare informerar om de
elever som till exempel har orovickande langsam progression eller verkar ha svérigheter som
behdver utredas. Nagra av dem lyfte sdrskilt studiehandledarens viktiga roll, eftersom de delar
modersmél med eleven och dirmed far en djupare och antagligen tidigare forstaelse for det
som dr svart. Alla deltagarna resonerar kring vilka konsekvenser elevernas bristande
sprakkunskaper far for ldrarnas mojligheter att upptécka andra svérigheter. Med begreppet
bristande sprakkunskaper avser de elevernas relativt ldga kunskaper 1 svenska spraket, det dr
alltsd inte generell spréklig formaga som avses. Fatiye, som dr den specialpedagog som har
langst erfarenhet av att arbeta med nyanlidnda elever, dr ockséd den som uttrycker att elevens
laga kunskaper i svenska inte utgdr ndgon svérighet i skolan. Istéllet pekar hon pé
mojligheterna att genom intensivtrdning, utvirdering och uppfoljning samt en tydlig
organisation tidigt uppticka svérigheter som eventuellt behover utredas vidare.

Och om det inte fungerar efter sex-tolv veckor mdste vi dnda stimma av och
kolla vad dr det som héiinder. Ar det nagot som héinder och vi inte vet, dd gor vi
ocksda en pedagogisk kartliggning. Eller om eleverna... det som ocksa dr ldtt
att upptdcka ibland dr att eleverna hamnar i konflikt, brak och sa. For att mdr
du inte bra da kan inte skolan funka heller.

Fatiye

Utmaningen 1 att upptédcka skolsvarigheter, och vad de beror pa, hos nyanlénda elever dr nagot
deltagarna aterkommer till flera gdnger under intervjun. De resonerar kring vilka strategier
som dr mest effektiva for att se forbi det faktum att eleverna inte kan sd mycket svenska och
uppmérksamma sprakstorning, intellektuell funktionsnedséattning eller
koncentrationssvarigheter som kanske behdver utredas. Att utreda svarigheter &r en
forutséttning for att kunna sétta in rétt stod och anpassningar och ger mojligheter att informera
om de rittigheter som vissa av eleverna antagligen kan utnyttja om de och vardnadshavare har
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kunskap om dem. Deltagarna resonerar ocksd om riskerna med motsatsen, att lirarna inte
forstar att det dr den sprikliga barridiren som gor att eleverna upplevs lira sig ldngsammare,
verkar trotta och okoncentrerade eller har svart for abstrakta resonemang. Flera beskriver hur
man tenderar att avvakta med att lyfta en elevs eventuella behov av utredning, eller
atminstone véantar med att besluta om detta enligt skolans rutiner.

Men det som kan bli lurigt dr ju faktiskt att man kanske tror att dom har en lag
begdvning fast dom inte har det. Och det beror pd sprdket. Sd det dr ju ddr
man kanske snabbt sdger att ja men den hdr maste liksom ha ett ldgt 10 fast det
dr inte alls sd. Det har vi ju sett pad flera stycken nu den sista tiden. For att det
dr sd otroligt svdrt for en del att verkligen ta till sig.

Anna

Risken att misstolka en elevs svarigheter i skolan som nagot annat &n vad det ar diskuteras av
deltagarna. De menar att bristande kunskaper i1 svenska spraket litt kan tolkas som en annan
typ av svarighet eller funktionsnedsattning. Elever med traumatisk bakgrund, som haft svart
att anpassa sig till sitt nya liv i Sverige, ensamkommande som saknar sin familj eller med
tidigare bristfillig skolgang dr andra exempel som de lyfter, dir eleven kan uppvisa till
exempel koncentrations- eller ldrandesvérigheter av mer tillféllig art. Deltagarna resonerar
framforallt kring svarigheten med att avgdra nir en pedagogisk eller psykologisk utredning
kan vara relevant och risken att antingen vénta for linge med utredning eller riskera att utsétta
ett barn for en utredning med fel fragestillning.

For det dr ju vissa saker av dom hdr..ndr man gor utredning som ska vidare,
det dr gigantiska ingrepp i dom hdr elevernas liksom liv, skoltillvaro
overhuvudtaget.. och da vill jag verkligen ha pa fotterna.

Linda

Anna papekar under vér intervju att skolpsykologen pa hennes skola atminstone tidigare
menat att man inte kan eller bér genomfora psykologutredningar pa nyanldnda elever.
Spréksvarigheter, eventuella trauman och kulturkrockar gor tester och skattningar mer osékra
och svéra att tolka. Anna var lite osdker pd vilka elever psykologen inkluderade i begreppet
nyanlédnda elever och var av uppfattningen att instidllningen till utredning delvis dndrats nu.
Alla deltagare hade konkreta exempel pa nér larare och skolpersonal misstagit sig i friga om
en nyanlidnd elevs svdrigheter i skolan. En specialpedagog berdttade om en elev som efter
ndgra ar i svensk skola utretts av logoped men dér det visat sig att eleven i fraga hade ett
mycket begrinsat ordforradd pa sitt modersmal och dérfor haft svérigheter att l4ra sig svenska.
En annan deltagare beréttar om en elev som uppfattades ha ett fantastiskt 1asflyt redan efter en
ganska kort tid 1 landet men dir man under en tid missade att eleven hade mycket begriansad
lasforstaelse.

Samtidigt menar flera av deltagarna att de nyanldnda eleverna utreds och kartldggs i samma

utstrdckning som ovriga elever péd skolan. De beskriver hur speciallirare och undervisande
larare 1 savél forberedelseklass som ordinarie klass generellt d&r mycket kompetenta och
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erfarna nog att upptdcka elever i1 svarigheter. Sprakrelaterade frigestillningar dr det som
larare oftast lyfter forst till specialpedagogerna, man undrar varfor sprakutvecklingen gar s
langsamt eller om eleven har svart att tolka instruktioner. Ett ndra samarbete med ldrare i
forberedelseklassen och mellan skolans specialpedagoger och specialldrare lyfts fram som
sarskilt viktigt nar det géller att upptécka svarigheter och behov av stéd. Anna beréttar hur det
oftast blir lararna 1 forberedelseklassen som forst upptacker eventuella svérigheter och ocksa
blir de som till en borjan gor enklare kartlaggningar. Da ror det sig frimst om tester som ror
sprakforstéelsen och sprakutveckling hos eleven.

Sd att oftast har den ldraren gjort det sjdlv for hon kinner barnen bdttre ocksa,
det blir ju mer naturligt. Men ibland har jag gdtt in ndr de har gdtt ett tag i
forberedelseklass. Da har vi ocksd kanske gatt in och gjort lite mattetest och
dven kanske jobbar mer sprakligt och tittar kanske om det finns en
sprakstorning, varfor lir man sig inte och sdddr.. Nan har vi skickat till
logopedin ocksa. Sa att liksom om det dr tredje aret i forberedelseklass utan att
det hinder nanting...
Anna

Flera av deltagarna papekar ocksa att de nyanldnda eleverna i forsta hand tréffar
specialldrarna och att det dr de som utreder svérigheter i forsta hand. Det dr ocksa dérfor det
ofta ar specialldrarna som uppmarksammar om eleven behdver utredas vidare och forst d blir
drendet aktuellt for elevhilsan och specialpedagogen. Flera av skolorna har ocksa valt att
organisera forberedelseklasser for de nyanldnda eleverna och da blir det ofta ldrarna som
undervisar dir som forst uppmarksammar elevernas svarigheter. Linda lyfter ocksa fram
svérigheten med att utreda en elev som inte behdrskar svenska spriket och hennes farhdgor
infor alla sddana utredningar. Hon ser ett stort behov av specialpedagoger som delar
modersmal eller skolsprdk med de nyanldnda eleverna for att 6ka mdjligheterna att fa till en
rittvis bild dver svarigheter och behov.

Men det handlar ocksa om att ha specialpedagogisk kompetens i kombo med
spraket. Liksom att man har, att man har mdnniskor som talar, som har den
kompetens som vi andra har men som kanske dr flersprakiga. Det dr
Jjattejdttesvart upplever jag fortfarande. Och jag erkdnner villigt det att jag
bara ’’ja, hur ska jag fa till det hdr ndr eleven och fordldrarna inte forstar vad
jag sdger?” och att det blir rditt fragor som stdlls av en tolk. Att man kan ldsa
in liksom det hdr sjdlva skolsprdket.
Linda

Nagra av specialpedagogerna menar att de behdver vara delaktiga i hur utvecklingen och
stodet kring individuella elever f6ljs upp och utvédrderas. De menar att det ofta ar i
uppfoljningen som svérigheter uppticks. Fatiye resonerar kring hur de dels pa
elevhélsoteamsmoten och elevhélsomoten lyfter individuella elevers situation och behov och
att man dé forsoker titta pd elevens behov frikopplat fran spraket.
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Nu bérjar vi se att vissa samtal behéver jag vara med for att félja upp. Och jag
sjalv kdnner att det dr bra for mig att folja upp. Men det vi tinker da, hela
tiden ndr vi har moten pd EHM och EHT dr att skulle den hdr eleven behova
ha eller ha behov av specialpedagogiska insatser i sitt land?

Fatiye

6.4 Interkulturella perspektiv

Det visade sig ju att en av eleverna hade hjdlpt sin pappa att sy. Pappan hade
varit skrdddare. Sa han hade gjort vildigt avancerade saker. Och ndr man
vdl forstod det sa oppnade ju det upp for vildigt mycket. Och det var en elevs
som hade vildigt bra koll pa det hir med ldngre strdckor, omkrets och alltsd
det var kilopriset. Nagon som hjdlpt till med att sdlja pa marknaden, var
fantastiskt duktig i huvudrdkning.

Gunilla

Specialpedagogerna som deltagit i studien har alla olika erfarenhet av att arbeta med
nyanlénda elever och har i olika grad reflekterat Gver sina egna utgangspunkter i métet med
dessa elever. Tva av dem, Fatiye och Linda, lyfter sjélva sina personliga erfarenheter av att
vara, eller leva med en, nyanldnd och flersprakig person i Sverige och hur de anser att det &r
en tillgang 1 arbetet med eleverna. De pédpekar bada att de har en stor forstdelse for de
upplevelser som de nyanlédnda eleverna och deras familjer stills infér i den svenska skolan.
De péapekar ocksa att deras egna erfarenheter resulterat 1 att de under sin ldrarkarridr sarskilt
intresserat sig for dessa elever. De refererar till aktuell forskning och till teorier om
interkulturell pedagogik och sprakutveckling. Bdda tva menar att en del av deras uppdrag
handlar om att dela sina erfarenheter och sin forskningsbaserade kunskap kring nyanldnda
elever med kollegiet dédr de arbetar. De har erfarenhet av att jobba pa olika skolor, ddr man
valt att organisera skolgangen for nyanlidnda elever pd olika sétt. De hdnvisar ocksa bada till
vad de menar dr en fordndring i lararnas och skolornas syn pa de dessa elever. De uttrycker att
trots att det finns mycket forbattringar i mottagandet och undervisningen av nyanldnda barn
att gora fortfarande sa har utvecklingen gatt framaét.

Jag har varit med i hela den hdr diskussionen och hur synen pa nyanlinda
dnda har dndrats fran att ha varit ndstintill en belastning ndr man kommer in i
klassrummet till idag att det dr ndgot helt naturligt. Med det fortfarande saknas
mycket eh, eh ja, utbildning.. kompetens ibland till och med, ndr det gdiller
deras ldrande.

Linda

6.4.1 Att inkluderas i den svenska skolkulturen

Det dr ju kulturen mycket. Hur dom ska komma in i gruppen for det..sprdket
det forstdar man ju att det blir begrdinsat men det dr ju sd ldtt att bli, dven om
man kastats ut i en klass for att man ska integrera och det dr bra for alla om
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man sdger sd. Men ibland kan det ocksa bli segregerande, man kommer inte in
for att man saknar for mycket.
Karin

Deltagarna arbetar pa skolor som ser olika ut 1 frdga om bdde antalet nyanldnda och
flersprékiga elever. Specialpedagogerna berdttar om skolans historia av att ta emot nyanldnda
elever, hur vana ldrarna ar att undervisa flersprakiga elever, vilken erfarenhet man har av att
mota fordldrar med annan kulturell bakgrund dn majoritetssvensk och samtliga deltagare &r
mdna om att lyfta fram skolans och ldrarnas goda intentioner. De papekar att ldrarna
vilkomnat alla nyanlédnda elever och manat om att de ska kénna sig som en del av skolan.
Vissa av skolorna har valt att placera eleverna direkt i ordinarie klass, vilket ndgra av
deltagarna menar antagligen mer beror pd ekonomiska forutsittningar, snarare dn utifrdn
tanken om elevernas bista.

En del av de nyanlidnda eleverna pa skolorna kommer frén geografiskt nérliggande lander som
Storbritannien eller Holland. Andra elever har ett flytande tal- och skriftsprak pa engelska
eftersom de géitt pd internationella skolor i sina tidigare hemlédnder. Nagra av
specialpedagogerna beréttar om dessa elever och hur de ur vissa aspekter skiljer sig frdn andra
nyanlédnda elever. Ett perspektiv som lyfts fram &r den ytterligare svarigheten, och fordelen,
som engelsksprakighet innebér. For dessa elever upplevs sprakutvecklingen i svenska ofta ga
langsammare eftersom klasskamrater och ldrare tenderar att kommunicera pa engelska i bade
undervisning och sociala situationer. En annan skillnad som diskuteras &r att svérigheter
kopplat till upplevda kulturkrockar ar farre med elever som kommer frén lénder i vastvérlden
eller som gétt i internationella skolor.

Just med den eleven sd sa kan jag inte sdga att det var ndagon kulturgrej som
var skillnad eftersom det dr ett vildigt likt, England liknar vart samhdlle sa att

ddr var ju egentligen inga... Nd inga sana bekymmer ...
Karin

De nyanldnda elevernas forutsittningar och mojligheter att inkluderas i skolan diskuteras
utifran flera olika perspektiv av deltagarna. En engelsksprékig elev fran ett europeiskt land
ger skolan och specialpedagogerna vissa svarigheter att organisera undervisning. De eleverna
anses dock inte vara sdrskilt typiska eller vanliga utan snarare som undantag i den stora
gruppen nyanldnda elever. De utmaningar som deltagarna aterkommer till under intervjun
handlar istdllet om barn och ungdomar frin krigsdrabbade linder eller med andra svéra
trauman.

Skolproblem hdr var ju det, dels den osdkerheten for dem vad ska vi ldsa, vad
ska vi gd, far vi var kvar och sen ocksd att ndgon av dem mddde vildigt,
vdldigt daligt och kanske inte kom till skolan alla dagar. Alltsd dir kinner jag
att hdr var det verkligen svart att hjdlpa till, inte bara som specialpedagog
utan det var liksom mdnskligt.

Gunilla
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Dessa elever visar sig ofta fa svart att hinga med i skolarbetet och deras kunskapsutveckling
gér langsammare dn forvéintat. Manga upplevs som trotta och haglosa i skolan och har inte
séllan hog franvaro. En del av eleverna dr ensamkommande utan familj i landet. Inte sdllan ar
de nyanldnda eleverna ocksa barn och ungdomar som lever i ovisshet om sin framtid och
vantar pa besked om uppehéllstillstind. Linda och Fatiye som bada har lang erfarenhet av att
arbeta med nyanldnda elever och som ocksé har egna personliga erfarenheter resonerar en del
om hur deras kunskap blir en viktig del av utvecklingsarbetet pa skolan.

Vi pratar mer, vi lyfter dom hdr eleverna. Vi lyfter det faktum att om man har
en traumatisk bakgrund, man har blivit skild fran sin familj [...] det paverkar
hela ens vdsen och det paverkar ens inldrning pa olika sdtt sahdr. Och vi har
ju mdnga, vi har flera ldrare som dr nya, helt nyexade, de har aldrig hort det
hdr innan. Sd jag tror att for mig som dr sd pass gammal och har jobbat ett tag
och som uppenbarligen da brinner for just den frdgan sa blir det jittenaturligt
att forsoka formedla mina erfarenheter eller forskning eller vad det nu kan
vara for nanting.
Linda

6.4.2 Spraket, spraket, spraket

Jag jobbade i en annan skola som jobbade med det hir ensprakiga tdinkandet,
“du ska ldira dig svenska, det dr det som gdller. Prata inget annat dn svenska
pa rasten, inget annat hdr, personalen fdr inte prata ndgot annat dn svenska”
och det var ocksa vdildigt mdanga nyanlinda. [...] det hdr handlar mer om ett
forhallningssdtt. Det handlar om att eleven behdller sin sjdlvstindighet, sin
sjalvkdinsla att “det hdr dr okej, jag kan visa saker” och det handlar ocksa
vdldigt mycket om social rdttvisa.
Fatiye

Fatiye dr den enda av de deltagande specialpedagogerna som inte betonar de bristfilliga
kunskaperna 1 svenska spraket som den enskilt storsta svéarigheten i skolan for de nyanldnda
eleverna. Fatiye resonerar istillet utifrdn en idé om att formedla ett forhéllningssétt dér alla
sprak dr lika mycket vérda, att inget sprak virderas hogre &n négot annat. Hon framhaéller att
genom att lata eleverna anvénda sig av alla sina tillgdngliga sprak skapas forutséttningar och
mojligheter att utvecklas kunskapsmaissigt 1 alla &mnen. Eleverna kan da ocksd visa sina
kunskaper, erfarenheter och framsteg i klassrummet och bygga ett sjidlvfortroende baserat pa
all sin kunskap utan begransningen av bristande kunskaper i svenska spriket. Genom att
viardera elevernas alla sprak lika undviker skolan ocksa att underminera forédldrarnas
auktoritet, ndgot som Fatiye annars har stor erfarenhet av 1 sitt tidigare arbetsliv. Fatiye
resonerar sjilv kring att detta for manga &r en ny tanke och en radikal idé och att det for en del
av hennes kollegor, trots deras stora erfarenhet av att arbeta med flersprikiga elever, finns ett
motstind att arbeta sd. En del av hennes uppdrag handlar om att planera och driva detta arbete
och att bista ldrare med handledning och stdd.
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Sprakutvecklande arbetssétt dr en pedagogisk metod som nagra av deltagarna lyfter fram som
central i deras organisation och verksamhet. Pa flera av skolorna &r specialpedagogerna en av
de professioner som har i uppdrag att driva det arbetet. P4 Lindas skola har man valt att delvis
utgd frdn Skolverkets material. Hon resonerar kring hur det sprakutvecklande arbetssittet
handlar om att inkludera alla elever i undervisning och planering och att minska fokus pa
extra anpassningar och individuellt stod.

Nu pagar det ett skolutvecklingsarbete pd var skola som handlar om ledning
och stimulans och i ddr finns sprdak- och kunskapsutvecklande arbetssditt [...]
dd har vi haft olika foreldsningar och vi jobbar med det. Och det dr ju for att vi
ska fda med de nyanlinda eleverna. Inte ha en massa extra anpassningar utan vi
jobbar pa gruppniva.

Linda

Spréket lyfts av néstan alla deltagarna fram som nyckeln till kunskapsutveckling, integration
och mojligheten att delta i skolans verksamhet pa lika villkor som Ovriga elever. Att inte
behirska spriket upplevs som en kélla till frustration for sdvil elever som ldrare och
vardnadshavare. Mojligheterna att 14ra sig svenska dr enligt deltagarna beroende av flera olika
komponenter. Tillgdngen till, eller bristen pa, studiehandledare pa elevens hem- eller
skolsprdk dr nagot som framhalls som centralt for elevernas mdojligheter att folja
undervisningen. Mgjligheterna att kommunicera med modersmaélsldrare lyfts ocksd fram av
nagra av deltagarna, som ytterligare en framgéngsfaktor for att forstd elevernas behov och
forutséttningar. Elevernas individuella forutsittningar att ldra sig svenska dr ocksa nagot som
deltagarna resonerar om.

Mojligheterna att lyckas hdnger ju sd mycket ihop med hur man tar till sig

spraket. For vi har ju haft nyanlinda som efter ett och ett halvt ar klarar

nationella prov och andra som inte gor det. Sd att det dr ju vildigt individuellt.
Karin

Kommunikation och samarbete med de nyanldnda elevernas fordldrar blir oftast aktuellt for
specialpedagogerna om exempelvis en utredning ska inledas. En del av deltagarna &r ocksa
med vid elevens mottagningssamtal pa skolan och tréffar dd ibland fordldrar. Linda menar att
det delvis dr spraklig kompetens som behovs pé skolorna men ocksa kulturell kompetens och
forstaelse for den situation som eleverna och deras familjer befinner sig i. Att till exempel
kunna forklara vad en utredning &r for nagot, vad en diagnos innebir eller vilket slags sdrskilt
stod eleven far. Flera av specialpedagogerna diskuterar ocksé risken att fordldrar inte delar
med sig av viktig information till skolan om till exempel svarigheter eller stod som eleven fatt
1 skolan i deras hemland. De menar att det dr sa mycket information man missar om man inte
forstar nyanserna i spraket eller hur olika begrepp och situationer dr laddade med virderingar.
Flera uttrycker att en tolk aldrig récker till i den situationen, det &r for mycket viktig subtil
kunskap som gar forlorad i 6versittningen. En del av specialpedagogerna har utvecklat ett bra
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samarbete med studiehandledare pa skolan och kan pa sa sitt skapa en relation och samverkan
med foréldrarna.

Jag har en kollega nu som pratar arabiska och det kommer ju att underlitta
Jjdttemycket for att det dr mycket som vi inte far reda pa frdn fordldrarna.
For fordldrarna behover ocksd landa i, alltsd ibland har vi en tendens att
stdlla sa hoga krav pd fordldrarna nir dom kommer for vi vill ha sa mycket
information for att det ska bli sa bra for deras barn. [...] Och dom behover
ju ocksd alltsd fa landa sa att ibland kan man fa information efter tva dr
som vi aldrig hade nan aning om eller fatt reda pa.
Linda

Fatiye tar flera gdnger upp vikten av en ndra samverkan med elevens fordldrar. Hon beréttar
ocksa om erfarenheter under sina forsta ar i Sverige dir hon ofta stotte pa familjer dér
fordldrarna forlorat mojligheten att vara de vuxna 1 sina familjer och dér barnen istéllet fick
alldeles for mycket ansvar. Hon menade att detta framforallt berodde pa att barnen mycket
snabbare ldrde sig det nya spraket och den nya kulturen. Det gjorde att myndigheter och skola
tenderade att vinda sig till barnen i frdgor och beslut som egentligen var fordldrarnas ansvar
och detta skapade en obalans i familjerna, som ibland fick mycket stora konsekvenser. Fatiye
menar att mottagandet av de eleverna och familjerna var priaglat av goda intentioner och en
kinsla av vilkomnande men trots det blev resultatet manga splittrade och trasiga familjer.

Det var som om man vdldigt lditt tog den kraften, som du var en fordilder
men sen blev du inte fordlder. Du blev ett barn. Dina barn tolkade och sa
“sdhdr gor man..”. Jag kunde se mdnga familjer som splittrades pd grund
av detta. Att det blev helt fel roll att barnen blev fordldrar dt sina fordldrar
ungefr.

Fatiye

7 Diskussion

Syftet med studien &r att undersdka hur specialpedagoger resonerar om vilket ansvar de har i
skolans arbete med nyanldnda elever och dd frimst de nyanldnda elever som é&r i behov av
sarskilt stod. Vi fragar oss hur specialpedagoger resonerar om sitt ansvar i skolans arbete med
nyanlénda elever samt hur de resonerar om de nyanlidnda elevernas behov av sirskilt stod.

I foljande kapitel kommer studiens resultat att analyseras och diskuteras i ett forsta avsnitt.

Dérpa foljer en metoddiskussion foljt av en diskussion om studiens kunskapsbidrag och
slutligen forslag till vidare forskning.
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7.1 Resultatdiskussion

I examensordningen for specialpedagoger beskrivs nagra centrala uppgifter och
ansvarsomraden, som vi ocksd beskrivit 1 den hdr studiens inledning. Specialpedagogens
forvantas dels ha en kartldggande roll pa savél individ- som grupp- och organisationsniva. Att
arbeta forebyggande och direkt med att undanrdja hinder i larmiljon samt att handleda
pedagoger och véardnadshavare &r ytterligare centrala uppgifter. Slutligen fOrvintas en
specialpedagog kunna leda den pedagogiska utvecklingen pa skolan med att méta alla barn
och elevers behov (SFS, 2017:1111). Resultatdiskussion tar sin utgangspunkt i de
ansvarsomraden som examensordningen skriver fram samt i de teorier och den empiri som
hittills redovisats.

7.1.1 Specialpedagogens ansvar i skolans arbete med de nyanlanda
eleverna

De nyanldnda elever som deltagarna i studien mdter i sitt arbete dr en heterogen grupp
individer med olika spraklig och kulturell bakgrund och med skiftande skolgang innan de
landade 1 den svenska skolan. De dr barn och ungdomar med en spraklig och kulturell
identitet och med olika erfarenheter 1 livet. Nar de anlénder till Sverige och den svenska
skolan tillskrivs de en ny grupptillhorighet som de maéste forhalla sig till - nyanlidnd. Att
kategoriseras som nyanldnd sarskiljer dessa elever fran andra “vanliga” elever. Brah (1996;
2004) beskriver hur socialt konstruerade skillnader ocksa far materiella konsekvenser och hur
det sker en standig reproduktion i samspelet mellan individuella handlingar och den generella
strukturen. Till synes vardagliga och sjdlvklara handlingar bekréftar indelningen av elever i
kategorier som exempelvis nyanldnda vilket 1 sin tur far praktiska konsekvenser for savil
eleverna som de specialpedagoger som ingar i den hér studien.

Skolans organisation av undervisning for de nyanldnda eleverna far direkta konsekvenser i
form av till exempel sérskilda forberedelseklasser och fokus pd sprikinldrning, ofta pa
bekostnad av annan kunskapsutveckling (Bunar, 2010). Specialpedagogerna i var studie
upplevs under intervjuerna forhalla sig relativt oreflekterat infor kategoriseringen av gruppen
nyanlénda elever och de konsekvenser detta far. Nyanldnd framstar ndrmast som en sjédlvklar
kategori och elevgruppen forknippas med vissa specifika skolsvarigheter dér brister 1 svenska
spraket har hogsta prioritet (Runfors, 2003; Sharif, 2008). Forberedelseklassens organisation
framstills 6verlag som den bésta l6sningen for de svarigheter och behov som férknippas med
de nyanlidnda eleverna. Specialpedagogerna i var studie som arbetar pd skolor med
forberedelseklass hanvisar 1 hog utstrackning till forberedelseklassens pedagoger i1 frdgor som
ror det pedagogiska ansvaret for eleverna. De menar att de nyanlédnda eleverna séllan blir
aktuella for specialpedagogiska insatser eftersom deras behov tillgodoses av pedagogerna som
undervisar dem. Det dr egentligen bara Fatiye som uttrycker forbehdll mot den néirmast
automatiska kategoriseringen av eleverna och av forberedelseklassens struktur da hon
resonerar kring hur ett fardigt koncept inte kan fungera for alla. Hon foresprakar istéllet att
skolans och undervisningens struktur maste fordndras sa att den inkluderar alla elever och kan
mota den variation av behov och utmaningar som hela elevgruppen utgor. Ett sadant arbete
ser hon som en sjdlvklar del av specialpedagogens uppdrag med att undanrdja hinder i
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larmiljon, leda den pedagogiska utvecklingen samt handleda ldrare. Cummins (1991)
argumenterar for att en bejakande, respektfull och nyfiken interaktion mellan ldrare och elev
utgor den enskilt viktigaste faktorn for skolframgéng. En elev som bemots med respekt utifran
sitt sprak och sin bakgrund blir ocksa motiverad att lyckas i skolan och I6per mindre risk att
hamna i utanférskap.

Synen pd de nyanldnda elevernas identitet, kultur och sprdk ar en social konstruktion dér
andra mojliga kategoriseringar far andra materiella konsekvenser (Brah, 1996:2004). De
nyanldnda eleverna kan ocksd betraktas som transnationella barn och ungdomar med
identiteter som é&r forankrade i flera olika sprdk och kulturer. Deras erfarenheter och
kunskaper blir med ett sddant synsétt berikande och en tillgang i skolan. Flersprikiga elevers
forutséttningar tenderar dock ofta att i skolans virld snarare bli killa till problem med fokus
pa brister snarare dn mojligheter (Elmeroth, 2014: Sharif, 2008: Sjogren, 1997).
Specialpedagogerna i1 var studie lyfter bristerna i det svenska spraket som den enskilt storsta
orsaken till frustration for bade elever och ldrare. Med fokus pa spriket blir ocksa de
nyanlédnda elevernas kunskapsutveckling snarare en fraga for ldraren i1 svenska som
andrasprdk och forberedelseklassens personal. Det ér oftast forst ndr eleven lirt sig svenska
som specialpedagogens kompetens blir aktuell, dven 1 individuella utredningar kring
svérigheter i skolan. En av den interkulturella pedagogikens centrala utgdngspunkter ar att
den kréver larare som kritiskt granskar sina egna forestillningar och forgivettaganden i
relation till eleverna. Genom att fa tag pa de egna tankemonstren kring olika elevgrupper och
reflektera over vilka konsekvenser dessa far 6ver den egna praktiken blir liraren medveten om
sin egen del 1 skapandet av skolframgang, eller skolmisslyckande (Lahdenperd, 2010: Sharif,
2008). Nagra av deltagarna i studien satte sina egna erfarenheter och kunskap 1 direkt relation
till vilket ansvar de kdnde for nyanldnda elever. Bdde Linda och Fathiye berdttade om
personliga erfarenheter av att vara nyanldnd i Sverige och hur den erfarenheten resulterat i ett
stort engagemang kring elevgruppen. De har under sitt yrkesverksamma liv aktivt sokt sig till
skolor med manga flersprdkiga och nyanldnda elever. De menar bada att de utifran sitt
professionella uppdrag, sin specialpedagogiska kompetens och sina erfarenheter har ett
sarskilt ansvar for skolutveckling 1 fragor som ror gruppen nyanlénda.

Specialpedagogerna i1 studien ger alla uttryck for bade omsorg och medkénsla med de
nyanlédnda elevernas situation. Flera beskriver elever som de sirskilt minns utifran deras
svarigheter 1 skolan och erfarenheter tidigare i livet. Generellt uttrycker specialpedagogerna
en oro och ett engagemang for de nyanlinda elevernas vdlmaende och skoltillvaro. De
resonerade kring huruvida organisationen runt dessa elever gav tillrackligt stod utifrén
elevernas behov och hur de i sin profession kunde utveckla skolans arbete. Tva for
specialpedagogen centrala uppgifter ar det forebyggande och aktiva arbetet med att undanrdja
hinder 1 larmiljon samt uppgiften att leda det pedagogiska arbetet med att i verksamheten
mota alla barn och elevers behov (SFS, 2007:638). Av de specialpedagoger som deltar i
studien dr det framforallt tvA som berdttar om ett strukturerat och vetenskapligt forankrat
arbete med skolutveckling utifrdn behovet av att organisera verksamheten med ett
interkulturellt perspektiv. Linda driver ett arbete pé organisationsnivd med att utveckla
sprakutvecklande arbetssétt pad skolnivd och Fathiye arbetar med ett uttalat interkulturellt

28



forhallningssitt. De arbetar bigge pé skolor dér specialpedagogen av ledningen forvéntas ta
ett stort organisatoriskt ansvar och arbeta forebyggande 1 hog utstrackning.

Svenska skolors verksamhet och organisation for nyanlédnda elever &r inte enhetlig utan skiljer
sig at beroende pa hur kommunen och individuella skolor valt att strukturera mottagandet och
skolgédngen (Bunar, 2010; Myndigheten for Skolutveckling, 2005). Organisationen kring de
nyanlédnda elevernas skolgéng ser olika ut inom de olika verksamheterna dér studiens
specialpedagoger arbetar. P4 tvd av skolorna har man regelritta forberedelseklasser dir
eleverna fir gd i maximalt tva ar innan de méste ut i ordinarie klass pé heltid. P4 de andra tre
skolorna gar eleverna integrerat i ordinarie klass men trots det skiljer sig verksamheten &t en
del. Pa vissa skolor ldser de nyanlédnda svenska i sérskilda grupper, pa ytterligare andra har
man anstéllt egna studiehandledare pd de storsta modersmalen och pa andra har man endast
tillgdng till studiehandledning nagon gang i veckan. Generellt verkar strukturen kring de
nyanlénda eleverna gora specialpedagogernas uppdrag och ansvar otydligt for vara deltagare.
Vem har egentligen ansvar for vad? Under intervjuerna hinvisar de ofta till exempelvis
forberedelseklassens larare, den som undervisar i svenska som andrasprak eller specialldraren
som ger en del stdd i amnesundervisningen.

7.1.2 Nyanlanda elevers behov av sarskilt stod

Nyanldnda elever med funktionsnedséttningar eller som av andra anledningar &r i behov av
sarskilt stod dr en grupp elever som den svenska skolan ofta misslyckas med att upptécka och
mota. Dels uppticks sédllan behov av sdrskilt stod 1 de inledande kartliggningarna infor
skolstart, dels forklaras svérigheter 1 hog utstrickning som ett resultat av brister i svenska
spraket. Dessutom har rektorer generellt stora svarigheter med att organisera ritt stod utifran
behov for nyanldnda elever dd man tenderar att betrakta dem som en homogen grupp med
samma svarigheter och fOrutsdttningar (Roshammar, 2017, maj). Flertalet av
specialpedagogerna vi intervjuat resonerar kring de nyanldndas sprakutveckling och
sprakinldrning och de svarigheter eleverna hamnar i pa grund av brister i det svenska spréket.
Fokus ligger, forutom hos en av deltagarna, pa just bristerna i det svenska spraket hos den
enskilda eleven. Det ir i relation till detta som manga av elevernas skolsvarigheter beskrivs.

Forutom att det gar i linje med att pedagogisk forskning i méngt och mycket fokuserat pa
sprakinldrning och skolsituationen for flersprakiga barn (Bunar, 2010) sé visar det inte pa ett
relationellt perspektiv i forhallande till de nyanlédnda eleverna (Ahlberg, 2013). Eleverna
beskrivs 1 viss man som bérare av sina egna skolsvarigheter dven om inget direkt
skuldbelidggande av de nyanldnda eleverna forekommer. Det dr det svenska spraket som ses
centralt i forhallande till kunskapsutveckling, integration och att kunna delta i skolans
verksamhet (Runfors, 2003). Behovet av sprakligt stod framstar som den insats deltagarna
aterkommer till allra oftast men ocksa som ett stod dir specialpedagogerna generellt sidllan
blir inkopplade eller deltar i organiserandet av. Att anpassa sig till den svenska kulturen och
mer specifikt den svenska skolan var ocksa en fraga som flera av deltagarna aterkom till. De
menar att bdde elever och vardnadshavare uttrycker oro 6ver hur kunskapsutvecklingen blir
lidande i ett skolsystem man inte behérskar till fullo. Flera av deltagarna i studien hénvisar till

29



att det ofta dr specialldrarna som kartldgger eleverna i ett forsta skede, ndr svérigheter pa
individniva ska utredas. Det kan ocksd vara ldrarna i forberedelseklassen som foljer upp
kunskapsutvecklingen. Specialpedagogerna uttrycker vad vi tolkar som en viss ambivalens i
frigor som ror nyanldnda elevers behov av stod. De aterkommer ofta till sprakutvecklingen
som den mest prioriterade fragan.

Specialpedagogerna lyfter ocksa att bristerna 1 svenska spriket inte bara ar ett hinder for
larande, interaktion och integration i skolan utan ocksd innebér en svérighet for ldrare att
uppticka elevers eventuella behov av sérskilt stdd och dérigenom ytterligare forsvérar
mojligheterna att ge rétt stod till eleven. Tillgdngen till ett sprak, majoritetsspraket, blir 1 stort
satt helt avgorande for elevens skolframgang eller skolmisslyckande (Sjogren, 1997).
Utmaningen 1 att sérskilja nyanldnda elevers svarigheter i skolan frdn brister 1 spréket
resonerade alla deltagande specialpedagoger kring. Att utreda en elev med bristande
kunskaper i svenska spraket framstélldes delvis som ett slags tveeggat svérd, antingen riskerar
man att tolka brister i spraket som nagon annan svérighet eller sa kan man missa en mer
bestdende svarighet eftersom spraknivan blir ett slags raster for hela skoltillvaron. Nyanldnda
elever med funktionsnedséttning eller i behov av sdrskilt stod missas ofta av skolorna, delvis
pa grund av bristfallig information i de inledande kartlaggningarna vid mottagandet och delvis
pa grund av att ménga spraksvarigheter forklaras med brister i svenska spraket (Roshammar,
2017, maj). Négra deltagare beskrev hur de har erfarenhet av situationer dir sévil
undervisande ldrare som specialpedagogen sjdlv vickt frigan om eventuell intellektuell
funktionsnedséttning hos en elev, bara for att uppticka att det ar sprakliga brister som gor att
kunskapsutvecklingen upplevs som orovédckande langsam. Tyngden av ansvaret for ett beslut
som potentiellt kan paverka elevens hela liv vigde tungt pa nagra av specialpedagogerna. Att
ta initiativ till en vidare utredning for en elev som eventuellt ocksa kimpade med tidigare
traumatiska upplevelser, svarigheter att tilligna sig ett nytt sprak och en ny kultur och kanske
ocksa oro dver en osédker framtid upplevdes av flera specialpedagoger som en process ddr man
ofta valde att avvakta en tid for att forsoka utesluta andra mojliga forklaringar.

7.2 Metoddiskussion

Valet av en kvalitativ metod gjordes utifrdn arbetets syfte och fragestéllningar samt utifran det
Bryman (2011) och Kvale och Brinkmann (2014) skriver om hur specialpedagogers
varderingar, uppfattningar och normer skapas och upprétthélls. Har foll ocksa valet pa att
anvinda semistrukturerade intervjuer (Bryman, 2011) utifran samma utgidngspunkter. Den
stora svarigheten som vi stotte pd med dessa val var att hitta specialpedagoger som var villiga
att delta i studien. Vara tidigare erfarenheter har visat att personer som tillfragas om de vill bli
intervjuade om ett amne som berdr yrkesrollen ofta varit véldigt positiva till att stélla upp pa
att bli intervjuade. Varfor det varit svart att hitta specialpedagoger som var villiga att stélla
upp kan forstds inte ges svar pa hér, dven om fragan i sig dr intressant eventuellt dven utifrén
det syfte vi valt. Hir kan enbart konstateras att det gjort detta arbete ndgot mindre i frdga om
antalet intervjuade specialpedagoger dn de dtta som fran bdrjan var planerat. Urvalsmetoden
paverkades ocksé av detta da vi fick anvinda oss av ett bekviamlighetsurval (Stukat, 2011).
Hér gjordes valet att trots detta behdlla de ursprungliga urvalskriterierna vilket bedoms ha
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bidragit till att en relativt god representation av erfarenheter och perspektiv kunde uppnas i
undersokningen.

Ytterligare en svarighet med den valda metoden var att, nér transkriberingen var genomford,
skulle materialet kategoriseras och sorteras. Det ar, liksom transkriberingen, ett tidsddande
och stundtals svért arbete (Bryman, 2011). Att finna kategorierna gjordes relativt enkelt d&ven
om en hel del tid gick &t. Att sedan sortera materialet var diremot bitvis utmanande eftersom
kategorierna ibland tenderar att g in i varandra och 1 vissa fall kan delar av materialet vid en
forsta genomldsning uppfattas hora hemma i flera kategorier. De utmaningar som kodningen
och sorteringen av materialet innebar har dock inte bjudit pd nagra odverstigliga hinder, utan
snarare efter ingdende och perspektivgivande diskussioner resulterat i en gemensam analys.

7.3 Studiens kunskapsbidrag

Den hir studien bidrar med kunskap kring nyanldnda elevers skolgang och mer specifikt
specialpedagogers ansvar for och arbete med denna elevgrupp. Vér studie kan bidra med nya
perspektiv och synsitt for specialpedagoger 1 deras arbete med nyanldnda elever men ocksé
for skolledare och elevhilsoteam som vill utveckla sitt arbete med nyanlidnda elever.

7.4 Forslag till vidare forskning

Vi ser att betydligt mer forskning skulle kunna goras inom detta dmnesomréade och vi kommer
dérfor, avslutningsvis, bara att kort ndmna nagra mojliga frgestillningar att arbeta vidare
med.

Att utifrdn ett liknande syfte studera hur andra yrkesgrupper sd som till exempel:
specialldrare, dmnesldrare, skolkuratorer, skolskoterskor, yrkes- och studievdgledare samt
rektorer resonerar kring sitt ansvar for de nyanldnda och deras skolging. Hir skulle man
ocksa kunna tdnka sig ndgon form av jimforande studie for att finna skillnader mellan de
olika yrkesrollernas uppfattningar om ansvarsfordelningen dem emellan.
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9 Bilaga 1 Intervjuide

e Kommer du ihdg ditt férsta méte med nyanlénda elever?
o  Hur upplevde du motet?
Vilka eventuella skolproblem uppfattade du uppstod i motet med skolan?
Hur uppfattade du elevens mojligheter i skolan?
Hur upplevde du dina moéjligheter att hjélpa eleven?
Gjorde du nagra reflektioner om skolans organisation for dessa elever?

o O O O

e Vilka mojligheter har de nyanldnda eleverna till specialpedagogiskt stod?
o Hur bedoms en nyanlénd elev vara aktuell for sarskilt stod?
o P4 vilket sitt skiljer sig den processen fran nér andra elever far stod?
o Varfor ér det sé tror du?

e Undervisar du ndgra nyanlidnda elever?
o Skiljer sig stodet/undervisningen at pa nagot sitt jimfort med undervisningen
till barn som har svenska som modersmal? Isf hur?
o Vilka slags svarigheter upptiacker lararna tidigt?
o Vilka slags svarigheter ér svéra att upptacka?

e Drar ldrarna och skolan nytta av dina specialpedagogiska kunskaper 1 arbetet med
nyanlédnda?
o Hur da?
o Hade ni tillsammans kunnat géra annorlunda pa nagot satt?

e Uppfattar du att det finns forvantningar fran rektor och larare pa dig i arbetet med och
ansvaret for nyanlidnda elever?
o Hur uppfattar du att de forvdntningarna ser ut?
o Varfor tror du att det dr sa?
o Skiljer sig din uppfattning om ditt ansvar f6r nyanlénda elever frén kollegiets
och rektorns?
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